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RESUMO

O presente trabalho tem por finalidade analisar as eventuais intervengGes no processo de
construcdo do conhecimento do estudante com deficiéncia visual em face das tecnologias
assistivas, com recorte para as ferramentas computacionais, que permitem a utilizagédo do
computador pelos referidos estudantes. Para tanto, sdo desenvolvidas analises centradas na
abordagem sdcio-historica com vistas a identificar componentes mediadores no processo de
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia visual (sala de recursos multifuncionais), a partir
das nuancas inseridas no atendimento educacional especializado, inclusive nos aspectos
concernentes a legislacdo que permeia essa trajetoria. Trata das praticas pedagdgicas atinentes
a sala de recursos multifuncionais e dos principais programas de cédigo aberto utilizados
pelos citados estudantes. Traz as impressdes dos estudantes com deficiéncia visual sobre os
fatores incidentes no que concerne ao atendimento educacional especializado, permeados pela
aplicabilidade do Sistema Braille e das tecnologias computacionais. Para efeito de anélise
também para avaliacdo do desenvolvimento da pratica durante o processo, utiliza-se 0 metodo
de entrevista semiestruturada e dois eixos séo estabelecidos, sendo estes: eixo A — acesso ao
Sistema Braille e aos programas computacionais, voltados a usabilidade de pessoas com
deficiéncia visual; eixo B — acesso ao material didatico nos formatos braille e/ou digitalizado.
Averigua fatores relativos a formacdo de professores do atendimento educacional
especializado e a disponibilidade dos recursos presentes nesse servi¢o e sua usabilidade, a
partir de trés eixos, estando assim ordenados: eixo 1 — recursos pedagdgicos disponiveis para
0 desenvolvimento do trabalho dos profissionais que atuam nas salas de recursos
multifuncionais; eixo 2 — oferta de formacdo para os profissionais que atuam nas salas de
recursos multifuncionais; eixo 3 — participacdo dos estudantes com deficiéncia visual nos
servigos ofertados no ambito das salas de recursos multifuncionais. No que se refere aos
resultados, a investigacdo traz apontamentos reveladores sobre o processo avaliativo dos
estudantes com deficiéncia visual, com o fito de aclarar as implicacbes da presenga ou
auséncia de recursos especificamente a esse fim. Nesse sentido explicita que apesar do
significado das tecnologias computacionais voltadas ao uso pelos estudantes com deficiéncia
visual, o Sistema Braille permanece desenvolvendo papel de relevancia para determinado
contingente desses estudantes, sobretudo em fatores vinculados ao dominio dos
conhecimentos do campo ortogréafico. O trabalho evidencia, ainda, aspectos correlatos a
disponibilidade de recursos pedagdgicos e formacdo dos docentes que atuam nas salas de
recursos multifuncionais, frequéncia dos estudantes a esse servigo e as adaptacdes de recursos
propostos para se viabilizar o desenvolvimento do trabalho no cotidiano do atendimento
educacional especializado. A partir da totalidade dos resultados de um questionario aplicado
aos professores do citado servico, apresenta-se a necessidade de um projeto de intervencéo
como fator contributivo, para a superacdo das lacunas identificadas que em sintese, se situam
em componentes inseridos na auséncia de dominio da grafia braille e na falta de formacéo
continuada, pois isso restringe o0 acesso dos estudantes pesquisados a abrangéncia das
ferramentas computacionais que podem ser utilizadas no decorrer do processo de
escolarizagéo.

Palavras-chave: Processo de escolarizagcdo. Estudante com deficiéncia visual. Tecnologias
assistivas. Sistema Braille.



ABSTRACT

This study aims to analyze the possible interventions in the construction process of students'
knowledge with visual impairment in the face of assistive technologies, with a cutout for the
computational tools that allow the use of the computer by these students. Therefore, tests are
developed focusing on socio-historical approach in order to identify mediator components in
the schooling process of people with visual impairment (multifunctional resource room), from
the inserted nuances in specialized educational services, including the aspects related to
legislation that permeates this trajectory. This pedagogical practice on the multi-functional
resource room and the main open source programs used by students cited. Brings the
impressions of students with visual impairment on the factors incidents in relation to
specialized educational services, pervaded by the applicability of the Braille system and
computer technologies. For purposes of analysis also for evaluation of the practical
development during the process, it uses the semi-structured interview method and two axes
are established, namely: axis A — access to Braille system and computer programs, focused on
the usability of people with Visual impairment; axis B — access to learning materials in Braille
and / or scanned formats. Ascertains factors related to training of teacher of specialized
educational services and the availability of the resources present in this service and its
usability, from three axes and is thus ordered: axis 1 — teaching resources available for the
development of the work of professionals working in the rooms multifunctional resources;
axis 2 — provision of training for professionals working in multi-functional features; axis 3 —
participation of students with visual impairments in the services offered within the multi-
functional features. With regard to results, research brings revealing notes on the evaluation
process of students with visual impairments, with the aim of clarifying the implications of the
presence or absence of resources specifically for this purpose. In this sense it explains that
despite the significance of computer technologies geared for use by students with visual
impairments, Braille system remains developing role of relevance for a given number of these
students, especially on factors linked to the domain of knowledge of spelling area. The study
also shows aspects related to the availability of educational resources and training of teachers
working in multi-functional features, frequency of students to this service and the adjustments
proposed resources to enable the development of work in everyday specialized education.
From the totality of the results of a questionnaire applied to the said service teachers, it shows
the need for an intervention project as a contributing factor to overcome the identified gaps in
summary, are located in inserted components in the absence of the knowledge about braille
spelling and lack of continuing education, as it restricts the access of students surveyed the
scope of computational tools that can be used during the process of schooling.

Keywords: Educational process. Students with visual impairment. Assistive technologies.
Braille.
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INTRODUCAO

O ano era o de 1981, quando tive o primeiro contato com o processo de leitura e
escrita por intermédio do Sistema Braille. Eu contava com a idade de 12 anos. Recordo-me
perfeitamente da singularidade daqueles dias, cuja dimensdo, em termos de perspectivas que

se abriam para mim, ndo consigo reproduzir na integra por meio das palavras.

Agora, ao procurar desvelar por intermédio deste trabalho as transi¢bes ocorridas no
processo de escolarizacdo do estudante com deficiéncia visual, trago a mente meus sonhos
construidos desde o primeiro contato com o Instituto Sul-Mato-Grossense para Cegos
“Florivaldo Vargas”, local onde estudei. Foram dias de fato inenarraveis. Mas minha mente
recupera de maneira profundamente marcante as primeiras letras escritas no Sistema Braille e,
a partir dai, vem as recordacbes dos meus sonhos durante aquelas noites de ansiedade
revestidas por indescritivel contentamento, sonhos nos quais, via de regra, eu me apropriava
de um papel e passava a perfurd-lo de forma compulsiva, produzindo palavras na referida

escrita.

Eram poucos os livros disponiveis para o processo de alfabetizacdo. Entretanto, eu
tinha pressa. Estava tomado por uma vontade que ndo podia ser contida. Meus primeiros
colegas de sala de aula, os primeiros professores, os primeiros textos lidos e escritos. O
periodo nas atividades desportivas que me levaram a corrida de S&o Silvestre e a realizacdo de
duas provas de Maratona. O encontro indescritivel com a diversidade presente na escola
comum. Tudo neste instante vem aos meus pensamentos. Desta forma, meu encontro com as
letras pontilhadas sempre exerceu fascinio quando reflito sobre minha trajetoria, primeiro na
condicdo de estudante e, posteriormente, no desenvolvimento de minhas atividades

profissionais.

Acrescenta-se que, naquele momento, estava em vigéncia a proposta de integracao,
cuja principal caracteristica, de forma resumida, consistia na necessidade de que o estudante
se adequasse para se inserir nas condi¢des apresentadas no cerne das unidades escolares. Falo
de um periodo em que as pessoas com deficiéncia visual (cegueira), ou desenvolviam seus
registros escritos por meio do Sistema Braille, ou, entdo, ndo dispunham de outra

possibilidade de efetivarem seus registros de forma escrita.

Entretanto, acerca de vinte anos, hd uma variedade de ferramentas computacionais que

alteraram em profundidade a adocéo unilateral pelas referidas pessoas do Sistema Braille,
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fazendo com que tenham outro cenario; de forma geral, incide nas relagcBes sociais das
pessoas com deficiéncia visual e no processo de escolarizagdo desses estudantes, fatores que
motivaram nosso trabalho. Também apresenta impactos que perpassam pelo atendimento
educacional especializado, o0 que, em maior ou menor medida, reflete no rol de oportunidades

de formacdo para os estudantes objeto desta pesquisa.

Essa realidade passou a me instigar sobre as condic¢Oes constitutivas dessa transicéo,
mais ainda por eu ser revisor braille e professor na area de tecnologias computacionais, com
énfase nos programas leitores de telas para deficientes visuais, desempenhadas no Centro de
Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual de Mato Grosso do Sul. Alem disso, por apresentar
deficiéncia visual, vivenciei uma experiéncia diferenciada, quando, em minha formagéo
académica, produzi minha monografia no curso de especializacdo Metodologia da Educacéo
Especial, intitulada O Papel dos Conselhos na Defesa dos Direitos das Pessoas Portadoras
de Deficiéncia (2004), com a mediacao dos programas leitores de telas. A partir dai, passei a
refletir de forma recorrente sobre os eventuais reflexos no desenvolvimento do processo de
escolarizacdo dos sujeitos que passaram a dispor dessas condicdes desde o periodo da
Educacdo Basica. Nesse contexto, percebi de forma direta a necessidade de me dedicar a tal

investigacao.

E fato que o surgimento dessa indagacdo advém do desenvolvimento do percurso
profissional. Como relatei, tive o privilégio de contar no inicio do processo de escolarizacdo
com as oportunidades oferecidas pelo Instituto Sul-Mato-Grossense para Cegos “Florivaldo
Vargas”. Anos depois, fui eleito para trés mandatos na condi¢do de Diretor Administrativo da
mencionada instituicdo. Adiante, essa experiéncia levou-me ao exercicio de trés mandatos na
presidéncia do Conselho Estadual da Pessoa Portadora de Deficiéncia do Estado de Mato
Grosso do Sul. Nas eleicOes para o0 exercicio desse egrégio colegiado, pude alternar mandatos
tanto pela sociedade civil, quanto na condicdo de representante do Poder Publico.
Posteriormente, por trés anos, também por mandato eletivo, representei a regido Centro-Oeste
na Comissdo Brasileira do Braille, 6rgdo do Ministério da Educacdo. De sorte que, em todas
essas atividades, sempre fui instado a refletir sobre o papel do Sistema Braille, das tecnologias

computacionais e por extensdo, sobre o atendimento educacional especializado.

Desta forma, o presente trabalho tem por finalidade analisar as eventuais intervencdes
no processo de construcdo do conhecimento do estudante com deficiéncia visual em face das
tecnologias assistivas, com recorte para as ferramentas computacionais, que permitem a

utilizacdo do computador pelos referidos estudantes. Para tanto, sdo desenvolvidas analises
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centradas na abordagem socio-historica com vistas a identificar componentes mediadores no
processo de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia visual (sala de recursos
multifuncionais), a partir das nuancas inseridas no atendimento educacional especializado,
inclusive aos aspectos concernentes a legislacdo que permeia essa trajetoria. Trata das praticas

pedagogicas atinentes a sala de recursos multifuncionais.

Ao se ratificar que seu desenvolvimento se encontra ancorado na abordagem sécio-
historica, pode se entender que nessa perspectiva, importa-nos a compreensao da incidéncia
dessas possibilidades que, ha quase trés décadas, vem promovendo alteragdes no
desenvolvimento do processo de escolarizacdo dos estudantes em tela, a partir dos
atendimentos ofertados aos sujeitos, sobre os quais trata a presente pesquisa.

Do ponto de vista da metodologia e sistematizacdo da abordagem, desenvolveu-se a

analise por meio do estabelecimento de eixos, estando esses assim constituidos:

a) eixo A — acesso ao Sistema Braille e aos programas computacionais, voltados a

usabilidade de pessoas com deficiéncia visual;

b) eixo B — acesso ao material didatico nos formatos braille e/ou digitalizado e

desenvolvimento préatico atinente ao processo de avaliagéo.

Ocorre que para ter as respostas de forma pormenorizada em relagdo a investigacao,

também foi necessario:

a) identificar os recursos disponiveis para o0 desenvolvimento do atendimento

educacional especializado, nas salas de recursos multifuncionais;

b) verificar como esta sendo desenvolvido o processo de formacdo e desenvolvimento

profissional docente no mencionado servico;
c) averiguar se as medidas necessarias as adaptacoes de recursos sao realizadas;

d) verificar com que frequéncia os estudantes com deficiéncia visual buscam a sala de

recursos multifuncionais para a suplementacdo do processo de escolarizacao; e

e) apurar quais recursos que de fato estdo disponiveis nas salas de recursos
multifuncionais e de que maneira se dd 0 acesso a estes pelos estudantes com
deficiéncia visual. Se enfatize que buscando o desvelar destes pontos de analise, foi

necessaria a inser¢do de mais trés eixos, cuja estrutura, assim se apresenta:
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1) eixo 1 — recursos pedagogicos disponiveis para o desenvolvimento do trabalho

dos profissionais que atuam nas salas de recursos multifuncionais;

2) eixo 2 — oferta de formac&o para os profissionais que atuam nas salas de recursos

multifuncionais;

3) eixo 3 — participacdo dos estudantes com deficiéncia visual nos servicos

ofertados no dmbito das salas de recursos multifuncionais.

Portanto, esses aspectos tomam parte no desenvolvimento do presente trabalho.

Ao se propor a efetivacdo de uma producdo dessa natureza, mediada pela analise de
eixos, cuja reflexdo se pretende que ndo se dissocie de componentes de fato interativos nas
praticas levadas a efeito no cerne do atendimento educacional especializado para os
estudantes com deficiéncia visual, ha necessidade de se sublinhar a relevancia social que tal
exercicio possa oferecer aos profissionais da educacao, aos militantes da educacdo especial,

aos estudantes que ensejaram a pesquisa e seus familiares.

De maneira que a nosso ver, o alcance social deste trabalho, esta baseado nas
conviccdes externadas por discentes e docentes que trazem a luz nesta producdo suas
realidades, desafios, angustias e perspectivas construidas a partir de suas atuacGes calcadas no
valor do ressignificar e do reconhecer das transformagdes que a todo tempo se pode imprimir
no curso da historia, em consonancia com as matrizes conscientes que as reflexdes criticas

asseguram a sociedade.

Nesse sentido, Caiado (2006, p. 27), ao proceder analise de depoimentos de estudantes
com deficiéncia visual, assim explicita:
Como pesquisadora, quero ouvir a voz do aluno deficiente visual e tentar
compreender o texto que emerge dessas tramas tdo cotidianas reveladas na histéria
de vida de sujeitos reais, numa tentativa de trazer o individuo inteiro para o didlogo

da pesquisa, e de compreender esse sujeito na complexidade das multiplas
determinagdes de seu tempo e lugar social.

Enfatizamos que a pesquisa esta dividida em trés capitulos. No primeiro, tragamos o
historico da educacdo das pessoas com deficiéncia, com énfase na deficiéncia visual, em razao
da especificidade do objetivo da proposta do trabalho. E evidente que procuramos aclarar os
componentes inseridos no contexto legal e que se inter-relacionam com o processo de
escolarizacdo do estudante com deficiéncia visual, observados 0s componentes que

promovem mediagdo entre 0 acesso ao Sistema Braille e as ferramentas computacionais.
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No segundo capitulo, abordamos aspectos vinculados a pratica pedagdgica a luz da
teoria socio-historica e ainda detalhamos pontos relativos aos programas e aplicativos

computacionais voltados a utilizacdo pelo estudante com deficiéncia visual.

No terceiro e ultimo capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa realizada com
seis estudantes com deficiéncia visual, cuja finalidade foi averiguar, por meio de entrevista
semiestruturada, os impactos da utilizacdo do braille e/ou das ferramentas computacionais no

processo de escolarizacdo dos referidos estudantes.

Por fim, apresentamos os resultados da pesquisa efetivada com professores da sala de
recursos multifuncionais. Sublinhamos que esta pesquisa foi realizada com a aplicacdo de
questionario a trés professoras que atuam na sala de recursos multifuncionais. Para 0s
resultados da entrevista realizada com os estudantes e os advindos do questionario submetido
as professoras, com o escopo de que ocorresse a facilitacdo atinente a compreensdo dos dados
apurados, houve a estruturacdo destes pelo estabelecimento de eixos. Compreendemos que,
por tal vertente, temos a real possibilidade de darmos a pesquisa 0 necessario enfoque de
profundidade, vez que a mencionada abordagem permite a consideracdo de condicionantes

abrangentes, como, cremos, nos solicita o desenvolvimento do presente trabalho.
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1 ASPECTOS HISTORICOS E A EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
VISUAL

Neste primeiro capitulo, procuramos apresentar o histérico da forma como as
sociedades tém interagido com as possibilidades e limitacGes dessa significativa parcela da
populacédo brasileira, que, de acordo com o censo demogréafico de 2010, era de 45 milhdes e
seiscentos mil habitantes, e, deste total, 35 milhdes com deficiéncia visual (BRASIL, 2012a).

Embora estes sejam os ultimos dados oficiais publicados, é significativo enfatizar que
apesar da necessidade de constar levantamento correlato ao quantitativo dos brasileiros com
deficiéncia do ponto de vista legal desde 1989, a efetividade dessa pratica é recente e estdo
sendo levados a efeito alguns estudos sobre o procedimento metodoldgico adotado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. A titulo de ilustracdo desse aspecto, menciona-
se Andreés (2014, p. 4), que traz a seguinte informacdo:

Assim é que, até 2002, quando da divulgacdo dos resultados do Censo/2000, os
brasileiros simplesmente desconheciam quantos de seus cidaddos apresentavam
alguma deficiéncia, onde e como viviam, que grau de escolaridade tinham, se
trabalhavam e quanto recebiam [...].

De fato, ha necessidade de se chegar a um denominador com rela¢do ao detalhamento
de critérios que ndo suscitem ddvidas quanto a populacdo dos cidaddos brasileiros com
deficiéncia. Isto porque, para efeito de estudos, quando ndo sdo utilizados os dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 0s niUmeros sdo referenciados pela estimativa da
Organizacdo Mundial de Salde, que estima que dez por cento da populacdo nos paises em
desenvolvimento tem algum tipo de deficiéncia. De forma que, no atual momento, sdo poucas
as possibilidades para que os estudos sejam balizados, aspecto que ndo deixa de ser

preocupante.

Também foi reservado um espaco para a tratativa de fatores atinentes a Educacao
Especial no Estado de Mato Grosso do Sul, justamente em razdo de que a pesquisa tem como

I6cus o atendimento educacional especializado do referido ente federativo.

Posteriormente, apresentamos alguns dos textos que se inserem na garantia de direitos
desses milhdes de brasileiros. Destacamos, sobretudo, os contetdos de cunho legal que nos
permitem uma melhor compreenséo do desafio posto para a sociedade, relativo ao processo de

escolarizacdo do conjunto de estudantes que toma parte no titulo desta producéo.
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No final do capitulo, trazemos as pesquisas que conseguimos levantar no que concerne
a usabilidade das tecnologias computacionais como componentes que, a cada dia, sdo
adicionados na condicdo de alternativas para o desenvolvimento da participacdo no ambiente
escolar. Isto porque temos a inarredavel conviccdo de que estas necessitam sempre serem

apropriadas por todos quantos tenham interesse em tais perspectivas.

Conforme o artigo 5°, inciso I, alinea “c”, do Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de

2004, a deficiéncia visual esta assim definida, in verbis:

c) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05
no melhor olho, com a melhor corregdo dptica; a baixa visao, que significa acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢do Gptica; 0s casos nos
quais a somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor
que 60°; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores;

Para além da definicdo legal aqui retratada a luz do Decreto n. 5.296/2004, no que
concerne ao atendimento do estudante com deficiéncia visual, se leva em conta também a
definicdo educacional. Nesse caso, a pessoa cega € aquela que ndo possui percepcao de luz.
Portanto, esta tem seu desenvolvimento relativo ao processo de escolarizacdo a partir dos
sentidos remanescentes: tato, audicdo, olfato e paladar. Em termos de comunicacao usufrui de
forma bastante significativa do Sistema Braille e dos recursos computacionais que apresentam

sintese de voz.

Essa definicdo, que se restringe ao aspecto pedagdgico, pode ser resumida no dizer de
Bruno (1999, p. 36), considerando o que foi definido pela Organizacdo Mundial de Saude e o
Conselho Internacional de Educacdo de Deficientes Visuais, em 1992, em Bangkok,
Tailandia, quando se reuniram para discutir o atendimento das criangas com baixa visdo no
mundo: “[...] Enfoque Educacional: Perda da fungéo visual que leve o individuo a se utilizar
do sistema braile [sic], de recursos didaticos, tecnoldgicos e equipamentos especiais para 0

processo de comunicacdo e leitura-escrita [...]".

Ao analisarmos as questdes atinentes a historicidade da deficiéncia visual, é condigdo
salutar que compreendamos a evolucgdo do entendimento de deficiéncia de forma global. Posto
que no levantamento historico desta, de inicio, ndo se observam diferencas fundantes no que
tange as especificidades peculiares a cada segmento, consideradas as diversas épocas e
civilizagdes.

Nesse sentido, impde-se destacar que a histdria das deficiéncias se vincula a histéria
da humanidade, aqui tomado o0 termo em seu aspecto mais amplo. Haja vista que a pessoa

com deficiéncia se encontra presente desde o principio da civilizacao.
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O fato é que, na maioria das sociedades, a compreensdo da questdo aqui referida, no
mais das vezes, se dividiu entre a pieguice e a mitificagdo. E evidente que ndo com o aspecto
conceitual difundido a partir do século XX. Essa transi¢do, naturalmente, tem a ver com a
dindmica da construcao histérica humana, ainda que, em diversos campos, tal ocorréncia se dé

de forma gradual.

Quanto ao entendimento do individuo fragilizado, observa-se o estimulo a esse
posicionamento em registros historicos, como as referéncias contidas na Biblia Sagrada em
cujo texto se explicita a presenca no ambito social do cego, do surdo e do coxo. Dai a
conformacdo de duas posturas que vigoraram no periodo medieval: uma, de acordo com o
postulado pelo Cristianismo, que propugnava pela piedade, e a outra, estabelecida de forma
majoritaria cuja acdo se caracterizava por apregoar a eliminacao das pessoas doentes ou com
deficiéncia, conforme apontam os registros nos trabalhos de Caiado (2006), Jannuzzi (2006),
Mazzotta (2005) e Neres e Corréa (2008).

Com o intuito de se retratar o quadro que cremos melhor se coadunar a compreensao
da concepcdo social vigente sobre a realidade da vida das pessoas com deficiéncia, cumpre-
nos destacar que, para algumas tribos, a deficiéncia vinculava-se ao individuo por possessao
de maus espiritos. Portanto, eliminagdo, piedade e atracdo de maus espiritos na esfera
sobrenatural sdo as marcas historicas da deficiéncia, contexto que certamente nos ajuda a
compreender muitas das contradi¢Ges detectadas no desafio da consolidacdo do processo de

educacdo relativamente ao contingente populacional objeto deste trabalho.

Eis a sintese desse periodo, sem a qual ndo se pode obter o entendimento das
contradigdes historicas. Estas nos permitem o desvelar dos fatos atinentes a producdo humana
na area, com o devido rigor das condicdes teoricas e praticas que dialogam com a trajetéria
das pessoas com deficiéncia, especificamente nos aspectos diretamente relacionados a
deficiéncia visual, permeados pelo papel assegurado ao Sistema Braille no processo de

construcdo histdrica em suas nuangas mais profundas.

Acompanhando o curso da historia, podemos verificar que, com o surgimento do
Renascimento (fins do século X1V e inicio do seculo XVII), houve consideravel mudanca no
que tange a concepcdo da sociedade em relagdo a parcela da populagdo objeto do presente
estudo. E que no Renascimento se passou a valorizar o naturalismo e o cientificismo. Este
constituiu um periodo, sobretudo, marcado pelo humanismo, assim, passamos a identificar no

Renascimento a preocupagdo com as primeiras iniciativas de carater reabilitatorio.
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Caiado (2006), apoiada nos estudos de Vigotski (1995), pontua que, ao longo da
historia, é possivel destacar trés concepgdes sobre a deficiéncia visual: periodo mistico, que
compreende a Antiguidade, a ldade Média e uma parte significativa da Histdria Moderna,
com caracteristicas ja assinaladas neste trabalho, e que, segundo a autora, pode ser percebido
no contexto social atual; periodo biolégico-ingénuo, consonante ao lluminismo, século XVIII,
e ao desenvolvimento da ciéncia; periodo cientifico, presente na modernidade, no qual a
pessoa com deficiéncia visual € concebida como aquela capaz de aprender e de toda sorte

desenvolver habilidades para o trabalho e a vida na sociedade.

Neres e Corréa (2008) relatam que a preocupacdo com o desenvolvimento de
habilidade e capacidade para o trabalho esteve presente nas primeiras iniciativas de
sistematizacdo do ensino para as pessoas com deficiéncia visual. As autoras assinalam que,
quando da sua criacgdo, os institutos que atendiam cegos e surdos contavam com oficinas que

se ocupavam de desenvolver a educacéo profissional.

Esse tipo de atendimento educacional teve inicio na Franca, onde o desenvolvimento
industrial e a consolidacdo do Estado burgués exigiam novas formas de tratar o
“deficiente”: prepara-lo para o trabalho. Tal preparagdo, consistia apenas em
aprendizado de alguma linguagem gestual, no caso dos surdos, ou a identificacdo de
alguma escrita em relevo para os cegos. Outra grande parte do periodo escolar era
preenchida com o trabalho manual. (NERES; CORREA, 2008, p. 159, grifo das
autoras).

Assim, avancga-se na trajetoria histérica e ressalta-se o ano de 1784, quando o francés
Valentin Hally! (1745-1822) implantou a primeira escola direcionada as pessoas com

deficiéncia visual em Paris, o Instituto Real para os Jovens Cegos (BAPTISTA, J., 2000).

Para Valentin Hally, o principal desafio em relacdo a educacdo dos deficientes visuais
consistia em tornar o visivel tangivel. Dai sua iniciativa ter se baseado em representar em

relevo as letras ja utilizadas no alfabeto francés para a leitura das pessoas normovisuais?.

Ja no que se referem a préatica da escrita, exercicios de redacdo e de ortografia
utilizavam a disposicao de letras e algarismos mdveis. Naturalmente que, em tais condices,

toda a producgéo se perdia com enorme facilidade. Por essa razdo, deve-se sublinhar que

1 “Segundo consta, em 1771 Valentin andava pela Place Louis XV, em Paris, (hoje conhecida como a Place de la
Concorde) quando observou, com certa tristeza, um grupo de homens cegos, utilizando 6culos irregulares de
lentes escuras, tocando algumas pegas musicais na rua para ganhar uns trocados mas, em verdade, recebiam o
escarnio e o desprezo dos transeuntes.” (SAUDE VISUAL, 2016).

2 Normovisual. nor.mo.vi.su.al. [normovi'zwat]. adjetivo de 2 géneros, nome de 2 géneros. Que ou pessoa que
ndo apresenta deficiéncia visual. De norm[al]+-0-+visual (NORMOVISUAIS, 2016).
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Valentin Haly iniciou o processo educacional das pessoas cegas utilizando o principio da ndo

segregacdo, mesmo naquele periodo longinquo, no que diz respeito ao aspecto temporal.

Em relacdo ao desenvolvimento do processo de escolarizacdo do estudante com
deficiéncia visual, merecem andlise os pontos relevantes do lugar ocupado pelo Sistema
Braille na educagdo desses estudantes; considerado o amplo rol de fatores que, de alguma
forma, tenha impactado o desenvolvimento em maior ou em menor escala do mencionado

sistema.

Em 1825, aos 16 anos, Louis Braille (1809-1852) criou o sistema que veio a receber o
seu nome — Sistema Braille. Ressalta-se que a estrutura do codigo j& era bastante semelhante a
atual. Por meio de seus esforgos, Louis Braille® concebeu uma codificagdo com 63
combinacgbes, 0 que possibilitou a escrita do alfabeto de forma integral, a representacdo de
sinais musicograficos e matematicos, bem assim o0s sinais de pontuacdo e acentuacdo.
Todavia, somente em 1854, o Sistema Braille foi oficializado na Franca (LEMOS et al.,
1999).

Por que um cddigo de escrita criado no século XIX ainda € objeto de tantas reflexdes
nos dias atuais, mesmo com a gama de tecnologias utilizadas por pessoas com deficiéncia
visual no atual periodo? A esse respeito, vejamos o que diz a literatura que trata
especificamente da matéria.

O sistema Braille permite uma forma de escrita eminentemente pratica. A pessoa
cega pode satisfazer o seu desejo de comunicacdo. Abre-lhe os caminhos do
conhecimento literério, cientifico e musical, permitindo-lhe, ainda a possibilidade de
manter uma correspondéncia pessoal e a ampliacdo de suas atividades profissionais.
(LEMOS et al., 1999, p. 23).

Para além do exposto, o Sistema Braille, pela sua longevidade, tem se apoiado nas
novas tecnologias e sua tratativa historica nos da tal percepcdo de forma inequivoca. De
acordo com os registros sobre o Sistema Braille, a guarda e conservacdo de acervo em braille
requer consideravel espaco, vez que uma das caracteristicas mais marcantes da referida escrita
é a utilizacdo de enorme volume de papel, quando se estabelece comparagdo com o livro em

tinta.

3 Louis Braille cegou aos trés anos de idade, em consequéncia de um acidente que ocorreu quando brincava com
apara de couro na oficina de seu pai. Aos dez anos de idade, ingressou na Escola de Cegos Valentin Hauy,
onde se distinguiu pela sua inteligéncia, tendo-se destacado na aprendizagem de 6rgéo, tornando-se organista
de profissdo (EUROACESSIBILIDADE, 2016).
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No que tange a forma de producédo da escrita no Sistema Braille, € valido afirmar que
esta se da de algumas formas. Em sua origem, o aparelho desenvolvido por Louis Braille, para
a comunicacdo por meio da escrita braille, baseava-se em uma prancha e em uma régua com
espacos vazados que correspondiam as celas braille. Para a efetivacdo do processo de escrita,
contava também com um puncdo. Entdo, a régua que dispunha de duas linhas era encaixada
na prancha de forma lateral e, na medida em que todas as suas celas braille (espagos
retangulares com reentrancias para insercdo dos pontos em relevo) eram preenchidas com 0s
pontos desejados, a régua podia ser deslocada para outros encaixes localizados abaixo na
prancha até a utilizacdo total do papel. Este, por sua vez, era inserido entre a parte superior e
inferior da régua e, ao se pressionar o puncdo, era possivel produzir as letras desejadas,
conforme a codificacdo convencionada, jA& que na parte inferior da régua, havia a

correspondéncia dos pontos em baixo relevo (LEMOS et al., 1999).

Atualmente s&o utilizadas as regletes, derivadas do referido equipamento criado por
Louis Braille. Na reglete, os pontos sdo escritos um a um por meio do puncgéo. J& no que diz
respeito a leitura braille, quando um conteddo € produzido na reglete, a pessoa com
deficiéncia visual necessita retirar e virar o papel para realizar a leitura. Ai, é aplicado o
conceito de reversibilidade, vez que na reglete a escrita é executada da direita para a esquerda
e, para o deficiente visual realizar a leitura, deve retirar o papel e proceder a identificacdo dos
caracteres ou palavras da esquerda para a direita.

Com o intuito de se evitar essa caracteristica, presentemente vem sendo
disponibilizado um novo modelo de reglete, denominado reglete positiva, cuja principal
vantagem consiste em ndo haver a necessidade de virar a folha com a escrita braille para se

proceder a leitura.

Também a escrita braille pode ser disponibilizada por meio de maquinas de
datilografia braille, tendo sido criado o primeiro modelo em 1892 por Frank Haven Hall
(1841-1911), nos Estados Unidos (LEMOS et al., 1999).

Modernamente, a disponibilidade de livros e afins na escrita braille ganha celeridade
com o advento das impressoras, que possibilitam a transcricdo de livros de forma
automatizada. Elas também permitem a disposi¢do de textos em braille nas duas faces do
papel, recebendo essa maneira de producdo a denominacao de braille interpontado. Assim, 0s
pontos sdo dispostos de tal forma que aqueles impressos em um dos lados do papel nao
coincidem com os do outro. Isso traz como principal vantagem a redugdo nos volumes de

livros e textos produzidos no Sistema Braille.
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Por fim, em termos de equipamentos que oportunizam o acesso direto ao Sistema
Braille, percebe-se atualmente a expansdo de uma série de modelos de linhas braille ou
display braille. Consoante a denominacdo desse invento, é apresentada na parte superior do
aparelho, exatamente uma linha completa de caracteres na referida escrita. Todavia, impde-se
sublinhar que, dependendo das marcas comerciais e de modelos do dispositivo aqui descrito,
este pode ter a capacidade de reproduzir 20, 40 ou até mesmo 80 caracteres no Sistema
Braille. Também ¢ significativo enfatizar que, de acordo com o modelo especifico da linha
braille, poderd ndo haver a necessidade de conectad-la ao computador, vez que alguns
equipamentos possuem autonomia para o funcionamento por meio de cartdo de memoria, por

causa da utilizacdo de bateria interna.

1.1 AESCRITA BRAILLE NO BRASIL

No Brasil, o Sistema Braille foi adotado em 1854 no Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, atual Instituto Benjamin Constant, por iniciativa particular do Imperador do Brasil,
Dom Pedro Il (1825-1891), no Rio de Janeiro, capital do Império do Brasil a época; mais
tarde foi oportunizado o acesso a outros educandos de outras regides do pais, que o podiam
frequentar em regime de internato (FERREIRA, 2004). Destaca-se que essa iniciativa se
deveu a José Alvares de Azevedo* (1834-1854), pessoa cega, pois, ainda crianca, pela
incessante busca de parentes e amigos que tinham influéncia com o Imperador, conseguiu
romper com a superprotecdo e partiu para Paris, com o intuito de ser educado por intermédio
das melhores condicBes que se podia dispor no periodo, inclusive com a aprendizagem do

Sistema Braille.

Ressalta-se que a criacdo do Instituto Imperial dos Meninos Cegos, em 1854, e a do
Instituto dos Surdos-Mudos, em 1856, revelaram as iniciativas isoladas no campo da
educacao especial no Brasil Império. Isso porque, com a economia agraria-exportadora, “A
educacdo popular, e muito menos a dos deficientes, ndo era motivo de preocupacdo. Na
sociedade ainda pouco urbanizada, apoiada no setor rural [...]” (JANNUZZI, 2006, p. 16).

O jovem Azevedo, ao retornar de Paris, desenvolveu uma série de iniciativas.

Ministrou aulas na disciplina de Historia e foi levado a presenca do Imperador Dom Pedro Il

4 Patrono da educacéo dos cegos no Brasil, nascido na cidade do Rio de Janeiro, entdo capital do Império, um
vulto tem projec¢do especial por ter sido pioneiro, missiondrio e idealista da educagdo dos cegos no Brasil. De
uma familia abastada, era filho de Manuel Alvares de Azevedo, e tendo nascido cego teve especial dedicagio
por parte dos seus pais, e, desde cedo, mostrou-se de grande vivacidade e inteligéncia precoce
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE, 2016).
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por intermédio do Bardo do Rio Bonito. Ao ser apresentado ao Imperador, leu, escreveu e
demonstrou como era constituido o alfabeto em pontos e como podia ser desenvolvida a

instrucdo para as pessoas cegas.

Registra-se que, durante um longo periodo, o Sistema Braille foi utilizado de forma
majoritaria no processo de formacdo académica por parte do estudante com deficiéncia visual.
Embora pela complexidade em sua producdo, inclusive de ordem financeira, seja imperioso
reconhecer que este, considerado seu carater historico, ndo viabiliza 0 acesso ao estudante
retromencionado em tempo habil, no que diz respeito a simultaneidade da disponibilidade do
recurso didatico no mesmo periodo em que ocorre para 0s demais estudantes. 1sso, conforme

este estudo, pode se constituir em componente de cunho excludente.

Prosseguindo no levantamento histérico relativo a questdo da educacdo do estudante
com deficiéncia visual no Brasil, verifica-se que, por um longo periodo, a possibilidade
instrucional se restringiu a atuacdo do Instituto Imperial dos Meninos Cegos. Conforme
Bruno e Mota (2001) e Lanna Janior (2010), somente em 1926 foi constituida outra estrutura
de cunho estadual, sendo esta o Instituto Sdo Rafael, localizado em Belo Horizonte, Minas

Gerais.

Na sequéncia das inauguragdes das instituicdes pelo territério brasileiro na area da
deficiéncia visual, constata-se uma série de acdes sem que houvesse 0 hiato decorrente entre a
implantacdo do Instituto Imperial dos Meninos Cegos e o Instituto Sdo Rafael. O estudo
desenvolvido que culminou com a producdo deste trabalho também demonstra que, na
primeira metade do século XX, passou-se a contar com a criagdo de instituicbes de cunho
particular.

Séo ilustrativos do periodo os apontamentos de Mazzotta (2005), que ddo conta de
que, em 1935, foi criado o Instituto de Cegos de Pernambuco, e, em 1936, o Instituto de
Cegos da Bahia. Segundo o autor, ainda na esfera particular, em 1940, foi inaugurado o
Instituto S&o Rafael, em Taubaté, S&o Paulo; em 1941, o Instituto Santa Luzia, em Porto
Alegre, Rio Grande do Sul; em 1946, a Fundacdo para o Livro do Cego no Brasil (atual
Fundacdo Dorina Nowill® para Cegos), em S&o Paulo, S&o Paulo; e, em 1948, a Associagio

Linense para Cegos, em Lins, Sdo Paulo. Dentre esses estabelecimentos especializados no

% “Dorina de Gouvéa Nowill [criadora da Fundagdo] faleceu em 29 de agosto de 2010, aos 91 anos de idade.
Deixou ao Brasil e a0 mundo uma instituicdo reconhecida pela qualidade de seus livros acessiveis e servigos de
reabilitacdo. Deixou a pessoa com deficiéncia visual a oportunidade de viver com dignidade e as pessoas que
enxergam uma licdo de vida.” (FUNDACAO DORINA NOWILL PARA CEGOS, 2016).
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atendimento aos deficientes visuais, destaca-se ainda a constituicdo do Instituto Paranaense
para Cegos, de carater publico, criado em 1944 na capital Curitiba.

Mantendo a analise em aspectos concernentes ao processo de escolarizacdo do
estudante com deficiéncia visual, considerando as inovagdes tecnoldgicas que tiveram lugar
na area da deficiéncia visual, levando-se em conta a evolugdo e os desafios atinentes a
producdo braille, sobretudo na esfera didatica e informativa, cumpre destacar que, em 1942, o
Instituto Benjamin Constant iniciou a publicacdo da primeira revista em braille, com o titulo
de Revista Brasileira para Cegos, meio informacional que foi antecessor da instalacdo de uma
Imprensa Braille, instituida em 1943. Seu objetivo fundamental, nesse primeiro momento, era
viabilizar producdes na escrita braille para os alunos do mencionado 6rgdo (MAZZOTTA,
2005).

Alguns anos mais tarde, precisamente em 17 de setembro de 1949, por intermédio da
Portaria Ministerial n® 504, do Ministério da Educacdo e Saude brasileiro, assumiu a
distribuicdo de livros para estudantes de diversas localidades do pais, conforme as
solicitagcbes. Embora ndo mais de forma exclusiva, tanto a edi¢cdo da Revista Brasileira para
Cegos quanto a distribuicdo de livros de forma gratuita para os aludidos estudantes séo acdes
desenvolvidas na atualidade (MAZZOTTA, 2005).

Segundo Mazzotta (2005), em 8 de junho de 1946, por intermédio da Portaria
Ministerial n® 385, do Ministério da Educacdo e Saude, o curso ginasial desenvolvido no
ambito do referido educandario foi equiparado ao ginasial comum. Tal medida possibilitou
que, na década de 1950, fossem matriculados no colégio os trés primeiros alunos com
deficiéncia visual. Desta forma, teve-se aquela altura o inicio da integracdo no que concerne

as pessoas com deficiéncia visual no Brasil.

Ressalta-se que, no que tange a formacédo de professores, dada a especificidade deste
trabalho, qual seja, a anélise de fatores que possam impactar no “processo de escolarizagdo”
do estudante com deficiéncia visual, fica evidenciado que ndo se pode secundarizar o
desenvolvimento da formacdo docente, quando se reflete sobre as possibilidades de acesso as
tecnologias para os estudantes com deficiéncia visual, pois elas se imbricam. Assim, a
sequéncia historica dos fatos registra que, em 1947, o Instituto Benjamin Constant e a
Fundacao Getulio VVargas promoveram o curso de didatica para o ensino de cegos. Todavia, a
duracdo dessa parceria deu-se de forma efémera, ja que, conforme Mazzotta (2005), no

periodo compreendido entre 1951 e 1953, a realizacdo de cursos de especializagdo ficou a
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cargo do proéprio Instituto Benjamin Constant e do Instituto de Estudos Pedagogicos — atual
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira”.

Em razdo do objeto de tratativa deste trabalho, principalmente no que se refere a
producdo do livro didatico como elemento constitutivo da formagdo académica do estudante
com deficiéncia visual, cumpre considerar o papel da Fundacdo para o Livro do Cego no
Brasil, atualmente denominada de Fundacdo Dorina Noill para Cegos.

[...] A Fundacdo foi criada por iniciativa de algumas normalistas do colégio Caetano
de Campos, em Sdo Paulo. Entre estas estavam Neith Moura e Dorina Nowill que,
durante o curso normal, criaram um grupo experimental de educacdo de cegos que
desenvolvia metodologias de ensino e transcrevia manualmente livros para o Braille
[...] (LANNA JUNIOR, 2010, p. 56).

Mazzotta (2005) aclara que a aludida Fundagéo teve como objetivo inicial a impresséo
e distribuicdo de livros no Sistema Braille e, posteriormente, passou a desenvolver
atendimentos no campo da educacdo, da reabilitacdo e do bem-estar das pessoas com
deficiéncia visual; atendimentos estes que abrangiam tanto as pessoas cegas quanto aquelas
com baixa visdo. Portanto, a sequéncia histérica da educacdo do estudante com deficiéncia
visual, permeada pelo acesso ao livro transcrito para o braille, teve em sua génese, como ja
enfatizado aqui, a iniciativa publica e, depois de quase cem anos, a instalacdo de uma
instituicdo de cunho particular, sem fins lucrativos. Conforme assegurado em seus estatutos, a
exemplo da Imprensa Braille, originada no Instituto Benjamin Constant, também visava a

realizacdo da difusdo do livro produzido no Sistema Braille para todo o pais.

No final da década de 1950, conforme demonstram 0s registros existentes no campo
da educacdo especial, encontra-se uma sequéncia de acdes desencadeadas pelo Poder Publico
com o intuito de expandir o atendimento das pessoas com deficiéncia visual no pais. Destaca-
se que, no periodo em tela, estas ainda eram designadas como excepcionais. Essas novas
iniciativas encampadas pelo governo brasileiro foram adotadas com o carater de campanhas
de abrangéncia nacional. A primeira delas, que ndo se destinou ao atendimento dos deficientes
visuais, mas que aqui inserimos pelo necessario rigor da analise histérica, de acordo com a
producdo de Mazzotta (2005), recebeu a denominacdo de Campanha para a Educacdo do
Surdo Brasileiro, instituida pelo Decreto n° 42.728, de 3 de dezembro de 1957.

Em 1958, por proposi¢do do professor Jose Espinola Veiga, tendo como base legal o
Decreto n° 44.236, de 5 de agosto 1958, foi criada a Campanha Nacional de Educacdo e

Reabilitacdo de Deficientes da Visdo, cujo vinculo se estabelecia com a direcdo do Instituto
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Benjamin Constant, localizado na capital do Rio de Janeiro. Quanto a organizacao e execugao
da referida Campanha, esses aspectos tiveram a regulamentacdo efetivada pela Portaria
Ministerial n® 477, de 17 de setembro de 1958, do Ministério da Educacdo e Saude. Ressalta-
se ainda que, em 29 de novembro de 1958, tendo como documento normatizador a Portaria n°
0566, foi constituida uma Comissdo Diretora da Campanha, cuja presidéncia coube ao
Ministro de Estado da Educagdo e Cultura Clévis Salgado. Desta também faziam parte,
representantes do Instituto Benjamin Constant, do Conselho Regional para o Bem-Estar do
Cego e da Fundacéo para o Livro do Cego no Brasil (MAZZOTTA, 2005).

Em 1960, a campanha recebeu modificagfes de ordem estrutural. Estas foram
adotadas com base no Decreto n° 48.252, de 31 de maio de 1960. Por esse diploma legal, a
mencionada iniciativa oficial passou entdo a ficar vinculada ao Gabinete do Ministro de
Estado de Educacéo e Cultura e teve sua nomenclatura alterada para Campanha Nacional para
Educacédo de Cegos (MAZZOTTA, 2005).

Conforme esclarece Mazzotta (2005), em 1962, assumiu a fungdo de Diretora
executiva da Comissdao Nacional de Educacdo de Cegos, a Professora Dorina de Gouvéa
Nowill. Por aquela altura, as principais atividades da Comissdo estavam estabelecidas no
campo da capacitacdo e especializacdo de professores e técnicos na éarea da educacdo e
reabilitagdo de deficientes visuais. Outra agdo que compunha o rol de diretrizes da Campanha
Nacional para Educacao de Cegos referia-se ao estimulo a producdo de materiais didaticos e
equipamentos no campo dos auxilios opticos. Além disso, a campanha apoiava financeira e
tecnicamente 0s servicos de educacdo e reabilitacdo para os estudantes com deficiéncia visual,

como forma de assegurar expansao ao acesso a formacéo desse contingente populacional.

No inicio da década de 1960, foi instituida a Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1961). Esse diploma legal
apresentou em seu bojo a proposta da integracdo com base no principio da normalizacgéo.
Explicita-se que a normalizagéo era compreendida como inserir o excepcional nas condigdes
tidas como normais na concepcdo social vigente a época e ndo torna-lo normal, de acordo

com os registros de Anache (1991).

A aludida Lei trouxe a Educacdo do Excepcional dissociada da educacdo em geral.
Vez que, em seu Titulo X, assegurou os artigos 88 e 89 com o intuito de tratar da educagéo

especial, cuja transcricdo é apresentada a seguir:

Art. 88 — A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de ensino, a fim de integrd-lo na comunidade;
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Art. 89 — Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais,
receberd dos poderes politicos tratamento especial mediante bolsas de estudos,
empréstimos e subvencgdes. (BRASIL, 1961).

Essa circunstancia auxilia a compreensdo de como o atendimento educacional
especializado foi se estabelecendo de forma independente por décadas, se tracar um paralelo
com o ensino oferecido aos demais estudantes. Essa estrutura também foi sedimentando a
garantia do ensino para aqueles estudantes com deficiéncia com melhores condicGes
econbmicas, conforme esclarece Jannuzzi (2006, p. 136):

[...] Porém, em termos de deficientes atingidos, o resultado ndo foi significativo, por
que 0 que entravava a transformacao era a organizacdo social em que se perpetuava
0 gozo dos direitos e beneficios s6 para alguns, os economicamente mais
favorecidos.

Outra lei vinculada a educacdo, que merece destagque no contexto de andlise aqui
desenvolvido, é a Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, editada no periodo em que vigorava,
no pais, o regime militar. O mencionado texto, em seu artigo 9°, estabelecia que os alunos
com deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que estivessem em situacdo de atraso para efeito da
correlacdo serie/idade e os que fossem superdotados deveriam receber atendimento especial
(BRASIL, 1971). O documento em estudo também preconizava como condi¢cdo que 0S
conselhos de educacdo deveriam estabelecer normas tendo como base essa diretriz. Portanto,
na letra da Lei, os estudantes com deficiéncia tinham como l6cus consagrado o atendimento

especializado.

Em termos de organizacdo e politica da educacdo especial brasileira, no inicio da
década de 1970, houve modificacdo substancial. Refere-se as reflexdes desenvolvidas por
educadores que culminaram com a instituicdo de um 6rgéao central no cerne do Ministério da
Educacdo e Cultura, cuja denominacdo recebida foi Centro Nacional de Educacdo Especial,
estrutura formalizada por meio do Decreto n® 72.425, de 3 de julho de 1973, do Presidente
Emilio Garrastazu Médici (BRASIL, 1973).

A finalidade do mencionado 6rgdo era promover a ampliacdo e melhoria na qualidade
e no desenvolvimento dos atendimentos prestados aos excepcionais, conforme terminologia
empregada no periodo em estudo. Acentue-se que, em face da caracteristica de centralizagdo,
o Centro Nacional de Educacdo Especial apoiava, por meio de recursos financeiros, repasses
para instituicdes de cunho privado. Esse orgdo desenvolveu acbes coordenadas em ambito
federal até 1986. Com a adocdo dessa acdo, foram encerradas a Campanha Nacional de

Educacdo de Cegos e a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes
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Mentais. Diante da criacdo da nova estrutura, os recursos financeiros e patrimoniais das
aludidas campanhas foram transferidos ao Centro Nacional de Educacdo Especial. Destaca-se
que medida analoga foi levada a efeito no que se refere aos bens do Instituto Benjamin
Constant e aos do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos. Em 1986, o Centro Nacional de
Educacdo Especial foi substituido pela Secretaria de Educacdo Especial (LANNA JUNIOR,
2010).

Com a finalidade de se seguir o aspecto cronoldgico relativo ao avanco da legislacao
do Brasil, no que concerne ao acesso, permanéncia e progressdo do estudante com deficiéncia
nos sistemas de ensino, passa-se agora a tratar da Carta Magna do pais. Depois, segue-se a

andlise da legislacdo infraconstitucional.

Todavia, € significativo realizar o delineamento histérico, o qual permite a
contextualizacdo sobre a tematica, objeto deste capitulo, e ainda porque tal recuperacao
auxilia a compreensao de muitos dos fatores constantes dessa trajetoria. Em 1988, quando da
promulgacédo da atual Constituicdo brasileira, vivia-se, sob o ponto de vista das aspiragdes
sociais, um instante de grande efervescéncia. A redemocratizacdo do Pais, ocorrida trés anos
antes, possibilitou intensa participacdo dos movimentos sociais em diversas vertentes e isso,
também, ocorreu com o movimento das pessoas com deficiéncia. Na busca de retratar o
ambiente politico-social do mencionado periodo, destaca-se aqui trecho de publicacdo relativa
a historicidade do movimento social das pessoas com deficiéncia no Brasil, mais diretamente
vinculado & Assembleia Nacional Constituinte.

As pessoas com deficiéncia participaram ativamente das discussbes da ANC.
Assuntos relacionados a esse grupo foram tratados na Subcomissdo dos Negros,
Populagdes Indigenas, Pessoas Deficientes e Minorias, subordinada a Comissdo
Tematica da Ordem Social [...] (LANNA JUNIOR, 2010, p. 162).

No que concerne ao texto constitucional e considerando o objeto de estudo, merecem
relevo seus artigos 205 e 206, que assinalam a educacdo como direito de todos, assegurando o
pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania, a qualificacdo para o trabalho e a
igualdade referente ao acesso a escola e permanéncia nela. Posto que os artigos anteriormente
sublinhados, em conjunto com o subsequente, derivam exatamente do momento anterior,
constitutivo da Assembleia Nacional Constituinte (BRASIL, 1988).

Ja em seu artigo 208, que trata da educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17
anos, preconiza que é dever do Estado garantir o atendimento especializado aos portadores de

deficiéncia, “preferencialmente” na rede regular de ensino (BRASIL, 1988). A partir do texto
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da Carta Magna, muito tem se discutido sobre o I6cus mais adequado para que as pessoas com
deficiéncia encontrem suas melhores possibilidades no que tange a formacdo académica. A
rigor, inclusive apoiados em outros diplomas legais, os profissionais da educacao e familiares
de pessoas com deficiéncia, dentre outros, intensificam seus debates tendo como ancora o
termo “preferencialmente”, derivado do texto constitucional, conforme j& destacado. Esse
debate tem permeado todo o desenvolvimento de politicas tendentes a buscar a superagéo de
dicotomias presentes historicamente no processo de escolarizacdo do estudante com
deficiéncia. Sublinhe-se que, por vezes, o debate estabelecido em torno do aludido termo
muda de intensidade. Todavia, nas ultimas décadas pds-Constituicdo, ele sempre se apresenta

com mais ou menos radicalidade.

Do ponto de vista deste pesquisador, tem ocorrido de forma sistémica a simplificacdo
de aspectos mais profundos contidos na proposta da escola inclusiva a partir da busca de
respaldo de posi¢cdes contra ou a favor desse projeto tdo somente ancoradas no vocabulo
“preferencialmente”. Na pratica, apesar da forca que o termo assegurou, justamente por
constar da Constituicdo Federal de 1988, quando se trata da defesa desacompanhada de
argumentos mais sélidos, acaba por gerar ambiguidades (BRASIL, 1988). Este pesquisador
teve a oportunidade de atuar no movimento politico das pessoas com deficiéncia por
intermédio de conselhos de direitos destas, e observou-se de maneira contundente que sempre
gue nao se desejava o estabelecimento com clareza da defesa de determinada tese ou atitude
politica no ambito das diretrizes do colegiado, adotava-se via de regra, a expressao

“preferencialmente”.

Por paradoxal que pareca, cré-se que ao rigor de uma analise mais profunda, o
vocabulo em apreco acabou por constituir uma forma de se falar sem dizer muito. E isso se
coloca de maneira diametralmente contraria a apresentacdo de atitudes mais explicitas e
qualificadas, tdo necessarias presentemente. Por essa alternativa, postergava-se o salutar
debate sobre as diversas questfes e acredita-se que assim também as pessoas procedem

quando a reflexdo toma o caminho do processo inclusivo.

Um ano posterior a promulgacdo da Constituicdo atualmente vigente no Brasil,
publicou-se a Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispbe sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integragdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia; institui a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas; disciplina a atuacdo do Ministério Publico; define crimes
e da outras providéncias (BRASIL, 1989).
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A mencionada Lei trouxe, em seu bojo, dispositivos impactantes, sobretudo quando se
analisa que, até seu advento, a presenca de pessoas com deficiéncia matriculadas nas unidades
escolares publicas ou privadas era algo pontual. Além disso, ndo havia a intensificacdo da
busca de matriculas nesses estabelecimentos de ensino, ja que a Lei ndo o exigia e as
instituicbes cumpriam quase que de forma integral o atendimento dos estudantes com
deficiéncia.

A referida Lei, sobre a Politica Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, em seu artigo 8°, estabelece crime punivel com reclusdo de um a quatro anos e
multa, recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a inscri¢éo
de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por

motivos derivados da deficiéncia que ele porta.

Apesar do aspecto da punigdo presente nessa Lei, € importante sublinhar que sua
regulamentacdo ocorreu somente dez anos apds sua publicagdo, por intermédio do Decreto n°
3.298, de 20 de dezembro de 1999, sobre o qual serdo tecidas consideracdes dentro da

cronologia da legislacdo brasileira (BRASIL, 1999a).

Neste estudo, destaca-se a seguir, a Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 — Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990).

O texto do Estatuto da Crianca e do Adolescente é mais uma daquelas leis que podem
ser aplicadas em face do aspecto da transversalidade. Isso porque, evidentemente, a pessoa

com deficiéncia estd em todos 0s segmentos sociais e nas diversas faixas etarias.

No que se refere as criancas e adolescentes com deficiéncia, a garantia ao atendimento
esta prevista no capitulo 1V, que trata do Direito a Educacgdo, a Cultura, ao Desporto e ao
Lazer. E que no artigo 53 do documento em tela esta expresso que a crianca e o adolescente
tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes: igualdade de
condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola e o atendimento educacional especializado

aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1990).

Aqui se constata que a citada Lei reproduz com precisdo o dispositivo constitucional ja
analisado neste trabalho, cuja expressdao “preferencialmente na rede regular de ensino”,
mesmo em se tratando de texto infraconstitucional, reafirma a dualidade em termos de
atendimento dos estudantes com deficiéncia com locus tanto nas escolas especiais, quanto

naquelas constantes do Sistema Geral de Ensino.
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Com o impeachment do presidente Fernando Collor de Mello, em 1992, houve
reestruturacdo do Ministério da Educacéo e foi reintroduzida em sua composicao a Secretaria
de Educacdo Especial. Como constatado, esse periodo foi marcado por mudancas politico-
administrativas que incidem na transicdo de terminologias, no aprofundamento das reflexdes
sobre os processos desenvolvidos no ambito do Poder Publico e nas acbes relativas a
participagdo das institui¢des de atendimentos especializados no desenvolvimento historico da
educacdo do estudante com deficiéncia visual. Também fica evidenciada a célere
diversificacdo no contexto da legislacdo que permeia 0s apontamentos propostos para este

trabalho, conforme os registros inseridos ao longo deste capitulo.

Na analise dos marcos historicos concernentes a educacdo dos estudantes com
deficiéncia no Brasil, ha forte influéncia do documento que, em 1994, foi produzido em
Salamanca, Espanha, e que contou com a participacdo de 92 representacGes governamentais e
de 25 organizagdes internacionais. O texto, oriundo da reunido ocorrida naquela cidade,
constitui um marco delimitador no que tange a transicdo da proposta da integracdo das
pessoas com deficiéncia nas unidades escolares comuns; no Brasil inaugurado com a Lei n°
4.024/1961, conforme ja tratado neste texto, para o desenvolvimento das primeiras acoes
calcadas na proposta da educacdo inclusiva. Isto porque o principio fundante da Declaracao
de Salamanca € que os sistemas educacionais devem prover 0s recursos e condi¢Bes para que
todos os estudantes aprendam juntos, sempre que possivel, independentemente de suas
diferencas e dificuldades (BRASIL, 1961; DECLARACAO DE SALAMANCA..., 1994).

Também o referido documento, com o intuito de proporcionar um sistema de ensino
que atenda a todos, preconiza a necessidade da disponibilizacdo de todos 0s recursos
necessarios para que seja exequivel tal acdo. Para a concretizacdo desse aspecto, aponta a
necessidade de suplementacdo e um dos caminhos é a dindmica da insercdo dos recursos
tecnoldgicos. Diante dessa realidade, propde-se o desenvolvimento de analise pormenorizada
da questdo, procedimento adotado no capitulo 3 deste trabalho, cuja reflexdo sera feita a luz
da percepc¢do dos estudantes com deficiéncia visual e da pratica docente levada a efeito no

ambito do atendimento educacional especializado.

Assim, fica explicitado que a principal modificacdo em relacdo ao processo de
integracdo, propositura legal vigente antes da proposta da escola inclusiva, reside na
transferéncia da responsabilidade do ajustamento dos mencionados estudantes, para as

necessidades de adequacdo do meio, caracteristica dessa tltima.
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Uma das modificagcbes bem-definidas na busca da consolidagcdo da alternativa
inclusiva é estabelecida pelo Parecer n. 17, de 3 de julho de 2001, do Conselho Nacional de
Educacdo e Camara de Educacéo Basica do Ministério da Educacdo: “[...] em vez de procurar,
no aluno, a origem de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de recursos e
apoios que a escola deve proporcionar-lhe para que obtenha sucesso escolar [...]” (BRASIL,
20014, p. 15; JANNUZZI, 2006).

Ressalta-se que para o objetivo do estabelecimento dos pressupostos atinentes a
construcdo da proposta da escola inclusiva, nas Ultimas décadas vem sendo disponibilizado
um rol de textos legais, cuja aplicacdo efetiva constitui um fator de busca da sedimentagéo da
proposta supracitada. No acompanhamento das edi¢des desses diplomas legais, observam-se
as conotacbes no ambito da politica publica educacional e os reflexos em termos de
terminologias, que, mesmo nos componentes legais, acabam por revelar muito da concepgéo
da sociedade brasileira no que se refere ao entendimento e consequentes praticas no contexto
educacional. Destaca-se, ainda, que, na estruturacdo desse conjunto de leis, também se
apresenta a participacdo do movimento social que atua em questBes relativas a garantia de

direitos das pessoas com deficiéncia.

A partir do movimento internacional que culminou com o estabelecimento da proposta
da escola inclusiva, houve reflexos na politica educacional brasileira. Assim, sublinha-se o
advento da Politica Nacional de Educacdo Especial, inserida no rol da legislacdo em 1994.
Esta recebeu muitas criticas por aqueles estudiosos defensores de interpretacdo mais
abrangente da citada proposta, vez que, se levada em conta a busca pela construcdo da escola
na vertente inclusiva, o texto é compreendido como retrocesso, na medida em que admite a
participacdo de estudantes com necessidades educativas especiais apenas quando estes tém a
possibilidade de acompanhar o ritmo dos demais estudantes, conforme o curriculo proposto
para o sistema de ensino. De forma que, em tais pardmetros, muitos alunos apenas teriam

como possibilidade a frequéncia a educacdo especial.

Até aqui foram tratados dois textos legais concernentes as acdes para a educagdo
brasileira: um que trouxe a abordagem em dois artigos e outro cuja tratativa se deu apenas em
um artigo. Destaca-se inclusive que esse Ultimo passou a vigorar durante o periodo em que 0
Brasil se encontrava sob o regime militar. A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabeleceu um capitulo exclusivo para

acentuar as diretrizes nacionais correlatas a educagéo especial (BRASIL, 1996).
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Enfatize-se que o citado documento teve seu texto padréo aprovado em 1996. No
entanto, traz alteragdes em funcdo da Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013. Essa alteracdo
atende inclusive aspectos de terminologia. Desta forma, ao ser definida no bojo de seu texto,
no artigo 58 afirma que é entendida como educacdo especial a modalidade de educacéo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo
(BRASIL, 2013a). Aqui se observa que o texto se aproxima do preconizado na Convencéo
Internacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, diploma legal sobre o qual se reflete

posteriormente.

O texto retromencionado assegura O apoio as instituicdes de atendimentos
especializados, mas enfatiza que mesmo com o apoio do Poder Pablico, o Estado procurara

sempre ampliar a oferta.

Dentro da andlise histérica aqui apresentada, permeada pelos aspectos vinculados ao
campo da legislacdo, ndo se pode deixar de registrar o advento da Comisséo Brasileira do
Braille, cuja normatizacdo se deu por via da Portaria n® 319, de 26 de fevereiro de 1999, do
Ministério da Educacdo. Esse aspecto é especialmente significativo, sobretudo quando
considera que até aqui se fez alusdo a uma série de marcos histéricos correlatos ao Sistema
Braille. No entanto, com a constituicdo da Comisséo Brasileira do Braille, estabeleceram-se as
normas técnicas para a producdo no mencionado sistema de escrita e leitura para pessoas com
deficiéncia visual. Sublinha aqui o artigo 3°, inciso |, da Portaria n°® 319/1999, do Ministério
da Educacéo, que assim dispoe: “I - Elaborar e propor a politica nacional para o uso, ensino e
difusdo do Sistema Braille em todas as suas modalidades de aplicagdo, compreendendo
especialmente a lingua portuguesa, a matematica e outras ciéncias exatas, a musica e a
informatica;” (BRASIL, 1999b).

Na interacdo com tal diretriz, é necessario enfatizar que, apds a constituicdo da
Comissdo Brasileira do Braille, foram produzidos os seguintes documentos no que concerne a
normatizacéo e pratica na producéo braille: Normas Técnicas para a Producéo de Textos em
Braille, Grafia Braille® para a Lingua Portuguesa, Cédigo Matematico Unificado, Grafia
Braille para a Quimica, Grafia Braille para a Musica ou Musicografia, Grafia Braille para a

Estenografia (conjunto de abreviaturas em Braille) e a Grafia Braille para a Informatica.

® Grafia braille: diz-se da representagédo especifica, de acordo com uma area de conhecimento: grafia basica (de
uma determinada lingua); grafia matematica; grafia quimica; grafia musical ou musicografia braille, entre
outras (BRASIL, 2006d).
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Em que pese o destacado trabalho levado a efeito pela Comissdo do Braille, ndo se
pode deixar de apontar trés aspectos que constituem lacunas e séo fatores contribuintes para a
precarizacdo da usabilidade do Sistema Braille pelos estudantes em processo de escolarizacéo.
Ao menos dois dos trés fatores aqui ressaltados tém implicacfes diretas a reducdo de
possibilidades no desenvolvimento do trabalho efetivado no ambito do atendimento

educacional especializado.

O fato de até o presente momento existir a grafia braille para a Quimica apenas em sua
versdo preliminar, e tal circunstancia ja perdura por mais de dez anos, vez que esta foi
publicada em 2002, retrata uma situacdo de descaso com as necessidades educacionais dos
estudantes com deficiéncia visual. A percepcdo que se tem do reflexo provocado por tal
lacuna no atendimento educacional especializado se justifica na medida em que ha uma
producdo na area de exata em braille bastante restrita. Assim, as salas de recursos ficam
impedidas de realizarem maior oferta de materiais aos estudantes especificamente no que
concerne a disciplina de Quimica, justamente pela auséncia de disponibilidade de uma grafia
mais consolidada e que permita o devido respaldo aos profissionais e aos estudantes com
deficiéncia visual em processo de escolarizacdo. Pense em quantos ja nao tiveram precarizada

sua formagé&o escolar!

Além do exposto, até o desenvolvimento deste estudo, ainda ndo ha representacdo
braille consolidada no campo da Fonética. De forma que presentemente cada unidade de
producdo braille ou mesmo cada estudante, ao necessitar realizar determinado apontamento
no campo retromencionado, o faz sem qualquer parametro de normatizacdo técnica.
Circunstancia que também incide diretamente no atendimento promovido pelas salas de

recursos.

Outro aspecto, ndo menos importante que poderia ser realizado pela Comissao
Brasileira do Braille com vistas ao desenvolvimento de diretrizes para a execu¢do de um
trabalho mais bem lastreado atinente a utilizacdo do Sistema Braille pelos estudantes em tela,
seria 0 levantamento da realidade existente em termos da producdo braille e o perfil dos
estudantes que o utilizam. Medidas estas absolutamente pertinentes, e, mais ainda, quando se
constata o dindmico e vigoroso processo relativo a atual profusdo de possibilidades no campo

das tecnologias computacionais.

Ainda sobre o documento em apreco, destaca-se que na sua génese, a Comissdo
Brasileira do Braille era constituida majoritariamente por representacdes da sociedade civil.

Entretanto, em 25 de setembro de 2008, foi publicada a Portaria n® 1.200, que alterou o artigo
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2° da Portaria n° 319/1999, ambas do Ministério da Educacdo, e a constituicdo da referida
Comissdo passou a ter sua composicdo por maioria de representantes do Poder Publico,

estando atualmente, assim formada:

I - um representante da Secretaria de Educagdo Especial do Ministério da Educacao;
Il - um representante do Instituto Benjamin Constant — IBC;

Il - um representante dos Centros de Apoio Pedagdgico a Pessoa com Deficiéncia
Visual - CAP da Regido Norte do Brasil;

IV - um representante dos Centros de Apoio Pedagdgico a Pessoa com Deficiéncia
Visual - CAP da Regido Nordeste do Brasil;

V - um representante dos Centros de Apoio Pedagogico a Pessoa com Deficiéncia
Visual - CAP da Regido Centro-Oeste do Brasil;

VI - um representante dos Centros de Apoio Pedagdgico a Pessoa com Deficiéncia
Visual - CAP da Regido Sudeste do Brasil;

VII - um representante dos Centros de Apoio Pedagdgico a Pessoa com Deficiéncia
Visual - CAP da Regido Sul do Brasil; e

VIII - um representante da Unido Brasileira dos Cegos - UBC. (BRASIL, 2008a).

Por fim, registra-se que, conforme aclara Lanna Janior (2010), em 25 de setembro de
2008, por decisdo do movimento representativo das pessoas cegas, a Federacdo Brasileira de
Entidades de e para Cegos e a Unido Brasileira de Cegos foram extintas, dando lugar a criacéo
da Organizacdo Nacional dos Cegos do Brasil. Desta forma, essa Organizacdo passou a

substituir a Uni&o Brasileira de Cegos na composi¢do da Comisséo Brasileira do Braille.

Outro diploma legal, cuja abordagem é necessaria nesta pesquisa, € o Decreto n°
3.298/1999. Ja se referiu nesta producdo a Lei n° 7.853/1989 (BRASIL, 1989). Esse texto
trouxe de fato profundas implicacGes as unidades escolares brasileiras, no tocante a integracédo
dos estudantes portadores de deficiéncia no periodo ora considerado, levando-se em conta o
caminhar necessario na historicidade. Por meio de tal procedimento serd possivel a
compreensdo do papel ocupado pelo conjunto de leis atinentes a politica educacional estudada
aqui em interacdo com os atendimentos e servicos prestados ao mencionado segmento
(BRASIL, 1999a).

No caso do Decreto n° 3.298/1999, que regulamentou a Lei n® 7.853/1989, entre a
aprovacao da citada Lei e sua regulamentacéo, por intermédio do referido Decreto, houve, um
hiato de dez anos, fato que explicita a forma gradual pela qual vem sendo implementada a
politica voltada ao desenvolvimento de atendimentos para as pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 1999a).

Em seus artigos relativos a educacéo, o documento disciplina que a educacao especial

é transversal a todos os niveis e modalidades de ensino. Estabelece, ainda, que a educacgéo
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especial tem carater de complementaridade do ensino regular. Salienta-se que esse texto tem
sido bastante utilizado na garantia do cumprimento de cotas para as pessoas com deficiéncia

no ambito do mundo do trabalho.

Com o objetivo de analisar documentos que derivaram da necessidade de
implementacGes em consonancia com a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n° 9.394/1996), considera-se a Resolugédo n°® 2, de 11 de setembro de 2001, do Conselho
Nacional de Educacdo e Camara de Educacdo Bésica do Ministério da Educacgdo, que institui
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica (BRASIL, 1996,
2001a). O paragrafo unico do artigo 1° do documento em tela preconiza o seguinte:

O atendimento escolar desses alunos terd inicio na educacgdo infantil, nas creches e
pré-escolas, assegurando-lhes os servicos de educacdo especial sempre que se
evidencie, mediante avaliagdo e interagdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2001b).

Assim, pela analise do documento retromencionado, para além da interacdo com a
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), percebe-se a busca
de se abarcar o postulado na Declaragdo de Salamanca, ainda mais se estender a reflexdo para
0 artigo 2° da aludida Resolucéo, em cujo texto se encontra esse teor:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Oes necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos. (BRASIL, 2001b).

Demonstrando a énfase conferida a publicacdo de textos na esfera legal, aspecto que
tem situado o Brasil dentre aqueles que dettm um dos arcaboucos juridicos mais avangados
das Américas foi publicado o Decreto n® 5.296/2004, que, dada a sua especificidade, ficou
conhecido pela designagdao de “decreto da acessibilidade”. Do ponto de vista das finalidades
deste trabalho, importa, sobretudo, analisar seu capitulo 7° em cujo teor h& a previsdo de
adocdo de medidas no campo das ajudas técnicas (BRASIL, 2004).

No que se refere ao aspecto conceitual, para efeito do decreto em tela, se inserem no
rol das ajudas tecnicas: produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou
especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida. Portanto, se
verifica no texto legal, o estimulo a pesquisa, conforme preconizado em seu artigo 63, a
seguir transcrito: “Art. 63. O desenvolvimento cientifico e tecnologico voltado para a

producéo de ajudas técnicas dar-se-4 a partir da instituicdo de parcerias com universidades e
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centros de pesquisa para a producdo nacional de componentes e equipamentos.” (BRASIL,

2004).

Como esta pesquisa tem como escopo a analise da ocorréncia de implicacGes ao
atendimento educacional especializado, e tal aprofundamento ndo pode prescindir da interface
tecnoldgica na problematizagdo deste estudo e o papel do Sistema Braille no I6cus do referido
atendimento, o capitulo 3, deste trabalho, possibilita confirmar ou ndo a aplicabilidade desse

dispositivo legal.

Em 2008, houve a producdo do texto denominado Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, documento estabelecido a partir da
constituicdo de um grupo de trabalho no ambito do Ministério da Educacdo. Em termos
formais, a institucionalizacdo do mencionado grupo deu-se por meio da Portaria Ministerial n°
555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de 9 de outubro de 2007, que
designou o conjunto de elaboradores do instrumento legal ora analisado (BRASIL, 2008b).

De inicio, o documento traca um histérico da evolucdo das politicas publicas no
campo educacional, com o intuito de respaldar o desenvolvimento de atendimentos e servicos
que tenham a capacidade de assegurar o0 acesso de todos a educacdo. Com esse proposito,
realiza levantamento de dados extraidos do censo escolar e procura demonstrar as

necessidades relativas a formacao docente na perspectiva da educacéo inclusiva.

No acompanhamento da histéria da educacdo especial, permeada pelos aspectos
vinculados a legislacdo, passa-se a analise dos principais pontos da Resolugdo n° 4, de 2 de
outubro de 2009, do Conselho Nacional de Educacdo e Camara de Educacdo Basica do
Ministério da Educacdo, que institui as Diretrizes Operacionais para 0 atendimento
educacional especializado na Educagdo Basica, modalidade Educacdo Especial (BRASIL,
2009a).

No tocante aos recursos compreendidos no rol de perspectivas de estabelecimento de
acessibilidade para os estudantes que frequentam o atendimento especializado, essa

Resolucao, no paragrafo unico do artigo 2°, assim dispde:

[...] Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade na
educacdo aqueles que asseguram condigdes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizagdo dos materiais didaticos
e pedagogicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de
comunicacdo e informacdo, dos transportes e dos demais servigos. (BRASIL,
2009a).
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Desta forma, observa-se que o texto da Resolugdo em andlise é bastante amplo,
contemplando os diversos recursos que, no capitulo 3 desta pesquisa, se verifica a ocorréncia
da disponibilidade destes para os estudantes com deficiéncia visual e a forma e o contexto em
que se efetiva a aplicabilidade desses recursos, por meio das expressdes dos sujeitos

participantes desta investigag&o.

Ainda sobre a Resolugdo n° 4/2009, como também se averiguam elementos
constitutivos da formagdo docente no &mbito do atendimento educacional especializado,
observa-se 0 que dispde o texto em estudo no inciso VII, do artigo 13: “[...] Ensinar a usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo

autonomia e participacdo;” (BRASIL, 2009a).

Portanto, fica claro que a atuacdo do professor no atendimento educacional
especializado demanda o estabelecimento de um programa de formagdo continuada. Isto
porque, em face da propria dinamica das inovacdes tecnoldgicas, ha sempre a necessidade de
énfase no desenvolvimento profissional, com o fito de se cumprir o disposto na Resolucdo em

apreco.

Apesar da expressdo “tecnologia assistiva” ser frequentemente empregada para
designar os programas e aplicativos utilizados por pessoas com deficiéncia, a exemplo do
diploma legal aqui mencionado, nesta producdo, sdo utilizadas as expressdes tecnologias
computacionais ou ferramentas computacionais, vez que elas respondem de forma mais

adequada ao pretendido para esta pesquisa.

As excecOes deram-se quando se abordavam as pesquisas realizadas que consagraram
a terminologia tecnologia assistiva, uma vez que, para se assegurar o atendimento do objetivo
desta producdo, foi preciso inserir a expressao supramencionada como elemento descritor, ou
mesmo no formulario submetido aos profissionais das salas de recursos, na medida em que
nesse ambiente educacional, conforme exigibilidade deste trabalho, eram necessarias
informacBes de recursos que ndo se limitavam ao campo das ferramentas computacionais.
Entretanto, tecnologia assistiva se refere a uma gama muito mais diversificada de recursos,

conforme defini¢do constante no capitulo 2 deste trabalho.

Perpassando por esse breve histérico da educacgéo especial no Brasil, destaca-se, ainda,
a reestruturacdo do Ministério da Educacédo, quando, pelo Decreto n° 7.480, de 16 de maio de
2011, houve a incorporacao das atribuicdes da Secretaria de Educacdo Especial a Secretaria
de Educacgéo Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e Inclusdo (BRASIL, 2011a).
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Por intermédio dessa mudanca promovida pelo Ministério da Educacéo,
especificamente as competéncias, até entdo da Secretaria de Educacdo Especial, passaram a
constar do rol de atribuicdes da Diretoria de Educacdo Especial, estrutura esta inserida na
Secretaria de Educacdo Especial a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo,
Diversidade e Incluséo. A referida diretoria, com a edi¢do do Decreto n° 7.690, de 2 de margo
de 2012, que trata da restruturacdo organizacional do Ministério da Educacéo, foi subdividida
em cinco diretorias na seguinte forma: Politicas de Educacdo do Campo, Indigena e para
Relacdes Etnico-Raciais; Politicas de Alfabetizacio e Educacéo de Jovens e Adultos; Politicas
de Educacdo em Direitos Humanos e Educacdo; Politicas de Educacdo Especial; e Politicas de
Educagéo para a Juventude (BRASIL, 2012b).

Como se constata, houve reducdo no status politico da educacdo especial na medida
em que esta perdeu a condicdo de Secretaria, 0 que Ihe conferia mais poder decisério em suas
competéncias. Para além do exposto, a diretoria assumiu uma gama de ag¢les vinculadas a
outras areas, o0 que pode influenciar no desenvolvimento pratico das acdes ligadas a Politica

Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva.

Em 2009, por meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008, e do Decreto
n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, passou a vigorar a Convencéo Internacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia e seu protocolo facultativo (BRASIL, 2008c, 2009b). E a
Convengao que oficializa a expressao “pessoa com deficiéncia”, conforme reivindicagao
politica do segmento e de profissionais que atuam na area dos atendimentos as referidas
pessoas. Isto porque, nos termos do paragrafo terceiro do artigo 5° da Constituicdo Federal, 0s
tratados internacionais no ambito dos Direitos Humanos, aprovados por dois tercos do
Congresso Nacional, tém equivaléncia de Emenda Constitucional (BRASIL, 1988). E
exatamente como se insere no ordenamento juridico brasileiro, a Convencao Internacional dos

Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

No que concerne a educacdo das pessoas com deficiéncia, é o artigo 24 da aludida
Convencdo que disciplina as medidas propostas para os Estados signatarios, condi¢do esta
exercida pelo Brasil (BRASIL, 2009b).

A Convencdo preconiza aos Estados-partes que devem ter seus sistemas de ensino
inclusivos em todos os niveis. Também reconhece a necessidade de recursos especificos que
devem ser empregados para 0 éxito no processo de escolarizacdo dos estudantes com

deficiéncia.
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Outra peca legal, que reafirma a ampla gama de leis editadas no periodo determinado
para o desenvolvimento desta pesquisa, é o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011,
que dispde sobre a educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias (BRASIL, 2011b).

Destaque-se que o mencionado documento traz elementos em consondncia com a
Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, ao incorporar em seu
bojo os aspectos vinculados as adaptacOes razoaveis para a efetivacdo do atendimento
educacional especializado. Também estd consignada no texto do aludido Decreto, a
necessidade da inser¢cdo do atendimento supracitado na proposta pedagdgica da unidade
escolar, bem assim a participagdo familiar, conforme o paragrafo 2°, do artigo 2° do texto ora
estudado.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica
da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso e
participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-
alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas. (BRASIL, 2011b).

O Decreto n°® 7.611/2011 preconiza ainda a necessidade de as instituicbes de ensino
superior instituirem, em suas estruturas, Nucleos de Apoio com o objetivo de assegurar o

atendimento aos estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2011b).

Em termos das principais pecas legais que tém estreita interacdo com este trabalho,
menciona-se, por fim, a Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, sobre o Plano Nacional de
Educacdo. Apds longo periodo tramitando no Congresso Nacional, finalmente, em junho de
2014, foi aprovado um conjunto de metas relativas ao Plano. As diretrizes referentes a
formacdo docente e ao atendimento dos estudantes com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento, com altas habilidades ou superdotacdo, estdo inseridas na Meta 4
(BRASIL, 2014).

Referente a finalidade principal do Plano, esta consiste na universalizacdo do
atendimento ao conjunto de estudantes retromencionado com idade de 4 a 17 anos,
assegurando-lhes o acesso a educacdo bésica com atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com salas de recursos multifuncionais, classes ou

servigos especializados, publicos ou conveniados.

Conforme referido nesta dissertacdo, também foi introduzido nesse conjunto de acdes,

o termo “preferencialmente”. De acordo com o externado anteriormente, neste ponto reside o
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grande questionamento nas reflexes que abordam o processo de escolariza¢do dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

1.2 O ATENDIMENTO ESPECIALIZADO EM MATO GROSSO DO SUL: DAS
INICIATIVAS PARTICULARES A INTERVENCAO DOS SERVICOS PUBLICOS

Ao analisar o desenvolvimento do atendimento especializado no ambito de Mato
Grosso do Sul, verifica-se que as primeiras a¢Oes realizadas se constituiram exclusivamente

em atuacdes de cunho particular filantrépico.

Desta forma, em 1957, por iniciativa de Florivaldo Vargas, foi inaugurado o Instituto
Mato-Grossense para Cegos. De inicio, a instituicdo proporcionava aos deficientes visuais que
a procuravam atividades laborais. Anos mais tarde, passou a realizar a integragdo de
estudantes com deficiéncia visual na escola comum. Sobre esse aspecto histérico, assim se
posiciona Dorneles (2007, p. 32): “A integracdo do aluno deficiente visual ao ensino regular
s0O se tornaria uma conquista irreversivel em 1964, na rede publica de ensino [...]”. Registra-se
que a denominacdo atual da instituicdo € Instituto Sul-Mato-Grossense para Cegos

“Florivaldo Vargas”.

Embora esta pesquisa esteja centrada na area da deficiéncia visual, € necessario
enfatizar que o atendimento educacional para outros segmentos de pessoas com deficiéncia
também constituiu um principio pela iniciativa privada, tendo sido instituida a Associa¢édo dos
Pais e Amigos dos Excepcionais, em 1967, e a Associagao Pestalozzi, fundada em 1979.

No que se refere as acdes no campo da esfera publica, é pertinente destacar que, dentre
as primeiras iniciativas de cunho governamental, no inicio da década de 1980, foram
instituidos o Centro Regional de Assisténcia Médico-Psicopedagdgica e Social e o Centro de
Atendimento ao “Deficiente” da Audio-Comunicacdo. Atualmente, apenas esse Ultimo

mantém-se em funcionamento.

Anache (1991) pontua que, em 1981, portanto, dois anos ap6s a implantacdo do Estado
de Mato Grosso do Sul, foi criada a Diretoria de Educagdo Especial. De forma que a partir
desse periodo, foram estruturados os primeiros servicos na esfera da politica puablica.
Contudo, o Estado ndo se retirou de vez no que diz respeito ao apoio institucional, ja que
continuou participando por meio do estabelecimento de convénios destinados ao apoio dos

servigos especializados prestados pelas institui¢oes.
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Ja no que diz respeito ao atendimento especifico para os estudantes com deficiéncia
visual na estrutura publica, Dorneles (2014) registra que em 1984 foi implantada a primeira
sala de recursos na Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Maestro Frederico Lieberman”,
localizada no Bairro Monte Castelo e que, em 1985, houve a constituicdo da segunda na
Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Amélio de Carvalho Bais”, no Bairro Coophatrabalho,
ambas tendo lugar na capital de Mato Grosso do Sul, Campo Grande.

Todavia, com a implantacdo das salas de recursos multifuncionais tipo Il, que sdo
dotadas de materiais e equipamentos para o atendimento de estudantes com deficiéncia visual,
por meio de levantamento realizado em 2015, verificou-se que hoje no mencionado
municipio, existem salas de recursos multifuncionais tipo Il nas seguintes unidades escolares:
Escola Estadual “Anténio Delfino Pereira”, na Comunidade “Tia Eva”; Escola Estadual
“Aracy Eudociak”, no Bairro Tijuca Il; Escola Estadual “Celia Maria Nagles”, no Bairro
Moreninha I11; Escola Estadual “Dolor Ferreira de Andrade”, no Bairro Maria Aparecida
Pedrossian; Escola Estadual “Joaquim Murtinho”, Centro.

Enfatiza-se que durante o desenvolvimento da pesquisa, elegeu-se esta ultima em
razdo de contar com o maior nimero de estudantes frequentes, sobretudo aqueles com
deficiéncia visual (cegueira), portanto, sujeitos da investigacdo por serem potenciais
utilizadores tanto do Sistema Braille, quanto das ferramentas computacionais voltadas a estes.

Salienta-se também que essa sala de recursos multifuncionais em que se constituiu
I6cus da pesquisa, derivou da segunda sala de recursos implantada no estado de Mato Grosso
do Sul, que com o intuito de se assegurar melhores condicdes de acessibilidade ao conjunto de
estudantes que veio a frequenta-la, foi transferida da Escola Estadual “Amélio de Carvalho
Bais” para a Escola Estadual “Joaquim Murtinho” em 2008, ja na condi¢do de “sala de

recursos multifuncionais”.

Ainda no que tange a area da deficiéncia visual, Dorneles (2007) informa que, em
1994, foi estruturado pelo governo do Estado de S&o Paulo, o Centro de Atendimento
Pedagogico ao Deficiente Visual, a partir de recursos da Secretaria de Estado de Educacdo e
do Fundo Social de Solidariedade do Governo do aludido Estado. Esse projeto de autoria da
Professora Marilda Moraes Garcia Bruno foi proposto ao Ministério da Educacéo, que, apos
adota-lo, destinou recursos para a sua implantacdo em Mato Grosso do Sul em 1996. Enfatize-
se que dentre as finalidades do mencionado servico, estdo: a formacdo de professores, a
transcricdo e adaptacdo de recursos para o Sistema Braille e tipos ampliados e a oferta de

livros digitalizados, conforme o caso.
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Todavia, em termos praticos, tal iniciativa, em um primeiro momento, redundou
apenas em uma coordenadoria voltada ao atendimento da pessoa com deficiéncia visual,
inserida no rol de uma serie de outros servicos levados a efeito no interior do Centro

Integrado de Educacdo Especial.

Conforme Dorneles (2007), em 2002, ap6s sucessdo governamental, por intermédio da
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul, pela Resolucdo n° 1.521, de 4 de
janeiro de 2002, o Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual de Mato Grosso do Sul
passou a contar com autonomia administrativa e financeira. Em raz&o de sua abrangéncia
nacional, atualmente ha Centros de Apoio Pedagdgico em todas as unidades da Federacao e
ainda Nucleos de Apoio Pedagogicos e Producdo Braille em diversos municipios do pais. O
Estado de Mato Grosso do Sul conta com dois desses nucleos, que estdo localizados nos
municipios de Campo Grande e Dourados, estando este Gltimo vinculado administrativamente

ao Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual de Mato Grosso do Sul.

Em relacdo a diretriz da formacdo pedagdgica, nas palavras de Bruno (1999), nas salas
de recursos ha professores sem capacitacdo especifica e sem preparo para trabalhar em
parceria com 0 ensino comum. Desta forma, isto torna o trabalho pedagdgico das salas de
recursos individualizado solitario, e, muitas vezes, esses espacos acabam funcionando como

classes especiais.

Para além do exposto, constata-se que, apesar de se configurar como uma das
atribuicGes inseridas no rol das competéncias dos centros pedagdgicos de atendimento aos
deficientes visuais, a maioria dos materiais que deveriam ser impressos ou digitalizados, para
0 apoio no processo de escolarizacdo destes, ainda ndo constitui producdo regular; portanto,
precarizando desta forma o desenvolvimento do processo de escolarizagdo. Essa circunstancia
sera esmiucada no capitulo 3 deste trabalho, a luz das expressGes dos proprios estudantes com

deficiéncia visual que tomaram parte na presente pesquisa.

1.3 AS PESQUISAS REALIZADAS TENDO COMO ENFOQUE O PROCESSO DE
ESCOLARIZACAO DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA VISUAL

Buscando o levantamento de trabalhos desenvolvidos sobre o processo de
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia visual, foram consultados os seguintes servicos:
Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da Associacdo de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd, GT 15) e da Scientific Electronic Library
Online (SciELO) (Biblioteca Cientifica Eletronica em Linha). Os descritores utilizados no
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levantamento foram: deficiéncia visual e tecnologia assistiva, Sistema Braille e tecnologia

assistiva, pessoas cegas, tecnologia assistiva e Sistema Braille na educacéo.

No levantamento de pesquisa na SciELO, realizado em dezembro de 2014 e em
janeiro de 2015, foram encontrados 12 trabalhos. Todavia, na anélise pormenorizada destes,

verificou-se que apenas dois tém de fato interacdo com a tematica objeto desta dissertacéo.

J& na consulta realizado na ANPEd, em dezembro de 2014 e em janeiro de 2015,
foram identificados dois trabalhos. Porém, apos detida avaliacdo, verificou-se que apenas um

se enquadra no tema objeto desta pesquisa.

Por fim, o levantamento, também levado a efeito em dezembro de 2014 e em janeiro
de 2015, possibilitou analisar as pesquisas constantes no banco de teses e dissertacfes da
CAPES. Com a utilizacdo dos descritores ja apontados no presente trabalho, foram
localizadas dez producbes. A rigor, uma boa parte destas trata de tecnologias assistivas.
Entretanto, apenas trés pesquisas tém como finalidade a investigacdo sobre o processo de
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia visual, levando-se em conta fatores relativos ao
Sistema Braille ou tecnologias assistivas. Mesmo assim, na pesquisa intitulada Estudo de caso
de facilitadores no uso da tecnologia de informacao assistiva para pessoas com deficiéncia
visual (2012), ndo ha componentes significativos, relativos a identificacdo, considerado
especificamente o banco informado, de acordo com a abrangéncia deste trabalho. Como néo
dispbe 0 nome do autor(a) nem do orientador(a), ndo ha possibilidade de efetivar a analise
dessa producdo, mesmo porque se trata de resumo, apesar de o titulo demonstrar o vinculo

com a abordagem desta pesquisa.

Portanto, a acdo investigativa levou a localizacdo de 24 pesquisas. Na busca por
fatores que se coadunam com o processo de escolarizacdo do estudante com deficiéncia
visual, foi desenvolvido o processo de analise em cinco producgdes. Deste total, trés na
condicdo de artigo e duas na de dissertacdo. De forma se observa que ha neste momento um
despertar dos pesquisadores para a questdo das tecnologias assistivas. Quanto a interacdo
destas com o Sistema Braille, ndo se identificou associa¢do, circunstancia que agugou a
vontade de aprofundar a averiguacdo relativa a questdo, j que toda essa gama de recursos

vem, gradativamente, se inserindo no cotidiano escolar do estudante com deficiéncia visual.

Ressalta-se ainda que, no que se refere ao periodo, a busca de dados se concentrou nos
anos de 2001 a 2014, critério associado a énfase na ampliagédo da oferta de servicos por parte
do Poder Publico e no aprofundamento das reflexdes relativas ao processo de escolarizagao

dos estudantes com deficiéncia.
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N&o obstante, chama a atencdo, o fato da centralizacdo das cinco pesquisas que
estabelecem correlagdo com esta producdo, ja que todas sdo de 2011 e 2012. E possivel se
depreender que essa constatacdo guarde vinculo com a maior oferta das ferramentas
computacionais disponiveis para a usabilidade pelas pessoas com deficiéncia visual, por
serem recentes, demandando assim, a necessidade de determinado periodo para que possam
ter a devida averiguacdo. O Quadro 1 apresenta demonstrativo referente aos principais
elementos identificados no levantamento realizado nos trés bancos de pesquisas aqui

informados.

QUADRO 1 - Demonstrativo referente aos principais elementos identificados no levantamento
realizado, 2001-2014

Doc. | Elementos

| Descricdo

1 Titulo: Acao pedagdgica e educacdo especial: a sala de recursos como
prioridade na oferta de servicos especializados

Autoria: Claudio Roberto Baptista

Instituicdo: Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Tipo: Artigo

Objetivo: Apresentar consideragGes acerca da agdo pedagdgica no servigo de
atendimento educacional especializado.

Metodologia: Analise de documentos relativos a tendéncias, debates e ao atendimento
educacional especializado. Para a andlise, o pesquisador baseou-se nos
desafios e tendéncias que marcam a oferta dos servigos educacionais e as
acOes dos educadores especializados em educacdo especial por meio de
resgate histérico da modalidade. A producdo destaca que é funcéo do
profissional que atua no atendimento educacional especializado,
ensinar a usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao.

Ano: 2011

2 Titulo: Escolares com baixa visdo: percepcao sobre as dificuldades visuais,
opinido sobre as relagdes com comunidade escolar e 0 uso de recursos
de Tecnologia Assistiva nas atividades cotidianas

Autoria: Marilia Costa Camara Ferroni; Maria Elisabete Rodrigues Freire
Gasparetto

Instituicdo: Universidade Estadual de Campinas

Tipo: Artigo

Objetivo: Conhecer a percepc¢éo de escolares com baixa visdo (visdo subnormal)
em relagdo as suas dificuldades visuais, suas opinides sobre a relacdo
com a comunidade escolar e o uso de recursos de tecnologia assistiva
nas atividades cotidianas.

Metodologia: Aplicagdo de questionarios, entrevista semiestruturada. A analise da

pesquisa deu-se de forma quantitativa, tipo transversal, com a aplicacdo
de questionario estruturado, aplicado a 19 escolares que frequentavam os
servicos de habilitacdo e reabilitacdo visual nos municipios de Campinas
e Ribeirdo Preto, sendo que os entrevistados estavam matriculados nos
ensinos médio e fundamental.
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Doc. | Elementos | Descricéo

Ano: 2012

Titulo: Tecnologia assistiva e paradigmas educacionais: percepcao e pratica
dos professores

Autoria: Teofilo Galvédo Filho; Theresinha Guimaraes Miranda

Instituicao: Universidade Federal da Bahia

Tipo: Artigo

Obijetivo: Analisar a relacdo entre os paradigmas educacionais vigentes nas escolas
e a apropriacdo da tecnologia assistiva.

Metodologia: Aplicacdo de questionario. O recurso metodolégico utilizado foi a
entrevista realizada em quatro escolas, com os profissionais delas que
atuam diretamente com a realidade e dindmica escolar, que sao 0s
gestores, professores, coordenadores pedagdgicos e responsaveis por
salas de recursos.

Ano: 2011

Titulo: A acessibilidade dos objetos educacionais de fisica: possibilidade para
pessoas com deficiéncia visual

Autoria: Lucimar Fernandes Grégio

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia

Tipo: Dissertacdo

Objetivo: Investigar que recursos de acessibilidade poderiam melhorar o acesso
com autonomia dos objetos educacionais, na area de fisica. Os objetivos
especificos foram analisar objetos educacionais na disciplina de fisica,
procurando averiguar se seu uso € possibilitado de forma autdnoma, por
parte das pessoas com deficiéncia visual e verificar, por meio de
consulta ao repositério do Banco Internacional de Objetos Educacionais,
quais caracteristicas desses objetos sdo desejaveis, de modo a permitir
afirmar se eles asseguram a acessibilidade as pessoas com deficiéncia
visual. Ou se tal aplicacdo se mostra inviavel.

Metodologia: Pesquisa qualitativa por meio de entrevista semiestruturada.

Ano: 2011

Titulo: Conhecimento e percepcéo de escolares com baixa visdo sobre sua
condicdo visual, uso de recursos de Tecnologia Assistiva e expectativas
em relacéo ao futuro

Autoria: Marilia Costa Camara Ferroni

Instituicdo: Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Ciéncias Médicas

Tipo: Dissertacdo

Objetivo: Identificar as percepgdes dos escolares com baixa visao sobre a sua
condig&o visual, o que e como declaram sobre a sua deficiéncia, 0s
principais recursos de tecnologia assistiva utilizados na realizagdo das
atividades cotidianas, suas expectativas em relacdo ao futuro e oferecer
subsidios para o planejamento e ac6es em educacdo, habilitacdo e
reabilitacdo visual.

Metodologia: Estudo exploratorio, com aplicacdo de questionarios, contendo questdes
abertas e fechadas.

Ano: 2011

Fonte: AMPEd (2015), Capes (2015) e SciELO (2015).
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Em Acdo pedagogica e educacdo especial: a sala de recursos como prioridade na
oferta de servigos especializados (2011), Claudio Roberto Baptista guarda aproximagao com
a presente pesquisa, ao trazer apontamentos e reflexdes sobre a atuacéo dos profissionais nas
salas de recursos, demonstrando para melhor compreensao desse I6cus, as iniciativas de dois
servicos de atendimentos a estudantes com deficiéncia, desenvolvidos nos municipios de

Porto Alegre e Sdo Paulo.

O autor, de forma acertada, suscita a necessidade da realizacdo de pesquisas que
venham a tratar dos eventuais reflexos da profusao das salas de recursos ocorrida nos ultimos
anos, a partir da elaboracdo do documento denominado Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. De maneira que, por reconhecer a
singularidade da formacdo docente no processo de escolarizagdo do estudante com
deficiéncia, também neste trabalho, especificamente no capitulo 3, serd aprofundado o aspecto

da formacdo docente.

Na producdo de Marilia Costa Camara Ferroni e Maria Elisabete Rodrigues Freire
Gasparetto, Escolares com baixa visdo: percepcdo sobre as dificuldades visuais, opinido
sobre as relacdes com comunidade escolar e o uso de recursos de Tecnologia Assistiva nas
atividades cotidianas (2012), apesar de ter como sujeitos participantes somente aqueles que se
enquadram na definigdo de pessoas com baixa viséo, ainda assim tem em comum com esta
pesquisa a andlise da usabilidade de recursos da tecnologia assistiva no que concerne ao

processo de ensino-aprendizagem de escolares com deficiéncia visual.

Ao desenvolver os estudos correlatos aos trabalhos ja realizados que tém interacao
com esta pesquisa, pode-se depreender que a producdo em analise se trata de um recorte, vez
que a pesquisa 5, aqui também analisada, traz a mesma tematica, todavia de forma mais
abrangente. Esta serd a Ultima pesquisa analisada, cuja sintese da producdo corresponde a
dissertacdo e, portanto, sera apresentada logo mais, de acordo com a sequéncia numérica

estabelecida na organizacédo deste tdpico.

A atividade desenvolvida pelas pesquisadoras constatou que ha significativo
contingente de professores que ndo conhecem 0s recursos tecnoldgicos que permitem a
utilizacdo por estudantes com deficiéncia visual. Tal aspecto corrobora a proposta de

intervencao pedagdgica que sera apresentada ao final desta pesquisa.

A abrangéncia verificada no trabalho Tecnologia assistiva e paradigmas

educacionais: percepcdo e pratica dos professores (2011), de Tedfilo Galvdo Filho e
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Theresinha Guimardes Miranda, no que se refere a participacdo dos sujeitos que podem
viabilizar a mediacdo relativa a utilizacdo de tecnologias computacionais, é de fato bem
representativa e, por isso mesmo, pode externar significativas contradicdes relativas ao
reconhecimento dos valores inseridos nestas para a ampliacdo de possibilidades para os

estudantes com deficiéncia visual.

O trabalho acaba inclusive por desvelar o medo ou a sensagdo de culpa presentes nos
professores que tomaram parte na investigacao, ora em funcdo das dificuldades no que tange
ao atendimento de quem necessita de recursos de apoio em salas de aula com 40 ou 50
estudantes; ora se apresentou na concepcao desses sujeitos o desconhecimento em relagdo as
proprias ferramentas computacionais. Além disso, a pesquisa fez notar, de forma contundente,
gue a diminuta oferta de formacdes, tendo como foco as tecnologias assistivas, tem se
traduzido em componente restritivo quando se pensa no acesso e progressao ao processo de

escolarizacdo dos estudantes em tela.

Lucimar Fernandes Grégio, em A acessibilidade dos objetos educacionais de fisica:
possibilidade para pessoas com deficiéncia visual (2011), ao abordar o acesso do estudante
com deficiéncia visual a componentes inseridos no dominio da fisica, trata de um aspecto que,
em face da necessidade de recursos especificos, tem suscitado profundas reflexdes por parte
dos professores que atuam no atendimento educacional especializado. De fato, o trabalho
retromencionado aponta que, no presente instante, a acessibilidade nesta disciplina acontece

de forma apenas parcial.

Em Conhecimento e percepcdo de escolares com baixa visdo sobre sua condicéo
visual, uso de recursos de tecnologia assistiva e expectativas em relagdo ao futuro (2011),
Marilia Costa Camara Ferroni explicita que se verificou que: 94,7% dos entrevistados
apresentaram baixa visdo congénita e 5,3%, a adquirida, sendo 52,6% do sexo feminino e
47,4% do sexo masculino. Os resultados demonstraram que 94,7% declararam ter
dificuldades visuais na escola destacando-se: dificuldades para enxergar a lousa (33,3%), ler
dicionario (22,2%) e realizar leitura de livros (16,7%). Enfatizando as relacbes com a
comunidade escolar, a maioria dos escolares (79,0%) afirmou ter bom relacionamento com o0s
professores, 68,4% indicaram possuir boa relagdo colaborativa com os colegas de classe e
52,4% informaram ndo possuir relacionamento com a direcdo, coordenacdo e outros

professores.

Sobre o uso de recursos de tecnologia assistiva, na dissertacdo, prevaleceu a

informatica: 76,7% utilizam recursos especificos para baixa visdo. Verificou-se que a maioria
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dos alunos possui bom relacionamento com professores e colegas de classe. Em relacdo a
autopercepcdo das dificuldades visuais, sobressairam as dificuldades académicas, de

locomocdo e de lazer, como assistir a um programa de televiséo.

Ressalta-se aqui o indice de estudantes que buscam a informatica, sendo apresentado o
percentual de 76,7% para 0s estudantes com baixa visdo que procuram recursos tecnoldgicos
especificos.

Sublinhe-se que diferente dos dados relativos a producdo de Ferroni, esta pesquisa
também desenvolve a averiguacdo sobre os recursos utilizados por deficientes visuais,
entretanto, (pessoas cegas). De forma que no capitulo 3, tem-se a oportunidade de
acompanhar os resultados de usabilidade no que concerne aos aludidos sujeitos.
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2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DA APLICABILIDADE DO
SISTEMA BRAILLE E DAS TECNOLOGIAS COMPUTACIONAIS

Ao iniciar este capitulo, reflete-se sobre as alternativas em que o acumulado no ambito
do trabalho, que vem proporcionando o desenvolvimento de recursos no campo das
tecnologias, tem evidenciado a forga motriz capaz de promover significativas transformagoes
no processo de escolarizacdo do estudante com deficiéncia visual. Assim, dentro dessa
abordagem, € salutar compreender, em face da abrangéncia do termo, a definicdo de

tecnologia assistiva.

O conceito de tecnologia assistiva, aprovado em 2007, na 72 Reunido do Comité de
Ajudas Técnicas, da Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, esta

assim formulado:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL, 2009c, p.
26).

Como demonstra a definicdo para tecnologia assistiva, trata-se de um campo com
abrangéncia extensa e diversificada. De maneira que com o escopo de manter o enfoque desta
pesquisa dentro da investigacio em fatores atinentes ao atendimento educacional
especializado, aqui se empregam, como ja informado, as expressbes tecnologias
computacionais ou ferramentas computacionais. Embora seja abarcada a analise de uma série
de documentos que adotam a expressdo tecnologia assistiva, tendo eles estreita relagdo com
esta producdo, parece imprescindivel que aqui se expresse também a definicdo da

terminologia retromencionada.

A guisa de esclarecimento, conforme referido no capitulo anterior, no que diz respeito
a aplicacdo mais intensa concernente ao processo de escolarizacdo do estudante com
deficiéncia visual, ratificam-se que esta se deu a partir da década de 1990, periodo em que, na
Universidade Federal do Rio de Janeiro, o professor José Anténio dos Santos Borges
desenvolveu o Sistema Operacional DOSVOX.

Tambem a titulo de contextualizacdo, sublinha que, na terceira década do século XIX,
com base na grafia noturna, codigo este proposto pelo Capitdo de Artilharia do Exeército
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francés, Nicolas Marie Charles Barbier de La Serre (1767-1841), Louis Braille apresentou o
sistema contendo seis pontos em relevo, cujo uso persiste até o presente momento
(BAPTISTA, J., 2000).

Tal reflexdo remete ao registro de Vygotski (1997, p. 101), onde h& a seguinte
afirmagdo: “[...] Un punto del alfabeto Braille hizo mas por los ciegos que miles de

benefactores [...]”.

O objetivo, proposto para o trabalho ora em construcdo, €, pois, em paralelo com a
afirmacdo supracitada, estabelecer o significado da audicdo de um caractere digitado ou
mesmo de uma unidade fonética no contexto da formacgdo do estudante com deficiéncia
visual. Dito de outra forma, em que medida o Sistema Braille, aludido por Vygotski (1997),
pode ser substituido ou, talvez, as ferramentas computacionais podem ocupar l6cus de
complementariedade no que tange ao processo de formacdo dos referidos estudantes? Ou
ainda, por outra via: Qual o papel das tecnologias computacionais no processo de
escolarizacdo do estudante com deficiéncia visual, mais especificamente no desenvolvimento
do atendimento educacional especializado? E aprofundando a questdo: Como tem se dado a
formacdo docente em face dessa gama de possibilidades na esfera das tecnologias assistivas?
Desde logo, acentue-se que se estd falando de canais de acesso distintos, vez que se na
utilizacdo da escrita braille, a identificacdo de palavras e expressdes se constitui por
intermédio do tato, aqui compreendida como forma de escrita e leitura para os estudantes com
deficiéncia visual, e na usabilidade dos programas computacionais, sera utilizado como

componente de mediacdo para apreensdo, o canal auditivo.

Essa distin¢do precisa necessariamente se afigurar como fator basilar ao longo deste
estudo. Posto que esta seja condicdo fundante, pois sua interferéncia ndo se da apenas na
alternativa da forma do acesso, mas, sobretudo, porque pode incidir em circunstancias de
cunho psicossocial do ponto de vista dos estudantes objeto desta pesquisa. Entretanto, ndo se
pode deixar de se levar em consideracdo, também, os componentes objetivos da questao,
como: Qual a forma de producdo mais acessivel para os estudantes com deficiéncia visual no
atual instante? Eles tém tido autonomia para optar pela utilizagcdo do Sistema Braille ou das
tecnologias computacionais, durante seu processo de escolarizacdo? Ou sera que a
determinacdo da maneira de acesso se da pelas unidades de producdo de braille e materiais
digitados, ou digitalizados pelo viés impositivo? E evidente que tais questionamentos so

poderdo se justificar na perspectiva de que esse sujeito tenha a possibilidade de usufruir das



53

duas condicOes postas. Essas indagacgdes tiveram lugar nas reflexdes que culminaram com o

desenvolvimento e elaboracéo deste trabalho.

Ao tratar das praticas pedagogicas inerentes ao atendimento dos estudantes com
deficiéncia visual, € necessario considerar alguns aspectos que se vinculam ao campo de
aprendizagem dos citados estudantes, da abordagem dos fatores atinentes ao ensino
desenvolvidos pelos professores que atuam no atendimento educacional especializado e da
estrutura disponivel a formagdo docente. Bruno (2006), ao delinear algumas das necessidades
do professor que atua no atendimento ao estudante com deficiéncia visual, observa que o
professor de educacdo especial deve procurar analisar o nivel de desenvolvimento em relacéo
as estruturas cognitivas nas quais a crianca opera. Pois é frequente criancas com deficiéncia
visual chegarem as salas de recursos com pouca vivéncia sensorio-motora, sem terem tido

oportunidade de representar suas acdes e as do outro no nivel simbdlico.

De fato, ao caminhar pelos estudos de Vygotski (1997), situou-se a reflexdo com base
na interacdo construida a partir das experiéncias, pois a concretude das perspectivas
promotoras da autonomia e superacdo tem como locus essencial a sedimentacdo em fatores
coletivos. “[...] Tanto el desarrollo como la educacién del nifio ciego no tienen tanta relacion

con la ceguera en si misma, como con las consecuencias sociales de la ceguera.”

(VYGOTSKI, 1997, p. 18).

Apos apresentar a problematizacdo que permeia este estudo na introducdo deste
capitulo, passa-se a analise de alguns pontos, que contemporaneamente, ainda que de forma
gradual, vém merecendo relevo na andlise do processo de escolarizacdo do estudante com
deficiéncia visual, sobretudo na educacdo basica e na constituicio de componentes que

interagem no atendimento educacional especializado.

Ressalta-se que para desenvolver reflexdo com justeza sobre a questdo proposta, ha
necessidade prioritaria de considerar fatores que, conforme este estudo, incidem na prépria

forma de aquisicdo do processo de escrita e leitura por meio do Sistema Braille.

Da mesma forma, percebe-se aqui a relevancia de refletir sobre nuancas do
antagonismo simplista braille versus tecnologias computacionais no que tange ao atendimento
educacional especializado. Urge bem mais que isso. E preciso romper com tal dicotomia.
Necessita-se, de forma efetiva, estabelecer de que maneira vem se viabilizando o acesso por
parte do estudante com deficiéncia visual, a cada uma dessas possibilidades de recursos, para,
posteriormente, abordar exatamente qual o papel de cada uma delas, ou das duas no processo

de escolarizacéo do estudante aqui referenciado.
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Para além do exposto, no proximo capitulo, havera a fundamental expressdo dos
estudantes e professores que tomam parte nesta pesquisa, 0 que auxiliara na compreensdo dos

aspectos aqui aludidos, a luz do cotidiano do atendimento educacional especializado.

No tocante ao atendimento retromencionado, notadamente analisando-se 0s aspectos
dos recursos pedagogicos disponibilizados para a utilizacdo dos estudantes com deficiéncia
visual, mais especificamente a partir da década de 1990, veio a baila a questdo dos eventuais
prejuizos causados por aquilo que alguns estudiosos denominaram ‘“fendmeno da
desbrailizagdao”. Com efeito, na génese de tal conceituacdo, esta o surgimento de recursos de
ordem tecnoldgica, que se coadunam com os principios das mediagGes a partir da usabilidade
das ferramentas computacionais, compreendidas estas como uma gama de possibilidades
tendentes a viabilizar o acesso de pessoas com deficiéncia visual ao campo comunicacional

em suas diversas vertentes.

Essas possibilidades, por vezes, sdo compreendidas como perspectiva de carater
complementar. Em outras tantas analises, é tratada como condi¢do francamente antagonica a
historicidade do Sistema Braille, criado em 1825. Sobre essa percep¢do, assim se posiciona
Oliva (2000):

A anélise e caracterizacdo do Braille — O braile [sic] ja alcancou dimenséo historica.
A sua génese é conhecida, assim como o processo do seu triunfo quase absoluto no
meio tipografico. Foram identificadas e analisadas as suas caracteristicas fisicas -
caracter autolimitado e auséncia de outros recursos grafoperceptivos: cor, tipo,
posicdo, orientacdo e tamanho -, bem como os constrangimentos resultantes da
aplicacdo as diversas linguas de um codigo concebido para a lingua francesa por

alguém, segundo alguns, insuficientemente informado quanto a realidade gréafica da
escrita a tinta.

Nessa vertente, necessariamente é preciso enfatizar que, apesar da longevidade do
Sistema Braille, conforme registrado no capitulo anterior, se torna imprescindivel destacar
gue, em um pais de dimensdo continental como o Brasil, nem sempre houve uma unidade
estrutural do mencionado sistema. Somente a partir de 2003, com a adocdo do Cddigo
Matemético Unificado, iniciou-se a unificacdo da simbologia braille empregada no pais,
procedimento concretizado por meio da publicacdo das Normas Técnicas para a Producédo
Braille e da disponibilizacdo de outras grafias especificas por disciplina. Até entdo, apesar de
haver convergéncia no que diz respeito a constituicdo da simbologia braille, observavam-se
discrepancias mais ou menos significativas, que acabavam por conferir a escrita em tela, do

ponto de vista geografico, unidades regionalizadas.
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Ao pensar nas préaticas pedagogicas relativas ao ensino e aprendizagem do Sistema
Braille, ndo se pode, sob nenhuma hipétese, deixar de mencionar a escassez de livros,
sobretudo, didaticos, em face da especificidade desta analise, produzidos na referida escrita.
Este € um dos primeiros aspectos dentre os que precisam ser abordados na esteira das praticas
pedagogicas. A esse respeito, veja 0 que externa o estudante Edson ao participar da pesquisa
de Caiado (2006, p. 36): “Na maior parte das vezes, os livros que eu usava na escola nem
sempre eram os mesmos que o professor utilizava; isso quando eu utilizava algum livro.”
Enfatize-se que, na década de 1990, foi instituido o projeto do Centro de Apoio Pedagdgico
ao Deficiente Visual de Mato Grosso do Sul, em cujo rol de atribui¢Ges, dentre outras, se
encontram a formacdo docente em temdticas concernentes a area de atendimento aos
estudantes com deficiéncia visual e a producao e distribuicdo do livro didatico em braille, no
formato digital acessivel e em tipo ampliado. No entanto, ainda assim, a oferta do material em

braille e nos demais formatos é bastante diminuta presentemente.

Aclare-se que o projeto CAP se assenta na tentativa de viabilizar a proposta da escola
inclusiva para os estudantes supracitados e que o poder publico efetivou a implantagdo dos
Centros de Apoio Pedagdgico aos Deficientes Visuais em todos os Estados do pais e em
diversos municipios inseriu nucleos com finalidade analoga, guardadas as propor¢des de
atendimentos dos respectivos municipios. No Estado de Mato Grosso do Sul hd o Centro de
Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual de Mato Grosso do Sul de responsabilidade da
mencionada unidade federativa e, do ponto de vista da estrutura administrativa, mantém sob
sua responsabilidade um Nucleo de Apoio Pedagdgico e Producdo Braille, no municipio de
Dourados, Mato Grosso do Sul. Além deste ha outro com a mesma denominacao, vinculado
ao municipio de Campo Grande. Esses servigcos foram propostos ao Ministério da Educacéo
pela professora Marilda Moraes Garcia Bruno em meados da década de 1990 (BRUNO;
MOTA, 2001).

Na mesma linha da dificuldade supracitada, se deparou, para desenvolver préaticas
pedagogicas exitosas no dominio da escrita braille, com a falta de publicacdes de livros com
linhas alternadas, levando-se em conta as impressas e nao impressas. Isto porque uma das
gueixas do estudante com deficiéncia visual bastante frequente é, especialmente, a dificuldade
no processo inicial da aprendizagem do Sistema Braille. Conforme os relatos, nessa fase, ha
consideravel dificuldade para identificacdo da distribuicdo das linhas no sentido horizontal,
empecilno que se justifica em razdo da forma gradual e paralela em que se da o

desenvolvimento das fungdes sensério-motoras. Essa necessidade insere-se no rol dos
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aspectos que respondem pelo campo do dominio espacial, e, como as experiéncias em geral, a
tendéncia é que de forma paulatina tal 6bice sera superado, evidentemente mediado pela gama

de oportunidades vivenciadas pelo estudante com deficiéncia visual.

Destaque-se que a busca por adaptacdes e alternativas que viabilizem o processo de
escolarizacdo do estudante com deficiéncia visual, desde o periodo de alfabetizacdo, esta
presente na trajetoria deste. Nesse sentido, assim explicita Bruno (1997, p. 35), que, para a
escrita, “[...] improvisamos uma reglete adaptando uma tela plastica dos jogos de pino.
Incentivamos a familia a produzir, em conjunto com a crianga, livros funcionais e criar

historias com pequenos textos em braile [sic].”

A questdo do aspecto da acessibilidade a producéo didatica é, conforme os estudos,
um dos pontos fulcrais no que se refere ao processo de escolarizagdo dos estudantes com
deficiéncia visual no contexto educacional, considerando a proposta de inclusdo escolar em
curso. Se for real que se trata de matéria com significativa transformacéo, especialmente a
partir das Gltimas décadas do século passado, também é fato que constitui um componente que

representa consideravel desafio contemporéneo, conforme se aponta neste capitulo.

Em se tratando das préaticas pedagdgicas que estejam em consonancia com o bom
desempenho no processo de escolarizacdo do estudante com deficiéncia visual, é necessario
que o professor do atendimento especializado tenha o efetivo dominio do conjunto de grafias
e normas técnicas concernentes a pratica da escrita no Sistema Braille. Isto porque, como a
producdo braille ocorre de maneira bastante gradual, a manutencdo do acervo literario ndo
oportuniza o contato do estudante com textos que respeitem o conjunto de normatizacdes
vigentes, de forma que ele acaba por ser estimulado ao estabelecimento de confuséo, pois, via
de regra, ndo consegue compreender qual publicacdo é de fato valida, referente a grafia que

vigora presentemente.

E evidente que a pratica pedagogica requer também consistente formag&o docente para
que o estudante com deficiéncia visual possa ter melhores possibilidades em sua trajetoria
escolar. No desenvolvimento do ensino da escrita braille, em muitas circunstancias, verifica-
se 0 ensino calcado quase que exclusivamente no repasse de combinagdes de pontos ou de
codificacOes. Tal pratica geralmente se dad em razdo de se reduzir o periodo que deve ser
disponibilizado para a efetivagdo de atividades que tenham por finalidade a realizagdo de
acles que preconizem a énfase em experiéncias de ordem pratica e agradaveis para o

estudante, que se encontra em busca da construgéo de conhecimentos no campo da escrita e
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leitura braille. A utilizag&o de jogos de encaixe, o contato com diferentes formas e texturas e o
dominio com seguranca da localizacdo das reentrancias contidas na reglete sdo determinantes
como componentes, cuja valorizacdo na pratica pedagdgica é o inicio da boa trajetdria as

perspectivas de possibilidades para o estudante com deficiéncia visual.

Todavia, todo esse conjunto de propostas disponibilizado ao estudante ndo pode, de
maneira alguma, estar descontextualizado, pois somente desta forma se evitara a deploravel
pratica puramente mecanicista, em um momento tdo singular para o sujeito. Se ha necessidade
de buscar boas experiéncias pedagogicas, igualmente é preciso identificar os reais
significados em tais praticas.

Para além do exposto, ao se preconizar o vinculo acdo pedagdgica/significado, se da
énfase a linguagem e, a0 mesmo tempo, se concebe o desenvolvimento de préaticas que
reconhecem o0s aspectos que evidentemente séo de cunho educacional, mas suas causas estéo
centradas na esfera social e ndo na deficiéncia, como explicita Vygotski (1997, p. 59, grifo do
autor): “[...] Pero el quid de la cuestion reside en que el educador se ve no tanto frente a estos

hechos bioldgicos, cuanto a sus comecuencias [sic] sociales.”

Nessa andlise, ndo se pode excluir a dificuldade para o desencadeamento de um
programa de formagédo e desenvolvimento profissional docente, pois se verifica que a restrita
oferta de formacdo, quando se d&, oportuniza somente a participacdo de professores que
atuam no atendimento educacional especializado. Isto porque aqueles professores que tém
alunos com deficiéncia visual frequentes, sob sua responsabilidade, no que tange a regéncia,
ndo podem participar das mencionadas formacdes, porque teriam que arcar com as despesas
relativas a professores substitutos por consideravel periodo, além de correr o risco de terem o

calendério letivo comprometido.

E fundamental sublinhar, em conformidade com o prdprio postulado da escola
inclusiva, também a aplicabilidade de novas alternativas e o desenvolvimento de profundas
reflexdes sobre o papel ocupado pelas tecnologias computacionais no processo educacional de
forma mais ampla, dada as diversas possibilidades de recursos as unidades escolares em todas
as esferas dos sistemas de ensino. N&o se pode simplesmente inserir tal preocupagéo no rol de
pontos insollveis, ou dito de outra forma, que venham a cercear o estabelecimento de
condicOes de fato significativas para a consolidagdo da aludida escola, levadas em conta as
necessidades especificas no tocante aos recursos tecnoldgicos com aplicacdo no campo

pedagdgico.
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Para além do exposto, € necessario compreender a diversidade de oferta no dominio
computacional, como fator em que, podendo se inserir no cotidiano do desenvolvimento
pedagdgico, o faca com a valorizacdo da contextualizacdo e abrangéncia do processo
educacional em suas peculiaridades do sujeito pela via do acumulado histérico da producéo
humana. Sobre tal abrangéncia e possibilidade de formacéo, assim aclaram Saviani e Duarte
(2012, p. 19): “[...] a educagdo, enquanto comunicagdo entre pessoas livres em graus
diferentes de maturacdo humana, é promocdo do homem, de parte a parte - isto &, tanto do

educando como do educador.”

E exatamente a dindmica e abrangéncia da tematica que justificam a necessidade da
realizacdo de estudos com vistas a desvelar os eventuais impactos das modernas condicdes
tecnoldgicas no ambito da proposta da escola inclusiva. E evidente que tais dindmicas e
abrangéncia ndo se cingem ao patamar do processo de escolarizacdo, mas, sim, em inimeros
reflexos socio-historicos, conforme relata Alves (2005, p. 74):

Também precisa ser ressaltado o papel assumido pelo dominio dos recursos
tecnoldgicos de nossa época na educacdo do cidaddo. Mesmo porque, esse dominio
tem sido rotineiramente confundido com formacédo técnico-profissional, o que néo
deixa de ser um equivoco. O dominio da informatica, essa linguagem essencial ao
homem contemporaneo, ndo pode ser reduzido a uma demanda da formacdo do
trabalhador, em seu sentido estrito, mas sim entendido como recurso que permite a
ascensdo de seu usuario ao patamar cultural posto pela sociedade capitalista, hoje.
Frisando, esse patamar é a base geral ndo sé da atividade profissional como, também
e sobretudo, da insercdo cultural.

Portanto, ao se pensar nas caracteristicas tanto do processo de escrita e leitura
viabilizado a partir do acesso por meio do Sistema Braille, quanto nas demais tecnologias,
passando pela utilizacdo das fitas cassetes até a expansdo de programas e aplicativos inseridos
no contexto das ferramentas computacionais, explicita-se que ndo se trata de condenar uma ou

promover a absolvicao de outra.

Em face da complexidade dos fatores imbricados no dominio do Sistema Braille, ou
nas dificuldades de conhecimento de técnicas fundamentais de informatica, devem-se
considerar, de forma real e objetiva, todos os aspectos das condi¢gdes que favorecam 0 acesso

e aproveitamento a producdo didatica disponibilizada ao estudante com deficiéncia visual.

Em uma abordagem que se pretende o absoluto vinculo sobre o rigor do carater
historico, é preciso destacar que, se, por um lado, no desenvolvimento das melhores técnicas
preconizadas para a utilizacdo eficiente do Sistema Braille, notadamente nos aspectos

relativos ao desenvolvimento tatil, ndo se pode secundarizar o fato de que a profusdo de
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recursos tecnoldgicos pode constituir, por paradoxal que pareca, um obstaculo para a
usabilidade por parte do estudante com deficiéncia visual; por outro lado, exatamente pela
flagrante necessidade de que o atendimento especializado na esfera publica ou privada requer
um intenso processo no que tange a formacao profissional docente relativa as especificidades
de cada um dos principais programas e aplicativos constantes do amplo conjunto de recursos
tecnoldgicos com propensdo para a efetivagdo no emprego por pessoas com deficiéncia visual,

sobretudo em seu processo de escolarizagéo.

Consoante a esse aspecto, tratam-se neste capitulo, trés ferramentas computacionais
que se enquadram devidamente no objetivo desta reflexdo. Em face da profusdo ja aludida de
uma gama de recursos tecnoldgicos dessa ordem, poderia mencionar tantos outros, mas, na
busca da concisdo da questdo, elegeram-se trés programas tendo como critério basilar de
selecdo, a génese destes na esfera publica. Isto porque, no cerne deste trabalho, esta a analise
de politicas publicas que se insiram no ambito educacional, posto que a educacdo basica seja
o l6cus onde repousa a reflexdo deste trabalho.

Portanto, serd abordado como mecanismo de acesso a producdo didatica, além do
Sistema Braille, o Sistema Operacional DOSVOX, o programa leitor de telas NVDA e o
programa de acesso ao livro digital Mecdaisy; este cuja finalidade fundamental é
disponibilizar para o estudante com deficiéncia visual o livro didatico.

Ao analisar as condig¢des na transicdo da utilizacdo mais acentuada do Sistema Braille
para 0 uso de programas computacionais, ocorrida em 1993, encontra-se a criacdo do Sistema
Operacional DOSVOX.

2.1 SISTEMA OPERACIONAL DOSVOX

Esse sistema foi desenvolvido pelo Professor José Antdnio dos Santos Borges no
Nucleo de Tecnologias Educacionais da Universidade Federal do Rio de Janeiro em funcéo de
atender a necessidade manifestada pelo estudante com deficiéncia visual, Marcelo Pimentel,
que era seu aluno na Universidade, conforme exposto:

Em agosto de 1993, no segundo periodo, Marcelo foi inscrito num curso
obrigatério: Computacdo Grafica. Eu lecionava esta disciplina, e diante do
contrassenso de um cego fazendo um curso sobre manipulagdo de informacdes

visuais, perguntei se Marcelo gostaria de ser isento desta disciplina, mas ele insistiu
em fazer o curso [...] (BORGES, 2009, p. 112, grifo do autor).
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Nessa passagem verificada no transcorrer de um curso superior, percebe-se que a
primeira preocupagdo do professor foi, justamente, a supressdo do conteido constante do
programa curricular do curso para o estudante em tela. Mas, refletindo, cré-se que a situacéo
descrita pelo docente tenha se constituido um fator de éxito conferido a partir da busca de
superacao de Obice, relativamente a progressdo académica do estudante citado na tese por
meio de sua perseveranca na disposicdo de apreender o componente curricular constante do
curso. Assim, nota-se que a presenca do aluno na universidade trouxe a possibilidade de
transformacéo didatica que se apoia em uma ferramenta que proporciona ao estudante com
deficiéncia visual acesso ao contetdo sistematicamente acumulado, fator primordial para o

desenvolvimento académico.

Para além desse aspecto considerado de forma isolada ou parcial, observa-se
claramente a importancia da manifestacdo do estudante Marcelo Pimentel, partilhando com o
professor da busca de solucdo para a questdo de sua participacdo efetiva no curso que
escolheu, conforme sua vontade, ancorada em deciséo de ordem francamente autonoma. Tal
posicionamento parece confirmar o acerto na adocdo de posturas que ensejam O
enfrentamento, englobando a corresponsabilizacdo de todos os mediadores inseridos no

sistema de ensino.

Esses elementos séo essenciais na concepgdo e construcdo do processo de incluséo
escolar e na participacdo de todos os atores que atuam de forma determinante para o éxito de
tal processo; a realizacdo transformadora na historicidade que ndo se apresenta na defesa da
pratica da inclusdo, de forma acritica, paradoxalmente promovendo exclusdo. Esse postulado
ndo pode transitar de forma isolada no que concerne a pura e simples apropriacdo dos recursos
tecnoldgicos.

Ainda sobre o Sistema Operacional DOSVOX, por um consideravel periodo, este
constituiu a principal ferramenta computacional adotada pelos estudantes com deficiéncia
visual no Brasil. Naquele momento, a ampliacdo de sua utilizagdo decorria, sobretudo, do fato
de ter se tornado um aplicativo disponibilizado em condi¢do quase gratuita, vez que 0s custos
maodicos, pagos a época, se destinavam a contribuir para a garantia de continuidade do projeto
DOSVOX. Ressalta-se que essa circunstancia foi logo superada por meio de investimentos

publicos, e o referido sistema hoje pode ser obtido de maneira totalmente gratuita.

Desta forma, enfatizam-se aqui aspectos que necessitam tomar parte na pratica
pedagdgica dos profissionais que atuam no atendimento educacional especializado. Sem tal

ajuste, que seguramente perpassa pela formacdo docente, o emprego de qualquer das
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possibilidades disponiveis para o atendimento das necessidades na formacdo do estudante
com deficiéncia visual estard fadado a ocupacdo de um papel de eterno discurso.

Ao longo deste estudo, tem-se identificado que, dentre os principais Obices para a
maior utilizacdo dos programas de informatica para usabilidade dos estudantes com
deficiéncia visual, se encontra a falta de acesso aos comandos especificos dos programas.
Uma das causas para esse quadro, além de outras, como a auséncia de politicas publicas de
cunho transversal, é a historica secundarizacdo do conjunto de leis que trata da matéria. A
guisa de exemplificacdo, dentre os dispositivos constantes no Decreto n°® 5.296/2004, ha
previsdo de que todos os telecentros da esfera publica disponham ao menos de um
computador acessivel, com sintese de voz, para utilizacdo por pessoas com deficiéncia visual
(BRASIL, 2004). Entretanto, de fato ndo se vé o cumprimento do preconizado na letra do

Decreto em tela, especificamente no dispositivo aqui aludido.

Quando se observam iniciativas do Poder Publico, por exemplo, a ado¢do de
programas, como o da distribuicdo de notebooks para estudantes com deficiéncia visual, ai,
reside descompasso, em razéo de que o estudante recebe o equipamento, mas, no entanto, nao

tem assegurado atendimento no &mbito da informatica.

Discutindo de forma especifica 0 emprego de recursos tecnoldgicos para os estudantes
com deficiéncia visual, o Sistema Operacional DOSVOX pode desempenhar um significativo
papel, mesmo em se tratando de aplicativo especifico, ja& que sua interacdo ndo se da na

totalidade das possibilidades da dimensdo computacional como um todo.

No tocante aos comandos do programa em tela, enfatiza-se o teste de teclado, em
funcdo da autonomia conferida pelo sistema, ja que, ao interagir com o mencionado teste, 0
estudante vai ganhando confianca na digitacdo, na medida em que cada tecla pressionada tem
sua aplicacdo ecoada; contudo, sem que haja qualquer registro de carater ao fechar o teste de
teclado. E comum que as pessoas, em geral, apresentem indagaco, se ndo seria adequado que
os teclados de computadores utilizados por pessoas com deficiéncia visual tivessem

identificacdo em relevo ou mesmo no Sistema Braille.

Enfatiza-se que, justamente, é a utilizacdo do teste de teclado, no caso do aplicativo
ora analisado, que faz com que se prescinda de tal necessidade. E evidente que alguns
utilizadores de ferramentas computacionais ndo abrem méo de tal adaptacdo, fato que precisa
ser respeitado no contexto das diferencas inerentes a diversidade. No entanto, a maioria ira
preferir a identificacdo de alto-relevo no conjunto de teclas, por meio das saliéncias

constantes nas teclas correspondentes ao nimero 5, localizado no bloco numérico e nas teclas
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_f e _j, caracteristicas estas que se aproximam do preconizado na concepgdo do desenho

universal.

Sobre tal aspecto, ressalta-se, finalmente, que a adogdo dessa medida, se pensar no
ambiente profissional, por exemplo, acaba por colocar mais uma especificidade para ser
providenciada por dada empresa. Fator este que, em uma sociedade com histdrico excludente,
conforme j& apontado, com qualquer adaptagdo requerida, poderd sempre se configurar em

mais um componente de restri¢cdo no acesso ao mundo do trabalho.

Na mesma linha da possibilidade do dominio do teclado, destaca-se o conjunto de
jogos presentes no Sistema DOSVOX, cujo Memovox cumpre de forma adequada a
finalidade de contribuir para a consolidacdo da localizacdo das teclas especificas, além de

auxiliar na pratica da memorizacédo por parte do estudante com deficiéncia visual.

Como o enfoque neste trabalho é a pratica pedag6gica no ambito do atendimento
educacional especializado, apesar de ja ter se referido a questdo da derivacdo para
dificuldades eventuais relativas a restricdo na inter-relacdo social do estudante com
deficiéncia visual decorrente do processo historico que tem focado na deficiéncia e ndo nas
limitacbes contidas no meio, ratifica-se a necessidade de o0s jogos e aplicativos
computacionais serem estimulados quanto ao seu efetivo emprego, a partir de concepcao
ressignificada, de acordo com Vygotski (1997, p. 107):

[...] si los procesos de compensacidn no estuviesen orientados por la comunicacion
con los videntes y la exigencia de adaptarse a la vida social, si el ciego viviese sélo
entre ciegos, Unicamente en este caso podria originarse a partir de él un tipo
particular de ser humano.

Para além do exposto, € necessario considerar que quando se pensa na utilizacdo de
programas com interface mediada por meio da sintese de voz, vem a preocupa¢do fundante
com fatores atinentes ao necessario dominio ortografico. Também aqui, ressalta-se que, para
um contato, sobretudo inicial com a informética, ha a possibilidade de utilizar o editor de
textos do referido sistema, denominado Edivox. Ocorre que, com esse aplicativo,
notadamente, nas Ultimas versdes, o estudante tem a possibilidade de acionar um comando
especifico que lhe disponibilizara o corretor ortografico por meio de um pequeno dicionario
incorporado ao aplicativo. Quando este € acionado, permite ao estudante a identificacdo de

equivocos de ordem ortogréafica por meio da emissao de dois bipes.

Destaca-se que o Sistema Operacional DOSVOX propicia interagdo por intermédio

dos aplicativos do sistema, possuindo comandos de facil associacdo para efeito de seguranca
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em sua usabilidade, j& que, via de regra, eles estdo vinculados a aplicacdo de ordem prética e
sdo designados apenas por um caractere. Mas, no entanto, 0 DOSVOX néo € considerado um
leitor de telas, ja que ele ndo reproduz a integra do ambiente computacional em razao de sua

base ter sido desenvolvida em sistema operacional Disk Operating System (DOS).

2.2 LEITOR DE TELA NVDA

Outro programa criado para uso da pessoa com deficiéncia visual é o leitor de telas
NVDA. Trata-se de ferramenta de codigo aberto que funciona no Sistema Operacional
Windows. A sigla na lingua inglesa é NonVisual Desktop Access e significa “acesso nio

visual ao ambiente de trabalho”.

O programa foi desenvolvido em meados de 2006 por iniciativa do australiano
Michael Curran. Entdo cursando o segundo ano do bacharelado em Ciéncia da Computacao,
Curran tornou-se cego em razao de um acidente e, para poder ter acesso a abrangéncia da vida
profissional e a formacdo académica, teve que realizar a aquisi¢cdo de um programa leitor de
telas profissional com custo elevado. Dai, com a aproximagdo com muitas outras pessoas com
deficiéncia visual em diversos paises, o australiano percebeu a necessidade de buscar solucdes

assistivas ndo vinculadas ao aspecto comercial.

No tocante ao acesso a producdo didatica, é uma ferramenta que responde de forma
eficiente a essa necessidade, pelo fato de que o citado leitor de telas interage com as principais
extensbes produzidas em formato digitais ou digitalizados. Visando a sistematizacdo para
melhor compreensdo do exposto, salienta-se que ndo é o que ocorre com 0 DOSVOX, que,
apesar de disponibilizar uma consideravel gama de jogos de cunho pedagogico, para efeito do
desenvolvimento de leituras de textos, sua capacidade limita-se aos arquivos com a extensdo
txt.

Do ponto de vista das praticas pedagdgicas, compreende-se que, para além da
incipiente oferta de cursos para a formacdo docente, fator ja abordado neste trabalho, ressalta-
se que na experiéncia profissional deste pesquisador, ao ministrar aulas nos cursos de
tecnologias assistivas, tem-se constatado grande dificuldade para que o profissional que atua
no atendimento educacional especializado compreenda e, portanto, conceba, em sua pratica, a
importancia dos comandos baseados em atalhos de teclado, especialmente quando o referido
profissional realiza atendimento a estudantes deficientes visuais com cegueira. Essa

dificuldade estéd centrada na utilizagdo do mouse, como recurso muito mais disseminado no
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cotidiano desses profissionais, mais ainda porque, conforme apontam os estudos realizados, a
maioria das informagdes obtidas séo adquiridas por canal visual.
Devemos considerar que a visdo é responsavel por 80% das informagdes que
recebemos do nosso entorno — as demais s&o apreendidas pelos outros sentidos: tato,
ouvido, olfato e gosto —, sem contar a integracdo e sintese de informagdes que a
imagem visual proporciona. (BRUNO, 1999, p. 38).

Portanto, a convicgdo profissional deste pesquisador € inarredavel no sentido de que
no desenvolvimento dos cursos para a formacdo docente na busca das ferramentas aqui
estudadas, necessariamente precisa conceber énfase nos comandos mencionados ao se
apresentar a proposta de intervencdo pedagdgica, localizada ao final do presente trabalho,
quando tiverem por finalidade a promocdo de atendimento aos estudantes deficientes visuais,

excetuando-se evidentemente aqueles com baixa visao.

2.3 PROGRAMA MECDAISY

No rol dos recursos disponiveis, destaca-se, ainda, 0 Mecdaisy, um programa para
geracdo de livros digitais falados que permite sua reproducdo em audio, gravada ou
sintetizada. O programa foi criado, no Brasil, em 2009 pelo Governo Federal, por intermédio
do Ministério da Educacéo, em parceria com a Universidade Federal do Rio de Janeiro. Essa
iniciativa possibilitou a implantacdo de uma solucdo tecnoldgica que permite a producdo de
livros em formato digital acessivel, com base no padrdo Daisy. A rigor, a plataforma Daisy ja
contava com consideravel difusdo, ja que, na Suécia, onde foi desenvolvida inicialmente, o
governo estabeleceu como meta a disponibilidade de 25% da producdo didatica no formato

Daisy.

No Brasil, os editais mais recentes estabelecidos com a finalidade de aquisicdo do
livro didatico pelo Governo Federal ja trazem como exigibilidade a producdo de livros em
Daisy, conforme a demanda dos estudantes com deficiéncia visual matriculados na educagéo
bésica.

Todavia, destaca-se que, para que ocorra a utilizacdo do programa por parte dos
estudantes, estes precisam conhecer especificamente os comandos do tocador Mecdaisy. Em
razdo disso, considerando a finalidade deste trabalho, limita-se a abordagem do mencionado
aplicativo que tanto pode ser utilizado por pessoas cegas, quanto por aquelas com baixa viséo,
vez que uma das principais caracteristicas do Mecdaisy € justamente a possibilidade de

ampliar o livro didatico até a fonte 48.
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Com o fito de tecer consideragdes correlatas as praticas pedagdgicas, tendo como
elemento basilar o programa Mecdaisy, € inserido o0 aspecto da especificidade da geracdo do
formato em tela, como fator inibidor no tocante a sua maior disseminacdo. Isto porque a
producdo de um livro no formato Daisy requer conhecimento técnico em profundidade na area

da informéatica para a adequada producgéo desse formato.

Ressalta-se que o programa dispde da condicdo de soletracdo de palavras, e esse fator
permite a compreensdo da ortografia, componente tdo importante tanto no que concerne ao
processo de escolarizagdo do estudante com deficiéncia visual, quanto na ampliacdo de suas

perspectivas na abrangéncia do campo social.

Nesse sentido, hd necessidade de que seja estabelecido, com urgéncia, um programa
de formacdo profissional docente, cuja finalidade precipua seja a viabilizacdo do acesso aos
docentes tanto os do atendimento educacional especializado, quanto aqueles que atuam nas
salas ou laboratérios de tecnologia. De outra forma, se continuard com o descompasso entre a
proposta da escola inclusiva e a efetividade no que concerne as praticas pedagdgicas
inovadoras de inser¢do de recursos tecnologicos para uso dos estudantes com deficiéncia
visual. Atualmente, observa-se a acdo de distribuicdo dos notebooks para os mencionados
estudantes, inserida no programa de acesso ao livro didatico. No entanto, sem o
desenvolvimento de um programa de formacao profissional docente que tenha por finalidade
precipua o dominio do conhecimento relativo aos recursos tecnologicos, os estudantes, como
ja citado, seguirdo tendo um equipamento disponibilizado para sua aprendizagem, mas, ainda

assim, estardo impedidos de utiliza-lo, em termos efetivos.

Enfatiza-se que o Governo Federal, buscando realizar a difusdo do Mecdaisy, tem
adotado a publicacdo de notas técnicas. Até o atual momento, por meio do Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacdo Especial, Gabinete do Ministro e da Diretoria de Politicas

de Educacdo Especial, ja foram editados os seguintes instrumentos com tal finalidade:

a) Nota Técnica n° 005, de 11 de marco de 2011, do Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacdo Especial/Gabinete do Ministro, sobre publicacéo
em formato digital acessivel — Mecdaisy (BRASIL, 2011c);

b) Nota Técnica n. 21, de 10 de abril de 2012, do Ministério da Educagéo/Secretaria
de Educacdo Especial a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Incluséo/Diretoria de Politicas de Educacdo Especial, sobre
orientacOes para descricdo de imagem na geracdo de material digital acessivel —
Mecdaisy (BRASIL, 2012c);
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c) Nota Técnica n. 58, de 20 de maio de 2013, do Ministério da Educacdo/Secretaria
de Educacdo Especial a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo/Diretoria de Politicas de Educacdo Especial, sobre
orientacdes para usabilidade do livro didatico digital acessivel — Mecdaisy
(BRASIL, 2013b).

E evidente que a publicacio dos citados documentos é relevante, se entendida como
forma de atingir os docentes que atuam no atendimento educacional especializado, bem como
se contribuir para o acesso do conjunto de estudantes com deficiéncia visual de forma direta.
Entretanto, a elaboracdo e publicizacdo de notas técnicas, sem o desenvolvimento de a¢des de
cunho préatico, sdo medidas timidas para assegurar o dominio do Mecdaisy e de outros
programas voltados ao uso de pessoas com deficiéncia visual no ambito do processo de

escolarizacdo dos estudantes com cegueira ou com baixa visao.

Para além do exposto, apesar do advento do programa Mecdaisy, hoje, como em todo
0 processo historico da busca pelo acesso a escolarizacdo, os estudantes com deficiéncia
visual seguem ndo tendo disponivel o livro didatico no mesmo momento dos demais
estudantes. Ou quando o tem, acabam por recebé-lo de maneira fragmentada, o que delimita o
acesso dos estudantes a objetos desta pesquisa, no que se refere ao contato com a riqueza

propiciada pela leitura, ou mesmo no campo concernente a apropriacdo de informacdes.

Hé& ainda um aspecto singular que precisa ser pesquisado em profundidade. Trata-se da
necessidade de identificar quais as consequéncias da utilizacdo do livro em formato digital

para a escolarizacdo do estudante anteriormente referido.

Quanto aos aspectos praticos do tocador Mecdaisy, salienta-se que, apos ter instalado
0 programa no seu computador, o estudante com deficiéncia visual ja pode comecar a ler
livros, evidentemente que tendo como pré-requisito conhecimento basico de informatica. Para

1SS0, deve utilizar os comandos do tocador Mecdaisy.

Por fim, salienta-se que, neste capitulo, poderia ter determinado outros aplicativos e
programas, que seria razodvel que tomassem parte no contexto desta pesquisa. Todavia, 0
principal critério que norteou a escolha esté centrado na necessidade de abordagem no campo
da politica publica educacional, e, desta forma, a analise ndo poderia se afastar daquelas

alternativas concebidas com cédigo aberto.
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A facilidade na usabilidade das ferramentas computacionais aqui abordadas pode,
todavia, ser percebida pela relacdo de opcdes de comandos apresentados ao final desta
producdo, quando no tdpico relativo a proposta de intervencdo pedagdgica, € relacionado um

conjunto de comandos, com abrangéncia das trés ferramentas computacionais aqui abordadas.
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3 ENTRE O BRAILLE E AS TECNOLOGIAS COMPUTACIONAIS: AS
EXPRESSOES DOS ESTUDANTES E DOCENTES SOBRE A QUESTAO

Ap0s tratar dos principais aspectos situados no contexto da historicidade da educacao
das pessoas com deficiéncia, com recorte para os atendimentos desenvolvidos para 0s
estudantes com deficiéncia visual, traga-se um panorama das principais pecgas legais, cuja
finalidade precipua é assegurar procedimentos e que tenha, em sua base historica, a

consolidacéo de direitos.

Realizadas tais analises, € apresentada a tecitura de formulagdes no campo das praticas
pedagogicas, com o fito de considerar a falta de énfase, sobretudo, aos componentes
vinculados a aspectos significativos atinentes ao atendimento educacional especializado do
estudante com deficiéncia visual. Necessidade esta que se insere no contexto das
especificidades concernentes as politicas de atendimentos pensadas com vistas ao
desenvolvimento do processo de escolarizacdo para o conjunto de estudantes objeto da
pesquisa sobre a qual trata este trabalho.

Importa, sobretudo, a analise a partir da constituicdo de possibilidades que tragam, em
seu bojo, a relevancia das alternativas que, ao serem aplicadas na perspectiva das
transformacdes sociais, ndo descuidem do qudo é gradativo o processo que valoriza tais
possibilidades, cujo ponto de imbricacdo se coadune com a busca de melhores condigdes
atinentes ao atendimento educacional especializado. Diretriz que parece possivel, a partir do
entendimento da necessidade da postulacdo de a¢bes no campo da intervencdo pedagdgica,

calcada no processo histérico compreendido no ambito do trabalho humano.

Nesse sentido, Marx (1996, p. 13) aclara:

[...] Os fatores dindmicos das transformagbes sociais devem ser buscados no
desenvolvimento das forcas produtivas e nas relagdes que os homens séo
compelidos a estabelecer entre si ao empregar as forcas produtivas por eles
acumuladas a fim de satisfazer suas necessidades materiais [...].

Com efeito, na construcdo historica engendrada a partir do desvelar dos fatores que
incidem no estabelecimento de politicas publicas, que tém por objetivo o desenvolvimento do
conjunto de atendimentos para o0s estudantes com deficiéncia visual, evidencia-se a
necessidade de melhor concatenar as agdes como elemento decisivo para viabilizar a

otimizacdo e dinamicidade no aproveitamento dos recursos que devem permear as aludidas
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politicas. Em face dos estudos desenvolvidos sobre a questdo, é possivel depreender que a
partir do atendimento dessa premissa, para aléem do ambiente educacional, foco precipuo deste
trabalho, podem-se assegurar impactos consideraveis também no que concerne a expansao de
possibilidades para a pessoa com deficiéncia visual nos diversos aspectos da esfera social,
conforme Caiado (2006, p. 9): “Sobre os avangos cientificos, ha uma mudanca de paradigma
na analise das minorias, que ndo sdo mais vistas como intrinsecamente incapazes, mas como

vitimas da falta de acesso aos direitos sociais.”

Nesse contexto, ha necessidade da ressignificacdo da pratica pedagogica, a partir da
concepgdo do l6cus no qual possa ser compativel a oferta de recursos pedagdgicos que
efetivamente tenham a propensdo a se inserir no cotidiano do estudante com deficiéncia

visual, ressignificado que, ao ser internalizado, promova a percepcao da pertenca social.

Em tal perspectiva, a0 pensar na abordagem dessa questdo, julga-se fundante a
interacdo com os profissionais que atuam no atendimento educacional especializado,
especificamente na sala de recursos multifuncionais, bem como dos estudantes com

deficiéncia visual que tenham acesso ao referido servico.

Para tanto, por meio de entrevista semiestruturada, recebeu a titulo de tratativa
empregada a analise sistematizada por eixos. Por meio desse caminho, é possivel o
atingimento das finalidades propostas, vez que a condicdo de se realizarem levantamentos de
temas inter-relacionados possibilita a necessaria concatenacdo do conjunto dos componentes
incidentes e significativos no desenvolvimento do processo de escolarizacdo dos estudantes

entrevistados.

Portanto, estabeleceu-se a pesquisa com a participacdo de seis estudantes com
deficiéncia visual/cegueira, que, em algum momento no processo de escolarizacédo, tiveram a
oportunidade de acessar o Sistema Braille e os programas com sintese de voz. Ao eleger esses
critérios para o desenvolvimento desta pesquisa, tenciona-se investigar como se tem dado o
acesso dos estudantes em tela ao Sistema Braille e as tecnologias computacionais, observadas

as diretrizes e delimitacdo do atendimento educacional especializado.

Ainda sobre a estrutura da entrevista utilizada com os estudantes com deficiéncia
visual ao longo da pesquisa, com o proposito de estabelecer o nexo de interacdo da
abordagem proposta, considerou-se o quantitativo de dois eixos (A e B) distribuidos da

seguinte forma:
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a) eixo A — acesso ao Sistema Braille e aos programas computacionais, voltados a
usabilidade de pessoas com deficiéncia visual;

b) eixo B — acesso ao material didatico nos formatos braille e/ou digitalizado e

desenvolvimento préatico atinente ao processo de avaliagéo.

Entretanto, percebeu-se ao delinear a forma pela qual seria desenvolvida a pesquisa,
que ndo seria satisfatdria a realizacdo de um trabalho em cuja busca dos procedimentos
atinentes a formacdo docente no ambito do atendimento educacional especializado fosse
negligenciada. Diante dessa constatacdo, submeteu-se aos mencionados profissionais um
questionario, todavia, considerando aqui trés eixos, por intermedio do qual pudesse averiguar

0s seguintes aspectos:

a) eixo 1 — recursos pedagogicos disponiveis para o desenvolvimento do trabalho dos

profissionais que atuam nas salas de recursos multifuncionais;

b) eixo 2 — oferta de formacédo para os profissionais que atuam nas salas de recursos

multifuncionais;

c) eixo 3 — participacdo dos estudantes com deficiéncia visual nos servigos ofertados

no ambito das salas de recursos multifuncionais.

Para os resultados da entrevista realizada com os estudantes e os advindos do
questionario submetido as professoras, ambos obtidos mediante a formalizacdo de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, cujo modelo consta no (APENDICE A). Com 0 escopo
de que ocorresse a facilitacdo atinente a compreensdao dos dados apurados, houve a

estruturacdo destes pelo estabelecimento de eixos.

Visando a assegurar o sigilo quanto as identidades dos sujeitos que tomam parte nesta
pesquisa, sdo atribuidos 0s seguintes nomes aos seis estudantes: Al, A2, A3, A4, A5 e A6.

Quanto as trés professoras, recebem as seguintes designacgdes: P1, P2 e P3.

Inserido esse predmbulo, é apresentado o delineamento dos pontos supracitados,
permeados pela analise que se pretende, absolutamente coerente com as peculiaridades que
incidam de forma relevante para a concretizacdo da presente pesquisa, ainda que as
expressdes dos entrevistados ndo se encontrem na abordagem conjuntural restrita do
respectivo eixo de analise. Aclara-se que tal premissa se coaduna no dimensionamento tanto

de discentes quanto de docentes.
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3.1 CONHECENDO O CONJUNTO DOS ESTUDANTES QUE PARTICIPARAM DA
PESQUISA

Antes de adentrar na identificacdo dos aspectos que incidem em cada um dos eixos
que se procurara desvelar neste capitulo, de inicio, € significativa a apresentacdo de
informagdes atinentes a singularidade constante das trajetdrias do conjunto das estudantes que
tomam parte no presente trabalho. Desta forma, sdo apresentadas nuangas constitutivas dos

caminhos historicos dos sujeitos participes no desenvolvimento desta producéo.

De inicio, no que se refere ao fator etario e o correspondente ano ou modalidade no
processo de escolarizacdo das participantes, a realidade das estudantes assim se apresenta

conforme Quadro 2.

QUADRO 2 - Realidade das estudantes participantes

Participante Idade (anos) Escolarizacao (Ensino Médio)
Al 54 Educacéo de Jovens e Adultos
A2 52 Educacéo de Jovens e Adultos
A3 31 Educacéo de Jovens e Adultos
Ad 16 3%ano
A5 16 2°ano
A6 26 3%ano

Quanto a localizacdo dos seus domicilios, salienta-se que Al reside no municipio de
Jaraguari, MS, e A5 em Campo Grande, MS. Elas também declararam que, em algum
momento de suas trajetdrias, tiveram a oportunidade de frequentar o atendimento em

instituicdo especializada.

Enfatiza-se que das seis estudantes com deficiéncia visual, cinco tiveram a deficiéncia
congénita e apenas uma a adquiriu no periodo pds-adolescéncia. Assim, destaca-se 0
informado pela Unica estudante que afirmou ter a deficiéncia visual adquirida, vez que essa
condicdo pode representar elemento de incidéncia tanto no que se refere a alfabetizacdo por
via do Sistema Braille, quanto em termos da desenvoltura concernente ao acesso e
consequente usabilidade relativa as ferramentas computacionais, voltadas a utilizacdo por
pessoas com deficiéncia visual. Esse fator permite considerar que a deficiéncia visual surgiu
na vida de A2 quando se experimentavam as primeiras iniciativas no campo da informatica

para as pessoas com deficiéncia visual. Por outro lado, conforme os aspectos apresentados no
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capitulo 2 deste trabalho, o desenvolvimento sensério-motor constitui componente
significativo, a partir de experiéncias concretas e contextualizadas, principalmente no que diz

respeito ao contato com o processo de leitura e escrita com a utilizacao do Sistema Braille.

No tocante a outras estudantes, destacam-se as apresentacdes de A3 e A6. O processo
de alfabetizacdo delas deu-se em tinta, vez que tinham baixa visdo e que foram
gradativamente tendo essa condi¢do reduzida em razdo de patologia progressiva, até que
passaram a utilizar o Sistema Braille e 0s recursos computacionais especificos, conforme sera

anunciado na tratativa dos eixos a seguir delineados.

Ainda, com o fito de identificar aspectos concernentes a trajetéria das estudantes
entrevistadas, destaca-se que trés se encontram matriculadas em escolas da rede educacional
do Estado de Mato Grosso do Sul, no Ensino Médio, e trés no mesmo nivel de escolarizagéo,
todavia, na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (Ensino Médio). Tal aspecto chamou a
atencdo, pois se passou a considerar a hipGtese de que essa circunstancia possa se inter-
relacionar com fatores atinentes aos aspectos de acesso a recursos pedagogicos voltados ao
uso por parte dos estudantes com deficiéncia visual; e esse ponto, parece merecer 0
aprofundamento da questdo por meio de pesquisa especifica. Mas ndo se pode deixar de
mencionar que a interrupgdo do processo de escolarizacdo por significativo periodo, para
retoma-lo posteriormente, também corresponde a elemento identificado no presente trabalho
que interaja com a aludida constatacéo.

Para além do exposto, salienta-se que todas as estudantes entrevistadas para esta
producdo, que frequentam a Educacdo de Jovens e Adultos, desenvolvem seus estudos na

mesma unidade escolar.

Finalmente, sobre as caracteristicas do conjunto das estudantes pesquisadas, merece
ser aclarado o aspecto relativo ao género, no caso do trabalho em tela, o feminino. Ao
estabelecer os sujeitos que tomariam parte na pesquisa, deparou-se com a prevaléncia absoluta
de estudantes do sexo feminino. A rigor, dentre o conjunto de seis estudantes, havia a
presenca de um estudante. Todavia, este, apos ter confirmada por diversas vezes a concessao
da entrevista, sem, contudo, efetiva-la, acabou por declinar desta. Ressalta-se que houve
dificuldade para identificar seis sujeitos que estivessem na Educacdo Basica, e quando se
obteve 0 aceite para a participacdo neste trabalho, também se tratava de uma estudante.
Assim, presentemente, a0 menos nas unidades escolares da Rede Estadual de Mato Grosso do
Sul, localizadas no municipio de Campo Grande, € bastante reduzido o nimero daqueles que

frequentam a Educacdo Bésica e que se insiram no ambito da deficiéncia visual/cegueira;
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portanto, limitando-se aos estudantes que tivessem a propensdo a utilizacdo de programas
leitores de tela, do Mecdaisy, ou mesmo do Sistema Braille no que concerne ao acesso ao

processo de leitura e escrita.

Apresentadas essas consideracdes iniciais, a fim de ter um panorama relativo ao
conjunto dos sujeitos que participam diretamente do trabalho ora produzido, passa-se agora ao
desenvolvimento dos aspectos atinentes a pesquisa, aqui estruturados na organizagdo por

eixos, conforme aclarado no inicio deste capitulo.

3.1.1 Eixo A — acesso ao Sistema Braille e aos programas computacionais, voltados a

usabilidade de pessoas com deficiéncia visual

Ao estabelecer este trabalho calcado na estrutura por andlise de eixos, no quesito
usabilidade do Sistema Braille e utilizacdo de ferramentas computacionais, deparou-se com a
seguinte realidade: no que tange ao processo de alfabetizacdo, quatro das seis estudantes
foram alfabetizadas tendo como meio de escrita e leitura o Sistema Braille. Do total de
pesquisadas, duas foram alfabetizadas na escrita em tinta, vez que até a adolescéncia
mantiveram a possibilidade da referida pratica, na medida em que possuiam acuidade visual
compativel com tal utilizacdo. Registra-se que das seis estudantes participantes desta
pesquisa, duas informaram que desenvolvem suas atividades correlatas a escolarizacdo
exclusivamente por intermédio do Sistema Braille. Trés desenvolvem seus estudos com a
mediagéo tanto do Sistema Braille, quanto dos programas computacionais que possibilitam a
interacdo com as pessoas com deficiéncia visual. Destas, duas afirmam preferir o mencionado
Sistema em relacdo aos recursos computacionais e uma estudante informa que ndo tem o
dominio de nenhuma das formas de registro pesquisadas no presente trabalho; embora em seu
processo de alfabetizacdo tenha utilizado a escrita em tinta, vez que, nesse periodo de
escolarizacdo, possuia baixa visdo, caracteristica que Ihe permitia a realizacdo de escrita e
leitura em tinta. No entanto, a estudante A6 afirma que hoje se encontra em um momento em

que esta aprendendo o Sistema Braille. Hoje ela se define como uma estudante ouvinte.

Na analise, identificou-se a seguinte situacdo relativa ao acesso as grafias para a
producdo braille. Das seis estudantes, Al e A2 afirmam que nunca tiveram qualquer contato
direto com as grafias da escrita braille. Aqui, verifica-se circunstancia paradoxal, vez que
tanto Al quanto A2 declararam a utilizacdo exclusiva do Sistema Braille para o

desenvolvimento de leitura e escrita. Ja as estudantes A3 e A4 informaram que conhecem ou
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ja tiveram algum acesso as grafias braille da lingua portuguesa e da matematica. Enquanto
que A5 esclareceu que teve acesso as grafias mencionadas pelas estudantes anteriores,
acrescentando gque também teve contato com a grafia para a quimica. Ja a estudante A6, em
razdo de se encontrar em processo de aprendizagem do Sistema Braille, ndo teve acesso a

qualquer das grafias.

Como registrado no capitulo anterior, na atualidade, se encontra vigente o conjunto de
grafias que compreende: Grafia Braille para a Lingua Portuguesa, Grafia Braille para a
Matematica Codigo Matematico Unificado, Grafia Braille para a Quimica, Grafia Braille para
a Informatica, Estenografia Braille para a Lingua Portuguesa, Grafia Braille para a Musica ou
Musicografia e, além destas, as Normas Técnicas para a Producdo de Textos em Braille, em
cujo teor se encontram as diretrizes genéricas para a edi¢cdo de publicacBes na mencionada

escrita.

No que tange ao acesso as grafias braille, é relevante destacar que, dentre as seis
entrevistadas, nenhuma delas possui qualquer dos instrumentos aqui referidos, cujo escopo é
assegurar a producdo da escrita braille com a restrita observancia de normas relativas ao
Sistema Braille. E se se esta desenvolvendo estudo com o fito de desvelar componentes que
possam incidir no atendimento educacional especializado, é fundante que se aponte o restrito
acesso as grafias como fator potencial em tal incidéncia. Na propor¢cdo em que se 0S
estudantes com deficiéncia visual somente tém acesso aos aludidos documentos na sala de
recursos, ainda mais se considerar que a presente pesquisa demonstra que esse acesso ocorre
no maximo a trés do total das grafias, ha 6bice a usabilidade do Sistema Braille com melhor

dominio.

Dito de outra forma, a precarizacdo no uso dos mencionados textos normativos
evidencia dificuldade para a compreensao do Sistema Braille em seus fatores especificos, haja
vista que, ao contrario do verificado nesta pesquisa em relacdo as estudantes participes, nas
grandes imprensas braille e nos centros de apoio pedagdgicos aos deficientes visuais, ha
profissionais responsaveis pela producdo braille com o respaldo dos documentos
retromencionados. Fator que, em ultima anélise, revela descompasso entre a aplicabilidade
das grafias braille e as condi¢es efetivas de aproveitamento por seus principais destinatarios.
De forma que diante de tal inconsisténcia, cumpre registrar esse componente incidente a luz

desta anélise.

Ao tratar da utilizacdo da informética com énfase em recursos computacionais

disponiveis para uso por pessoas com deficiéncia visual, observada aqui a condi¢cdo de
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vinculo com o processo de escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia visual, ressalta-se
que, dentre as seis estudantes entrevistadas, Al afirma ndo conhecer essas ferramentas
computacionais. Ao passo que A2 declara que, neste momento, se encontra no inicio do
estudo dos programas que permitem a interacdo de pessoas com deficiéncia visual para a

usabilidade do computador.

A estudante A6 informa que em algum momento do seu processo de escolarizagdo
teve contato com um programa computacional com as caracteristicas que se enquadram no
presente estudo. Entretanto, ndo sabe precisar o0 nome dessa ferramenta. As trés outras
estudantes afirmam que utilizam o computador e os programas que sdo voltados para o uso de
pessoas com deficiéncia visual; e destas, duas usufruem do Jaws e DOSVOX e a terceira,
Jaws e NVDA.

Observa-se que inqueridas sobre a eventual preferéncia por uma das formas de acesso
ao desenvolvimento do processo de escolarizagdo, as trés estudantes que informaram que
realizam seus estudos de forma concomitante, considerados o Sistema Braille e as ferramentas
computacionais, assim se posicionaram: duas disseram preferir a utilizacdo da mencionada
forma de escrita, ja que, desta maneira, podem sentir as letras, os pontos, as palavras, a
pontuacdo e a acentuacdo grafica, e isso Ihes confere mais confiabilidade no ato do exercicio
da leitura e escrita.

A outra estudante afirmou que, atualmente, prefere o uso do computador, vez que, se
for depender do livro transcrito para o Sistema Braille, sO teria acesso a este ap6s muita
delonga, fator que implicaria prejuizo em seus estudos. E que, portanto, na unidade escolar
em que estuda, consegue o material didatico digitalizado de forma muito mais rapida. Aqui se
apresenta de maneira explicita a dificuldade que os estudantes com deficiéncia visual
encontram para 0 acesso as producgdes braille. Demonstra também que, mesmo com o advento
do Centro de Apoio Pedagogico ao Deficiente Visual de Mato Grosso do Sul, projeto
desencadeado em meados da década de 1990, essa situacdo histérica permanece insoltvel.
Isto requer, portanto, medidas que devem ser adotadas pelo Poder Publico, ja que se pensar na
proposta da educacdo inclusiva, de fato, ao desvelar esses aspectos, verifica-se a

inconsisténcia com a referida proposta.

Também se levando em conta o preconizado na proposta da escola inclusiva, indagou-
se as estudantes como participam das aulas de informatica ministradas no interior das escolas
em que estudam. As estudantes Al, A2 e A3 declararam que, na escola em que estudam, ndo

hd a oferta de informatica. Enfatizaram que como frequentam a Educacdo de Jovens e
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Adultos, nesse locus ndo ha a disponibilizagdo de conteudo de informatica na proposta

curricular.

Ja as estudantes que frequentam trés outras unidades escolares da Rede do Estado de
Mato Grosso do Sul afirmaram que, nas salas de tecnologia, os computadores ndo contam
com programas leitores de telas instalados. Em face de tal circunstancia, quando participam
das citadas aulas, o fazem em duplas, com o auxilio de colegas das respectivas turmas.
Ressalta-se que isso ocorre com as trés estudantes, entretanto, dentre elas, uma expde que nao
tem dominio de qualquer uma das ferramentas computacionais. De forma que a falta de
participagdo ndo se vincula apenas a auséncia de programas leitores de telas nos
computadores.

Enfatiza-se ainda que, dentre as duas estudantes que tém conhecimento das
ferramentas computacionais que permitem a utilizacdo por pessoas com deficiéncia visual,
somente uma utiliza o computador na sala de recursos multifuncionais ou em sua casa.
Portanto, ndo o faz na sala de aula da escola comum. Buscando o aprofundamento da questéo,
0 pesquisador arguiu por que essa op¢do na sala de aula da escola comum, sendo-lhe
oferecida a resposta de que o computador provoca a falta de concentracdo no

desenvolvimento das atividades |4 produzidas.

Cumpre aclarar a persisténcia do pesquisador na reflexdo da resposta da estudante,
dada em razdo de que se pensar na alegada “falta de concentragdo”, é necessario considerar a
sala de recursos multifuncionais, em que o autor da pesquisa compareceu durante a realizacao
das entrevistas, um espaco coletivo, sem o siléncio absoluto. Entdo, a alega¢ao de “falta de
concentragdo” ndo explica de forma integral o ndo uso do computador na sala de aula da

escola comum.

3.1.2 Eixo B — acesso ao material didatico nos formatos braille e/ou digitalizado e

desenvolvimento pratico atinente ao processo de avaliacdo

Ao iniciar a reflexdo sobre esse eixo a luz das expressdes das estudantes participantes
da pesquisa, no que se refere ao acesso ao material didatico, trés das entrevistadas informaram
que na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, por elas frequentada, o sistema é
apostilado. Dentre estas, duas afirmam que sempre recebem os textos requeridos pelas
disciplinas e uma aponta que, por vezes, recebe o contedo com atraso, de maneira especial,

guando se trata da disciplina lingua portuguesa. Ressalta-se que, para efeito de melhor
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compreensdo, essa questdo é tratada com expanséo no detalhamento do processo avaliativo,
dada a heterogeneidade do tema.

Dentre as outras trés estudantes, uma declara que recebe os materiais por etapa, pois o
tempo ndo é suficiente para que os docentes que atuam na sala de recursos possam produzir e
disponibilizar os livros didaticos na integra. Desta forma, a estudante A4 informa que os
professores da sala de recursos, por meio da interagdo com os profissionais docentes da sala
comum, véao atualizando os conteddos. Acrescenta a estudante que esse procedimento tem
sido bastante funcional, pois, via de regra, ela consegue receber o material de maneira

bastante célere.

De fato, ao promover a mediacdo com os professores da sala comum, os profissionais
da sala de recursos multifuncionais atendem a um dos objetivos preconizados na efetivacdo do
atendimento educacional especializado. Em suma, medidas assim contribuem para a
ressignificacdo do atendimento educacional especializado, j& que no decurso da historia tem
se apresentado distanciamento entre os profissionais que desenvolvem atuacdo na sala de aula

comum e aqueles que realizam o aludido servigo.

A estudante A5 relata que tem acesso aos livros por meio do computador e que a
propria equipe da unidade escolar, onde estuda, se responsabiliza pela disponibilizagdo dos
livros didaticos digitalizados, ainda que de forma particionada. Isto é, na medida em que a

turma se apropria de novos contetdos, a equipe da escola disponibiliza estes para ela.

Ja a estudante A6 € taxativa ao afirmar que ndo conta com qualquer forma de acesso
ao material didatico. Ela diz o seguinte: “Eu ndo uso livro didatico. Eu so6 fico ouvindo o que
os professores falam. Uma colega de sala faz a leitura para mim. Ela percebeu que eu fico

triste e passou a ler para mim”. Esta foi a contundente declara¢do de A6 quando da entrevista.

De forma muito evidente, pode se depreender de tal circunstancia que, por vezes,
como esta clarificado no caso em tela, o proprio sistema acaba por inibir a producdo do
material didatico de maneira satisfatoria para o conjunto dos estudantes com deficiéncia
visual; na medida em que se prescinde do citado recurso, para 0s estudantes, a partir de
situacOes, como a externada por A6. Fosse ao século passado, por paradoxal que pareca, a
estudante teria a0 menos um gravador disponibilizado para seu uso e as fitas cassetes com as
gravacgdes dos componentes curriculares. Ainda que a estudante esteja vivenciando a transicédo
para a utilizacdo do Sistema Braille, ela ndo ficaria desprovida da minima condic¢do para o
desenvolvimento de estudos. Portanto, tem-se a percepcdo de que algo entrou em

descompasso, mesmo em tempos de tecnologias mais sofisticadas.
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Finalmente, ainda com relagdo ao acesso ao livro didatico, é significativo o fato de que
das seis estudantes entrevistadas, somente uma afirmou ter algum conhecimento sobre o
programa Mecdaisy. Como ja destacado no capitulo 1 desta dissertacdo, 0 Mecdaisy é uma
ferramenta computacional desenvolvida em 2009, especificamente com o escopo de
oportunizar o acesso do estudante com deficiéncia visual ao livro digital, seja pessoa cega ou
com baixa visdo, vez que o programa possibilita a utilizacdo de fonte até o tamanho 48. No
entanto, dentre os estudantes que tomaram parte neste trabalho, ndo se verificou o emprego do

referido programa.

Diante dessa constatacdo, se de um lado este estudo demonstra certa prevaléncia pelo
uso do Sistema Braille, por outro, também esta pesquisa aponta que trés das estudantes
tiveram contato inicial com a informatica; e em algum momento do processo de escolarizacdo
pararam e, posteriormente, apenas uma delas conseguiu retomar os estudos, posto que

reclamem da falta de vagas identificadas no que concerne a oferta de cursos de informatica.

Ao indagar as estudantes sobre o processo avaliativo, tema também constitutivo das
consideracBes neste segundo eixo, deparou-se com formas de atender a esse procedimento
formal nas unidades escolares bastante diversificadas. Todavia, a pesquisa revelou que metade
das estudantes realiza as avaliacfes por intermédio do Sistema Braille. Para tanto, o0s
professores da sala de recursos multifuncionais, em geral, recebem as avaliagdes com
antecedéncia para a efetivacdo da transcricdo para o Sistema Braille. Posteriormente, as

avaliacdes sdo respondidas com os demais estudantes.

Uma das estudantes assegurou que a avaliacdo de algumas disciplinas, como a
matematica, ela desenvolve no computador. Também afirma que as outras, ela procede de
forma oral. Ha ainda outra estudante que disse ndo haver realizado qualquer processo
avaliativo até a data da entrevista, vez que na Educacdo de Jovens e Adultos a avaliacdo é
agendada no momento em que o estudante se sente seguro para tal, e ela, ainda, iria marcar a

primeira avaliacéo.

Outra estudante declarou que, por ndo ter o dominio do Sistema Braille nem dos
programas computacionais com a interface da acessibilidade, ndo realiza as avaliagdes.
Afirmou que a excecdo se d& em relacdo a disciplina biologia, pois, nesse caso, a professora
Ihe apresenta algumas perguntas. Diante da explicacdo da estudante, apresentamos a arguicéo
de como ela obtivera as notas até 0 momento da entrevista: respondeu que os professores lhe
atribuiam nota seis e, as vezes, sete. Afirmou também que frequentemente sua familia cobra

notas mais elevadas, alegando que elas sdo boas, mas que ela poderia obter outras melhores.
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Ressalta-se que, também no quesito avaliagdo, a interacdo professores da sala
comum/professores da sala de recursos multifuncionais se apresenta de forma determinante,
pois, a0 menos no que se refere a metade das estudantes participantes da pesquisa, essa

medida vem funcionando de maneira significativa.

3.2 ASPECTOS CONCERNENTES A FORMACAO DOS PROFESSORES QUE ATUAM
NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Como ja mencionado, a participacdo docente na presente pesquisa, se constitui em um
grupo de trés professoras que atuam no atendimento educacional especializado (sala de
recursos multifuncionais), de uma unidade escolar da Rede de Mato Grosso do Sul, localizada
no perimetro central de Campo Grande. Destacam-se na sequéncia algumas informacdes
relativas as trajetérias das docentes entrevistadas que tém por finalidade além do
conhecimento do percurso profissional, a compreensao das condi¢des propiciadas no campo
do desenvolvimento da atuacdo docente, sobretudo em relacdo aquelas que guardam vinculo
direto com os objetivos deste trabalho (QUADRO 3).

QUADRO 3 - Trajetdria das professoras participantes

Participante

Item
P1 P2 P3

Idade 29 anos 56 anos 55 anos
Graduagao Ciéncias Biologica ~ Matematica Aplicada  Educag&o Artistica

Computacional
Pds-graduagéo Psicopedagogia Diversidade e Educacéo Inclusiva

Educacédo Especial
para a Inclusao
Educacional

Carga-horaria na sala de 20 horas-aula 20 horas-aula 20 horas-aula
recursos multifuncionais
Periodo de atuagdo no 5 anos 8 anos 14 anos

atendimento educacional
especializado

Quanto a forma da organizacdo para abordagem proposta, € mediante a estruturagéo de
trés eixos, com 0s quais pretendemos abranger e, sobretudo, desvelar como vem se dando a
formacéo dos professores que atuam no servigo educacional especializado supramencionado.

Tal abordagem tem por escopo precisar em que medida os fatores constitutivos da formacao
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docente e o desenvolvimento profissional relativamente aos professores que desenvolvem
suas atividades no atendimento educacional especializado tém impactado o processo de

escolarizacéo do estudante com deficiéncia visual.

Assim, por meio da abrangéncia do questionario aplicado aos entrevistados, tem-se a
possibilidade objetiva de desenvolver a anélise das condi¢des para atuacéo docente, a partir da
profusdo de recursos pedagdgicos vinculados a esfera da tecnologia computacional constantes

nas salas de recursos multifuncionais.

Desta forma, ap0s tecer as consideracGes que merecem relevo para a investigacdo
proposta, dentro dos eixos de anélise estabelecidos, sdo demonstrados os resultados, obtidos
por meio do questionario aplicado (APENDICE B), e aqui apresentado em forma de Quadros
(4 a 8), com o intuito de que todas as questBes referentes a este trabalho possam ser

identificadas de forma agil e concisa.

3.2.1 Eixo 1 — recursos pedagogicos disponiveis para o desenvolvimento do trabalho dos

profissionais que atuam nas salas de recursos multifuncionais

Na tratativa dos fatores que desvelam preocupacdo vinculada aos meios que permitem
a utilizacdo pelo estudante com deficiéncia visual de aporte material para sua trajetéria no
processo de escolarizacdo, encontrou-se, no preenchimento do questionario, uma gama destes
que podem ser disponibilizados na correlagdo com quase a totalidade dos componentes
curriculares. Para além das aquisicdes realizadas pelo Poder Publico, observou-se ainda o
acréscimo de alternativas de usabilidade, geradas a partir da producdo levada a efeito pelos

profissionais que atuam na sala de recursos multifuncionais.

Outro aspecto relevante a luz da finalidade deste trabalho reside no fato de os recursos
existentes, conforme as respostas das entrevistadas, assegurarem de maneira abrangente tanto
o0 atendimento das estudantes com deficiéncia visual, que tem a propensdo a utilizacdo das
tecnologias, no caso desta pesquisa com recorte para as ferramentas computacionais, quanto

para aquelas que tém como parametro o Sistema Braille.

Portanto, ndo parece que a busca de acesso a informagdes por uma ou por outra forma,
no que se refere as estudantes pesquisadas, se dé pela auséncia de recursos. Pois, ainda que se
sentisse pelo fato de as grafias braille ndo constarem dos recursos relacionados no

questionario que propiciou as respostas em analise, compreende-se que a identificacdo de tal
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recurso ndo foi negligenciada, vez que, de acordo com o disposto neste capitulo, as proprias
estudantes confirmaram que, ainda que incipiente do ponto de vista do aprofundamento do

estudo destas, as citadas normas sdo constantes das salas de recursos multifuncionais.

QUADRO 4 - Recursos pedagdgicos presentes nas salas de recursos multifuncionais das professoras

participantes

Recursos pedagdgicos Professoras
Alfabeto Braille P1,P2eP3
Bola de futebol com guizo Nenhuma
Bolas com guizo Nenhuma
Caixa tatil PleP2
Caixinha de numeros P1, P2 e P3
Calculadora sonora P1, P2 e P3
Computadores P1,P2eP3
Domind tatil P1,P2eP3
Globo terrestre tatil P1, P2 e P3
Guias de assinatura P1,P2eP3
Impressora braille — pequeno porte P1,P2eP3
Impressora multifuncional Nenhuma
Kit de desenho geométrico P1, P2 e P3
Méquina de escrever em braille P1,P2eP3
Material dourado P1, P2 e P3
Memodria tatil P1, P2 e P3
Notebook P1,P2eP3
Puncdes P1,P2eP3
Regletes de mesa P1, P2 e P3
Escaner com voz Nenhuma
Soroban P1,P2eP3

A partir da analise realizada de forma detida sobre o Quadro 4, cujos itens se referem
aos recursos pedagdgicos existentes na sala de recursos multifuncionais, tomada como base
para o desenvolvimento deste trabalho, constatou-se a auséncia de bolas com guizo. No
entanto, na busca da aplicagdo do devido rigor concernente ao eixo 1, ha de se considerar que
tal material pode se encontrar em setor vinculado a disciplina de educacéo fisica, e em face do
objeto que direcionou a presente pesquisa, tal abrangéncia ndo foi enfocada. De maneira que

ndo se pode afirmar de forma categdrica que o mencionado recurso ndo esteja disponivel para
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os estudantes com deficiéncia visual. Para além do exposto, registrou-se esta analise em razao
do conjunto dos componentes pesquisados, mas a abordagem néo se efetiva neste aspecto,
pois, apesar de significativo no contexto dos recursos disponiveis, ndo se vincula diretamente

a averiguacao deste estudo.

Enfatiza-se que se deslocando a observacdo para aqueles elementos consoantes ao
desenvolvimento de escrita e leitura no Sistema Braille e as ferramentas computacionais, é
possivel registrar a auséncia de escaner com voz. Entretanto, essa lacuna pode ser preenchida
por intermédio dos programas de sintese de voz, disponiveis para os estudantes, conforme as

respostas das professoras participantes deste trabalho.

Por outro lado, se identificam recursos capazes de assegurarem a mediagdo por meio
do Sistema Braille. E 0 caso de maquina de datilografia braille, impressora, regletes e

puncdes, todos constantes da sala de recursos multifuncionais pesquisada.

Portanto, as condic¢des objetivas tanto para a utilizacdo do Sistema Braille, quanto das
ferramentas computacionais voltadas a usabilidade do estudante com deficiéncia visual, estdo
devidamente inseridas no atendimento educacional especializado averiguado por meio das
participacbes das professoras que tomam parte nesta pesquisa. De sorte, que os dados
demonstram de forma taxativa que os dbices para a insercdo desses recursos no cotidiano do
processo de escolarizagdo do estudante com deficiéncia visual, ndo se justificam pela auséncia
de tais componentes no ambiente da sala de recursos multifuncionais que subsidiou esta

producao.
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QUADRO 5 - Recursos de tecnologias assistivas que as professoras utilizam no atendimento
educacional especializado do aluno com deficiéncia visual

Recursos de Tecnologias assistivas Professoras
Braille Fécil PleP2
Computador e notebook P3
Dosvox PleP2
Dspeech PleP2
Impressora braille P3
Geoplano P3
Jaws PleP2
Lupa eletrbnica P1, P2 e P3
Maquina braille P3
Material em relevo P3
NVDA PleP2
Escaner P3

Ao se analisar o Quadro 5, percebe-se de forma bem destacada que ao se tracar
paralelo com o Quadro 4, sendo que este ultimo se refere aos recursos presentes na aludida
sala, se constata que nem todas as professoras lancam mao dos recursos disponiveis no

desenvolvimento do trabalho do atendimento Educacional especializado.

Ao contrario. Na anélise minuciosa efetivada a partir do apontamento de cada
professora, se apresenta como informacédo reveladora, o fato de que dos recursos que séo
utilizados pelas trés docentes, o Gnico com uso em comum, é justamente a lupa eletrbnica.
Assim, é relevante apontar que exatamente esse equipamento é utilizado pelos deficientes
visuais com baixa visdo e ndo pelos estudantes com deficiéncia visual (cegueira), sendo,
portanto, estes sujeitos, aqueles que de fato tomaram parte no presente trabalho, precisamente
pela possibilidade de se enfatizar a atuacdo do atendimento educacional especializado, a partir

da mediacdo do Sistema Braille e das tecnologias computacionais.

Ainda no aprofundamento dessa reflexdo, faz-se necessario sublinhar que as
professoras pesquisadas, trabalham todas na mesma sala de recursos multifuncionais, uma no
turno matutino e duas no vespertino. Diante dos dados apontados no quadro em estudo, ha
necessidade de se buscar a identificacdo dessa diminuta utilizacdo a partir dos itens apurados
nas sinteses subsequentes, ja que trataremos de fatores que podem nos auxiliar na
compreensdo desses aspectos, como na anélise da frequéncia dos estudantes a sala de recursos
e a desenvoltura do profissional que atua no atendimento educacional especializado na
identificacdo das necessidades do estudante com deficiéncia visual em aspectos correlatos ao

apoio do processo de escolarizagéo deste.
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QUADRO 6 - Recursos de tecnologias assistivas que a professora P1 utiliza no atendimento
educacional especializado do aluno com deficiéncia visual: tipo, critério para a selecdo
e frequéncia de uso

Recurso Tipo Critério da selecao Frequéncia de uso

Braille Fécil Utilitarios e acessérios  Caracteristicas do aluno Mais de uma vez por
para o computador Caracteristica da atividade sémana

Dosvox Utilitarios e acessorios  Caracteristicas do aluno Mais de uma vez por
para o computador Caracteristica da atividade ~ Sémana

Dspeech Utilitarios e acessorios  Caracteristicas do aluno Uma vez por més
para o computador Caracteristica da atividade

Jaws Utilitarios e acessorios  Caracteristicas do aluno Mais de uma vez por

Lupa eletrbnica

NVDA

para o0 computador

Utilitarios e acessorios
para o0 computador

Utilitarios e acessorios
para o0 computador

Caracteristica da atividade

Caracteristicas do aluno

Facilidade no uso
Caracteristicas do aluno
Caracteristica da atividade

semana

Mais de uma vez por
semana

Duas vezes por més

Com base na analise do Quadro 6, passamos a tecer consideragdes acerca dos recursos

e da atuacdo da professora P1. Portanto, as situacGes a serem analisadas passam a ter cunho

mais individualizado, ja que temos como elemento de reflexdo, as condicBes de usabilidade de

recursos, apontadas por cada uma das docentes em quadros especificos, que ratifique-se,

exercem as atividades no mesmo lécus, ou seja, sala de recursos multifuncionais.

De forma que ao se proceder a analise do Quadro 6, chama a atenc¢do, a ndo utilizacao

do programa Mecdaisy. E necessario se levar em conta que o citado programa, dentre aqueles

gue sdo enfocados nesta pesquisa, representa o mais recente, ja que foi disponibilizado pelo

Ministério da Educacdo em 2009. Todavia, ja se observa por esta altura consideravel nimero

de producdes distribuidas no formato Daisy. Portanto, é preciso se considerar a hipétese da

necessidade de se viabilizar tanto a maior difusdo do programa em tela, quanto a inser¢éao

deste na oferta de acesso efetivo a partir do atendimento educacional especializado.
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QUADRO 7 - Recursos de tecnologias assistivas que a professora P2 utiliza no atendimento
educacional especializado do aluno com deficiéncia visual: tipo, critério para a selecdao
e frequéncia de uso

Recurso

Tipo

Critério da selecao

Frequéncia de uso

Computador e
notebook

Geoplano

Impressora braille

Maquina braille

Material em
relevo

Lupa eletrbnica

Escaner

Utilitarios e acessorios
para 0 computador

Adaptacdes
pedagbgicas

Adaptacdes
pedagdgicas

Adaptacdes
pedagogicas

Adaptacdes
pedagdgicas

Utilitarios e acessorios
para o0 computador

Utilitarios e acessorios
para 0 computador

Facilidade no uso
Caracteristicas do aluno
Caracteristica da atividade

Caracteristica da atividade

Caracteristicas da atividade

Facilidade no uso
Caracteristicas do aluno

Facilidade no uso
Caracteristicas do aluno
Caracteristicas da atividade

Facilidade no uso
Caracteristicas do aluno
Caracteristicas da atividade

Facilidade no uso
Caracteristicas da atividade

Nao informou

Mais de uma vez por
semana

Mais de uma vez por
semana

Mais de uma vez por
semana

Mais de uma vez por
semana

Mais de uma vez por
semana

Uma vez por semana

Em relacdo aos dados correspondentes ao Quadro 7, fornecidos pela professora P2, se

ressalta a facilidade de uso, apontada como um componente presente na utilizacdo dos

recursos disponiveis. E exatamente o aspecto que se destaca também no que se refere as

ferramentas computacionais.

Entretanto, na avaliagdo do referido quadro, ndo se observa o uso do Mecdaisy. Tal

percepcdo se apresenta ratificando os dados colhidos na entrevista realizada com as

estudantes, sendo que na associacdo das analises, se compreende que o referido programa,

ainda ndo toma parte no processo de escolarizacdo na realidade do conjunto das discentes

pesquisadas, tampouco no desenvolvimento profissional docente.
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QUADRO 8 - Recursos de tecnologia assistiva que a professora P3 utiliza no atendimento
educacional especializado do aluno com deficiéncia visual: tipo, critério para a selecdo
e frequéncia de uso

Recurso

Tipo

Critério da selecao

Frequéncia de uso

Computador e
notebook

Geoplano

Impressora braille

Maquina braille

Material em
relevo

Lupa eletrbnica

Escaner

Utilitarios e acessorios
para 0 computador

Adaptacdes
pedagbgicas

Adaptacdes
pedagdgicas

Adaptacdes
pedagogicas

Adaptacdes
pedagdgicas

Utilitarios e acessorios
para o0 computador

Utilitarios e acessorios

Facilidade no uso
Caracteristicas do aluno
Caracteristica da atividade

Caracteristica da atividade

Caracteristicas da atividade.

Facilidade no uso
Caracteristicas do aluno

Facilidade no uso
Caracteristicas do aluno
Caracteristicas da atividade

Facilidade no uso.
Caracteristicas do aluno
Caracteristicas da atividade

Facilidade no uso

Nao informou

Mais de uma vez por
semana

Mais de uma vez por
semana

Mais de uma vez por
semana

Mais de uma vez por
semana

Mais de uma vez por
semana

Uma vez por semana

para o computador

Caracteristicas da atividade

A anélise do Quadro 8 nos demonstra que ha proximidade dentre os recursos que sdo
utilizados pelas trés professoras pesquisadas. No entanto, se ressalta no conjunto das analises,
as frequentes atividades vinculadas as adaptacdes de materiais que se apresentam de forma
bastante variada no desenvolvimento dos atendimentos realizados pelas professoras. Para este
fim, as tecnologias que promovem a interagdo com o Sistema Braille, como impressora,
programa Braille Facil e maquina de datilografia para a escrita braille, tm destacado papel na

concretizacdo dessas atividades.

Por outro lado, a partir da conclusdo do estudo dos quadros que se d& com os dados
informados pela professora P3, consubstanciando-se inclusive nas entrevistas procedidas com
as estudantes com deficiéncia visual, se confirma a falta de articulacdo dos servicos
oferecidos no atendimento educacional especializado, quando se considera a inexisténcia da

usabilidade no atual momento do programa Mecdaisy na sala pesquisada.

De toda sorte, ao menos a disponibilidade de recursos tdo requeridos em encontros,

congressos e seminarios para os educadores que atuam no campo da Educagdo Especial estéo
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presentes. Contudo, as informagdes registradas pelas professoras P1, P2 e P3 advertem quanto
a necessidade emergente do estabelecimento de projetos de formagdo que tenham como
pressupostos o enfoque na superacdo das lacunas apontadas, e em razdo dessa constatacao, se

propOe a acao de intervencdo inserida na condicdo de apéndice a esta pesquisa.

3.2.2 Eixo 2 — oferta de formacdo para os profissionais que atuam nas salas de recursos

multifuncionais

Na analise desse eixo, verificou-se que as trés professoras participantes da pesquisa
tiveram acesso a formacgOes. Apesar de ndo verificar, de acordo com o questionario, elevado
namero de formacgGes, fica explicito que as poucas atividades citadas contemplam o Sistema

Braille e os programas computacionais para uso de pessoas com deficiéncia visual.

A participante P1 assinalou que participou de um curso de formacdo presencial
financiado com recursos publicos, nominado de Tecnologias Assistivas no Ensino do Centro
de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual de Mato Grosso do Sul na Universidade Catolica
Dom Bosco de Campo Grande, MS, em 2013.

A participante P2 ndo assinalou nenhuma das alternativas, mas escreveu que
participou do curso Grafias Braille e Uso das Tecnologias Assistivas do Centro de

Atendimento Pedagdgico Visual, em 2011.

Quanto a professora P3, esta assinalou que participou de um curso de formacdo a
distancia, financiado com recursos publicos, nominado de Curso de Formacdo de Professores

em Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo Acessiveis.

Conforme a anélise do Eixo 2, é necessario frisar que as professoras tiveram acesso as
formacdes, efetivadas pela esfera publica. De forma que € relevante considerar que, em parte,
o disposto na legislacdo brasileira, aspecto referenciado no capitulo 1 deste trabalho, vem
sendo cumprido ainda que de forma gradual.

3.2.3 Eixo 3 — participacdo dos estudantes com deficiéncia visual nos servigos ofertados no

ambito das salas de recursos multifuncionais

Quanto a participacdo do estudante com deficiéncia visual nos atendimentos ofertados
pela sala de recursos multifuncionais, embora haja consideravel nivel de sazonalidade,

conforme dados fornecidos pelas professoras pesquisadas e daqueles obtidos da entrevista
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com as estudantes com deficiéncia visual, infere-se que ha frequéncia elevada das estudantes
a sala de recursos. Quanto a variacdo de frequéncia, uma das estudantes declarou que busca a
sala de recursos por maior numero de vezes, quando necessita desenvolver estudos constantes
da area de exatas. Todavia, ao refletir detidamente sobre os dados obtidos, ndo ficou
evidenciada a procura pelas grafias braille, lacuna que pode incidir diretamente na restricdo a
maior utilizacdo do Sistema Braille.

Com o intuito de registrar na integra as questfes abordadas relativas as participaces
das professoras e considerando que esta pesquisa nao se esgota, mas que pode desvelar o
presente momento referente ao processo de escolarizacéo do estudante com deficiéncia visual
e a utilizacdo de tecnologia computacional e/ou do Sistema Braille, apresentam-se, no
Apéndice B, o questionario submetido as professoras e o roteiro de entrevista produzido com
0 objetivo de assegurar as participacdes das estudantes que tomaram parte na presente

pesquisa.

Quanto a producdo propria de algum recurso/material para utilizar no atendimento
educacional especializado do aluno com deficiéncia visual, todas as participantes

responderam que sim, e descreveram:

Heredograma (biologia genética), cadeias carbbnicas (quimica organica),
mapas, tabelas, graficos, outros. (P1)

Mapas, tabelas, gréaficos, aparelho digestivo, jogos e outros. (P2)

Dependendo da atividade, como no caso do teorema de Talles, que em uma
figura desenhada, colei barbante nas setas e as letras e os nimeros digitei
em Braille, os recortei e colei. Outra vez uso o Geoplano, material
reproduzido em thermoform enviado pelo Instituto Benjamin Constant, e
muitos recursos em relevo que temos disponiveis na sala. (P3)

Sobre a avaliacdo dos resultados obtidos com o uso da tecnologia computacional, no
que diz respeito ao trabalho didatico desenvolvido nas salas de recursos multifuncionais com
o0s estudantes com deficiéncia visual, P1 e P2 responderam serem excelentes e P3 os considera
bons.

Quanto a ferramenta computacional como beneficio ao aluno com deficiéncia visual,
as participantes assim responderam: P1, P2 e P3 disseram que favorece a autonomia do aluno;
P2 e P3, que amplia a oportunidade de participagdo do aluno no ambiente escolar; P1, P2 e
P3, que contribuiu para 0 aumento no engajamento do aluno as atividades escolares; P1 e P3,

que melhora a socializacéo entre o aluno com deficiéncia e os demais alunos.
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Sobre se os recursos de tecnologia computacional utilizados pelos estudantes com
deficiéncia visual, que atendem na sala de recurso multifuncional, s&o utilizados por eles em
sala comum, as participantes afirmaram: P1, que ndo séo utilizados; P2, que sdo pouco

utilizados; e P3, que sdo muito utilizados.

Perguntadas sobre quais atividades curriculares séo desenvolvidas na sala comum com
tecnologias computacionais, pelos seus alunos com deficiéncia visual, P1 e P2 assinalaram

que nenhuma e P3, a leitura e a escrita.

Quanto a utilizacdo dos componentes curriculares no uso das tecnologias
computacionais para alunos com deficiéncia visual, as trés participantes assinalaram lingua
portuguesa, matematica, ciéncias da natureza, geografia, historia, artes e lingua estrangeira;

somente P2 ndo assinalou educacéo fisica.

Para o uso das tecnologias computacionais por parte dos alunos com deficiéncia
visual, recebeu/recebe algum tipo de orientacdo técnica, todas as participantes disseram que

sim. P1 e P2 especificaram um curso de aprendizagem e manuseio e uso.

Quais as dificuldades com as quais elas se deparam para utilizar as tecnologias
computacionais, as participantes assim responderam: nenhuma (P3); falta de informacao sobre
o funcionamento do recurso (P1); dificuldade em selecionar o recurso mais apropriado de
acordo com as caracteristicas de cada aluno (P1); comunicacdo insuficiente com o professor
regente para uso do recurso na sala comum do ensino regular (P1); falta ou insuficiéncia de

recursos (P1 e P2); e dificuldade apresentada pelo aluno no uso da tecnologia (P1).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao delinear as consideracdes no presente trabalho, de inicio, é preciso reafirmar o
carater de céleres renovacgdes que se apresentam tanto nas tecnologias computacionais quanto
no Sistema Braille. Talvez o fato de inserir o Sistema Braille neste contexto cause estranheza
justamente por sua longevidade. Entretanto, aclara-se que, de fato, tal dindmica esta
justamente associada as proprias tecnologias computacionais, na medida em que esta traz

consigo, em muitas circunstancias, o proprio fator inovador.

No caso concreto, pode-se considerar o fato de que a disponibilidade de uma linha
braille, equipamento inserido no rol das altas tecnologias assistivas, apresenta o Sistema
Braille com oito pontos, algo muitissimo recente, se realizada essa reflexdo com base na
utilizacdo do braille de seis pontos que historicamente perdura no Brasil. No entanto, cabe
ressaltar que a grafia braille para a informatica, com restrita observancia da perspectiva de
otimizacdo da codificacdo braille, para além da tendéncia de adicdo dos dois pontos, ja
assegurou a previsibilidade de simbologia com oito pontos em consonancia com as préaticas

vigentes em ambito internacional.

Outro ponto que se tenciona sublinhar ao tecer estas consideracgdes se refere as leis que
tém vida apenas e tdo somente no papel. Também aqui, € necessario enfatizar que ndo se
encontrardo as transformacdes sociais no ambito da radicalidade pelo viés legal de forma
isolada. A rigor, a transformacdo somente se dara em um processo que € a historia fazendo
historia, a partir da consciéncia e do reflexo das prdprias acfes empreendidas pela sociedade,

de acordo com a abordagem marxista.

Entretanto, a quebra da sequéncia da inobservancia de diplomas legais, como o que
estabelece a necessidade da existéncia de telecentros com leitor de telas a ser utilizado pelas
pessoas com deficiéncia visual, certamente contribuiria para a reversdo do descompasso que
decorre da disponibilidade de tantos recursos destinados ao desenvolvimento do processo de
escolarizacdo do estudante com deficiéncia visual. Todavia, por falta da ampliacdo de cursos
de formacéo para estes, de maneira deploravel, servem de fato para a ocupacdo de espaco,

enquanto se aguarda o desgaste temporal.

Conforme a pesquisa desenvolvida com os estudantes com deficiéncia visual, ficou

evidenciado que as grafias braille ndo cumprem o devido papel de significativo apoio ao
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processo de escolarizacdo deles, pois, além da demanda ndo ser atendida, vez que eles so
podem acessa-las quando véo as salas de recursos e, via de regra, quando tém seus
atendimentos definidos nesse local, outras questbes sdo priorizadas, sobretudo aquelas

relativas aos recursos de apoio na area de exatas.

De acordo com a pesquisa, ndo ha falta de recursos. Contudo, mesmo que as
professoras entrevistadas tenham relatado a oferta de formacdes na area da deficiéncia visual,
constatou-se que a realizacdo destas ja decorre de consideravel periodo. Por essa razéo,
apresenta-se adiante uma proposta de intervencgdo, cuja execucdo da a convicgdo da resolugéo

das lacunas apontadas nestas consideragoes.

N&o parece ser admissivel continuar a celebrar os avancos tecnoldgicos, ou, pior
ainda, que o Poder Publico dote o atendimento educacional especializado de recursos de alta
tecnologia, quando, a0 mesmo tempo, se verifica a justificativa de estudantes que ndo tém
respaldo em tempo hébil para a disponibilidade de apoio educacional nos aspectos correlatos

as ferramentas computacionais.

Tampouco, como profissionais da educacdo, se pode ficar indiferente ao fato de os
estudantes optarem pela utilizacdo de programas computacionais, porque a producdo do livro
em braille ndo é compativel com as necessidades educacionais, mesmo que leis e discursos no

mais das vezes apontem uma perspectiva bem menos contundente.

Ao justificar os objetivos desta pesquisa, ressalta-se que a pretensao, dentre outras, era
confirmar se os alunos, na busca de apoio referente ao atendimento educacional especializado,
tinham acesso aos recursos pedagdgicos, se esses recursos eram vinculados ao Sistema Braille
e/ou as ferramentas computacionais. Ficou claro com o desenvolvimento deste trabalho que
ndo had garantia desse acesso, dentre a diversidade de razdes, pela falta de oferta de

atendimento especifico no campo da informética.

Também ao delinear esta producédo, pretendia-se trazer a luz a resposta relativa ao
desenvolvimento de formacdo docente. Ficou explicito nas afirmacbes das professoras que

ndo mais do que dois cursos no ambito do objeto desta pesquisa foram Ihes oferecido.

Destaca-se 0 aspecto relativo a avaliacdo, em que se constatou a lastimavel
circunstancia apresentada por uma das entrevistadas, que, de forma categorica, expressou
receber notas, sem que tenha contado com a condigdo de participar do processo avaliativo,

como os demais estudantes de sua sala de aula.
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Também ndo se pode deixar de mencionar a historica e deploravel falta da oferta dos
materiais didaticos, sejam em braille, digitados ou digitalizados, se se tracar um paralelo com

a distribuicdo efetivada para os demais estudantes.

Portanto, o quadro levantado nesta pesquisa ndo deixa davida de que, em diversos
aspectos, o estudante com deficiéncia visual segue se condicionando, se adaptando a um
processo de escolarizacdo que quase ndo se distancia das praticas reconhecidas como
pertencentes a proposta da integragéo.

Em sintese, se é certo que se deseja a transformacdo da realidade do atendimento
educacional especializado, sobretudo porque a pesquisa mostra que, em boa medida, esta
decorre de imposicdo sistémica, urge que se tomem as diretrizes da historia. Ao final das
contas constituem capital humano e que, a partir dessa convicgdo, encontre 0s pontos de
convergéncia para além da vivacidade que se tem concebido a ja tdo propalada proposta da
escola inclusiva. A despeito de toda e qualquer presuncdo, é nessa direcdo que se pretende
encaminhar a reflexdo e o Projeto de Intervencdo (APENDICE C), caminho esse que sera

realizado a luz dos apontamentos consubstanciados a partir da presente pesquisa.
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APENDICE A — Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

-UEAS-
——

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

UNIDADE UNIVER§ITARIA DE CAMPO GRANDE, MS _
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQO, MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto de pesquisa:

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DO ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA VISUAL: ENTRE O BRAILLE E AS TECNOLOGIAS
COMPUTACIONAIS

Delineamento do estudo e objetivos

A pesquisa tem por objetivo analisar as eventuais intervengdes no processo de construgao
do conhecimento dos estudantes com deficiéncia visual em face das tecnologias
assistivas, com recorte para as ferramentas computacionais, que permitem a utilizacdo do
computador pelos referidos estudantes. Para tanto, serdo desenvolvidas analises centradas
na abordagem sdcio-histérica com vistas a identificar componentes mediadores no
processo de escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncia visual (sala de recursos
multifuncionais), a partir das nuangas inseridas no atendimento educacional
especializado, inclusive aos aspectos concernentes a legislacdo que permeia essa
trajetoria.

Procedimentos de pesquisa:

Os procedimentos previstos para a mencionada pesquisa, englobam consultas de
bibliografias atinentes a tematica em tela, o estabelecimento de roteiro de entrevista,
elaboracdo de questionario.

Também tem como etapa prevista a realizacdo de entrevista com 6 estudantes com
deficiéncia visual, potenciais utilizadores do Sistema Braille enquanto mediacdo de
leitura e escrita e das tecnologias computacionais, voltadas ao uso destes.

Ressalta-se ainda em termos de procedimentos, a aplicagdo de questionario a trés
professores (as) que atuam em sala de recursos multifuncionais tipo Il, com o intuito de
investigar aspectos como: a disponibilidade de recursos especializados para os estudantes
com deficiéncia visual no atendimento educacional especializado, Frequéncia do uso



10.

101

destes na sala de recursos multifuncionais, a oferta de formacéo para os(as) docentes, o
apoio em termos dos recursos didaticos disponibilizados para os(as) discentes, a forma do
desenvolvimento do processo avaliativo realizado pelos estudantes com deficiéncia visual
e os recursos aplicados na efetivacdo do processo de escolarizacdo dos estudantes
entrevistados.

Garantia de acesso ao protocolo de pesquisa:

Em qualquer etapa de desenvolvimento do protocolo 0s sujeitos participantes terdo acesso
ao pesquisador e a orientadora para esclarecimento de eventuais davidas, na unidade da
UEMS, Campo Grande, MS. A orientadora do protocolo de pesquisa € a Profa. Dra. Celi
Corréa Neres que pode ser encontrada na unidade da UEMS, Campo Grande, MS.

Garantia de liberdade:

E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de retirar a qualquer momento seus
consentimentos de participacdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo pessoal.

Garantia de confidencialidade:

Os dados relativos da pesquisa advindas dos depoimentos descritos serdo analisados
conforme a metodologia da pesquisa exploratéria, sem identificacdo dos sujeitos
participantes.

Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa:

E direito dos sujeitos participantes, e dever do pesquisador, manté-los(a) informados(a)
sobre 0 andamento da pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporario.

Garantia de isencéo de despesas e/ou compensacdes:

N&o ha despesas pessoais para 0s sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa,
como também ndo ha compensacdes financeiras ou de qualquer outra espécie
relacionadas a sua participacdo. Caso haja alguma despesa adicional, esta correra
integralmente as expensas do pesquisador.

Garantia cientifica relativa ao trabalho dos dados obtidos:

H& garantia incondicional quanto a preservacdo exclusiva da finalidade cientifica do
manuseio dos dados obtidos.

Garantia de entrega de uma cdpia do exemplar do trabalho:

Apbs a finalizacdo da pesquisa e apresentacdo na Banca Examinadora o pesquisador,
observados os formatos: (tinta, braille, digital), entregara 1 exemplar do trabalho para o
acervo da biblioteca do Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual de Mato
Grosso do Sul, 1 para a sala de recursos multifuncionais da Escola Estadual Joaquim
Murtinho e 1 para o acervo da biblioteca do Instituto Sul-Mato-Grossense para Cegos
“Florivaldo Vargas”.
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CONSENTIMENTO

B, e et e et e et e e e e e ae e e nres , declaro para
os devidos fins que fui suficientemente informado(a) a respeito do protocolo de pesquisa em
estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condigdes deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa proposta por
intermédio das condicBes aqui expostas e a mim apresentadas pelo pesquisador José
Aparecido da Costa. Declaro ainda que ficaram suficientemente claros para mim os
propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, a auséncia de desconfortos ou de
riscos fisicos e/ou psiquicos e morais, as garantias de privacidade, de confidencialidade
cientifica e de liberdade quanto a minha participacdo, de isencdo de despesas e/ou
compensacOes, bem como a garantia de esclarecimentos permanentes.

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Assinatura do(a) participante

Campo Grande, MS, ......... A ...

DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante em questdo, para efetiva participacdo na
pesquisa.

Assinatura legivel do pesquisador

Campo Grande, MS, ......... oo .
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QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DE SALAS DE RECURSOS

MULTIFUNCIONAIS: TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

1) Vocé recebeu algum tipo de formacao para fazer uso dos recursos de tecnologia assistiva

2)

disponiveis na sala de recurso multifuncional na qual vocé atua como professor?
a) Nao recebi nenhum tipo de formacéo.

b) Sim, participei de um curso de formacéo presencial financiado com recursos proprios.
c) Sim, participei de um curso de formacéo a distancia financiado com recursos préprios.
d) Sim, participei de um curso de formacéo presencial financiado com recursos publicos.
e) Sim, participei de um curso de formacéo a distancia financiado com recursos publicos.
S SIM, BSPECITICAI: ...ttt bbbttt bbbt

Entre os recursos pedagdgicos listados a seguir, assinale SIM para 0s que estdo presentes
na sala de recurso multifuncional na qual vocé é professor e NAO para 0s recursos que

néo estao presentes:

Recurso

Sim

Nao

Alfabeto braille

Bola de futebol com guizo

Bolas com guizo

Caixa tatil

Caixinha de nUmeros

Calculadora sonora

Computadores

Domino tatil

Globo terrestre tatil

Guias de assinatura

Impressora braille — pequeno porte

Impressora multifuncional

Kit de desenho geométrico

Maquina de escrever em braille

Material dourado

Memb6ria tatil

Notebook

Puncodes

Regletes de mesa

Escaner com voz

Soroban
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3) Vocé produziu algum recurso/material para utilizar no atendimento educacional

4)

especializado do aluno com deficiéncia visual?

a) Nao.

SIM. ESPECITICAI: ...

Preencha o quadro a seguir com informagdes sobre os recursos de tecnologia assistiva
que vocé utiliza no atendimento educacional especializado do aluno com deficiéncia

visual:
) Critério para o
Recurso Tipo selecdo maisceuma | FTEQUENCIA de uso
alternativa pode ser assinalada)

Recurso 1 | a) utilitarios e acessorios para | a) facilidade no uso | a) mais de uma vez
b) equipamentos e/ou do aluno b) uma vez por
recursos para mobilidade c) caracteristicas da | Sémana
c) adaptacOes para atividades | atividade c) duas vezes por
de vida diaria més
d) adaptacdes pedagdgicas d) uma vez por
e) sistema de controle e mes
modificacdo do ambiente e) raramente
f) lazer, recreacio e esportes utilizo

Recurso 2 | a) utilitarios e acessorios para | a) facilidade no uso | a) mais de uma vez
b) equipamentos e/ou do aluno b) uma vez por
recursos para mobilidade c) caracteristicas da | Semana
c) adaptagOes para atividades | atividade c) duas vezes por
de vida diéria més
d) adaptacdes pedagdgicas d) uma vez por
e) sistema de controle e mes
modificacdo do ambiente e) raramente
f) lazer, recreacéo e esportes utilizo

Recurso 3 | a) utilitarios e acessorios para | a) facilidade no uso | a) mais de uma vez

0 computador

b) equipamentos e/ou
recursos para mobilidade

c) adaptacOes para atividades
de vida diéria
d) adaptagdes pedagdgicas

e) sistema de controle e
modificacdo do ambiente

f) lazer, recreacgéo e esportes

b) caracteristicas
do aluno

C) caracteristicas da
atividade

por semana

b) uma vez por
semana

c) duas vezes por
més

d) uma vez por
més

e) raramente
utilizo
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Critério para

Recurso Tipo selecdo maisceuma | FTEQUENCIa de UsO
alternativa pode ser assinalada)

Recurso 4 | a) utilitarios e acessorios para | a) facilidade no uso | a) mais de uma vez
0 computador b) caracteristicas por semana
b) equipamentos e/ou do aluno b) uma vez por
recursos para mobilidade ¢) caracteristicas da semana
c) adaptacOes para atividades | atividade c) duas vezes por
de vida diaria més
d) adaptacdes pedagogicas d) uma vez por
e) sistema de controle e MES
modificacdo do ambiente e) raramente
f) lazer, recreacéo e esportes utilizo

Recurso 5 | a) utilitarios e acessorios para | a) facilidade no uso | a) mais de uma vez
0 computador b) caracteristicas por semana
b) equipamentos e/ou do aluno b) uma vez por
recursos para mobilidade c) caracteristicas da | Semana
c) adaptacOes para atividades | atividade c) duas vezes por
de vida diaria més
d) adaptacdes pedagdgicas d) uma vez por
e) sistema de controle e més
modificacdo do ambiente e) raramente
f) lazer, recreacéo e esportes utilizo

Recurso 6 | a) utilitarios e acessorios para | a) facilidade no uso | a) mais de uma vez
0 computador b) caracteristicas por semana
b) equipamentos e/ou do aluno b) uma vez por
recursos para mobilidade c) caracteristicas da | Semana
c) adaptacOes para atividades | atividade c) duas vezes por
de vida diéria més
d) adaptacdes pedagogicas d) uma vez por
e) sistema de controle e més
modificacdo do ambiente e) raramente
f) lazer, recreacéo e esportes utilizo

Recurso 7 | a) utilitarios e acessorios para | a) facilidade no uso | a) mais de uma vez

0 computador

b) equipamentos e/ou
recursos para mobilidade

c) adaptacOes para atividades
de vida diéria

d) adaptacgdes pedagdgicas
e) sistema de controle e
modificacdo do ambiente

f) lazer, recreacgéo e esportes

b) caracteristicas
do aluno

C) caracteristicas da
atividade

por semana
b) uma vez por
semana

c) duas vezes por
més

d) uma vez por
més

e) raramente
utilizo
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Como vocé avalia os resultados obtidos com o uso da tecnologia assistiva, no que diz
respeito ao trabalho didatico desenvolvido nas salas de recursos multifuncionais com aos
alunos com deficiéncia visual?

a) Insuficientes.

b) Regulares.

c) Bons.

d) Excelentes.

L) IO 1N = W (V7 LT Uo%: oSSR SPURTIS

Em que vocé considera que o uso da tecnologia assistiva pode beneficiar o aluno com
deficiéncia visual (mais de uma alternativa pode ser assinalada):

a) Favorece a autonomia do aluno.

b) Amplia a oportunidade de participacdo do aluno no ambiente escolar.

c¢) Contribui para 0 aumento no engajamento do aluno as atividades escolares.

d) Melhora a socializacdo entre o aluno com deficiéncia e os demais alunos.

€) OULIOS. ESPECITICAI: ....veeiiiicie et re e nne e

Os recursos de tecnologia assistiva utilizados pelos alunos com deficiéncia visual que
voceé atende na sala de recurso multifuncional sdo utilizados por eles na sala comum?

a) Nao sdo utilizados.
b) Séo pouco utilizados.
¢) Sao muito utilizados.

Quais atividades curriculares sdo desenvolvidas na sala comum com o0 uso das
tecnologias assistivas, pelos seus alunos com deficiéncia visual? (mais de uma alternativa
pode ser assinalada)

a) Leitura.

b) Escrita.

c) Calculo.

d) Pesquisa.

€) OULIOS. ESPECITICAI: ....veeiiieieeie ettt ettt e e sreeeeenee e

Em quais componentes curriculares o uso das tecnologias assistivas para alunos com
deficiéncia visual sdo utilizados? (mais de uma alternativa pode ser assinalada)

a) Lingua portuguesa.
b) Matematica.

c¢) Ciéncias da natureza.
d) Geografia.

e) Historia.

f) Educacdo fisica.

g) Artes.

h) Lingua estrangeira.
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Para 0 uso das tecnologias assistivas para alunos com deficiéncia visual, recebeu/recebe
algum tipo de orientacdo técnica?

b) Néo.
C) SIML ESPECITICAI: o.vviiieitic et re e nnee e

Quais sdo as dificuldades com as quais vocé se depara para utilizar as tecnologias
assistivas? (mais de uma alternativa pode ser assinalada)

a) Nenhuma.
b) Falta de informac&o sobre o funcionamento do recurso.

c) Dificuldade em selecionar o recurso mais apropriado de acordo com as caracteristicas
de cada aluno.

d) Dificuldade em selecionar em que situacdes de aprendizagem 0 recurso pode ser
utilizado.

e) Comunicacéo insuficiente com o professor regente para uso do recurso na sala comum
do ensino regular.

f) Falta ou insuficiéncia de recursos.
g) Dificuldade apresentada pelo aluno no uso da tecnologia.
) OULIOS. ESPECITICAI: ...c.viiiiiiiieee bbb
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QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES cCOM DEFJCIENCIA VISUAL
(CEGOS) MATRICULADOS NA EDUCACAO BASICA

DADOS PESSOAIS

QUESTOES

1) A deficiéncia visual é congénita ou adquirida? Caso seja adquirida, ha quanto tempo
adquiriu?

2) Em seu processo de alfabetizacdo utilizou quais recursos para a escrita?
3) Quais recursos vocé utiliza para acesso a leitura do livro didatico?
4) Vocé aprendeu o Sistema Braille? Em caso afirmativo, informar onde e quando.

5) Utiliza programas computacionais especificos para pessoa com deficiéncia visual? Em
caso afirmativo, informar quais.

6) Frequenta a sala de recursos? Caso afirmativo, informar em quais atendimentos.
7) Vocé tem o dominio das grafias braille? Caso possua, informar quais.

8) O livro didatico que vocé utiliza ¢ o mesmo disponibilizado para os demais colegas de
sua turma?

9) Vocé tem acesso ao programa Mecdaisy? Conhece seus comandos?

10) Em seu processo de escolarizacdo vocé acessa o livro didatico por um Unico recurso?
Qual ou quais?

11) Em se tratando das avalia¢des, como vocé as realiza?

12) Em relacdo aos contetdos graficos constantes das disciplinas, como mapas e tabelas, por
exemplo, de que forma vocé consegue acessa-10s?

13) No caso da utilizacdo de computador na unidade escolar, vocé utiliza equipamento
disponibilizado pelo Poder Publico ou este é de sua propriedade?

14) Onde séo produzidos os materiais didaticos aos quais VOcé tem acesso?
15) Vocé tem conhecimento de informéatica? Caso afirmativo, citar como o adquiriu.

16) Vocé participa das aulas de informéatica ministradas na escola em que estuda? De que
forma?
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APENDICE C — Projeto de Intervencio

PROJETO DE INTERVENCAO

Tema: Formagdo de Professores no Sistema Braille e suas Grafias e Tecnologias
Computacionais.

Diante dos aspectos apontados nesta pesquisa, propomos a efetivacdo de um programa de
formacdo de professores que seja desenvolvido no Laboratério de Educacdo Especial e
Acessibilidade da Universidade do Estado de Mato Grosso do Sul (UEMS) e que tenha como
énfase as grafias do Sistema Braille e os programas que possibilitam o acesso as producées
digitais e/ou digitalizadas pelos mencionados estudantes.

Desta forma, procuramos atender as duas principais necessidades que a pesquisa nos
demonstrou, quais sejam: formacao para os professores, que abranjam o dominio do Sistema
Braille, com énfase em suas grafias e ainda englobem as principais ferramentas
computacionais, inseridas no contexto das tecnologias assistivas.

E necessario, entretanto, que compreendamos que esta proposta estd estruturada em etapas,
pois, se por um lado temos presente o processo da dindmica inovadora das tecnologias, por
outro, ha de se observar a demanda elevada dos profissionais para 0s quais se objetiva a acao
proposta, circunstancia que se destacou nos ultimos anos, j& que no acompanhamento dos
censos escolares, vamos identificar o crescente nimero de estudantes com deficiéncia na rede
publica de ensino; e, para além do exposto, é fundamental que atinjamos um momento em que
a intervencdo se antecipe a presenca desses nas unidades escolares.

Local: Universidade do Estado de Mato Grosso do Sul.

Equipe ministrante: Profissionais com qualificagdo da Universidade do Estado de Mato
Grosso do Sul (UEMS) e de 6rgdos parceiros.

Duracéo do curso: 120 horas-aula.

Publico-alvo: Professores das salas de recursos multifuncionais do Estado de Mato Grosso do
Sul; professores que tenham alunos com deficiéncia visual incluidos nas salas em que
ministram aulas na escola comum; e professores que desenvolvem a docéncia nas salas de
tecnologias.

Pré-requisitos: Dominio basico da escrita e leitura no Sistema Braille e conhecimentos bésicos
de informatica.

1 APRESENTACAO

Nos ultimos anos, temos contado com diversas medidas que tém por finalidades precipuas a
implementacéo, sistematizacéo e difusdo do Sistema Braille. Tais medidas s&o especialmente
relevantes em um pais de dimensdes continentais como o Brasil.

Para além desse aspecto, € imperioso considerarmos, também, as mudancgas de cunho
estrutural, cujo objetivo fundamental se insere no desenvolvimento de acOes capazes de
contribuir para a inclusdo de educandos com deficiéncia, mormente, no caso deste projeto,
daqueles com deficiéncia visual. Nesse contexto, podemos mencionar a criagdo da Comissao
Brasileira do Braille (1999), a implantacdo dos centros de atendimento pedagdgico ao
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deficiente visual, por todo o pais (1996) e o advento das salas de recursos multifuncionais
(2008).

E evidente que a acdo pedagdgica comprometida com essa nova condi¢do de servigos e
atendimentos ndo pode prescindir, em hip6tese nenhuma, da realizagdo de estudos com foco
na legislacdo vigente, de forma continuada.

Bem assim, é preciso que se supere de vez a histérica alegacdo de que os estudantes com
deficiéncia ndo podem ter seu direito a educacdo cumprido, em face da falta de
disponibilidade de cursos de formacéo para os professores e professoras.

Nesse sentido, destacamos o depoimento de Emmanuelle, constante na obra de Caiado (2006,
p. 42), conforme se segue: “O professor deveria ser formado com uma nogdo mais aberta
sobre o aluno cego, o aluno com visdo reduzida. Sem nog¢édo alguma, o professor se assusta,
quando se depara com um aluno cego na classe [...]”.

Masini (2007, p. 11), ao se referir as caracteristicas necessarias ao educador, informa que “[...]
ser educador eficiente requer: disponibilidade para o outro e para rever-se, vontade de
aprender, de pensar, de enfrentar problemas e situacdes com conhecimentos e critérios [...]”.

Em face do exposto, julgamos necessério e fundamental a efetivacdo do curso Formacéao de
Professores no Sistema Braille e suas Grafias e Tecnologias Computacionais, cujas formas e
condigbes para sua concretizagdo se encontram descritas no item 4, Procedimentos
Metodol6gicos.

2 JUSTIFICATIVA

A pesquisa denominada O Atendimento Educacional Especializado: entre o Braille e as
Tecnologias Computacionais, que deu origem a este projeto, identificou que ha escassez na
oferta de grafias especificas para o Sistema Braille e que as existentes estdo disponibilizadas
de maneira restrita as salas de recursos, onde sao realizados atendimentos para os estudantes
com deficiéncia visual.

De acordo com as professoras entrevistadas, elas tiveram a oportunidade, até o presente
momento, de participar apenas de uma formacao que abordou a mencionada tematica.

Ja no que tange as tecnologias assistivas, ha constante inovacdo e refletindo-se sobre a
expansédo de possibilidades que devem ser propiciadas aos estudantes com deficiéncia visual,
torna-se indispensavel a continua oferta de formacBes que visem ao desenvolvimento
profissional dos professores e professoras, aqui observado especificamente o rol de
atribuicbes da Rede Escolar do Estado de Mato Grosso do Sul e das respectivas redes
municipais.

Essas condicGes, cremos justificar a execugdo da presente proposta.

3 OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL

Realizar curso de formacdo para professores e professoras das salas de recursos
multifuncionais, das salas da escola comum que tenham estudantes com deficiéncia visual
incluidos e das salas de tecnologias com o escopo de desenvolver estudos do conjunto das
grafias braille e das ferramentas computacionais, inseridas no contexto das tecnologias
assistivas.
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3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Propiciar estudos minuciosos acerca da forma adequada do emprego das normas técnicas para
producdo de braille em seus diversos contextos.

Promover estudos no que concerne a aplicacdo da grafia braille no contexto da tecnologia da
informacao.

Desenvolver estudos sistematicos que assegurem a aplicacdo do Codigo Matemaético
Unificado nos diversos contextos da area.

Oportunizar conhecimentos relativos a devida aplicacdo da grafia braille na area da lingua
portuguesa.

Possibilitar conhecimentos no dominio da especificidade da aplicacdo da grafia braille para a
quimica.

Propiciar estudos acerca dos contextos nos quais se permite a aplicabilidade da grafia braille
relativa a estenografia.

Desenvolver estudos que englobam préticas atinentes aos aplicativos e programas
computacionais: DOSVOX, NVDA, Mecdaisy, Dspeech e Balabolka.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Visando ao bom aproveitamento do curso ora proposto, neste serdo adotados os seguintes
procedimentos metodoldgicos:
Primeira fase: acdes de cunho organizacional:

1. O curso estéa dividido em duas etapas, sendo 60 horas-aula para a abordagem das grafias
braille e 60 horas-aula para a tratativa das tecnologias assistivas na vertente ja informada.

2. Levantamento dos profissionais que se enquadram no publico para o qual foi pensado e
estruturado o curso.

3. Divisdo dos profissionais em turmas de 25 participantes.

4. Estabelecimento de contatos por parte da equipe organizadora da formacdo com a
finalidade de realizar a confirmacdo com o respectivo participante, inclusive definido o
local de realizagéo do curso.

Fase 2: Desenvolvimento de ordem pratica:

1. Efetivacdo de avaliagdo de escrita e leitura do Sistema Braille e tecnologias assistivas com
a exigibilidade de obtencdo de média 6 por parte do inscrito para a realizacao do curso.

2. Formac&o de turma com o quantitativo méaximo de 25 cursistas.
3. Disponibilidade de copias das grafias vigentes para cada cursista.

4. Desenvolvimento de atividades com vistas a avaliacdo de aproveitamento do curso, tanto
no que se refere ao Sistema Braille, quanto no que diz respeito as tecnologias
computacionais.

Obs.: Para a realizacdo da formacdo, é condicdo essencial a disponibilidade ao menos de um
computador para cada dois cursistas.
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5 PERIODO DE EXECUCAO

Este curso tem sua execucdo prevista para 2016, com renovagdo para 0s anos subsequentes,
observadas as alteracGes necessarias para cada edicdo, conforme avaliacdo da equipe
executora.

6 RESULTADOS ESPERADOS

Apos a realizacdo deste curso, espera-se a ampliacdo no acesso ao conjunto das grafias braille
em consonancia com as tecnologias computacionais, e a consequente melhoria na apreensao
de simbolos significativos do mencionado cddigo, em se tratando dos cursistas. Fatores que,
por conseguinte, representardo avangos no desenvolvimento do processo de escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncia visual que frequentam as salas de recursos, salas de tecnologias e
0 sistema educacional como um todo.

7 RECURSOS
7.1 HUMANOS

Cursistas e profissionais ministrantes.

7.2 MATERIAIS

Impressoras, maquina de datilografia braille, linha braille, programas e aplicativos
computacionais, regletes, puncdes, papel sulfite 40, gramatura 120, formulario continuo,
normas e grafias transcritas para o Sistema Braille, computador, grafias e normas técnicas do
Sistema Braille em tinta.

8 TEMAS E CONTEUDOS ABORDADOS

Programas leitores de telas, Sistema Operacional DOSVOX, Programa Mecdaisy e aplicativo
Dspeech e Balabolka, Nota Técnica n° 005, de 11 de marco de 2011, do Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacdo Especial/Gabinete do Ministro, Nota Técnica n. 21, de 10
de abril de 2012, do Ministério da Educacao/Secretaria de Educacdo Especial a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo/Diretoria de Politicas de
Educacdo Especial, Nota Técnica n. 58, de 20 de maio de 2013, do Ministério da
Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo/Diretoria de Politicas de Educacdo Especial, , 0
Alfabeto no Sistema Braille; contexto atual do Sistema Braille; legislacdes pertinentes ao
Sistema Braille; Comissdo Brasileira do Braille; adaptacdo de textos para transcricdo;
transcricdo de textos em braille; revisdo de textos; escaneamento de materiais impressos;
processo de impressdo em braille; normas préticas para transcricdo; modelos de capas;
transcricdo de codigos, estatutos e leis; desenhos; diagramacéo; ficha catalografica; figuras;
glossério; gréaficos; indice; lacunas; notas de rodapé; notas do transcritor; sinais simples e
compostos; referencial de posicdo; ordem braille aplicagdo a lingua portuguesa; letras com
diacriticos; pontuacdo e sinais acessorios; sinais usados com numeros; sinais exclusivos da
escrita braille; fracdes; unidades de medida o Sistema Braille no contexto informético; Codigo
Matematico Unificado; o Sistema Braille na grafia quimica; a estenografia e sua utilizacdo
(BRASIL, 2004, 2006a, 2006b, 2006¢, 2006d, 2011a, 2011b, 2012, 2013).
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Principais comandos das ferramentas computacionais abordadas no curso — com o propoésito
de subsidiar os professores da Educacdo Bésica — integram o presente projeto, as descri¢cGes
dos principais comandos dos programas e aplicativos a serem abordados no curso proposto:
Principais comandos do DOSVOX:

a) T —testar o teclado;

b) E - editar texto;

c) L —lertexto;

d) 1-imprimir;

e) A —arquivos;

f) D — verificar discos;

g) J-jogos;

h) U — utilitarios falados;

i) R —acesso arede e Internet;

j) M —multimidia;

k) P —executar um programa qualquer;

I) S - subdiretorios;

m) V —vai para outra janela do Windows;

n) C —configurar o DOSVOX;

0) * - configuracdo avancada do DOSVOX;

p) Q - informa a quem pertence 0 DOSVOX.

Principais comandos do Mecdaisy:

a) Abrir livro — a partir da Janela Principal, acesse o botdo ABRIR ou tecle A para atalho:

1. Navegue com as setas verticais para escolher o diretério desejado. Tecle ENTER para
entrar no diretorio. Apds escolher o diretdrio do livro, tecle TAB para passar para a lista de
arquivos. Utilize setas verticais para selecionar o livro;

2. Tecle ENTER para abrir o livro ou navegue até o botdo abrir e tecle ENTER para
confirmar.

b) Ler parte do livro — com o livro aberto, é possivel iniciar a leitura dos itens a partir do
indice:

1. A partir da janela principal, acesse o botdo indice do livro, ou tecle | para atalho;
2. Utilize as setas verticais para escolher a parte do livro que deseja ler;
3. Tecle ENTER para ler a parte selecionada ou navegue até o botdo OK e tecle ENTER.

c) Informacdes sobre o texto — exibe informagdes sobre o livro aberto, tais como: titulo,
autor, nimeros de paginas, quantidade de niveis, duracdo, entre outras:

1. A partir da janela principal, acesse o botdo informacgdes sobre o texto ou tecle T para
atalho;
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2. Na janela informacdes sobre o livro, utilize as setas verticais para ouvir as informagdes.

Ir para uma determinada pagina — localiza e va direto para a pégina indicada na caixa de

edicdo:
1. Tecle P;

2. Digite o niumero da pagina desejada;
3. Tecle ENTER;

4. Tecle ESPACO para iniciar a leitura.
Principais comandos do NVDA:

QUADRO 1 - Principais comandos do leitor de telas NVDA, considerando o tipo de teclado

— desktop ou laptop

Teclado .
Nome Gesto de toque | Descricdo
Desktop \ Laptop
Parar a voz Control Control Togue com dois  Para instantaneamente a voz
dedos

Pausar a voz Shift Shift - Pausa instantaneamente a voz.
Pressionada novamente, continuara
a falar desde onde parou (se a pausa
for suportada pelo sintetizador
atual).

Menu do NVDA+n NVDA+n Duplotoque  Abre o Menu do NVDA, que lhe

NVDA com dois dedos  permite ir as preferéncias,
ferramentas, ajuda, outras.

Alternar NVDA+s NVDA+s - Alterna o modo de fala entre fala,

modo de fala bipe e desativado.

Alternar NVDA+1 NVDA+1 - Ao pressionar qualquer tecla neste

modo ajuda modo, sera informada a tecla e a

de entrada descricdo de qualquer comando do
NVDA associado com ela.

Encerrar o NVDA+q NVDA+q - Sai do NVDA.

NVDA

Passar a NVDA+F2 NVDA+F2 - Informa ao NVDA para deixar

préxima passar a proxima tecla pressionada

tecla para a aplicagdo ativa, mesmo se
for uma tecla de comando normal.

Alternar NVDA+ NVDA+ - O modo dormir desabilita todos os

modo dormir Shift+s Shift+z comandos de teclado do NVDA e a

emum saida de voz/Braille para o

aplicativo aplicativo atual. Isso é muito util

entre ligado e em programas com voz propria ou

desligado recurso de leitura. Ressalta-se que a

tecla aqui designada por NVDA
corresponde a tecla Insert.

Fonte: adaptado de NV Access (2011).
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