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Brincar com criancas néo é perder
tempo, é ganha-lo; se é triste ver
meninos sem escolas, mais triste

ainda ¢ vé-los sentados
enfileirados em salas sem ar, com
exercicios estéreis, sem valor para
a formacéo do homem.

(Carlos Drummond de Andrade 1997)



MONTEIRO, José Carlos. O processo de inclusdo de criancas com deficiéncia na
Educacao Infantil: Desafios da pratica pedagdgica. 129f. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Educacdo) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande / MS, 2015.

RESUMO

O presente trabalho apresenta reflexdes sobre a Educagdo Inclusiva na Educacdo Infantil,
considerando a Educacdo Inclusiva como um paradigma educacional ratificado por politicas
publicas que, no entanto, ainda esta distante da realidade escolar. A reflexdo é no sentido de
pensar nas mudancas necessarias desde a Educacao Infantil, por ser esta a primeira etapa da
educacdo basica e estagio decisivo no processo de desenvolvimento e aprendizagem de
criancas com deficiéncia. O trabalho faz um levantamento das propostas da legislacdo vigente
no que diz respeito a Educacao Infantil e & Educacéo Inclusiva da crianga pequena. O objetivo
do trabalho € investigar a pratica pedagdgica quanto a inclusdo escolar do aluno com
deficiéncia na Educacéo Infantil e identificar possiveis interlocu¢Ges com a colecdo Educacgéo
Infantil: Saberes e Préaticas da Inclusdo, do Ministério da Educacédo, Secretaria de Educacgéo
Especial. O termo inclusdo esta relacionado com a concepc¢édo de escola para todos, que leva
em consideracdo as capacidades de cada um, e pode ser compreendida pela via do social, para
assim desenvolver, consequentemente, 0s aspectos cognitivos e afetivos do individuo com
deficiéncia. Para tanto, a pesquisa utilizou como procedimentos a entrevista semiestruturada,
a andlise documental e o levantamento bibliogréfico. Tais instrumentos possibilitaram
vislumbrar as praticas desenvolvidas nos Centros de Educacdo Infantil. Selecionamos dois
Centros de Educagdo Infantil e como critério estabeleceu-se 0 nimero de criangas com
deficiéncia que estes centros atendem. A inclusdo é um processo complexo principalmente na
Educacdo Infantil é quando as criangas estdo aprendendo a conhecer o ambiente fisico e
social, comunicar-se com o outro, a movimentar-se e deslocar-se no espaco. A construcao da
escola inclusiva desde a Educagdo Infantil requer pensar em seus espagos, tempos,
profissionais, recursos pedagogicos etc., voltados para a perspectiva de acesso, permanéncia e
desenvolvimento irrestrito também de criangcas com deficiéncias, alunos esses que, em
detrimento de suas particularidades, apresentam necessidades educacionais especificas. O
estudo apresenta, entre outros aspectos, a necessidade de se repensar a pratica pedagogica
como elemento fundamental de inclusdo escolar na Educacgdo Infantil. A préatica pedagdgica
inclusiva devera se constituir pela juncdo do conhecimento adquirido pelo professor ao longo
de sua trajetdria e da disponibilidade em buscar novas formas de fazer considerando a
diversidade dos alunos e as suas particularidades individuais.

Palavras-chave: Educacdo Infantil — Educacédo Inclusiva — Préaticas Pedagogicas.



MONTEIRO, José Carlos. The inclusion process of children with disabilities in early
childhood education: Challenges of teaching practice 129f. Dissertation (Professional
Master's in Education) - University of Mato Grosso do Sul, Campo Grande / MS, 2015.

ABSTRACT

This paper presents reflections on Inclusive Education in Early Childhood Education,
considering the Inclusive Education as an educational paradigm ratified by public policy,
however, is still far from the school reality. The reflection is in order to think about the
necessary changes from kindergarten, because this is the first stage of basic education and
decisive stage in the development process and learning disabled children. The work is a
survey of the proposals of current legislation with regard to early childhood education and
inclusive education of young children. The objective is to investigate the pedagogical practice
and the school inclusion of disabled students in kindergarten and identify possible dialogue
with Early Childhood Education Collection: Knowledge and Practices of Inclusion, the
Ministry of Education, Special Education Department. The term inclusion is related to school
design for all, which takes into account the capabilities of each, and can be understood by way
of social, so as to develop consequently the cognitive and affective aspects of the individual
with disabilities. Therefore, the study used the procedures as semi-structured interviews,
document analysis and literature. These instruments allowed to glimpse the practices
developed in early childhood education centers. We selected two early childhood education
centers and as a criterion established the number of children with disabilities who attend these
centers. Inclusion is a complex process especially in kindergarten is when children are
learning to know the physical and social environment, communicate with each other, to move
and move in space. The construction of the inclusive school from kindergarten requires
thinking in their space, time, professional, educational resources, etc., facing the prospect of
access, retention and unrestricted development also of children with disabilities, students
those who, at the expense of their particularities , have specific educational needs. The study
shows, among other things, the need to rethink pedagogical practice as a fundamental element
of school inclusion in kindergarten. The inclusive classroom should be constituted by the
junction of the knowledge acquired by the teacher throughout his career and the availability to
seek new ways of doing considering the diversity of students and their individual
peculiarities.

Keywords: Early Childhood Education - Inclusive Education - Pedagogical Practices.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto de um exercicio de pesquisa suscitado a partir da vivéncia
desse pesquisador que, durante dez anos, pode vivenciar 0 processo ensino-aprendizagem na
Educacao Infantil, no municipio de Campo Grande - MS.

Esses dez anos de atuacdo direta na Educacdo Infantil foram fundamentais para o meu
aprimoramento profissional. E como membro atuante desse sistema, muitos questionamentos
foram surgindo no decorrer desse periodo, principalmente no que diz respeito aos processos
de ensino e aprendizagem, o cuidar e educar de maneira integrada, as praticas pedagogicas
desenvolvidas nos Centros de Educacdo Infantil dentre outros.

Entretanto, um dos problemas que muito tem me inquietado diz respeito a questdo da
inclusdo de criangas com deficiéncia nas salas comuns dos Centros de Educagéo Infantil do
Municipio de Campo Grande, sobretudo no que se refere a como se da esse processo € aos
desdobramentos das praticas pedagdgicas. Essa preocupacdo veio exatamente por encontrar
criangas com essas caracteristicas entre meus alunos e ndo ter seguranca teorica (ou pratica)
para saber como lidar com essa situagéo.

A grande diversidade encontrada nas classes de Educacdo Infantil fez com que eu
desconstruisse grande parte da minha pratica, analisasse meus medos e preconceitos e tentasse
realizar um trabalho que fosse diferente daquele que vinha propagando ha anos. A primeira
etapa desse percurso deu-se com o curso de especializagdo em Educacgéo Infantil, o qual me
fez entender toda a trajetoria e a dindmica dos Centros de Educagéo Infantil.

Ao ingressar no mestrado, a questdo sobre a formagdo docente na perspectiva da
educacdo inclusiva, a relacdo existente entre Educacdo Infantil e Educacdo Especial, os
trabalhos e as préaticas pedagogicas desenvolvidas na Educacgéo infantil para o atendimento da
crianca com deficiéncia foram se revelando e tornou-se o objeto de estudo desse meu
trabalho.

A inclusédo, principalmente na Educacdo Infantil, € um processo complexo, pois é
quando as criancas estdo aprendendo a conhecer o ambiente fisico e social, a comunicar-se
com o outro, a movimentar-se e a deslocar-se no espaco. Mittler (2003) afirma que: “A
inclusdo ndo é a colocacdo de cada criancga individual nas escolas, mas é criar um ambiente
onde todos possam desfrutar o acesso e o sucesso no curriculo e tornarem-se membros totais
da comunidade escolar e local, sendo, desse modo, valorizados”. (MITTLER, 2003, p. 236)
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No que se refere & Educagdo Infantil, em 1988, pela primeira vez na Constituicéo
Federal, no capitulo que se refere a educacao — art. 208, inciso 1V, as creches e pré-escolas
aparecem como um tema a ser contemplado. A educacéo de criancas de 0 a 6 anos passa a ser
um dever do Estado e um direito da crianca. Entretanto, somente com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), a educacdo de criangas pequenas passa a fazer
parte da Educacéo Basica.

A Educacéo Infantil, como primeira etapa da Educacéo Basica, possui caracteristicas
especificas que diferem dos demais niveis de ensino. Dai a necessidade de um olhar mais
atento, pois “[...] a educagdo [...] desempenha um papel indispensavel ao ajudar a crianca a
organizar o conhecimento e a experiéncia desenvolvidos durante a histéria da humanidade”
(EVANS, 2001, p. 69).

Historicamente, a educagdo no Brasil ¢ marcada pela dualidade, de um lado uma
educacdo para a elite e do outro a educagdo para as classes populares. Esse fosso levou a
exclusdo de criangas e jovens a sua educacdo de qualidade, como também cercea 0 acesso a
Educacdo Basica. Nas ultimas décadas, em resposta ao processo de exclusao social a politica
educacional passou a expor, cada vez mais, a necessidade da integracdo e da inclusdo, dentro
da escola, de todos os individuos que se encontram na faixa etaria escolar. Esse movimento, a
partir de meados de 1990, criou um cenario que aponta para a intensificacdo da incluséo de
criancas de 0 a 6 anos nas escolas, com a criacdo e ampliacao de creches e pré-escolas.

Contudo, apesar de toda a garantia de direitos que a Constituinte de 1988 trouxe e que
significou uma importante conquista no reconhecimento dos direitos das criangas, apesar da
difusdo cada vez mais abrangente de uma concepg¢éo de crianga como produtora de cultura e
cidadd de direitos, de certo modo ainda é dado a Educacdo Infantil um papel educacional
considerado irrelevante e substituivel por paliativos assistencialistas sem carater educativo.

No que se refere especificamente a histéria da Educacdo Especial, o atendimento a
crianga pequena dava-se no interior das institui¢des especializadas. No entanto, chamamos a
atencdo para o alerta feito por Mendes (2010) sobre a importancia dos primeiros anos de vida
de uma crianga, dos estimulos que essa crianca precisa receber para o seu pleno
desenvolvimento. A autora destaca que: “Nos primeir0S anos de vida, devem ser abertas
janelas de oportunidades para que a crianga aprenda determinados tipos de aprendizagem, que
se ndo forem adquiridas neste periodo critico se tornam dificeis, quando ndo impossiveis, de
serem adquiridas mais tarde”. (MENDES, 2010, p. 48).

Porém, apesar dessa importancia destacada por Mendes (2010), a educacdo, até

meados do século passado, era um privilégio de poucos e a escola publica teve um caminho
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arduo para poder se estabelecer nas comunidades mais carentes. No decorrer da historia da
escola publica, foi a partir da Constituicdo Federal/1988, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente/1990, da Politica Nacional da Educacdo Especial/1994, da Declaracdo de
Salamanca/1994, da Lei de Diretrizes e Bases/1996 e do Plano Nacional de Educagio/2014,
dentre outras leis, decretos e resolucdes, que a inclusdo nas escolas e a formacdo para a
cidadania a toda a clientela escolar foi respaldada legalmente.

Vérios sdo os fatores que tém induzido os sistemas a atender as demandas da
Educacdo Especial. Entre eles, podemos citar as politicas publicas - que garantem, por meio
de leis, decretos e resolucdes, o atendimento a pessoa com deficiéncia - além das pesquisas
cientificas que apontam os beneficios da inclusdo destas no sistema de ensino regular, bem
como 0s movimentos sociais organizados por pessoas com deficiéncia e seus familiares,
assim como pelos profissionais envolvidos direta ou indiretamente com a &rea da educacéo.

A inclusdo de criangas com deficiéncias, no ensino comum, requer uma mudanca de
paradigma na educacdo, que nos remete também a uma nova concepc¢do do ato de ensinar e
aprender. Essa mudanca implica em um novo olhar, um novo compreender e fazer educacéo,
para que seja possivel a edificacdo de uma escola livre de preconceitos, que valoriza a
interacdo entre diferencas e a construgcdo do conhecimento como parte construtiva do sujeito.

Laplane (2004), afirma que:

As dificuldades e os desafios postos pela inclusdo escolar sdo das mais variadas
ordens e estdo ligados a organizagdo da nossa sociedade, aos valores que nela
prevalece as prioridades definidas pelas politicas publicas, aos meios efetivamente
disponibilizados para a efetivacdo dessas politicas, aos fatores relacionados a
formacdo de docentes, as questdes de infraestrutura e aos problemas relacionados a
especificidade das diferentes condi¢Bes que afetam o desempenho académico e a
formacdo pessoal de sujeitos que apresentam deficiéncias ou outras caracteristicas
que os introduzem na categoria de alunos especiais. (LAPLANE 2004, p. 2)

Nessa perspectiva, 0 objetivo do presente estudo é investigar a pratica pedagogica
quanto & inclusdo escolar do aluno com deficiéncia na Educagdo Infantil e identificar
possiveis interlocu¢fes com a colecdo Educacdo Infantil: Saberes e Préticas da Inclusdo, do
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial. Para tanto, utilizou-se como
procedimentos de pesquisa a entrevista semiestruturada, a analise documental e o
levantamento bibliografico. Tais instrumentos possibilitaram vislumbrar as praticas
desenvolvidas em dois Centros de Educacdo Infantil, selecionados a partir do critério de

possuirem criancas com deficiéncia entre o pablico infantil atendido.
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A analise documental centrou-se no documento do MEC/SEESP Educagéo Infantil:
Saberes e Préticas da Inclusdo, a fim de fazer um paralelo entre este e as normativas e
praticas aplicadas nos Ceinfs de Campo Grande-MS. Além desses documentos, consideramos
também os marcos legais que fazem referéncia a politica de Educacdo Especial no ambito
nacional e municipal, como leis, decretos e resoluges.

Ludke e André (1986, p. 39 citado por NERES; LIMA, 2014, p. 3) consideram que 0s
documentos se constituem em uma “fonte estavel e rica”, o que permite ao investigador um
leque variado de informacGes e ainda permite voltar as fontes se for necessario confirmar
dados ou realizar as hipéteses. Dessa forma, a andlise documental, no contexto dessa
pesquisa, visou identificar informagcbes que pudessem ser Uteis para a elaboracdo de
pareceres.

O procedimento para coleta de dados foi a entrevista semiestruturada com
profissionais dos Ceinfs, localizados no municipio de Campo Grande/MS, abordando
questdes sobre as estratégias didaticas, metodoldgicas e pedagdgicas por eles aplicadas. As
questdes foram previamente formuladas, sendo as entrevistas gravadas e posteriormente
transcritas, 0 que permitiu analisar as narrativas sobre as praticas desenvolvidas pela equipe
técnica-pedagdgica e também pelos professores que visam a inclusdo escolar e seus
desdobramentos.

Segundo Erickson (1989), os dados de uma investigacdo podem ser interpretados de
diversas maneiras e o que define a forma de analise é a orientacdo teorica revestida na
pesquisa. Assim, apos a coleta de dados, os mesmos foram analisados e comparados com 0s
objetivos da pesquisa, a luz dos autores que compuseram a fundamentacéo teorica.

Na anédlise, buscou-se estudar o objeto de pesquisa - a inclusdo de criangas com
deficiéncia na Educacdo Infantil - no contexto da sociedade atual, que preconiza que todas
essas criancas sejam atendidas, prontamente, nas creches ou centros de Educacgéo Infantil.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de abordagem qualitativa, realizada em trés
fases distintas: a primeira fase consistiu-se em estudos do referencial tedrico para composi¢ao
da literatura de base, no estudo da proposta de implantacdo e implementacdo da Educacdo
Infantil e do processo de Educagdo Inclusiva nas Creches/Ceinfs, além da analise das
pesquisas, realizadas no Brasil, que contemplam o objeto aqui proposto. Nesta fase foi feita
também a andlise da proposta pedagogica e da Legislacdo brasileira no que se refere a
inclusdo na Educacéo Infantil, sobretudo na cole¢do Educacao Infantil: Saberes e Préaticas da

Inclusdo, com maior énfase no fasciculo introdutério.
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A segunda fase destinou-se a pesquisa de campo, com a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com profissionais que atuavam/atuam na Educacdo Infantil e que
tinham/tem em seu agrupamento criancas com deficiéncia, com o objetivo de levantar dados
relevantes a compreensdo do objeto e oferecer subsidios para a analise dos mesmos.

A terceira fase destinou-se a organizagdo, tratamento e analise dos dados coletados,
com o intuito de compreender os fatores que promovem e/ou limitam as préaticas pedagogicas
realizadas com/para as criancas com deficiéncia nas creches e Ceinfs.

A relevancia desse estudo deve-se a pouca atencdo dada, em pesquisas cientificas, ao
tema da incluséo da crianga pequena nos Centros de Educacédo Infantil, apesar de termos leis
gue garantam tal acesso. Ainda, esse estudo pode contribuir para expor os aspectos e a
implementacdo da inclusdo dentro das creches pablicas municipais de Campo Grande — MS,
haja vista que a inclusdo deve abranger atencao e cuidados especiais ndo apenas a pessoa com
deficiéncia, mas a todos os excluidos da educac&o.

Como aporte tedrico deste estudo, em relacdo ao processo de inclusdo na Educacgéo
Infantil, tém-se as concepc¢des de Mendes (2010; 2004; 2002), Bueno (2001; 1994) e Drago
(2011; 2005), entre outros autores. Para analisarmos a legislacdo brasileira fizemos o uso dos
estudos de Kassar (2002), Stainback e Stainback (1999) e Carneiro (2012). Para a analise da
pesquisa de campo nos utilizamos dos trabalhos de Mendes (2010; 2004; 2002), Glat (2003;
2012), Bueno (2001; 1994). E, para o estudo sobre o trabalho didatico, as contribui¢bes de
Alves (2005), Lancillotti (2006; 2012), além de outros livros e publicagdes relacionados.

O trabalho esta estruturado em trés capitulos: O primeiro aborda, além da trajetéria
da Educacéo Infantil e da Educagédo Especial, as pesquisas ja desenvolvidas sobre o objeto em
questdo. O segundo capitulo retrata a anélise da proposta pedagdgica, bem como da legislacdo
brasileira, no que concerne & Educacdo Infantil e Especial, e da cole¢cdo Educacéo Infantil:
Saberes e Préticas da Inclusdo. No capitulo trés, por fim, apresenta-se a analise dos dados
coletados com o proposito de discutir elementos das praticas pedagogicas aplicadas no
municipio de Campo Grande, Mato Grosso do Sul.

Os sujeitos da pesquisa foram cinco professoras, uma coordenadora pedagogica, duas
técnicas da divisdo de Educacéo Infantil (DEI) e uma técnica da divisdo de Educacgéo Especial
(DEE). Em um primeiro momento, fizemos contato via telefone e agendamos um encontro
informal, em que pudemos conhecer os Ceinfs e sua estrutura fisica, bem como verificar a
disponibilidade dos profissionais em nos atender. Tivemos também, nesse primeiro encontro,

a oportunidade de conhecer as professoras e agendar o dia e horario para as entrevistas. As
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entrevistas, aconteceram em salas reservadas com duracdo aproximada de uma hora no
préprio Ceinf. Todas as entrevistas foram audiogravadas e posteriormente transcritas.

O levantamento realizado neste trabalho mostrou que a reorganizacdo da escola deve
comecar pela Educacgdo Infantil, por ser esta a primeira etapa da educagdo bésica, e que a
escola inclusiva tem que pensar em seus espacos educacionais, ser capaz de intensificar o
processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca com deficiéncia, respeitar suas
necessidades e caracteristicas proprias. Estudos tém mostrado — e pudemos observar este fato
em nossa pesquisa - que a escola comum ndo estd preparada para tal funcéo, ja que a escola,

para ser inclusiva, requer alteragcdes em toda sua dinamica.
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Capitulo 1

O PROCESSO DE INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL

Como cuidar, integrar, reconhecer, relacionar-se
com criancas (e pessoas de um modo geral) com
necessidades especiais e que, por isso, diferenciam-
se ou utilizam recursos diferentes dos normalmente
conhecidos ou utilizados, sempre foi um problema
social e institucional. Essa tarefa estava, antes,
restrita a familia ou a alguma pessoa que, por
alguma razao, assumisse esse papel, bem como as
institui¢des puablicas (hospitais, asilos, escolas
especiais etc.), especialmente dedicadas ao
problema. Agora, espera-se que as escolas incluam
criancgas que apresentem limitaces. (MACEDO,
2001)

1.1 A crianca e a Educacéo Infantil no contexto histdrico e social

As criangas no decorrer da histéria da humanidade receberam diferentes
representacdes e para compreender o significado de infancia na sociedade ao longo da
historia, deve-se ter em mente que as criangcas sempre estiveram inseridas no interior de uma
formacéo social determinada.

Desde sua constituicdo socioecondmica e cultural, uma mesma sociedade, em seu
tempo, comportara diferentes infancias. Cada qual, a partir do lugar social que ocupa, sera
objeto de intervencdo dos adultos, seja no sentido do enquadramento social, adaptando-a ao
mundo, seja projetando na infancia uma nova sociedade ou, ainda, conciliando estes dois
mundos.

Rocha (1999) em seus estudos diz que:

A infancia como fato biol6gico é natural. Porém, como fato social, revela as
variagdes da cultura humana e, apesar das contradi¢ces sobre suas origens como
grupo social, as distintas conformagdes que ela passa a adquirir refletem as
transformac@es histérico-sociais que adquirem marcas bem definidas, especialmente
a partir da ldade Média quando, sobretudo no contexto europeu, altera-se
significativamente a organizag&o social. (ROCHA, 1999, p. 30).
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No percurso da histéria, configuram-se infancias concretas que constituem uma
diversidade e uma simultaneidade inconteste.

Sarmento (2004) evidencia em seus estudos que:

[...] as criangas sdo também seres sociais e, como tais, distribuem-se pelos diversos
modos de estratificacdo social: a classe social, a etnia a que pertencem a raga, 0
género, a regido do globo onde vivem. Os diferentes espagos estruturais diferenciam
profundamente as criangas. (SARMENTO, 2004, p. 10).

Nessa perspectiva, Borba (2005) ao fazer um mapeamento da construgdo da sociologia
da infancia tanto no &mbito internacional como no nacional, apresenta alguns pontos-chave,

que compactuam com os estudos de Sarmento:

- a crianga é um ser social;

- 0s modos de construcdo da infancia sdo varidveis tanto diacronicamente quanto
sincronicamente;

- a infancia é um componente da cultura e da sociedade; é uma forma estrutural que
ndo desaparece;

- as criangas sdo atores sociais, sendo ao mesmo tem p6 produtores e produtos dos
processos sociais;

- a infancia é varidvel de analise socioldgica que deve ser considerada em sentido
pleno, articulando-se a outras varidveis classicas como classe social, género e etnia.
(BORBA, 2005, p. 19)

Sob essa Otica, a crianga precisa ser compreendida como produtora de culturas,
construtora de seu mundo social. Porém, é preciso considerar que as criangas constroem seus
mundos sociais sofrendo influéncias de um contexto social, histérico e cultural, organizado
pelo adulto. Sarmento (2006, p. 19) afirma que: “[...] cada crianca vive no interior de um
sistema simbodlico que administra o seu espaco social”. Portanto, trata-se de compreender a
crianga como produtora de culturas num processo em que sofre influéncia da sociedade e dos
sujeitos de outras geragdes com 0s quais convive €, a0 mesmo tempo, os influencia.

Para compreender o contexto social da crianga € preciso, pois, como bem indica
Kuhlmann Junior (1997):

[...] considerar a infancia uma condi¢do da crianca. O conjunto de experiéncias
vividas por elas em diferentes lugares historicos, geograficos e sociais € muito mais
do que uma representacdo dos adultos sobre esta fase da vida. E preciso conhecer as
representacdes de infancia e considerar as criangas concretas, localiza-las nas
relagbes sociais, etc., reconhecé-las como produtoras da histéria. (KUHLMANN
JUNIOR, 1997, p. 10)
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Assim, a historia da educacdo da crianca estd diretamente relacionada com o contexto
social e cultural, como evidencia Sarmento (2004) ao dizer que a historia da infancia e da sua
educacdo e, portanto, a propria histéria da heteronomia da infancia, cuja analise permite
encontrar algumas caracteristicas dominantes que refletem diferentes formas e tradicbes
historicas da ambivaléncia da liberdade e da subordinacdo, da tutela e do controle, do apoio
pedagdgico e da submisséo.

Ao contextualizarmos a historia das creches verificamos que estas foram criadas com
0 intuito de ser um espaco para as maes deixarem seus filhos enquanto trabalhavam. Pesquisas
realizadas por Kramer (1999), Kuhlmann Junior (2001) e Aries (1981) apontam que estas
estdo historicamente vinculadas ao trabalho extradomiciliar da mulher. Sua origem, na
sociedade ocidental, estd no trinbmio mulher-trabalho-crianca. E, até hoje, a conexdo desses
trés elementos determina grande parte da demanda, da organizacdo administrativa e dos
servigos das creches.

A crianca sempre esteve inserida no interior de uma formacéo social determinada e, ao
longo da histdria, recebeu diferentes representacdes. O significado de crianca sempre foi dado
pela representacdo que o adulto tem do que esta representa no contexto social. Kuhlmann
Junior (2004) destaca que: “A histéria da infincia seria entdo a historia da relagdo da
sociedade, da cultura, dos adultos, com essa classe de idade, e a histdria das criancas entre si e
com os adultos, com a cultura e com a sociedade”. (KUHLMANN JUNIOR, 2004, p. 15).

A crianca como individuo recebeu diferentes tratamentos ao longo da historia, em
funcdo das diferentes relacdes e tratamento que foram estabelecendo.

Segundo Kramer:

Criancas sdo sujeitos sociais e histdricos, marcadas, portanto, pelas contradi¢Bes das
sociedades em que estdo inseridas. [...] a nocdo de infancia surgiu com a sociedade
capitalista, urbano-industrial, na medida em que mudavam a insercdo e o papel
social da crianca na sua comunidade. (KRAMER, 2007, p. 15)

Portanto, a concepcdo de infancia que temos hoje ndo pode ser desvinculada da
historia, ou seja, o conceito de infancia tem sido construido historicamente e reflete os valores
da sociedade atual.

Segundo Ariés (1981), na ldade Média ndo existia um sentimento de infancia que
distinguisse a crianga do adulto, sendo esta considerada um adulto em miniatura. O autor

destaca que:
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Na Idade Média, no inicio dos tempos modernos, e por muito tempo ainda nas
classes populares, as criancas misturavam-se com os adultos assim eram
considerados capazes de dispensar a ajuda das mées ou amas, poucos anos depois de
um desmame tardio — ou seja, aproximadamente, aos sete anos de idade. A partir
desse momento, ingressavam imediatamente na grande comunidade dos homens,
participando com seus amigos jovens ou velhos dos trabalhos e dos jogos de todos
os dias. O movimento da vida coletiva arrasava numa mesma torrente as idades e as
condicdes sociais [...] (ARIES, 1981, p. 275).

E na ldade Moderna que comegam a aparecer os primeiros registros de iniciativas de
atendimento a infancia. Esses registros aparecem com o advento da Revolucdo Industrial, do
lluminismo e da constituicdo dos Estados laicos. Surgiram o0s espacos denominados
“refugios” ou “asilos”, que abrigavam criangas, filhos de mées operarias.

A expansdo do trabalho nas fabricas e a entrada de toda a familia no mercado de
trabalho muda todo o cenario da ocupacdo familiar e, dessa forma, a crianca vem a tornar-se
alguém que precisava ser cuidada. Como destacam Paschoal e Machado (2009), ao relatarem

as observacOes de Marx:

Marx (1986), ao discutir a apropriacdo pelo capital das forcas de trabalho
suplementares, enfatiza que a maquinaria permitiu o emprego de trabalhadores sem
forga muscular e com membros mais flexiveis, o que possibilitou ao capital absorver
as mulheres e as criangas nas fabricas. A maquinaria estabeleceu um meio de
diversificar os assalariados, colocando, nas fabricas, todos os membros da familia do
trabalhador, independentemente do sexo e da idade de cadaum [...].

O nascimento da inddstria moderna alterou profundamente a estrutura social
vigente, modificando os habitos e costumes das familias. As maes operérias que nao
tinham com quem deixar seus filhos utilizavam o trabalho das conhecidas mées
mercendrias. Essas, ao optarem pelo ndo trabalho nas fébricas, vendiam seus
servigos para abrigarem e cuidarem dos filhos de outras mulheres. (PASCHOAL,;
MACHADO, 2009, p. 80).

Sendo assim, na primeira metade do seculo XIX comecam a surgir, na Europa, 0s
primeiros movimentos de atendimento a crianca, com a elaboracdo de leis que tinham por
finalidade estabelecer limites para o trabalho infantil. Surgem entdo, nesse periodo, as
primeiras instituicdes de assisténcia a crianga. Conforme relata Kuhlmann Junior (2000): “A
grande expansdo das relagdes internacionais, na segunda metade do século XIX, proporciona
a difusdo das instituicdes de educacéo infantil, que comecam a chegar ao Brasil na década de
1870”. (KUHLMANN JUNIOR, 2000, p. 469).

O aleméo Friedrich Froebel, um dos primeiros educadores a considerar o inicio da
infancia como uma fase de importancia decisiva na formacao das pessoas, fundou, em 1837, 0

primeiro jardim de infancia na cidade aleméa de Blankenburg.
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Froebel via a Educacdo Infantil, e as praticas pedagdgicas nela realizadas até os dias
atuais, como indispensavel a formacao da crianca. Para ele, as brincadeiras sdo os primeiros
recursos no caminho rumo a aprendizagem e néo significam apenas diversao, mas um modo
de criar representacfes do mundo concreto com a finalidade de entendé-lo.

Vérios termos foram empregados para nomear as instituicdes encarregadas de
prestar atendimento as criancas menores de seis anos, sendo 0s mais comuns: educagdo pré-
escolar, pré-escola, pré-primario, escola maternal, jardim de infancia, creche e educacdo
infantil. As expressdes com o prefixo pré foram as mais utilizadas, talvez por causa do termo
inglés pre-school. A expressdo “jardim de infancia” vem do alemao Kindergarten e a palavra
“creche” possui origem francesa. No entanto, estas expressdes receberam muitas criticas,
porque o prefixo pré foi tomado ndo apenas como sindnimo de anterioridade, mas de
preparacdo e, ainda, por estabelecerem uma vinculagdo com a instituicdo escolar.
Historicamente, também tem havido distingdo entre creche e pré-escola, como sintetiza Sonia

Kramer:

Creche e pré-escola sdo, em geral, distinguidas ora pela idade das crian¢as incluidas
nos programas — a creche se definiria por incluir criancas de 0 a 3 anos e a pré-
escola de 4 a 6 — ora pelo seu tipo de funcionamento e pela sua extensdo em termos
sociais — a creche se caracterizaria por uma atuacao didria em horario integral, e a
pré-escola, por um funcionamento semelhante ao da escola, em meio-periodo. Ha
ainda uma terceira classificacdo que diz respeito a vinculagdo administrativa: a
creche se subordinaria, assim, a érgdos de carater médico ou assistencial, e a pré-
escola ao sistema educacional. (KRAMER, 1999, p.78).

Para Kuhlmann Junior (2001) os jardins-de-infancia criados por Fréebel, ndo tinham
uma proposta educacional. Alem disso, eram destinados apenas aos filhos da elite, enquanto
que os filhos da classe operaria ficavam a margem desse modelo de atendimento educacional.

Kuhlmann Junior esclarece que:

[...] eram raros, nesses paises, os Kindergarten abertos gratuitamente a frequéncia
publica. Em geral, eram mantidos por associa¢Bes que exigiam uma contribuicdo
mensal mais ou menos elevada, preferindo, na admisséao, os filhos dos associados,
pertencentes a familias abastadas. Considerada uma instituicdo fora do alcance das
classes populares, estas podiam levar seus filhos aos asilos, que mais se preocupava
com a propaganda religiosa. (KUHLMANN JUNIOR, 2001, p. 4).

No Brasil, com o fortalecimento da sociedade industrial a partir do século XVIII,
aparecem as primeiras iniciativas de atendimento a crianca abandonada, instalando-se a Rodas

dos Expostos nas Santas Casas de Misericordia.
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Na segunda metade do século XIX e inicio do século XX, com o crescimento das
grandes cidades, da industrializacdo e da pobreza no Brasil, a preocupacdo com o cuidado as
criancas comeca ser debatido nos meios sociais. As criangas tornaram-se um problema social
do estado, gerando de forma cada vez mais evidente a necessidade de criar politicas e
legislacGes especificas para o atendimento da crianca, conforme enfatiza Kramer:

Faltava de maneira geral, interesse da administracdo publica pelas condi¢cdes da
crianga brasileira, principalmente a pobre, e foi com o intuito de diminuir a apatia
que dominava as esferas governamentais quanto ao “problema da crianga” que
alguns grupos comegaram a atuar no inicio do século XX. (KRAMER, 1991, p. 61).

Nesse contexto, foi 0 Movimento Escolanovista, na década de 1920, que trouxe uma
proposta educacional inovadora para a época, abordando uma nova forma de educar a crianca
pequena, pensada a partir do momento historico que o Brasil vivia. “Na década de 1920,
passava-se a defesa da democratizacdo do ensino, educacdo [para 0 movimento
Escolanovista] significava possibilidade de ascensdo social e era defendida como direito de
todas as criangas, consideradas como iguais”. (KRAMER, 1995, p. 55).

O Estado assume, principalmente a parte de 1930, a funcdo precipua de buscar, junto
aos Orgaos privados, financiamentos que viessem a colaborar com as iniciativas de protecao a
infancia. Sendo assim, foram criados, nesse momento histérico, 6rgdos voltados a assisténcia
infantil, como: Ministério da Saude, Ministério da Justica e Negocios Interiores, Previdéncia
Social e Assisténcia Social e Ministério da Educacdo. Nesse mesmo periodo, iniciou-se a
organizacao de creches, jardins-de-infancia e pré-escolas, de uma forma ainda desordenada,
com o claro intuito de dar a sociedade - ou aos organismos internacionais - respostas
imediatas.

Assim, na década de 1940, prosperaram as iniciativas governamentais para 0
atendimento a crianca, em grande parte devido as pressdes de mecanismos internacionais,
surgindo, entdo, programas assistenciais que enfatizavam o higienismo, a filantropia e a
puericultura. Nesse mesmo ano foi criado o Departamento Nacional da Crianca, vinculado ao
Ministério da Educacdo e Saude Publica e, no ano seguinte, o Servico de Assisténcia a
Menores. Finalmente, em 1942, surge a LBA, Legido Brasileira de Assisténcia.

Embora o cuidado com a crianga passasse a ser mais intenso e fossem presenciadas, a
partir dessa década, mudancas em relagdo a educagdo e uma maior atencdo as questdes
psicologicas e pedagdgicas, estas mudancas ainda ndo eram satisfatorias para atender a toda a

demanda e especificidade da Educacao Infantil.



25

J& na década de 1950, surgem as agéncias de organismos internacionais que visavam o
atendimento a crianca e que estdo presentes até os dias de hoje, como a Organizacdo Mundial
da Educacéo Pré-Escolar (OMEP), assim como o Fundo das Nag6es Unidas para a Infancia —
(UNICEF). Para Kramer (1984, p.62), esses movimentos, ligados ao Estado Novo e a
Ditadura Militar, visavam que a educacdo no Brasil seguisse os moldes internacionais,
pautados em valores como a unificacdo da educacdo e a modernizacdo do ensino, de forma
que se formasse uma “raga forte e sadia”.

Com o golpe de 1964, surge também um novo contexto politico, social, econébmico e
cultural no pais, e as medidas do Estado do Bem-Estar-Social ndo sdo mais compativeis com
esse Novo sistema.

A primeira lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a lei 4.024/61, mantinha a atribuicao
da educacdo pré-primaria sob a tutela da sociedade civil, como se segue no artigo 24
(BRASIL, 1961): “As empresas que tenham a seu servigo maes de menores de sete anos seréo
estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria, ou em cooperacao com 0s poderes
publicos, instituicdes de educagdo pré-primaria.”

O texto da lei deixa clara a falta de compromisso do Poder Publico a respeito da
Educacdo Infantil, porque o verbo “estimular” nada representa em termos de dever do Estado.

Em 1971, com a promulgagdo da lei 5.692/71, a omissdo do Estado referente a
Educagdo Infantil continua. Existe somente um paragrafo dentro do artigo 19 que diz: “[...] 0s
sistemas de ensino velardo para que as criancas de idade inferior a sete anos recebam
conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e instituices equivalentes”
(BRASIL, 1971). Em outro artigo, € sugerido que as empresas particulares, as quais tém
mulheres com filhos menores de sete anos, ofertem atendimento a estas criangas, podendo ser
auxiliadas pelo poder publico. A Lei aqui referida recebeu inimera criticas, quanto a sua
superficialidade, pois ndo havia um programa mais especifico para estimular as empresas a
criagdo das pre-escolas.

Assim, foram implantados projetos que se caracterizavam pelo baixo investimento do
Estado e pelo aproveitamento dos recursos da comunidade. O primeiro programa nestes
moldes foi 0 Projeto Casulo que se estendeu por todo o territério nacional por meio da Legido
Brasileira de Assisténcia, baseado em recomendacdes da Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e nos moldes e experiéncias do Programa
Head Start, desenvolvido nos EUA,. Para Real (2004), essas influéncias observadas nos

varios documentos oficiais divulgados ao longo dos anos 1970, significavam que:
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Embora o Projeto Casulo tenha partido de uma medida estatal que pretendia um
atendimento nacional, reforcou a dicotomia entre as creches como instituicdo
destinada aos pobres — em virtude da precariedade de seu atendimento — e os jardins
de infancia que continuavam a atender as criancas ricas (REAL, 2004, p. 47).

O Projeto Casulo defendia a ideia de que o importante era atender a todas as criancas
carentes, ndo sendo possivel preocupar-se com padrfes de qualidade, assim utilizou os
recursos disponiveis envolvendo a comunidade nesta tarefa, propondo o trabalho voluntario
por parte das mées junto as escolas de Educacéo Infantil.

Diante do exposto, é possivel constatar que o Projeto Casulo foi criado como parte das
estratégias do governo militar, uma vez que a pobreza podia se constituir numa ameaca a
seguranga nacional. Rosemberg (2002, p.9) também destaca o fato de que®[...] os pobres sdo
presas mais receptivas a propaganda comunista internacional”.

Com a criacdo da Coordenadoria de Educacgédo Pré-Escolar (COEPRE), em 1975, pelo
Ministério da Educacdo e Cultura®, fica caracterizado que a educacao pré-escolar deve utilizar
métodos que atendam, a um baixo custo, um grande nimero de criangas.

No inicio da década de 1980 surge em Sao Paulo o “Movimento de Luta por Creches”,

que segundo Merisse (1997) destaca que:

O movimento de luta por creches, sob influéncia do feminismo, apresentava suas
reivindicacBes aos poderes publicos no contexto por direitos sociais e cidadania,
modificando e acrescendo significados a creche enquanto instituicdo. Esta comega a
aparecer como um equipamento especializado para atender e educar a crianga
pequena, que deveria ser compreendida ndo mais como um mal necesséario, mas
como alternativa que poderia ser organizada de forma a ser apropriada e saudavel
para a crianga, desejivel a mulher e a familia. A creche ir4, entdo, aparecer como um
servigo que € um direito da crianca e da mulher, que oferece a possibilidade de
op¢do por um atendimento complementar ao oferecido pela familia, necessario e
também desejavel. (MERISSE, 1997, p. 49).

A historia da Educacdo Infantil nos possibilita compreender até aqui que a Educacédo
Infantil tem, em sua origem e materialidade, a prestacdo de assisténcia & salde e a preservacao
da vida, ndo se vinculando com o fator educacional.

No contexto atual, a Educacdo Infantil esta prevista na Constituicdo Federal de 1988,
que em seu artigo 208, inciso IV determina: “E dever do Estado com a educagdo as criangas

de zero a seis anos e serad efetivado mediante garantia de atendimento em creche e pré-

'Alei n.° 1.920, de 25 de julho de 1953, cria oficialmente o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
nomenclatura mantida até 1985, quando o decreto n.° 91.144 cria o Ministério da Cultura, desvinculado do
Ministério da Educacdo. Curiosamente, manteve-se a sigla MEC, até os dias atuais. (MORAES, 1992)
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escola”. Sendo assim, a Constituicao Brasileira teve papel decisivo na afirmagdo dos direitos
da crianga, pois ampliou o que a Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT) de 1942 ja
determinava, como, por exemplo, o direito das mulheres trabalhadoras a amamentacéo de seus
filhos e legitimou o direito & educagdo da crianga nos seus primeiros anos de vida.

Por sua vez, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990 em seu Art. 54 IV
ratificou que se constitui como um “[...]Jdever do Estado assegurar [...] atendimento em creche
e pré-escola as criangas de zero a seis anos”. (BRASIL, 19902, p. 77)

Dessa forma, percebe-se no Brasil, na década de 1990, um esforco para universalizar a
Educacdo Bésica, visto que a realidade da educacdo brasileira apontava para um grande
nimero de criancas em idade escolar fora da escola e o governo brasileiro passa a ter de
responder, por meio de uma agenda educacional, aos organismos internacionais, com vistas a
melhoria das estatisticas de cobertura de atendimento.

Nesse cenario, a organizagdo sistémica da educacdo nacional, definida no art. 211 da
Constituicao Federal de 1988 e no art. 8° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) — Lei n° 9.394/96, reflete a organizacdo federativa do pais. Assim, pressupde o
funcionamento de sistemas de ensino distintos: sistema federal, sistema estadual e do Distrito
Federal e sistema municipal.

Destarte, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) Lei n° 9.394/96, em
seu capitulo 11, secdo Il, dedica-se a Educacdo Infantil e, assim como o Plano Nacional de
Educacao (PNE) Lei n° 10.172/01, em seu capitulo 1l, enfatiza que a Educacdo Infantil é a
primeira etapa da Educacao Basica e “[...] tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até os seis anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social”
(BRASIL, 1996, p. 21).

No bojo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, outras medidas de cunho
nacional foram desenvolvidas, visando regulamentar a Educacdo Infantil como nivel de
ensino da Educacdo Basica e ndo mais como area educacional relegada a segundo plano.
Entre as medidas, podemos destacar o Referencial Curricular Nacional para a Educagédo
Infantil (BRASIL, 1998a) que tem como objetivo o trabalho com a crianca de zero a seis
anos. Em consonédncia com o Referencial, em 1998, o Parecer CEB n° 022 aprova a

elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, como segue:

A integracdo da Educacdo Infantil no ambito da educacdo basica, como direito das
criancas de 0 a 6 anos e suas familias, dever do estado e da sociedade civil, é fruto
de muitas lutas desenvolvidas especialmente por educadores e alguns segmentos
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organizados, que ao longo dos anos vém buscando definir politicas publicas para as
criangas mais novas (BRASIL, 1998b, p. 1).

Em 1999, a CEB, pela Resolugéo n° 01, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Infantil. O referido documento determina que essas diretrizes:

[...] constituem-se na doutrina sobre principios, Fundamentos e Procedimentos da
Educacdo Baésica, definidos pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional
de Educacgdo, que orientardo as Instituicbes de Educacdo Infantil dos Sistemas
Brasileiros de Ensino, na organizagéo, articulacéo, e desenvolvimento e avaliagdo de
suas propostas pedagogicas (BRASIL, 1999b, p. 1).

Como consequéncia dessas politicas, assiste-se hoje no Brasil um forte crescimento
no atendimento das criancas de 0 a 6 anos com a cria¢do e ampliacdo de creches e pré-escolas.
Como a ampliacdo da Educagdo Infantil est4 estreitamente aliada ao movimento de Incluséo
Escolar, uma de suas consequéncias € um gradativo aumento de matriculas de criangas com
deficiéncia nessa etapa da educacao basica.

De fato, dados do INEP dos ultimos trés anos apontam para a crescente demanda de
matriculas no Brasil. E possivel observar (cf. Quadro 1), que a maior parte das criangas
atendidas nas creches recebe atendimento integral, enquanto que na pré-escola a maior parte
recebe atendimento parcial. Observa-se ainda que, se por um lado houve um aumento de 13%
no numero de matriculas nas creches no ensino regular, e um pequeno aumento de 2% na pré-
escola, entre os anos de 2012 a 2014, por outro lado o nimero de criangas com deficiéncia
matriculadas na Educacdo Especial (alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais e
Incluidos) nas creches teve um aumento de 32%, enguanto que na pré-escola houve um
aumento de 14%.

Podemos concluir, dessa forma, que apesar de um aumento de apenas 2% no ensino
regular na pré-escola, houve um aumento significativo nos demais nimeros, o que reforca a

tese de melhorias no atendimento nas creches e pré-escolas.



Quadro 1: Nameros de matriculas.
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Ensino Regular

Educacéo infantil

Dados 2014

Creche Pré-escola

Parcial Integral Parcial Integral
668.300 1.151.930 3.320.733 351.338
Dados 2013

Creche Pré-escola

Parcial Integral Parcial Integral
627.986 1.093.897 3.281.089 333.686
Dados 2012

Creche Pré-escola

Parcial Integral Parcial Integral
584.699 1.018.081 3.252.507 300.121

Educacdo Especial (alunos de Escolas Especiais, Classes Especiais e Incluidos)

Educacéo infantil

Dados 2014

Creche Pré-escola

Parcial Integral Parcial Integral
4.038 5.306 29.172 2.984
Dados 2013

Creche Pré-escola

Parcial Integral Parcial Integral
3.842 4.586 26.651 2.712
Dados 2012

Creche Pré-escola

Parcial Integral Parcial Integral
3.538 4.012 25.501 2.242

Fonte: Inep.gov.br
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Estudos realizados por Kramer (2001) e Kuhlmann Junior (2001) enfatizam que ter
direitos expressos em legislacGes, na sociedade brasileira,ndo é garantia de execucdo. Porém,
muito do que esta disposto na legislacdo ainda precisa ser sistematizado e implementado em
ambito nacional. Os autores evidenciam que durante muito tempo a Educagéo Infantil foi
vista como uma instancia educacional em que as criangas eram deixadas em verdadeiros

depdsitos, enquanto os pais trabalhavam ou realizavam outras tarefas.

1.2 Educacéo Infantil e Educacdo Especial

Apesar de toda a garantia de direitos que a Constituinte de 1988 trouxe o que
significou uma importante conquista no reconhecimento dos direitos das criancas e na
propagacdo de uma concepc¢do de criangca como produtora de cultura e cidadd de direitos,
ainda e possivel observar hoje, em Centros de Educacgdo Infantil, a ocorréncia de trabalhos
pedagogicos de baixa qualidade e da oferta de um atendimento de cunho assistencialista, com
a preocupacdo voltada apenas ao cuidar, ndo associada aos sentidos educativos. 2

No que se refere a educacéo inclusiva, o termo advém de “[...] uma proposta de
aplicacdo pratica ao campo da educacdo de um movimento mundial, denominado incluséo
social”, proposto como um novo paradigma, que “[...] implicaria na constru¢do de um
processo bilateral no qual as pessoas excluidas e a sociedade buscam em parceria efetivar e
equipar as oportunidades para todos [...]” (MENDES, 2006, p.395.).

Diante deste panorama, é possivel até admitir que ja exista uma solida base do direito
educacional constituida em nosso sistema de ensino. A respeito disso, refor¢a Motta (1997).

Assim, do ponto de vista do Direito positivo, ndo hd como negar a existéncia do
Direito Educacional Brasileiro, pois existe todo um ordenamento normativo coativo
especifico da area educacional, do qual a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional é uma espécie de cddigo, secundado por leis conexas e normas
complementares, todas lastreadas em uma secdo especial da Constituicdo Federal,
onde se encontram os seus principios bésicos. (MOTTA, 1997, p. 55).

Entretanto, o conceito de Educacdo Infantil como direito social é relativamente novo
na pratica educacional do Brasil, pois, s6 com a Constituicdo de 1988 é que as criangas de 0 a

6 anos conquistaram o direito de serem educadas em creches e pré-escolas e a caracteristica

’Sobre esse aspecto ver: Mendes, (2006); Drago 2011) e Kuhlmann Junior (2001).
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assistencialista, voltada a prevencdo da caréncia, da doenca, da fome, como forma de
compensar as mazelas sociais, foi sendo rompida.

De fato, o desafio da inclusdo implica em uma mudanca global na organizacéo e no
funcionamento da escola, assim como na adaptacdo do seu projeto politico-pedagdgico, de
forma que contemple uma ampla revisdo dos paradigmas psicologicos, didaticos,
socioculturais e administrativos, a fim de assegurar a todos os alunos as melhores condic6es
de desenvolvimento e aprendizagem cooperativa em direcdo a mudanca.

No entanto, a Lei 7.853/89, o Decreto 3.298/99 e outras normas infraconstitucionais e
infralegais refletem certa distor¢do em relacdo ao que se extrai da Constituicdo Federal e da
Convencdo da Guatemala, uma vez que os termos constantes destas normas, ao garantir as
pessoas com deficiéncia o direito de acesso ao ensino regular “sempre que possivel”, “desde
que capazes de se adaptar” refletem uma época histérica em que a integragao esteve bastante
forte no Brasil.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia requer alguns requisitos a serem observados
para o atendimento escolar. Por exemplo, quanto ao atendimento educacional especializado na
Educacdo Infantil, todo estabelecimento direcionado a Educacdo Infantil que se destina a
criangas na faixa etaria de zero a seis anos de idade, deve dispor de profissionais orientados
para lidar com criangas com deficiéncia e/ ou problemas de desenvolvimento de todos os
niveis e tipos.

Nesse sentido, a legislacdo brasileira afirma que:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena,
constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizagdo institucional e curricular de cada estabelecimento de

ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educagdo basica. (BRASIL,
2002, p. 1)

Sob essa dtica, infere-se que caso o estabelecimento educacional ndo disponha de
profissionais devidamente qualificados, ndo pode justificar com esse fato o ndo atendimento
da crianca, pois é obrigado a atender esses alunos devendo providenciar pessoal para esse fim.

A instituicdo destinada a Educacéo Infantil para criangas de zero a seis anos que se
empenha em ter um espago adequado para todas as criangas, rico em estimulos visuais,
auditivos e outros, com profissionais devidamente capacitados, sera um local de maior

qualidade para todas as criancas.
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De acordo com essa linha de pensamento, isto €, 0 pensamento de incluséo e respeito

as diferencas, Ferreira e Guimardes (2003, p. 44) acrescentam:

E preciso despertar para a respeitabilidade, a compreensdo, a educacio e a
reabilitacdo da pessoa com deficiéncia, assumindo uma politica de direitos humanos
gue garanta a todos, indistintamente, oportunidades educacionais, laborais, de lazer e
de bem-estar. (FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 44).

Assim, embora seja possivel que admitir pessoas com deficiéncia nos meios sociais
represente um grande passo, como participantes do processo educacional precisamos
contribuir muito mais para o desenvolvimento de nossa sociedade, ndo s6 no ambito
educacional, mas também no social, isso é, na vida em sociedade, tanto no campo da
educacdo quanto no campo do trabalho.

Nessa perspectiva, Ferreira e Guimaraes (2003) acrescentam que:

Nesse aspecto, releva refletir que incluir alunos com deficiéncias nas turmas de
educacdo regular eleva a consciéncia de cada aspecto inter-relacionado da escola
com uma comunidade: seus limites, os beneficios a seus membros, seus
relacionamentos internos, seus relacionamentos com o ambiente esterno e sua
histéria. (FERREIRA; GUIMARAES, 2003, p. 44)

Por mais que as bases legais deem embasamento para a incluséo, ainda existem muitas
barreiras a serem derrubadas para que haja verdadeiramente a escola inclusiva.

A Constituicdo (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/96) e o
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998a), colocam a Educacéo
Infantil como primeira etapa da educagdo bésica. “Esta tem por finalidade o desenvolvimento
integral de todas as criangas, do nascimento aos seis anos de idade (art.58), inclusive as com
necessidades educacionais especiais, promovendo seus aspectos fisicos, psicoldgicos, social,
intelectual e cultural”.

O Referencial Curricular da Educagéo Infantil (1998a) compde-se de um conjunto de
referéncias e encaminhamentos didaticos, tendo como eixo pedagogico: “[...] o brincar como
forma particular de expressao, pensamento, inten¢do e comunicacgéo infantil e a socializagéo
das criancas por meio de sua participacao e insercdo nas mais diversificadas praticas sociais,
sem discriminagdo de espécie alguma”. (1998a, p. 13).

Nessa concepe¢ao, o grande desafio ¢ a “inclusdo da crianga pequena”. O que significa

proporcionar o atendimento as necessidades basicas no que se refere ao desenvolvimento
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socio afetivo, fisico, intelectual e, além disso, assegurar 0 progresso na aquisicdo do
conhecimento, por meio de procedimentos didaticos e estratégias metodoldgicas apropriadas
as necessidades de todas as criancgas.

A inclusdo de criangas pequenas na Educagdo Infantil requer, entre outras acoes,
adaptacOes e modificagcdes curriculares que propiciem o avango no processo de aprendizagem
desses alunos. Mittler (2003) defende que: “[...] a inclusdao implica uma reforma radical nas
escolas em termos de curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas
atividades de sala de aula” (MITTLER, 2003, p. 35).

As criangas com deficiéncia, independentes se sdo de natureza fisica, cognitiva,
emocional ou sensorial, ttm necessidades e condicGes de conviver, interagir, brincar,
aprender, tocar e serem felizes, mesmo que isso aconteca de formas diversas das usualmente
praticadas, pois sdo exatamente essas particularidades que as tornam seres Gnicos e singulares.

O que ocorre é que o sistema educacional brasileiro ainda ndo se modificou o bastante
para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia e levar em consideracdo essas
variantes. Em decorréncia disso, o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil
(1998a) juntamente com as Estratégias e Orienta¢fes para a Educacdo de Criancas com
Deficiéncia (BRASIL, 2001d) recomendam um trabalho em conjunto entre os servigos
oferecidos para avaliacdo, atendimento especializado e orientagcfes para adaptacOes e
complementac@es curriculares, visando o acesso dessa clientela ao curriculo desenvolvido na
escola regular.

Estudos revelam que a inclusdo de pessoas com deficiéncia depende, sobretudo, das
possibilidades de interacéo e socializacdo dos sujeitos ao grupo do que propriamente do grau
ou da severidade de sua deficiéncia ou do seu desenvolvimento intelectual. (BRUNO, 2006)
Portanto esse é o maior desafio hoje da educacéo, fazer as modificacfes e aprender a conviver
com a diversidade.

A construcdo de uma pedagogia para Educacdo Infantil requer propiciar uma escola
capaz de oferecer também aos alunos com deficiéncia, o mais cedo possivel, condigdes de se
desenvolverem como cidad&os de fato e de direito.

Na Educagdo Infantil, “educar” significa propiciar situacdes de cuidado,
aprendizagens e brincadeiras orientadas de forma integrada, que possam colaborar para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal de ser e estar com 0s outros.

Kuhlmann Junior (1999), ao analisar a Educacéo Infantil e o curriculo, aponta que:

Tomar a crianga como ponto de partida da proposta pedagégica exigiria
compreender que para ela conhecer o0 mundo envolve o afeto, o prazer, a fantasia, o
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brincar, 0 movimento, a poesia, as ciéncias, as artes plasticas e dramaticas, a
linguagem, a musica e a matematica de forma integrada, pois a vida € algo que se
experimenta por inteiro. (KUHLMANN JUNIOR, 1999, p. 65)

A afirmacéo do autor pode perfeitamente ser transposta para o contexto da Educacgéo
Especial, pois essa mesma proposta pedagdgica e organizacao do curriculo sdo essenciais para
as pessoas com deficiéncia. Conforme observado anteriormente, além das adequacbes nos
curriculos é preciso que se faca ajustes nos objetivos, adaptacfes dos conteudos e atividades,
além de avaliacOes diferenciadas, para que esses alunos possam experimentar e se
desenvolver por inteiro.

No que se refere a estruturacdo do curriculo, de acordo com o Referencial Curricular
para a Educacdo Infantil, este compreende dois eixos de experiéncias: formacdo pessoal e
social e conhecimento do mundo.

Para abranger esses dois eixos, é preciso entender que a Educacdo Infantil, como um
todo, é uma situacdo complexa que requer uma analise lGdica e critica a respeito dos
contornos do ambiente escolar, da conjuntura concreta existente, dos contetdos oferecidos e
das técnicas e possibilidades que atendam as necessidades de desenvolvimento, de relacéo,
comunicacéo, liberdade, socializagéo e participacdo nas atividades apresentadas.

Dessa forma, a implantacdo de um projeto para a Educacdo Infantil e Educacédo

Especial:

[...] demanda vontade politica, planejamento e estratégias para capacitagdo conjunta
e continuada dos professores do ensino regular e especial, gestores e equipe técnica,
visando construir e efetivar uma pratica pedagogica que lide com niveis de
desenvolvimento e processo de aprendizagem diferenciada para todos os alunos.
(BRUNO; HEYMEYER, 2007, p. 17)

Em vista disso, para elaborar um projeto que realmente seja inclusivo, seja na
Educacdo Infantil ou em outras etapas da educacdo basica, é necessario que haja a
participacdo da familia, de profissionais de areas distintas que possam contribuir para a
idealizacdo e efetivacdo das adaptagdes necessdrias e, principalmente, “[...] requer, além de
atitudes e praticas sociais ndo discriminatérias [...] compromisso politico e a¢des integradas,
para que as necessidades educativas especificas sejam atendidas.” (BRUNO; HEYMEYER,
2007, p.17).

Entre ag¢des que podem, de alguma forma, se configurar como “compromisso

politico”, citamos a Declaracdo mundial de “Educacdo para Todos”, em comunhdo com a
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Declaragdo de Salamanca, que trouxe importantes modificacGes nos seus objetivos e formas
de atendimento na educagdo especial. “A meta ¢ incluir todas as criangas, inclusive as que tém
deficiéncias graves ou dificuldades de aprendizagem no ensino regular”. (BRASIL, 1994,
p.12). Em 2008, € lancada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva, que tem como objetivo:

[...] o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando o0s sistemas de ensino para promoverem respostas as
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2008a, p. 20).

Nesse texto oficial, deixa-se explicito que a Educacdo Especial deve ser entendida
como uma modalidade de ensino que perpassa por todos o0s outros niveis, modalidades e
etapas do processo educacional, além de orientar sobre as propostas de atendimento
educacional especializado, disponibilizacdo de recursos e contribuicdes metodoldgicas e de
implementacéo.

No entanto, ndo deixa de ser extremamente importante que a inclusdo no sistema
educacional se inicie na Educacdo Infantil, pois este € um espaco em que as criangcas podem
vivenciar, em situacGes cotidianas, as questdes suscitadas a respeito da diversidade e do
encontro com o diferente. A primeira infancia € um l6cus excepcional, este é o comeco da
escolarizagao.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

assegura que:

O acesso a educagdo tem inicio na educagdo infantil, na qual se desenvolvem as
bases necessarias para a constru¢do do conhecimento e desenvolvimento global do
aluno. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagdo, a
riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e
sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem as relagGes interpessoais, 0
respeito e a valorizagdo da crianca. Do nascimento aos trés anos, o atendimento
educacional especializado se expressa por meio de servi¢cos de estimulagdo precoce,
que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface
com os servicos de salde e assisténcia social. Em todas as modalidades da educacéao
basica, o atendimento educacional especializado é organizado para apoiar o
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino.
Deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou centro
especializado que realize esse servico educacional (BRASIL, 20083, p. 16).

As diretrizes e orientagdes para a educacdo das criancas pequenas com deficiéncia em

creches orientam a criacdo de programas de intervencdo precoce em escolas ou instituicoes
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especializadas publicas e privadas, estabelecendo convénios e parcerias com as areas de saude
e assisténcia social, para avaliacdo, identificacdo das necessidades especificas, apoio,
adaptacdes, complementacdes ou suplementacdes que se fizerem necessarias, tendo em vista o
desenvolvimento das potencialidades e processo de aprendizagem dessas criangas. De acordo

com o documento, na perspectiva inclusiva:

Os servigos de educacdo especial das instituicbes especializadas passam a
desempenhar papel importante de apoio e suporte a escola comum no que se
refere as necessidades educacionais especiais, por meio de trocas inter e
transdisciplinares, de cooperagdo para a elabora¢do do projeto pedagdgico,
de orientacdo para adaptagdes e complementacBes curriculares,
proporcionando, dessa forma, o acesso desses alunos ao curriculo
desenvolvido na escola comum (BRASIL, 2008a, p. 30).

Pensar no bem comum esta presente desde que se formou a sociedade e esse bem
comum € estendido a todos, independente de sua limitacdo, ou seja, desde que passou a viver

em grupo, em sociedade:

A humanidade, desde seus primoérdios, tem pautado sua organizagdo por um
discurso da busca do ‘bem comum’, em que cada individuo tem uma tarefa de
acordo com as necessidades bésicas de seu grupo. Ao longo do movimento social, 0
proprio conceito de ‘bem comum’, presente nesses discursos, tem sido revisto, na
medida em que as relacbes de poder vdo estabelecendo a supremacia de um grupo
sobre o outro, num movimento constante de quem detém o poder e faz a negociacéo
(concessdo) desse poder (GUIMARAES, 2005, p. 22).

As politicas de inclusdo escolar, nessa perspectiva, focalizam a valorizacdo das
diferencas educacionais dos seus alunos e promovem mudancas nas praticas e ambientes
escolares, de modo a eliminar as barreiras que impedem o acesso ao curriculo e o exercicio da
cidadania. As politicas educacionais, no que diz respeito a inclusdo, tém apontado para a
urgéncia de se construir no pais escolas que realmente incluam e que estejam realmente

prontas para receber todo e qualquer aluno. Lancillotti, em seus estudos, destaca que:

E necessario que as escolas abram suas portas para todos que a ela acorrem, mas é
preciso que esse movimento seja feito com beneficios amplos, para todos os
envolvidos, particularmente para alunos com deficiéncia, que tem de ter assegurada
a atencdo devida para uma formacédo de qualidade (LANCILLOTTI, 2012, p. 9).

A historia da educacéo especial, conforme ja mencionado, mostra que o atendimento a

crianca pequena dava-se no interior das instituicdes especializadas. Mendes (2010) faz um
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alerta para a importancia dos primeiros anos de vida de uma crianca, dos estimulos que essa
crianca precisa receber para o seu pleno desenvolvimento. A autora destaca que: “Nos
primeiros anos de vida, devem ser abertas janelas de oportunidades para que a crianca aprenda
determinados tipos de aprendizagem, que se ndo forem adquiridas neste periodo critico se
tornam dificeis, quando ndo impossiveis, de serem adquiridas mais tarde”. (MENDES, 2010,
p. 48).

No caso especifico das criancas com deficiéncia, Mendes (2010) chama a atencédo para
a importancia de um processo educacional formal na primeira infancia, que na literatura vem
sendo chamado de intervengdo precoce. “A intervencdo precoce esta embasada na hipdtese
fundamental de que as criancas com dificuldades diferem de algum modo das criancas com
desenvolvimento normal”. (MENDES, 2010, p.49). Partindo dessa premissa, as criangas com
deficiéncia necessitam de um atendimento diferenciado e de estimulos. Segundo Mendes
(2010, p.49): “Os servigos de intervengdo precoce exigem mecanismos de busca, triagem,

diagndsticos e intervengdo.” A autora ainda esclarece:

Os primeiros anos de vida de uma crianga tém sido considerados cada vez mais
importantes. Os trés primeiros anos, por exemplo, sdo criticos para o
desenvolvimento da inteligéncia da personalidade, da linguagem, da socializag&o,
etc. a aceleragdo do desenvolvimento cerebral durante o primeiro ano de vida é mais
rapida e mais extensiva do que qualquer outra etapa da vida, sendo que o tamanho
do cérebro praticamente triplica neste periodo. Entretanto, o desenvolvimento do
cérebro € mais vulneravel nessa etapa e pode ser afetada por fatores nutricionais,
pela qualidade de interagdo, do cuidado e estimulagdo proporcionada a crianca
(MENDES, 2010, p. 47-48).

No ambito da Educacdo Infantil e Especial, a democratizagdo do ensino trouxe
consigo o conceito de educacdo como direito social, passando do modelo médico do cuidar,
do clinico e terapéutico, para a abordagem social e cultural que valoriza a diversidade como
forma de aprendizagem.

Segundo Mazzotta (2005), a historia da educacgéo brasileira mostra que esta foi centro
da atencdo e preocupacdo apenas nos momentos e na medida exata em que dela sentiram
necessidade os segmentos dominantes da sociedade.

Esse modelo de interpretacdo da historia educacional fornece também elementos para
o0 entendimento da histéria da Educacdo Especial, haja vista que a inclusdo € um processo
complexo que configura diferentes dimensdes: ideoldgica, sociocultural, politica e econdmica,
que vem sendo estudadas e aperfeicoadas ao longo dos anos. Contribuicbes para o

entendimento do “lugar” das pessoas com deficiéncia na historia da sociedade brasileira vém
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sendo relatados nos estudos de Mendes (2010),Drago (2011), Bueno (1993) e Mazzotta
(2005).

De acordo esses estudos, a historia da Educacdo Especial no Brasil encontra-se
dividida em trés grandes periodos: de 1854 a 1956, marcado por iniciativas de cunho privado;
de 1957 a 1993, definido por acdes oficiais de &mbito nacional; de 1993 até o momento,
caracterizado pelos movimentos sociais em defesa da incluséo social.

O processo de Inclusdo Escolar - que teve seu inicio nos anos de 1990, com as
mudancas na Legislacdo e a participacdo do Brasil como signatario em documentos
internacionais - € atualmente uma discussdo que permeia as praticas educativas/pedagdgicas
em nossa sociedade. Ao se tracar e tentar encaminhar uma politica inclusiva objetiva-se
oportunizar a educacdo para todos de forma democréatica, apontando para a ampliacdo do
acesso ao ensino publico de qualidade, a garantia do direito a cidadania, a atencdo a
diversidade e o acolhimento as diferencas nos contextos educacionais.

Na década de 1960, instala-se no Brasil o0 movimento pela integracdo dos alunos na
escola comum, que se baseava no principio de normalizagdo como meio de preparacdo aos
alunos com deficiéncia em termos de integracao na sociedade.

Mendes (2010) em sua obra Inclusdo marco zero comecando pelas creches afirma que
a politica de integracdo escolar tinha como pressuposto que o problema estava centrado nas
criancas e adolescentes e deixava implicita uma visao acritica da escola.

Mendes (2002, p. 64) destaca que: “[...] o conceito de integragdo se baseia no principio
de quem deve mudar é o aluno para se adequar a escola, do modo como esteja instaurada,
independentemente de suas capacidades fisicas, mentais, sensoriais e intelectuais”. Ou seja,
trata de uma insercdo parcial, onde os servigos educacionais continuardo sendo segregados,
pois os sujeitos ali inseridos ficardo alheios as atividades curriculares, avaliativas, dentre

outras. Mittler (2003) em seus estudos define que:

A integracdo envolve preparar 0s alunos para ser colocado nas escolas regulares, o
que implica um conceito de prontiddo para transferir 0 aluno da escola especial para
a escola regular. O aluno deve adaptar-se a escola, e ndo hd necessariamente uma
perspectiva de que a escola mudara para acomodar uma diversidade cada vez maior
de alunos. (MITTLER, 2003, p. 34)

Percebe-se que, no que se refere a integracdo, esta pressupde uma pseudo-insercao da
pessoa com deficiéncia no contexto do ensino comum. Bem diferente do que pressupde a

inclusdo, que sugere a imagem de uma escola em movimento, em constante transformacao e
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construcdo, que visa um novo modo de organizacdo do sistema educacional que vai muito

além de mera escola em si, que reconhece todas as diferencas ali inseridas. Mittler destaca

que:

A incluséo diz respeito a todos os alunos, e ndo somente a alguns. Ela envolve uma
mudanca de cultura e de organizacdo da escola para assegurar 0 acesso € a
participacdo para todos os alunos que a frequentam regularmente e apara aqueles
que agora estdo em servigo segregado, mas que podem retornar a escola em algum
momento no futuro, a inclusdo ndo é a colocacdo de cada crianca individual nas
escolas, mas é criar um ambiente onde todos possam desfrutar o acesso e 0 sucesso
no curriculo e tornarem-se membros totais da comunidade escolar e local, sendo,
desse modo, valorizados. (MITTLER, 2003, p. 236)

O cuidado e educacdo sdo assuntos polémicos, ndo hd como dissocia-los num

ambiente como a creche, pois “[...] ao cuidar ou descuidar do outro, estamos colocando-0 em

certa posicdo, dando-lhes certos sentidos, 0s quais contribuem para construi-lo como pessoa”.
(ROSSETTI-FERREIRA, 2013, p. 10).

A inclusdo ndo é uma tarefa facil, tanto por parte do sujeito a ser incluso, como do

grupo que recebera esse sujeito e dos educadores. A tentativa é valida quando o educador

compreende, reflete e se coloca na posi¢éo do outro.

Neres declara que:

A principal tarefa da educacgdo é atender a todos os excluidos: os pobres, 0s negros e
as pessoas com deficiéncia. Para tanto, essa educagdo ¢ denominada “inclusiva”,
aquela que atende a todos, sem distin¢do. Nesse sentido, a partir da década de 1990,
o discurso da educagdo inclusiva ganha centralidade nas politicas educacionais
(NERES, 2010, p. 31).

Praticar uma pedagogia consciente € posicionar-se diante desses momentos

conflituosos que ocorrem durante a pratica docente de maneira a resolvé-los, alicercado numa

educacdo comprometida com a histdria social de cada membro que nesse ambiente convive,

produz e reproduz historia.

1.3 Incluséo de criangas com deficiéncia na Educacgéo Infantil: o que revelam as

pesquisas

O levantamento bibliogréafico permite realizar um balanco do estado das coisas vigente

numa determinada area do conhecimento.
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Segundo Biancha et al (2004), € importante avaliar as continuidades e
descontinuidades teoricas e metodologicas, 0 quanto se redunda ou se avanc¢a na producéo do
saber, para evitar a cristalizacdo do conhecimento e provocar um constante movimento para
avancar na compreensao do objeto de estudo.

Para o levantamento feito na presente pesquisa, foram realizadas buscas nos
referenciais: Cientific Eletronic Library- Scielo, periddicos disponiveis nos sites na Internet
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, da Anped -
Associacdo Nacional de Pés Graduacdo e Pesquisa em Educacdo e da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes. Nessas plataformas, buscou-se por dissertacoes e teses que
abordassem a tematica aqui tratada, a fim de desvelar o estado da arte.

Na busca por trabalhos sobre o tema com os descritores ou palavras-chave educacéo
infantil e inclusdo foram encontrados 363 (trezentos e sessenta e trés) trabalhos. Incluindo os
descritores praticas pedagdgicas, educacdo infantil e inclusdo sobraram 30 (trinta) e, destas,
foram selecionadas 08 (oito)pesquisas que possuiam referéncia sobre 0 objeto de pesquisa em
questdo e abordavam a tematica aqui tratada, a fim de desvelar o estado da arte, no intercurso
de 2003 a 2013, sendo 2003 o ano em que o MEC implementa o Programa Educacao
Inclusiva: direito a diversidade, cujo propdsito é promover a transformacao dos sistemas de
ensino, a fim de torna-los mais inclusivos. Assim, com essa delimitacdo do intervalo de tempo
propbs-se verificar a producdo cientifica dessa década e as transformacdes possiveis.

As questBes apontadas nas pesquisas e tomadas para este estudo estdo todas
amplamente inter-relacionadas. Portanto, a selecdo realizada obedeceu a seguinte sistematica:
abordar estudos desenvolvidos em dissertaches e teses que contemplassem a tematica
Educacéo Infantil, Educacdo Especial e praticas pedagogicas.

Conforme pode ser observado no Quadro 2, ha a necessidade de empreender pesquisas
que se dediquem a investigar a Educacao Especial na Educacdo Infantil. Para tanto, buscou-se
levantar pesquisas que tivessem como objetivo investigar o processo de incluséo na educacéo

e as praticas desenvolvidas nas instituicdes que atendem a crianga pequena.
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Titulo Autores Tematica Fonte
Infancia, educacdo infantil | Rogério Drago. Préticas pedagdgicas. PUC-Rio
e inclusdo: um estudo de Incluséo. 2005
caso em Vitoria. Tese
As condicdes subjetivas e | Selva Maria | Normalizacdo na Prética | UFSCAR
objetivas  do  trabalho | Guimaraes Barreto | Pedagogica e a | 2009 Tese
docente no processo de Constituicdo do conceito
inclusdo de criancas na de Inclusdo nas Escolas
educacéo infantil: Comuns da Educacéo

Basica.
Criancas cegas e videntes | Maria Luiza Pontes | Inclusdo escolar UFSCAR
na educacdo infantil | de Franca 2009
caracteristicas da interacdo Dissertagéo
e proposta de intervencado
Estratégias pedagogicas | Aline Kelly Scalco | Inclusdo escolar e crianca | UFSCAR
inclusivas para criancas | Gongalves especial 2006
com paralisia cerebral na Dissertagéo
Ed. Infantil
O processo de inclusdo de | Andreia Karla de | Inclusdo escolar e crianga | UFPB
pessoas com deficiéncia e a | Souza Gonzaga especial 2010

educacdo infantil:  um
estudo de caso na escola de
educacao basica

Dissertagédo

A Inclusdo escolar na | Anna Costa | Prética docente. UFC 2013
educacdo infantil: um olhar | Fernandes. Incluséo. Educacdo | Dissertacdo
sobre a préatica docente especial

Concepgbes e  praticas | Priscila  Ferreira | Praticas pedagogicas UFRN
pedagdgicas de professoras | Ramos Dantas. 2012

da educacdo infantil na
inclusdo de alunos com
deficiéncia.

Dissertagdo

A inclusdo de criangas com
necessidades educacionais
especiais na  educagdo
infantil: uma anélise do
curriculo  moldado pelas

praticas pedagogicas de
professoras da rede
municipal de ensino de
Belém

Miriam Matos

Amaral

Préticas pedagdgicas.
Educacéo especial.
Inclusao.

UFPA
2006
Dissertagdo

Fonte: Producdo prépria



http://bdtdj.ibict.br/executarAcao.jsp?codAcao=2&codTd=133055&url=http://lattes.cnpq.br/9276225840734173
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Da andlise dessas pesquisas, observou-se que a inclusdo escolar € um tema que tem
estado presente na educacdo nos altimos 20 (vinte) anos, conforme relata os estudos
realizados por Mendes (2010) e Drago (2011),que discutem acerca de como poderia ocorrer
esse processo nas escolas brasileiras e a maneira como os professores devem estar preparados
para receber esses alunos em sala de aula, de forma que ocorra 0 processo de incluséo
esperado pela educacao.

Portanto, a escola inclusiva é aquela que visa 0 bem estar de toda a sociedade, busca
profissionalizar seus professores e funcionarios e tratar, dentro da diferenciacdo do aluno
especial, a sua igualdade e o objetivo comum que todos os alunos buscam no ambiente
escolar.

O aprendizado, a cultura, o ensino e a educacéo, o papel da escola e seus profissionais,
assim sendo, € estimular, com procedimentos adequados, 0 comportamento desses alunos
considerados especiais, de modo a se inserirem, se incluirem e se desenvolverem por meio de
dedicacdo e tratamentos iguais em suas diferencas, pelos seus direitos e deveres adquiridos na
sociedade.

Mendes (2010, p. 15) informa que: “Muitas das iniciativas atualmente contempladas
nos principios da educacéo inclusiva surgiram nos paises desenvolvidos a partir da década de
60, entdo sob a denominagdo da filosofia de integracao”.

As lutas e demandas das pessoas com deficiéncia, seus familiares e pessoas
interessadas sobre o tema ou ligadas a outros movimentos minoritarios, nacional e
internacionalmente, contribuiram para a criacdo da proposta da Educacao Inclusiva.

A inclusdo é um desafio que provoca a melhoria da qualidade da Educacéo Basica e
Superior, pois, para que os alunos com e sem deficiéncia possam exercer o direito a educagédo
em sua plenitude, é indispensavel que essa escola aprimore suas praticas, a fim de atender as
diferencas. Assim, ha um consenso na literatura sobre a necessidade de prover formagéo
inicial para ensinar professores da educacdo regular a criarem classes que acomodem as
necessidades de todos os alunos, inclusive para aqueles com deficiéncia.

O consenso também se estende para a necessidade de se incluir tanto informagGes
quanto experiéncias e praticas com alunos da Educacao Especial nos programas de formacao
inicial de todos os professores (MENDES, 2010).

Drago (2005) faz uma investigacdo de como se da a inclusdo da crianca deficiente nas
salas regulares da Educacdo Infantil do municipio de Vitéria, a luz das representacGes
sociointerativas da crianca deficiente com o meio que a cerca, levando em consideracao trés

pressupostos basicos de analise: as concepcdes de educagéo, infancia e inclusao.
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A pesquisa foi desenvolvida num Centro Municipal de Educagédo Infantil pertencente
ao Sistema Municipal de Ensino de Vitoria, a partir da perspectiva do estudo de caso, tendo
como sujeitos da pesquisa um grupo de criancas de uma sala de pré-escola com crianca
deficiente em processo de inclusdo, a professora da turma, o corpo técnico-administrativo,
bem como o servico de assessoramento de Educacdo Infantil e Educacdo Especial da
Secretaria de Educacdo. Tendo como pressuposto analitico o processo inclusivista
desenvolvido na Educacdo Infantil do municipio de Vitoria, o estudo realizado buscou
considerar e entender que concepcdes de infancia e de Educacdo Especial — inclusdo — fazem
parte do discurso de quem estd a frente do processo educacional — professor, diretor,
pedagogo, assessor — e daquele que se reflete na préatica, no cotidiano das criancas em
interacdo com as outras criancas — com e sem deficiéncia diagnosticada — e com os adultos
que faziam parte desse contexto.

Para tanto, os dados obtidos foram analisados tendo como principais interlocutores a
literatura contemporanea, que trata da inclusdo de individuos deficientes nas salas regulares
do ensino, e os estudos desenvolvidos por Vygotsky, pelo fato de que este tedrico entendia o
ser humano como um ser gque possui, produz e reproduz historia e cultura.

A pesquisa evidenciou uma distancia entre o que se fala acerca da inclusédo e do
cotidiano dos atores do processo educacional. Além disso, pOde-se perceber que existem
diferentes acdes no contexto pesquisado que, ao invés de incluir, parecem causar a exclusdo
no processo de escolarizacao, e isso a partir da Educacédo Infantil.

Barreto (2009) objetivou identificar e analisar as concepgdes expressas pelas
professoras de Educacdo Infantil sobre o processo de inclusdo de criangcas com deficiéncia
neste nivel de ensino da Educacio Bésica. A luz da Teoria da Defectologia, estruturada por
Vigotsky (1997), propOs-se a reconhecer, analisar, desvelar e comentar as condicGes
subjetivas de trabalho que subsidiam os pensamentos e as acOes efetivadas por professores no
processo de inclusdo de criangas com deficiéncia na Educacdo Infantil na cidade de Sao
Carlos.

Para tanto, a autora realizou pesquisas documentais primarias, retrospectivas e
contemporaneas, em associagcdo com a obtencdo e analise de dados secundarios, sendo as
fontes documentos de origem publica e particular em associacdo com a realizacdo de uma
pesquisa de campo qualitativa e quantitativa, descritiva e exploratdria.

A autora levou em consideracao trés diretrizes de analise, estabelecidas a partir dos
objetivos determinados para a pesquisa.

Diretriz 1: Condicdes Subjetivas do Trabalho Docente;
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Diretriz 2: CondigGes Objetivas do Trabalho Docente;

Diretriz 3: Condicdes Subjetivas e objetivas do trabalho docente na promocdo da
inclusdo-exclusdo de criancas com deficiéncia na Educacdo Infantil da cidade de S&o Carlos.

De acordo com a autora, as respostas emitidas pelas professoras indicaram uma
resisténcia pessoal a tal processo, motivada pela caréncia de informacdes e de conhecimentos
necessarios a tal atuacdo profissional, um sentimento pessoal em sincronia com a significacéo
social do trabalho docente manifestado pelas entrevistas e uma necessidade urgente de revisao
da politica salarial dos trabalhadores em educacéo.

Franca (2009), em seu estudo de mestrado, pesquisou sobre as interacdes de criancas
cegas que tém sido objeto de crescente interesse nas Ultimas décadas. A pesquisa teve como
objetivos caracterizar a interacdo social de criangas cegas que receberam ou nao estimulacédo
constante e especializada e a interagéo social de criancas cegas e videntes.

Para a realizacdo da pesquisa, a autora teve a participacdo de duas criangas cegas com
aproximadamente cinco anos e seus colegas de sala regular. A autora organizou situacfes em
qgue as criancas pudessem brincar e seus desempenhos foram filmados. Foi adotado um
sistema de classificacdo que permitiu a analise comparativa das interacdes dos participantes,
utilizando-se 0 SPSS-WIN (13.0) para realizar as analises estatisticas.

Nos resultados da pesquisa, foram encontradas semelhancas e diferencas significativas
ao comparar as caracteristicas das interacdes das criancas cegas com as das videntes. Foi
possivel verificar que, havendo estimulacdo constante e especializada, a crianca cega
apresenta comportamentos semelhantes aos de uma crianga vidente no ambiente escolar.

Goncalves (2006), em seu estudo objetivou descrever e analisar como estd sendo
implementado o processo de inclusdo na Educacdo Infantil de criangas com paralisia cerebral.
Enfocou especificamente as estratégias pedagdgicas que estdo sendo utilizadas para atender as
necessidades dessas criancas, com vistas a garantir 0 acesso, a permanéncia, bem como a
participacao nas atividades propostas em sala de aula.

O estudo, de natureza qualitativa, baseado no referencial etnografico, envolveu um
delineamento com trés etapas. Na primeira etapa que a autora denominou de preliminar,
foram conduzidos os procedimentos éticos que regem as pesquisas com seres humanos. Na
segunda, foram iniciadas a observacdo e registro das estratégias pedagodgicas, durante 22
sessdes de observagdo natural na sala de aula, registradas em um protocolo especifico e em
anotacdes em diario de campo. Na terceira e Ultima etapa, procedeu-se a investigacdo sobre a
percepcéo das professoras sobre suas proprias estratégias e sobre a viabilidade das estratégias

apontadas na literatura, por meio de sess@es individuais de entrevistas.
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De modo geral, os resultados demonstraram que as respostas que as escolas vém
dando as necessidades educacionais especiais de criancas com paralisia cerebral ainda
parecem minimas. A possibilidade mais viavel parece ser a implementacédo de estratégias de
ensino diversificado que, entretanto, ainda estd muito mais na dependéncia da boa vontade e
competéncia do professor de classe comum. A autora constatou ainda que ha um descompasso
entre 0 que os professores dizem fazer e o que se observa na sua pratica em relacdo as
estratégias pedagogicas utilizadas para as criancas com paralisia cerebral. De acordo com a
autora, parece que eles desconhecem como o ensino pode ser diferenciado para atender seus
alunos, prevalecendo uma ideia de que a igualdade de condic¢des é o principio a ser seguido. A
discussdo aponta caminhos para a melhoria nas condi¢es de ensino de modo a favorecer a
escolarizacdo desta populacdo em ambientes inclusivos.

Gonzaga (2010) realizou um estudo que teve como objetivo analisar como ocorre o
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia na Escola de Educacdo Basica, aléem de
identificar quais as concepcbes das coordenadoras e professoras da instituicdo sobre a
incluséo de pessoas com deficiéncia na escola regular e quais as metodologias que empregam
para a promocdo das aprendizagens dos alunos com deficiéncia.

A pesquisa, de carater qualitativo, teve inicio com o estudo bibliogréfico acerca da
tematica da inclusdo, buscando rememorar a historicidade da Educacdo Especial a Educacao
Inclusiva, bem como identificar as politicas publicas educacionais, as normas e as leis que
regulamentam uma educacdo de qualidade para todos e a sua aplicabilidade na escola regular,
promovendo a inclusdo dos alunos com deficiéncia.

A autora partiu do pressuposto de que a crianca com deficiéncia é parte integrante da
sociedade e detém habilidades a serem desenvolvidas. Constatou a resisténcia e a luta das
professoras para desenvolverem uma proposta de praticas inclusivas e as iniciativas para o
despertar de praticas educacionais de incluséo, para promover o desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dos alunos com deficiéncia.

Os estudos de Fernandes (2013) tiveram como objetivo investigar as praticas
pedagogicas de uma professora da Educacdo Infantil de uma escola da rede municipal de
Fortaleza, identificando as suas dificuldades e potencialidades diante de um ambiente de
educacdo inclusiva.

A autora usou como referencial tedrico Vygotsky, identificando sua pesquisa como um
estudo de caso. Os procedimentos metodoldgicos incluiram: a entrevista semiestruturada,
observacdes da sala de aula e a aplicacdo da Escala de Avaliacdo de Ambientes de Educacao
Infantil (ECERS-R).
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A entrevista visou identificar as concepgOes da professora acerca de conceitos tais
como: inclusdo, infancia, desenvolvimento e aprendizagem. A andlise das praticas da
professora foi efetuada de acordo com as subescalas da ECERS-R: espaco e mobiliario,
rotinas de cuidado pessoal, linguagem e raciocinio, atividades, interacdo, estrutura do
programa, pais e equipe.

Os resultados indicaram que a média nacional da Educacdo Infantil avaliada por este
instrumento é 3,4; a da professora participante deste estudo é 3,1 e a média da educacdo no
municipio de Fortaleza é 2,2. No que se refere a inclusdo escolar, a professora desenvolvia
atividades que favoreciam o processo de incluséo, aceitava os alunos em sua turma,
acolhendo-os em suas singularidades e evitando segrega-los dos grupos e das atividades
propostas para a turma toda. No entanto, ela pouco encorajava a realiza¢do de atividades em
pequenos grupos onde os préprios alunos desenvolvessem estratégias para a aceitagdo e
acolhimento das diferencas. Suas aulas repetiam uma rotina que ndo permitiam uma
contextualizacdo das atividades, que ndo estavam integradas numa sequéncia didatica
vinculada a um planejamento.

Foi possivel constatar, segundo a autora, que questdes politico-administrativas
presentes na estrutura escolar, como falta de um trabalho em equipe e de um programa
destinado a Educacdo Infantil, tiveram mais impactos negativos na pratica pedagdgica
observada do que as concepcdes da professora.

A autora concluiu que a presenca de alunos com deficiéncia, autismo e hiperatividade
ndo mobilizou mudangas nas praticas da professora. Possivelmente, para que alteracdes se
manifestem no contexto da sala de aula, € necessario mudancas na gestdo da escola e no
encaminhamento do trabalho pedagdgico da equipe de professores.

A pesquisa permitiu deduzir que reunides para compartilhar experiéncias e construir
saberes permitiriam que a professora visualizasse suas praticas sob o olhar do outro,
possibilitando realizar um trabalho menos repetitivo, em que o brincar, bem como a relacéo
com os pares, fossem vistos como importantes fontes de aprendizagem.

Dantas (2012) investigou a Educacdo Inclusiva na Educacdo Infantil. Apresentou
como objetivo de sua pesquisa investigar e analisar as concepcOes e expectativas de
professoras de um Centro de Educacéo Infantil do Municipio de Natal/ RN sobre a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia, bem como as praticas pedagdgicas desenvolvidas e suas
implicacdes para aprendizagem dos alunos.

A autora, que teve como base teorica a perspectiva histérico-cultural, pautou-se pela

analise qualitativa dos dados a partir do método de Estudo de Caso. Foi utilizado como
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procedimentos metodoldgicos: analise documental, observacdo participante, diario de campo
e entrevista semiestruturada.

Os dados obtidos a partir das observagdes indicaram que a escola regular de Educacao
Infantil possibilita praticas pedagdgicas que favorecem a participacdo e o desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia; como também, situacfes que podem criar barreiras para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dessas criancas.

Os dados revelaram concordancia e divergéncias de concepcdes e expectativas sobre
as questdes que envolvem a inclusdo na Educacdo Infantil. Os resultados evidenciaram ainda
que estratégias de ensino, vinculos afetivos, sensibilidade e a prépria rotina da Educacao
Infantil sdo fatores que podem favorecer a proposta inclusiva, mas também €é necessario um
maior atendimento as diferencas individuais de cada crianca, no sentido de potencializar o seu
desenvolvimento. O estudo também revelou: falta de apoio pedagdgico as professoras; o
desconhecimento destas quanto as orientagdes e estratégias que contemplem a diversidade dos
alunos; a importancia de ter concepcdes positivas a respeito da aprendizagem e do
desenvolvimento do aluno com deficiéncia; e a necessidade de uma formacéao pedagdgica e de
um trabalho coletivo na escola que conte com a colaboracdo de todos: pais, direcao,
coordenacdo, na busca de uma escola inclusiva. Acreditamos que este estudo apontou
questBes relevantes a ser foco de novas pesquisas, uma vez que o tema ainda € carente de
estudo. Sendo assim, ressaltamos a importancia da realizacdo de pesquisas que deem
continuidade a este trabalho.

Amaral (2006) faz uma analise do curriculo moldado pelas préaticas pedagdgicas
desenvolvidas pelas professoras da rede municipal de Belém do Para, a partir da inclusdo
educacional na Educacdo Infantil de criancas com deficiéncia proposta no Projeto Politico
Pedagogico da Escola Cabana.

A pesquisa teve como questdes-problema investigar: Como se deu 0 processo de
inclusdo educacional de criangcas com NEES apds a implantacdo da Escola Cabana? Que
praticas pedagdgicas foram adotadas pelas professoras que atenderam as criangcas com NEES
incluidas na Educagdo Infantil da rede de ensino do municipio a partir da gestdo Governo do
Povo (1997-2004)?E, ainda, que curriculo foi moldado a partir das praticas pedagdgicas
dessas professoras pos-inclusao?

A pesquisa teve como objetivos analisar o processo de incluséo educacional na rede,
identificar as praticas pedagogicas adotadas pelas professoras e analisar o curriculo que foi

moldado apds a inclusdo na educacéo infantil de criangas com NEES.
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Na realizagdo do estudo, a autora adotou uma abordagem qualitativa, recorrendo-se a
entrevistas semiestruturadas e analise documental no processo de coleta de dados.

Os resultados da pesquisa revelaram que o processo de inclusdo educacional efetivado
nas escolas e unidades de Educagdo Infantil da rede municipal se deu com grandes
dificuldades estruturais, principalmente na implementacdo de adaptacbes no acesso ao
curriculo da Educacao Infantil. Para as professoras, a inclusdo de criancas com necessidades
educacionais especiais foi um grande desafio em suas préaticas pedagdgicas. O acesso ao
conhecimento escolar para essas criangas se deu, entdo, com o curriculo moldado pelas
praticas das professoras que experienciaram o movimento da inclusdo educacional na Escola
Cabana.

Concluindo o que foi apresentado neste primeiro capitulo, verifica-se que a inclusao
vai ocorrer desde que haja compreensdo por parte de quem conduz. Isso significa mudar a
maneira de ver e de agir, ndo somente com 0 novo membro do grupo, mas com todos.

A inclusdo de pessoas com deficiéncias, quer seja em um primeiro momento em
creches, quer seja em escolas, requer uma mudanca de paradigma em todos os sentidos:
espaco fisico adequado, mobiliario apropriado, organizacdo de salas e material pedagdgico
adaptado, dentre outros, o que nos remete também a uma nova concepcao do ato de ensinar e
aprender. Essa mudanca implica em um novo olhar, um novo compreender e fazer educacéo.
Ela aponta para a construcdo de uma escola livre de preconceitos, que valoriza a interacao
entre diferencas e a construcdo do conhecimento como parte constitutiva do sujeito.

A inclusdo é um desafio que provoca a melhoria da qualidade da educacdo bésica e
superior, pois, para que os alunos com e sem deficiéncia possam exercer o direito a educacao
em sua plenitude, é indispensavel que essa escola aprimore suas praticas, a fim de atender as
diferencas.

Sob essa oOtica, no proximo capitulo iremos fazer a analise dos cadernos Saberes e
Praticas da Inclusédo na Educacgéo Infantil, a fim de verificar em que medida os desafios e

perspectivas aqui apontados séo neles contemplados.
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Capitulo 11

POLITICAS EDUCACIONAIS E O PROCESSO DE INCLUSAO

“[...] ndo hd motivo para esperar a chegada de um
periodo favoravel, num futuro indefinido”’
(MESZAROS, 2005)

2.1 Educacéo Inclusiva: uma perspectiva em processo

Os primeiros movimentos para atendimento as pessoas com deficiéncia iniciaram-se
na Europa e, posteriormente, expandiram-se para os Estados Unidos, Canada e outros paises,
dentre eles o Brasil. Inspirados em experiéncias concretizadas na Europa e Estados Unidos,
alguns brasileiros “[...] iniciaram, j& no século XIX, a organizacdo de servigos para
atendimento a cegos, surdos, deficientes mentais e deficientes fisicos” (MAZZOTTA. 1996 p.
27).

Assim, as instituices se organizaram, buscando o atendimento s pessoas com
deficiéncias, nas diversas areas, no ambito publico e privado. No entanto, conforme Anache
(1994):

Escola para todos e de qualidade, presente no ideario escolanovista, sempre foi um
problema para ser viabilizado, nesse pais. Naturalmente essa situacdo se reflete em
relagdo ao individuo portador de deficiéncia. As conquistas nessa area sempre foram
lentas (ANACHE, 1994, p. 19).

Apesar de o fundamento filoséfico do principio da normalizacdo ter sido o objetivo
que, na década de 1970, gerou muita discussdo e divergéncia no Brasil, este acabou por
influenciara organizacdo de servigos e metodologias de ensino, opondo-se as tendéncias

segregativas da época.

Normalizar ndo significa tornar o excepcional normal, mas que a ele sejam
oferecidas condi¢des de vida idénticas as que as outras pessoas recebem. Devem ser
aceitas com suas deficiéncias, pois é normal que toda e qualquer sociedade tenha
pessoas com deficiéncias diversas. Ao mesmo tempo é preciso ensinar o deficiente a
conviver com sua deficiéncia. Ensind-lo a levar uma vida tdo normal quanto
possivel, beneficiando-se das ofertas de servicos e das oportunidades existentes na
sociedade em que vive (MIKKELSEN, 1978, APUD RIBEIRO, 2003, p. 43).
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Esse principio esclarece que a integracdo da pessoa com deficiéncia é um processo que
atinge todos os aspectos educacionais. Assim,

Em 1981, o Relatério da Comissdo Estadual de Apoio e Estimulo ao
desenvolvimento do Ano Internacional das Pessoas Deficientes (Sdo Paulo)
reconhece a falta de conscientizacdo de nossa sociedade, pela ignorancia das reais
dimensdes das deficiéncias e de suas consequéncias para o individuo e sua familia,
deixando a responsabilidade nas maos de profissionais ou de institui¢des
especializadas, principalmente do setor privado. (RIBEIRO, 2001, p. 2).

Na Constituicdo de 1988 pode-se perceber uma preocupacdo social com o
atendimento a essas pessoas. Em seu “[...] artigo 206, afirma a igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola e, em seu artigo 208, ressalta o dever do Estado com a
educacdo” (CEZNE, 2006, p.3), tornando o ensino fundamental “[...] obrigatério e gratuito
para todos, aos que a ele ndo tiveram acesso na idade propria, e atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(CEZNE, 2006, p.3).

A Constituicdo Federal de 1988 tem como fundamentos da Republica a cidadania e a
dignidade da pessoa humana, preconizados no artigo 1°, incisos Il e Ill, e no artigo 3°, inciso
IV, onde sdo encontrados seus objetivos fundamentais: a promo¢do do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo.

Em seu artigo 205, a Constituicdo institui que a educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. J& no capitulo dessa Lei que se refere ao sistema educacional,
pode-se observar uma preocupacdo no sentido de que a educacdo deve ser extensiva e
acessivel a todas as pessoas, sem haver distingdo alguma, sob nenhum aspecto, seja de raca,
credo ou cor.

A Lei n°® 7.853/1989, que dispde sobre a integragédo social das pessoas com deficiéncia
na area da Educacéo afirma, por exemplo, a insercdo de escolas especiais, privadas e publicas,
no sistema educacional, e a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino. Também afirma que o poder publico deve se
responsabilizar pela “[...] matricula compulsoria em cursos regulares de estabelecimentos

publicos e particulares de pessoas com deficiéncia capazes de se integrarem no sistema
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regular de ensino” (BRASIL, 1989), o que nos leva a concluir que s6 uma parcela das pessoas
seria incluida no sistema regular de ensino.

A lei n° 8.069/1990, conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
garante, entre outras coisas, o Atendimento Educacional Especializado as criangas com
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino; trabalho protegido ao adolescente
com deficiéncia e prioridade de atendimento nas acfes e politicas publicas de prevencdo e
protecdo para familias com criancas e adolescentes nessa condi¢do. Segundo Neres (1999), o
Estatuto surge como forma de, pela via legal, garantir “[...] os direitos da maioria das criangas
brasileiras que vivem sem ter ‘condi¢des de direitos’ e em estado de pobreza, desnutri¢io e
sem acesso a escola”. (NERES, 1999, p.75)

A Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994, em termos de inclusdo escolar,
apresenta um texto considerado um atraso, pois propde a chamada “integracdo instrucional”,
um processo que permite que ingressem em classes regulares de ensino apenas as criangas
com deficiéncia que “[...] possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.
(BRASIL,1994, p. 19). Ou seja, a politica exclui grande parte desses alunos do sistema
regular de ensino, “empurrando-os” para a Educacao Especial.

A Declaragdo de Salamanca representou um novo ponto de partida para as agdes da
Educacao Especial, quando reafirma que todas as pessoas tém direito a educacdo, inclusive as
criancas e jovens excluidos dos sistemas de ensino por portarem necessidades educacionais
diferentes da maioria dos outros alunos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996) apresenta
todo um capitulo voltado & Educacdo Espacial e, face aos preconceitos ainda existentes, esta
reafirmando, com mais detalhes, o direito a educacdo publica e gratuita para pessoas com
deficiéncia.

O direito ao Atendimento Educacional Especializado previsto nos artigos 58, 59 e 60
da LDB e na Constituicdo Federal ndo substitui o direito a educagéo (escolarizacdo) oferecida
em classe comum da rede regular de ensino.

A LDB utiliza as expressdes ‘“servigos de apoio especializado na escola regular” e
“atendimento especializado” como sinénimo de Atendimento Educacional Especializado e
apenas diz que este pode ocorrer em classes ou escolas especiais, quando ndo for possivel
oferecé-lo em classe comum. A LDB ndo diz que a escolarizagdo podera ser oferecida em

ambiente escolar a parte.
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De acordo com a LDB todas as pessoas com deficiéncia tém direito a matricula nas
escolas regulares, sem discriminacdo de turnos, com o objetivo de integrar equipes de todos
0s niveis e graus de ensino com as equipes de Educacdo Especial, em todas as residéncias
administrativas pedagdgicas do sistema educativo, desenvolvendo ac¢les integradoras nas
areas de agdo social, educacdo, saude e trabalho. Esses direitos expressos em leis sdo frutos de
processos democraticos que indicam o reconhecimento da cidadania dessas pessoas.

Essa modalidade de ensino é entendida dentro da lei como a oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, segundo o
artigo 58 da LDB.

Pode-se notar, dessa forma, uma referéncia explicita na LDB ao respeito as diferencas
e ao direito a igualdade. Porém, infelizmente ndo € essa a realidade, em alguns casos. A
Educacdo Especial é tratada como uma modalidade separada de educacdo, entendendo que
esta modalidade de educacéo se difere da dita normal, por tratar de alunos com deficiéncia.

A nova LDB revela o reconhecimento social dos trabalhos realizados na area, sendo
fruto das lutas pelos avancos e conquistas de direitos para as pessoas com deficiéncia,
historicamente discriminadas na sociedade. Somente diante de um processo de escolarizacao,
“[...] onde haja acesso e permanéncia na escola regular, com interacdes sociais voltadas a
promover o desenvolvimento do sujeito é que existe de fato, a inclusdo” (ANDRADE;
SCHUTZ, 2002, p.8).

Hoje, a Educacdo Inclusiva ja tem seus principios educacionais enunciados.
Entretanto, é necessario reescrevé-los com a ciéncia, pois ha os dispositivos legais para a
inclusédo, o que ndo ha ¢ a possibilidade pratica de tal situacdo junto a qualquer deficiéncia.

N&o importa apenas assegurar a educacdo como um direito de todos, é importante que
esta seja ajustada as necessidades pessoais e as exigéncias sociais. Em legisla¢fes anteriores,
ou seja, nas Leis de Diretrizes e Bases anteriores, ja se tratava, mesmo que de forma timida,
da educacéo da pessoa com deficiéncia.

De acordo com Motta (1997):

A Lei n® 4.024, de 1961, ja previa, sem seus artigos 88 e 89, bem como a Lei n°
5.692, de 1971, em seu artigo 9°, a necessidade de servigos de educacao especial, 0
seu enquadramento no sistema geral de educacdo e a integracdo dos educando na
comunidade (MOTTA, 1997, p. 401).
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Mas, ndo se pode deixar de observar que por trds de qualquer legislacdo existem
interesses e, principalmente, um contexto historico e ideoldgico como pano de fundo do
cenario que se vivia na época.

Dentro da politica educacional, a escola busca um espaco educativo aberto,
diversificado, permitindo o desenvolvimento individual e coletivo de seus alunos e
profissionais.

Segundo Ribeiro (2001, p.6), “[...] o profissional da educagdo assume a conviccao de
que todos sdo capazes de aprender e de que o pressuposto de sua aprendizagem é sua
interacdo com o mundo — sua agdo sobre os objetos”. Portanto, em uma “escola inclusiva a
diversidade é valorizada em oposi¢do a homogeneidade, oferecendo a todos os alunos maiores
oportunidades de aprendizagem.”(NOGUEIRA; OLIVEIRA; SA, 2009, p. 56)

A autora ressalta ainda que “A respeito desse amparo legal, que acolhe e incentiva a
escola inclusiva, nos acrescenta ainda Andrade e Schiitz (2002)”:

O principio que ampara a escola inclusiva encontra-se na Constituicdo Federal,
principalmente enfocado nos artigos 5° e 6° Naquele, o inciso XLI comega a
determinar a puni¢do para qualquer discriminacdo atentatoria dos direitos e
liberdades fundamentais. Excluir é atentado ao direito de incluir (ANDRADE;
SCHUTZ, 2002, p. 8).

Nessa acdo inclusiva, o Atendimento Educacional Especializado ¢ uma forma de
garantir que sejam reconhecidas e atendidas as particularidades de cada aluno com
deficiéncia. Sdo consideradas matérias do Atendimento Educacional Especializado: Lingua
Brasileira de Sinais (Libras); interpretacdo de Libras; ensino de lingua portuguesa para
surdos; Sistema Braile; orientagdo e mobilidade, utilizacdo do soroban; as ajudas técnicas,
incluindo informética adaptada; mobilidade e comunicacdo alternativa/aumentativa;
tecnologias assistivas; informatica educativa; educacdo fisica adaptada; enriquecimento e
aprofundamento do repertdrio de conhecimentos; atividades da vida autbnoma e social, entre
outras.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998a), traz um
item especifico intitulado Educar criancas com necessidades especiais, onde podemos

observar a importancia do convivio com a diversidade. O referido item destaca que:

A crianga que conviver com a diversidade nas instituicdes educativas, podera
aprender muito com ela. Pelo lado das criancas que apresentam necessidades
especiais, 0 convivio com as outras criangas se torna benéfico na medida em que
representa uma insercao de fato no universo social e favorece o desenvolvimento e a
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aprendizagem, permitindo a formacéo de vinculos estimuladores, o confronto com a
diferenga e o trabalho com a prépria dificuldade (BRASIL, 19983, p. 35).

O Decreto n° 3.298/1999 que regulamenta a Lei n° 7.853/89, dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e consolida as normas de
protecdo, além de dar outras providéncias. O objetivo principal é assegurar a plena integracéo
da pessoa com deficiéncia no contexto socioecondmico e cultural do pais. Sobre o acesso a
educacdo, o texto afirma que a Educacdo Especial é uma modalidade transversal a todos 0s
niveis e modalidades de ensino e a destaca como complemento do ensino regular.

A Lei n° 10.172/2001, Plano Nacional de Educacdo (PNE), por sua vez, entre as suas
metas e seus objetivos, afirma que a Educacdo Especial “como modalidade de educacdo
escolar”, deveria ser promovida em todos os diferentes niveis de ensino e que “[...] a garantia
de vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia” (BRASIL, 2001b)
era uma medida importante.

A Resolucdo n® 2 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB) instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica e afirma, entre os
principais pontos, que “[...] os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educacdo de qualidade para todos”.
(BRASIL, 2001f). Porém, o documento coloca como possibilidade a substituicdo do ensino
regular pelo atendimento especializado. Considera ainda que o atendimento escolar dos
alunos com deficiéncia tem inicio na Educacdo Infantil, embora ndo trate especificamente da
politica de Educagdo Especial para a Educagdo Infantil, apenas “[...] assegurando- lhes os
servigos de Educacdo Especial sempre que se evidencie, mediante avaliagéo e interacdo com a
familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado.” (BRASIL,

2001f). Kassar (2002) destaca alguns pontos sobre a referida Resolucéo:

A Resolugdo n° 02 instituiu as Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos que
apresentem “necessidades educacionais especiais”, na Educacdo Bésica, em todas as
suas etapas e modalidades e, para atender a abrangéncia da Lei, precisamos nos
lembrar de que a Educagdo Bésica constitui a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e 0 Médio.

Logo no inicio, do paragrafo Unico explica que; o atendimento escolar tera inicio na
Educacdo Infantil e que devem ser assegurados os servigos de Educagdo Especial
sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e a
comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado. Esse
artigo, entdo, explicita a necessidade de ver assegurado:
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a) A matricula de ‘criangas com necessidades educacionais especiais’ desde a
Educacdo infantil;

b) B) que as unidades de educagdo (inclusive pré-escolas e creches) devem
assegurar os servi¢os de Educacdo Especial. (KASSAR, 2002, p. 15).

Apoés a LDB, em 2001, uma nova legislacdo aparece para revogar as disposicoes
anteriores que lhe sdo contrarias ou complementam eventuais omissdes. Trata-se da
Convencdo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagéo Contra a

Pessoa Portadora de Deficiéncia, celebrada na Guatemala.

As pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser
submetidas a discriminagdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que sdo inerentes a todo ser humano (CONVENCAO DE GUATEMALA,
2001, p. 7).

A Convengéo de Guatemala deixa clara a impossibilidade de tratamento desigual com
base na deficiéncia, definindo a discriminagdo, nos artigos 1°, n°® 2, “a”. “b”, como toda
diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia,
consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que
tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o conhecimento, gozo ou exercicio por parte
das pessoas com deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais, como

segue:

1. O termo ‘deficiéncia’ significa uma restricdo fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais
atividades essenciais da vida diéria, causada ou agravada pelo ambiente econémico e
social.

2. Discriminagdo contra as pessoas com deficiéncia. a) o termo "discriminacdo
contra as pessoas com deficiéncia" significa toda diferenciacdo, excluséo ou
restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia, consequéncia de
deficiéncia anterior ou percepc¢do de deficiéncia presente ou passada, que tenha o
efeito ou propoésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas com deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais. b) N&o constitui discriminagdo a diferenciacdo ou preferéncia adotada
pelo Estado para promover a integragdo social ou o desenvolvimento pessoal da
pessoa com deficiéncia, desde que a diferenciacdo ou preferéncia ndo limite em si
mesma o direito a igualdade dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar
tal diferenciacdo ou preferéncia. Nos casos em que a legislacdo interna preveja a
declaracdo de interdicdo, quando for necessaria e apropriada para o0 seu bem-estar,
esta ndo constituira discriminagdo. (CONVENCAO DE GUATEMALA, 2001, p. 8)

A Convencédo de Guatemala complementa a LDB porque ela ndo contempla apenas o
direto de opcdo das pessoas com deficiéncia e de seus pais ou responsaveis, limitando-se a
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prever as situacdes em que se dara a Educacdo Especial, 0 que normalmente, na prética,
acontece por imposicdo da escola ou rede de ensino. Antes, sobre a integracdo e incluséo,
nota-se uma evidente preocupacdo em igualar as oportunidades de acesso ao ensino, e mais do
que isso, em proporcionar a continuidade da pessoa com deficiéncia no sistema escolar
regular.

A Resolugao n° 1/2002 CNE/CP institui as “Diretrizes Curriculares Nacionais Para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduagao plena”.(BRASIL, 2002). Sobre a Educacdo Especial, afirma que a formacao deve
incluir “[...] conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais”. (BRASIL, 2002, n.p).

A lei n° 10.436/2002, ainda, reconhece como meio legal de comunicacdo e expressao a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2006), elaborado
pelo Ministério da Educacdo (MEC), Ministério da Justica, UNESCO e Secretaria Especial
dos Direitos Humanos, apresenta, entre suas metas, a inclusdo de temas relacionados as
pessoas com deficiéncia nos curriculos das escolas.

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) que, no ambito da Educacéo
Inclusiva, trabalha com a questdo da infraestrutura das escolas, aborda a acessibilidade das
edificacOes escolares, da formacédo docente e das salas de recursos multifuncionais.

O Decreto n® 6.094/2007 dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo do MEC. Ao destacar o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos com deficiéncia, o documento reforca a inclusdo deles no
sistema publico de ensino.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008a) traca o historico do processo de incluséo escolar no Brasil para embasar
“politicas publicas promotoras de uma Educacdo de qualidade para todos os alunos”. De

acordo com o referido documento:

Considera-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteraces sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertorio de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotacdo que demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
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psicomotricidade e artes. Também apresenta elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse.
Dentre os transtornos funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, digrafia,
discalculia, transtorno de atencéo e hiperatividade, entre outros. (BRASIL, 20083, p.
15).

O Decreto n° 6.571/2008dispGe sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educagdo Basica, o definindo como “[...] o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino regular”. (BRASIL, 2008b).
O decreto obriga a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
no oferecimento da modalidade. Além disso, reforca que o AEE deve estar integrado ao
projeto pedagdgico da escola.

A Resolugdo n° 4/2009 do CNE/CEB orienta os estabelecimentos de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica, que deve ser realizado no contra turno
e preferencialmente nas chamadas salas de recursos multifuncionais das escolas regulares. A
resolucdo do CNE serve de orientacdo para os sistemas de ensino cumprir o Decreto N°
6.571/2008.

A lei n° 12.764/2012 institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista.

O Plano Nacional de Educacdo/2014 (PNE) apresenta na redacdo da meta n° 4 a

seguinte determinacao:

Universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educagdo basica
e ao Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados. (BRASIL, 2014, p. 55)

O entrave para a incluséo € a palavra “preferencialmente”, que, segundo especialistas,
abre espaco para que as criangas com deficiéncia permanecam matriculadas apenas em
escolas especiais.

Segundo Mendes (2006, p. 397), “Os resultados dos trinta anos da politica de
"integracdo escolar” tiveram como maior impacto o fortalecimento do processo de exclusao
na escola publica de criangas consideradas indesejadas pela escola comum, que eram
encaminhadas para as classes especiais”.

A autora complementa, ainda:
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O modelo que previa uma opc¢éo preferencial pela inser¢do na classe comum com a
manutengdo do continuo de servigos nunca chegou de fato a ser implementado na
"integragdo escolar" a moda brasileira, visto que ainda hoje o0s recursos
predominantes sdo as classes especiais nas escolas publicas e as escolas especiais,
notadamente as privadas e filantropicas. (MENDES, 2006, p. 397),

Por mais “paradoxais e contraditorios” que possam parecer, os sistemas educacionais
refletem esses aspectos “[...] muito embora esses reflexos gerem consequéncias inevitaveis
para a Educagdo Especial ja que a humanidade prima pela igualdade de valores” (SANTOS;
RODRIGUES, [s.d], p. 4) entre os seres humanos, assim como pela garantia dos seus direitos.

As autoras pontuam ainda que:

Por outro lado, essa mesma humanidade exclui de um ritmo de producdo cada vez
mais vital a crescente competitividade, pela dificuldade de exercer o pleno dever de
cidaddao de uma humanidade trabalhadora, produtiva, participativa e contribuinte.
Emergem, assim, a necessidade de individuos-cidaddo, sabedores e conscientes de
seus valores, direitos e deveres. (SANTOS; RODRIGUES, [s.d], p. 4)

A sistematizacdo desse processo de inclusdo é também assim entendida para Carvalho
(2001, p.42), quando afirma: “Oportuno, também, enfatizar que a educagdo inclusiva deve ser
entendida como um processo € ndo como uma providéncia a ser tomada”. Fica, assim,

evidenciada uma preocupagao muito recorrente. Ainda, segundo Mozer (2011):

A inclusdo tem que ser feita de modo que se torne uma pratica comum a todos e em
quaisquer niveis e espagos de nosso sistema educacional, e ndo apenas vista como
uma providéncia emergente para acabar com desigualdades que se facam evidente
em determinado instante. (MOZER, 2011, p. 20)

Segundo Ribeiro (2002, p. 17), estamos vivendo, “felizmente”, no inicio desse novo
milénio, “novos tempos, uma época de transicdo entre as praticas de integracdo e as de
inclusdo social. Os dois processos coexistem, ou seja, algumas das velhas praticas ainda
sobrevivem enquanto as novas vao sendo incentivadas”.

Para que essas novas praticas sejam incentivadas, € necessario que seja instituida uma
verdadeira igualdade democréatica, que prescinde de um embasamento legal, ou seja, da
elaboracdo, implantacdo e efetiva aplicacdo na pratica cotidiana das escolas de uma legislacédo
educacional que ndo seja generalista, mas que ofereca a garantia de direitos aos sujeitos da

educacéo inclusiva.
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Nessa concepgéo, Glat e Duque (2003) apontam que a educacdo inclusiva preconiza

que:

[...] todos os alunos, mesmo os portadores de condicfes que afetam diretamente a
aprendizagem — deficiéncias sensoriais (surdez e cegueira), mental ou cognitiva, € 0s
transtornos severos de comportamento (autismo e psicoses) — devem ter a
possibilidade de se incluir no ensino regular, preferencialmente sem defasagem
idade — série (GLAT; DUQUE, 2003, p. 70).

De acordo com esse conceito, a escola inclusiva deve mostrar que a diversidade é
valorizada em oposicdo a homogeneidade, buscando oferecer aos alunos em geral maiores
oportunidades de aprendizagem.

A ideia da inclusdo se fundamenta numa filosofia que Segundo Mendes (2002, p. 28)
reconhece e aceita “a diversidade na vida em sociedade. Isso significa garantia de acesso de
todos a todas as oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo no

grupo social”.

2.2 Referenciais Curriculares para a Educacéo Infantil: Colecao Saberes e Préaticas da
incluséo

Com o intuito de melhorar a organizacdo do trabalho didatico com criancas com
deficiéncia, 0 MEC, mediante a Secretaria de Educagdo Especial/SEESP, lanca em 2004 a
Colecdo Educacdo Infantil: Saberes e Praticas da Inclusdo que foi organizada em nove
volumes, indicados para os diversos tipos de deficiéncia. A colegdo encontra-se constituida da
seguinte forma:

Figura 1. Volume 1 — Introducao.

Educacio Infantil 1]

Fonte: MEC/SEESP
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Figura 2. Volume 2 - Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacbes no
processo de desenvolvimento.

Educacao Infantil

Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitagGes no processo de desenvolvimento

Fonte: MEC/SEESP

Figura 3. Volume 3 — Dificuldades acentuadas de aprendizagem: autismo.

Educacao Infantil

Dificuldades acentuadas de aprendizagem
Autismo

Fonte: MEC/SEESP

Figura 4. Volume 4 - Dificuldades acentuadas de aprendizagem: deficiéncia multipla.

Educacao (nfantil

Dificuldades acentuadas de aprendizagem
Deficiéncia maltiela

Fonte: MEC/SEESP
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Figura 5. Volume 5 — Dificuldades de comunicacao e sinalizacdo: deficiéncia fisica.

Educacgao Infantil

Dificuldades de comunicacaoe sinalizagao
Deficiencia fisica

Fonte: MEC/SEESP

Figura 6. Volume 6 — Dificuldades de comunicacéo e sinalizacdo: surdocegueira/multipla
deficiéncia sensorial.

Dificuldades de comunicacdo e sinalizagao
Surdocegueira / maltipla deficiéncia sensorial

Fonte: MEC/SEESP

Figura 7. Volume 7- Dificuldades de comunicacéo e sinalizagdo: surdez.

Educacao (nfantil

Dificuldades de comunicagao e sinalizagao
Surdez

Fonte: MEC/SEESP



62

Figura 8. Volume 8 — Dificuldades de comunicacao e sinalizacao: deficiéncia visual.
— -

Educaggo Infantil (8]

Dificuldades de comunicag2o e sinalizagao
Deficiéncia visual

Fonte: MEC/SEESP

Figura 9. Volume 9 — Altas habilidades/superdotacéao.

Educagzo Infantil 9]

Saberes e praticas da inclusio

Altas habilidades / superdotagao

Fonte: MEC/SEESP

A referida colecdo se destina ao campo da Educacéo Infantil e apresenta um conjunto
de acdes relacionadas a Educacdo Especial. Nos fasciculos, encontra-se a contextualizagéo
historica, marcos legais e politicos e a fundamentagéo tedrica sobre o processo de inclusédo no
contexto educacional.

Foi possivel identificar que a producdo dessa colecdo foi feita pela coordenacdo
técnica do MEC, contando com a participacdo de consultores autbnomos e de instituicdes
publicas e privadas de todo o pais. Assim sendo, a elaboracdo, a organizacdo e a revisao

técnica possibilitam maior direcionamento dentro das diretrizes e orientagcGes norteadoras da
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politica educacional defendida pela SEESP. Observamos que o objetivo da cole¢do consiste
em alavancar a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas salas comuns da rede puablica por
intermédio de um processo de formacao continua.

A colecdo em seu volume 1 introdutdrio receberd destaque, por ser este o caderno que
introduz a colecédo e, sobretudo, por conter os fundamentos e 0s conceitos que sustentam a
proposicdo de uma Educacdo Infantil inclusiva e por este trazer uma série de orientagdes que
vem auxiliar na educacgéo das criangas nas creches e pré-escola.

No volume 1 encontramos 0s seguintes objetivos:

e Propor o debate e a analise de alguns aspectos relevantes e contraditérios
existentes na implantacdo da educacéo inclusiva;

e  Compartilhar ddvidas e inquietagdes acerca da pratica pedagdgica;

e Socializar experiéncias positivas e dificuldades encontradas na construgdo de
uma educacdo infantil inclusiva;

o Refletir sobre o papel da mediacdo social para a necesséria transformacéo
cultural no interior da escola. (BRASIL, 2004a, p. 7)

De acordo com esse documento: “[...] a Educacdo Infantil deve ocorrer em ambiente o
menos restritivo possivel, e o atendimento as necessidades individuais realizados
preferencialmente no ensino regular” (BRASIL, 20044, p. 13).

A inclusdo é um processo complexo gque configura diferentes dimensdes: ideoldgica,
sociocultural, politica e econémica, que vem sendo estudada e aperfeicoada ao longo dos anos
conforme relatam os estudos realizados por Mendes (2010), Drago (2011), Mazzotta (2005).
Uma das grandes contribuices do documento estd em relacdo a superacdo de préaticas
excludentes, mostrando que a educacdo da pessoa com deficiéncia na escola comum tem
avancado, mas que em sua pratica ainda esta carregada de complexidade, ambiguidade,
duvidas e incertezas em relacdo ao trabalho educativo referente a educagdo inclusiva.

Entre as contradi¢cbes mais comuns estdo os termos Integracdo/Inclusdo comumente
visto e ouvido como sinbnimos e que sdo termos distintos que contém imagens e préaticas
diferentes, que leva muitas vezes a uma falsa impressdo de aceitacdo da pessoa com
deficiéncia conforme mencionado anteriormente.

Outro aspecto defendido pelos documentos do MEC diz respeito aos principios e
fundamentos para a construcdo de uma escola inclusiva. A educacgéo inclusiva deve ter como
ponto de partida o cotidiano, o coletivo, a escola e a classe comum, onde todas as pessoas,

com deficiéncia ou ndo, precisam aprender e ter acesso ao conhecimento e a cultura, a fim de
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progredir no aspecto pessoal e social. As pessoas, ou melhor, os individuos envolvidos nesse

processo, devem estar preparados para tal incluséo.

As criangas com qualquer deficiencia, independente de suas condicoes fisicas,
sensoriais, cognitivas ou emocionais, sdo criangas que tem as mesmas necessidades
bésicas de afeto, cuidado e protecdo, e 0s mesmos desejos e sentimentos das outras
criancas. Elas tem a possibilidade de conviver, interagir, trocar, aprender, brincar e
serem felizes, embora algumas vezes de forma diferente (BRASIL, 2004a, p. 19).

O processo de inclusdo ndo se faz apenas por decreto ou diretrizes. Ele € construida na
escola por todos, na confluéncia de vérias logicas e interesses, sendo preciso articula-los. A
educacéo inclusiva requer construcdo coletiva, mobilizacéo, discussdo e acdo organizacional
de todos os envolvidos. A proft Dra Marilda Garcia Bruno, em entrevista concedida ao Lar das
Mocas Cegas, publicada no site Inclusive — Inclusdo e Cidadania (INCLUSIVE, 2011) nos faz
compreender os muitos problemas ainda enfrentado quando o assunto é inclusdo escolar. Nesta

analise percebemos que na Educacdo Infantil ndo é diferente, conforme expde a autora:

Os meus anos na educacdo especial permitem-me observar que os obstaculos sdo
praticamente os mesmos nos diferentes momentos do processo histérico. Romper
com tradicOes, com as crengas e com a mesmice do dia-a-dia € sempre muito dificil.
A resisténcia vem do medo do novo, do incerto, das mudancas no fazer pedagogico.
Isto ocorreu no momento da integracdo e ndo é diferente diante das propostas de
inclusdo e na hora de redimencionar o papel da Educagdo Especial na Perspectiva da
educacéo inclusiva. (INCLUSIVE, 2011, p. 3)

Trata-se da elaboracdo de um projeto politico pedagogico com agdoes integradas de
atencdo, cuidado e educacdo, cabendo & instituicdo educacional tomar a iniciativa e reunir as
acOes inter-setoriais de saude e seguridade social que atendam as necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem na primeira infancia. Drago (2011) afirma que: “[...] o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico cotidiano em sala de aula necessita estar
fundamentado em bases solidas, tanto tedricas quanto préticas, para assim formar um individuo
integrado na sociedade que o cerca” (DRAGO, 2011, p. 88). A observacdo do autor €
importante no sentido de pensarmos a Educacdo Infantil como a etapa incial da educacéo,
principalmente no que se refere as criangas com deficiéncia, que muitas vezes sé sdo pensadas

no quesito da socializacao.
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As pesquisas e 0S questionamentos das propostas educacionais inclusivas para a
Educacéo Infantil, sdo fundamentais para uma educacéo que realmente inclua, uma vez que a

Educacéo Infantil é o inicio da vida escolar, como destaca Mendes (2010):

[...] a finalidade dupla da Educagdo Infantil poderia ser um fator facilitador da
inclusdo escolar, considerando que muitas de suas dificuldades de insercdo social
emergem na medida em que se ampliam as demandas académicas. Neste sentido, a
inclusdo escolar em creches poderia viabilizar um exposicdo gradual a essas
demandas, o que a médio e longo prazo poderia aumentar as probabilidades de
permanéncia e sucesso nos demais niveis educacionais. (MENDES, 2010, p. 62).

A escola tem um papel primordial em fazer a mediacdo entre o individuo e 0 meio
social. Para tanto, é preciso pensar na organizacdo do trabalho didatico da escola como uma
pratica comprometida com todos os individuos ali inseridos. Alves destaca trés elementos

importante para essa organizacao:

a) Elaé, sempre, uma relagdo educativa que coloca, frente a frente, uma forma histdrica
de educador, de um lado, e uma forma historica de educando(s), de outro

b) Realiza-se com mediagdo de recursos didéticos, envolvendo os procedimentos técnico-
pedagogicos do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e 0s conteudos
programados para servir ao processo de transmissao do conhecimento,

c) E implica um espago fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre (ALVES, 2005,
p. 10-11).

Saviani (2000) destaca que o trabalho pedag6gico, na conjuntura da sociedade atual,
deve contribuir atendendo aos interesses das classes populares de forma que os conhecimentos
especificos estejam em consonancia com a realidade social, trazendo assim para os alunos
qualidade em sua praticas, pois 0s mesmos agem de acordo com seus interesses e necessidades.

Lancillotti (2006) destaca os pressupostos de Comenius gque evidenciavam a importancia
da distribuicdo das disciplinas e a organizacdo dos educandos em classes que permitiria 0
atendimento de um grande numero de alunos. Sua proposta tinha por base a manufatura e
propunha uma educacdo fragmentada, sustentada no atendimento coletivo e nos conhecimentos
transmitidos de forma homogénea.

A partir dos avangos e conquistas , como a garantia de acesso a educagdo dos alunos
com deficiéncia em salas regulares e a proposta de um atendimento a diversidade humana como
instrumento da inclusdo escolar, cabe a escola romper com essa aprendizagem que visa uma

acao homogeénea.
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Lancillotti destaca uma importante contribuicdo do trabalho pedagdgico no atendimento

a diversidade dos alunos dentro das escolas:

[...] para o atendimento efetivo de toda a pluralidade humana a escola precisa se
transformar, incorporar novos conhecimentos, novas tecnologias e procedimentos
didaticos. Para atender o aluno com deficiencia é imprescindivel reformular a
organizacdo do trabalho didatico vigente na escola, pois esta encontra-se anacronizada
pelo movimento da historia (LANCILLOTTI, 2006, p. 48).

O mesmo argumenta Stainback e Sstainback:

Quanto mais tempo alunos com deficiéncia passam em ambientes inclusivos, melhor
é seu desempenho nos &mbitos educacional, social e ocupacional.

Os locais segregados sdo prejudiciais por alienarem os alunos. Os alunos com
deficiéncia recebem, afinal, pouca educacéo Util para a vida real, e os alunos sem
deficiéncia experimentam fundamentalmente uma educacdo que valoriza pouco a
diversidade, a cooperagdo e o respeito por aqueles que séo diferentes. Em contraste,
0 ensino inclusivo proporciona as pessoas com deficiéncia a oportunidade de
adquirir habilidades para o trabalho e para a vida em comunidade. Os alunos com
deficiéncia aprendem como atuar e interagir com seus pares no mundo “real”.
Igualmente importante, seus pares e também os professores aprendem a agir e
interagir com eles (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 25).

Os avancos nesse sentido ocorrerdo quando toda a sociedade se organizar para formular
uma politica educacional inclusiva, que ultrapasse a visdo assistencialista de educacdo
compensatoria.

Para superar as préaticas excludentes é preciso que os Centros de Educacdo Infantil
integrem o cuidado e valorizem a educagdo como forma de socializa¢do, autonomia moral,
desenvolvimento de competéncias e participacdo na vida cultural da comunidade. Transformar
esses conceitos em realidades é o grande desafio para a elaboracdo do projeto politico
pedagdgico na Educacéo Infantil.

No campo da educacdo, a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturacdo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que todos 0s
alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades educacionais e sociais
oferecidas pela escola. Isto inclui o curriculo corrente, a avaliagdo, 0s registros e 0s
relatorios de aquisicoes academicas dos alunos (MITTLER, 2003, p. 25).
Torna-se necessario, entdo, que: “[...] os alunos com necessidades educacionais
especiais, independente do tipo de deficiéncia, sejam expostos a formas positivas de
comunicacdo e interacdo, de ajudas e trocas sociais diferentes, a situacoes de aprendizagem

desafiadoras” (BRASIL,2004a, p. 19-20).
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Mendes destaca que:

Educar criangcas com necessidaes especiais juntamente com seus pares em escolas
comuns é importante, ndo apenas para promover oportunidades de socializacdo e de
mudar o pensamento esteriotipado das pessoas sobre as limitacGes, mas também para
ensinar o aluno a dominar habilidades e conhecimentos necessarios para a vida futura
dentro e fora da escola (MENDES, 2010, p. 228).

Conforme o documento preconiza, a organizacdo de agrupamentos, didatica, tempo e
espaco, deve facilitar o processo de aprendizagem de todos na Educacgéo Infantil mediante a
organizacao de conteudos e objetivos diversificados que visam atender os interesses de todos.
Essa organizacdo diz respeito a introducdo de recursos e materiais didaticos especificos,
organizacdo do tempo e espaco, bem como da rotina.

Drago em seus estudos destaca que:

A inclusdo escolar € uma realidade, como tal, merece ser encarada de forma
contextualizada no cotidiano escolar. A proposta de uma educacdo inclusiva € muito
maior do que somente matricular o individuo na escola comum, implica dar outra
I6gica a escola, transformando suas praticas, suas relagdes interpessoais, sua
formagdo, seus conceitos, pois a inclusdo é um conceito que emerge da
complexidade, e como tal, exige o reconhecimento e valorizacdo de todas as
diferengas que contribuiriam para um novo modo de organiza¢do do sistema
educacional (DRAGO 2011, p. 89).

E imprescindivel que toda crianca com algum tipo de deficiéncia passe a ter direito aos
servicos educacionais disponiveis. Stainback e Stainback (1999), enfatizam a importancia de,
0 mais cedo possivel, oferecer as criancas com deficiéncia, mesmo severa, um sistema
inclusivo de educacéo, que atualmente é tido como o mais benéfico e eficiente dentro da
Educacdo Especial.

O documento em questdo deixa claro a importancia dos curriculos ndo estarem apenas
centrados na diversidade, mas na diferenca, concebida como processo, com uma pedagogia e
curriculo que ndo se limitem apenas a celebrar a identidade e a diferenca, mas que buscam
problematiza-las.

A sala de aula inclusiva propde um novo arranjo pedagdgico: “[...] diferentes
dindmicas e estratégias de ensino para todos, e complementacdo, adaptacdo e suplementacao
curricular quando necessarias” (BRASIL, 20044, p. 18).

Freire Costa (2012) pontua que nas obras de Vygotsky dedicadas aos sujeitos com
deficiéncia: “Todas as criancas podem aprender e se desenvolver [...]. As mais sérias

deficiéncias podem ser compensadas com ensino apropriado, pois, o aprendizado
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adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental” (VYGOTSKY, 1989 , apud
COSTA, 2006 , p. 234).

A abordagem de Vygotsky, segundo Costa (2006, p. 234)deixa bem claro que “[...]
ndo é qualquer ensino que promove o desenvolvimento, € preciso um ensino de qualidade que
seja bem planejado, organizado adequadamente”.

Costa (2006, p. 234-235) ainda pontua que, para Vygotsky, portanto, “[...] o objetivo
da educacdo para o aluno dito especial € atingir o mesmo fim da crianca dita ndo especial,
utilizando meios diferentes.”

Nessa visdo, o professor deve sair da pedagogia terapéutica para uma pedagogia que
vise 0 desenvolvimento do aluno. Assim, o pressuposto de Vygotsky vem ao encontro do que
determina o documento do MEC, quando este afirma que a escola inclusiva tem como
objetivo 0 enriquecimento do ambiente de aprendizagem, dos recursos € meios a serem
utilizados e ndo uma educacao empobrecida.

A Educacéo Infantil, de forma geral, € uma situacdo educativa complexa que exige da
escola uma analise profunda no que diz respeito as condi¢cdes concretas existentes, dos
conteddos e das estratégias que venham a atender as necessidades de desenvolvimento e

aprendizagem de todos. Segundo Carneiro:

A construcdo da escola inclusiva desde a educacéo infantil implica em pensar em
seus espacos, tempos, profissionais, recursos pedagdégicos etc., voltados para a
possibilidade de acesso, permanéncia e desenvolvimento pleno também de alunos
com deficiéncias, alunos esse que, em virtude de suas particularidades, apresentam
necessidades educacionais que sdo especiais. Talvez o maior desafio esteja na
pratica pedagodgica. Embora todos os aspectos mencionados sejam fundamentais e
estejam atrelados uns aos outros, a acdo pedagogica direcionada e intencional
contribuird em muito para a inclusdo em seu sentido pleno (CARNEIRO, 2012, p.
86).

A prética pedagogica na Educacdo Infantil tem sido pautada na superacdo de acles
que eram baseadas no cuidar, promovendo reflexdes sobre seu papel de educar, pois a
proposta pedagdgica da LDB/96 e do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil (BRASIL, 1998a) enfatiza a indissociabilidade entre cuidar e educar, respeitando a
singularidade e individualidade de cada crianca: diferencas sociais, cognitivas, econémicas,
culturais, étnicas e religiosas.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL,
2001a) recomendam a inclusdo de criangas com deficiéncia em programas de creche e pré-

escola que tenham por objetivo o desenvolvimento integral, o acesso a informacdo e ao
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conhecimento historicamente acumulado, dividindo essa tarefa com os pais e servigos da

comunidade. No volume introdutério da Colecdo Saberes e Praticas da Inclusdo, afirma:

As criangas com qualquer deficiéncia, independentemente de suas condigdes fisicas,
sensoriais, cognitivas ou emocionais, sdo criangas que tém as mesmas necessidades
basicas de afeto, cuidado e protegdo, e 0s mesmos desejos e sentimentos das outras
criancgas. (BRASIL, 20044, p. 19).

Os Centros de Educagéo Infantil devem estar preparados para receber esses alunos,
buscando meios para que de fato a inclusdo aconteca e atenda as necessidades dos alunos com
deficiéncia. A Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, em seu paragrafo 2°, indica qual a

fungéo do Atendimento Educacional Especializado:

O atendimento educacional especializado tem como funcédo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daqueles realizadas na sala de aula comum, néo sendo substitutivas a organizacéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacao dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2009, p. 17).

O acompanhamento educacional recebido pela crianca deve ser diferenciado ja que
ela, diante de sua limitacdo, ndo tem condicGes de reter todas as informagbes necessarias,
havendo a necessidade de receber esse Atendimento Educacional Especializado. “A discussao
de um processo irrestrito de inclusdo promove mudancgas necessarias no sistema educacional,
que ja ndo era satisfatorio, tanto na escola comum quanto na escola especial” (FACION,
2008, p. 211).

Na Colecéo Saberes e Préticas da Inclusdo, encontramos a afirmacéo:

A organizacdo de agrupamentos, de didatica, do tempo e do espaco: visam facilitar o
processo de aprendizagem de todas as crian¢as na educagdo infantil mediante a
organizagdo de conteldos e objetivos diversificados que atendam ao interesse de
todos e as necessidades especiais. Essa organizagdo diz respeito a introducdo de
recursos e materiais didaticos especificos, modificagdo de agrupamentos, do espaco,
do tempo, a organizagdo da rotina, as brincadeiras e as situacfes de aprendizagem
(BRASIL, 20044, p. 23).

Outro aspecto que o documento traz diz respeito as adaptacfes nos procedimentos
didaticos, nas atividades e nas avaliacdes: esses sdo procedimentos importantissimos para que

ocorra a inclusdo de forma efetiva. No caso das avaliagcbes, 0 documento sugere que elas
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sejam formativas, processuais e continuas, para todos os alunos, independente de suas
limitacGes, pois vai permitir ao professor registrar as competéncias e habilidades do aluno e as
dificuldades encontradas no processo de aprendizagem e construcdo do conhecimento.

Portanto, sob essa 6tica, considera-se:

[...] essencial uma avaliacdo adequada ndo apenas da crianga, mas, principalmente,
do contexto escolar e do ambiente da sala de aula. E necessario verificar se o projeto
pedagdgico contempla as necessidades educacionais especiais desses educandos, e
se as atividades e os ambientes estdo planejados de modo que proporcionem a
incluséo e o sucesso nas atividades (BRASIL, 200a, p. 21).

Em seus estudos Carneiro (2012) afirma que: “A pratica pedagogica inclusiva devera
se constituir pela juncdo do conhecimento adquirido pelo professor ao longo de sua trajetoria
e da disponibilidade em buscar novas formas de fazer considerando a diversidade dos alunos e
as suas caracteristicas individuais” (CARNEIRO, 2012, p. 88).

Conforme j& enfatizado, a Educacdo Infantil, ndo somente a de criangas com
deficiéncia, é uma situacdo educativa complexa que exige uma anélise ludica e critica acerca
do contexto escolar.

Dessa forma, os Centros de Educacdo Infantil devem se preparar ndo somente em
relacdo ao seu quadro de funciondrios ou a sua estrutura fisica, adequando-os para atender as
criangas com deficiéncia que neles se matriculem. E preciso que, além das adequacdes dos
Centros de Educacdo Infantil, o processo de inclusdo envolva também a familia, pois essa é a
grande responsavel por incluir as criangas no ensino regular e, em se tratando da crianca
pequena, esse processo ndo é diferente. Segundo Furini (2009, p. 109), a familia “[...]
representa um dos pilares de grande relevancia para a promocao do processo de inclusdo no
ensino regular.” Dessa forma, torna-se essencial, para que a incluséo se efetive, que haja “O
desenvolvimento parental ativo e cooperativo com 0s demais elementos sécioeducativos
responsaveis pela inclusdo escolar, professores e equipe diretiva [...]” (FURINI, 2009, p. 109-
110).

Todos devem estar envolvidos no processo de inclusdo, essa é a palavra de ordem.
Somente dessa forma a inclusdo de fato ocorrera, tendo, acima de tudo, o apoio familiar, a
compreensdo de suas limitacGes e sabendo que a crianca é capaz de aprender, apesar de suas
limitacOes, sendo a preparacdo dos professores fundamental nesse processo. Mendes assinala
que:

[...] a finalidade dupla da Educacdo Infantil poderia ser um fator facilitador da
inclusdo escolar, considerando que muitas de suas finalidades de insercdo social
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emergem na medida em que se ampliam as demandas académicas. Neste sentido, a
inclusdo escolar em creches poderia viabilizar uma exposicdo gradual a essas
demandas, o que a médio e longo prazo poderia aumentar as probabilidades de
permanéncia e sucesso nos demais niveis educacionais (MENDES, 2010, p. 62).

Nesses longos vinte anos de busca pela inclusdo das pessoas com deficiéncia,
ocorreram evolucgdes significativas no que se refere a inser¢do do aluno na escola regular, mas
ainda se tem um longo caminho pela frente, pois ndo bastam apenas leis que determinem a
inclusdo, é preciso que o poder publico e toda a comunidade estejam envolvidos. Como

aponta Drago:

Pensar a inclusdo na educacéo infantil é lutar duas vezes: uma pelo direito da crianca
pequena & educacdo de qualidade que a veja como sujeito produtor de historia,
cultura e conhecimento e outro por acreditar que a crianca pequena com algum tipo
de comprometimento fisico, mental ou sensorial tem capacidade de aprendizagem e
também ¢ sujeito social que possui, produz e reproduz cultura, conhecimento e
histéria (DRAGO 2011, p. 96).

Ao analisarmos a colecdo pudemos observar que apenas no volume 4 (quatro) os
objetivos ndo estdo bem explicitados, ficando apenas subentendidos, enquanto que nos demais
volumes (um a trés e cinco a nove) ha um melhor esclarecimento dos objetivos da colecéo.

Na introducdo do volume 2 — Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes
no processo de desenvolvimento, explica-se a finalidade do documento:

Este documento contém orientacfes pedagdgicas que tem como base o Referencial
Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (BRASIL< 1998), com o objetivo de
adaptar os contetidos curriculares de modo a dar respostas a todas as necessidades
educacionais de criangas com dificuldades de aprendizagem. Este trabalho apresenta
propostas de organizacéo de servicos de apoio educacional na educacdo infantil para
criangas com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitages no processo de
desenvolvimento, ou que ocorram o risco de vir a té-las devido a condicdes que
podem alterar o curso do desenvolvimento, prejudicando o processo de adaptacdo da
criancga ao contexto em que vive (BRASIL, 2004b, p. 7)

Além dos objetivos, outro aspecto relevante que este fasciculo traz sdo os principios
basicos da Educacdo Especial na Educacgéo Infantil e a estrutura curricular para programas de
educacdo para criangcas com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou em situacdo de
risco.

No volume 3 — Dificuldades acentuadas de aprendizagem — autismo € apresentado o
seguinte objetivo:
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Servir de orientacdo e fonte de consulta para o professor quando da inclusdo, na rede
de ensino regular, de alunos, do nascimento aos seis anos de idade, com
necessidades educacionais especiais e sindrome e quadros psicologicos,
neurolégicos ou psiquidtricos com autismo que ocasionam atrasos no
desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social em graus que requerem
atendimento educacional especializado (BRASIL, 2004c, p. 7)

Foi observado que a abordagem deste fasciculo baseia-se no método TEACCH —
Treatment and Education of Autistic and Related Communication Handicaps Children
(Tratamento e Educacao de Criancas Autistas e com Problemas de Comunicacdo Correlatos).
Destacamos, ainda, como aspecto relevante do fasciculo, as informacgdes sobre como
reconhecer uma crianga que apresenta autismo e como incluir um aluno com deficiéncias
decorrentes da sindrome do autismo.

O volume 4 — Dificuldades acentuadas de aprendizagem — deficiéncia multipla, apesar
de ndo trazer explicitos os seus objetivos, traz orientaces pedagdgicas de como trabalhar com
criangas com essa deficiéncia na rede regular de ensino.

Outro aspecto abordado diz respeito a inclusdo de alunos com deficiéncia multipla na
Educacao Infantil: reflexdes, conceituacOes, processo de desenvolvimento e aprendizagem.

O volume 5 — Dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo — deficiéncia fisica,
apresenta como objetivo:

Apresentar estratégias e orientagcBes pedagdgicas aos sistemas de ensino para a
educacdo de alunos com deficiéncia fisica e/ou paralisia cerebral, as quais causam
necessidades educacionais especiais que interferem na dindmica da sala de aula,
prejudicando o processo de ensino e aprendizagem desses alunos (BRASIL, 2004e,

p. 7)

Outros aspectos que o fasciculo apresenta sdo: o que € deficiéncia fisica, as
abordagens tedricas para criancas com deficiéncia fisica em decorréncia da paralisia cerebral,
o perfil da crianca paralisada cerebral em relacdo ao processo de desenvolvimento, o
desenvolvimento e aprendizagem da crianga com necessidades especiais em decorréncia da
deficiéncia fisica, a importancia do ambiente no desenvolvimento da crianga com deficiéncia
fisica, comprometimento prejudiciais ao desenvolvimento da crianga com deficiéncia em
decorréncia da deficiéncia fisica.

O volume 6 — Dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo surdocegueira/multipla
deficiéncia sensorial, traz como objetivo:

Esclarecer o papel da escola e dos profissionais que irdo receber a crianga com
necessidades educacionais especiais, surdocegas, para viabilizar o processo de
inclusdo. Nesse processo, é essencial a cooperagdo entre profissionais e familiares,
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integrando uma mesma equipe para a realizagdo do programa educacional (BRASIL,
2004f, p. 7)

Outros aspectos que podemos destacar neste fasciculo s&o:
A abordagem teorica sobre as criangas surdocegas, a importancia do movimento: a

proposta de Van Dijk, as necessidades iniciais da crianca surdocegas.
O volume 7 — Dificuldades de comunicacéo e sinalizacao — surdez tem como objetivo:

“A importancia de uma proposta educacional que permita as criancas surdas a
aquisicdo/aprendizado de duas linguas: a lingua brasileira de sinais (LIBRAS) e a lingua
portuguesa, em sua modalidade oral e escrita (BRASIL, 2004q, p. 7)”

O referido fasciculo também traz orientagdes importantes para o atendimento da
crianca com surdez. Dentre elas podemos destacar:

Conhecendo a surdez e suas implicagdes, orientacdes sobre a educacdo de criancas
com surdez, a importancia do atendimento a crianca com surdez, o I6cus e finalidade de
atendimento a crianga com surdez, o curriculo e a adaptacdo curricular na Educacdo Infantil
de criangas com surdez.

O volume 8 — Dificuldades de comunicacéo e sinalizagcdo/deficiéncia visual, traz em
seu fasciculo o seguinte objetivo:

O objetivo deste documento é promover discussao e reflexdo sobre os conceitos de
inclusdo, necessidades especificas decorrentes da deficiéncia visual, o
redimensionamento e reorganizacdo dos programas de intervencdo precoce e,
principalmente, discutir estratégias para a elaboracdo de projetos de inclusdo em
creches e pré-escolas da rede publica e particular de ensino (BRASIL, 2004h, p. 7).

Além dos objetivos podemos destacar outros aspectos relevantes neste fasciculo: a
educacdo e inclusdo de criangas com deficiéncia visual em creches, a inclusdo de criangas
com deficiéncia visual na Educagdo Infantil: aspectos socioculturais, as necessidades basicas
de aprendizagem de uma crianca com deficiéncia visual, as implicacGes da deficiéncia visual
no processo de desenvolvimento e aprendizagem, adaptacdo didatico-metodologica para
criangas com baixa viséo e cegueira.

O volume 9 — Altas habilidades/superdotacéo, tem como objetivo:

Apresentar sugestdes relativas aprofundar e enriquecer os conteidos curriculares
para a educacdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo em idade pré-escolar,
visando fornecer ao professor uma orientacdo de como reconhecer esse aluno em
sala de aula, bem como implementar estratégias que atendam as necessidades dessas
criancas. Além de desmistificar varias ideias acerca do aluno superdotado, como
também sensibilizar e instrumentar o professor para 0 uso de estratégias
educacionais inclusivas que propiciem a esse aluno oportunidades de
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desenvolvimento e auto-realizagdo de seu potencial criativo e superior (BRASIL,
2004i, p. 7)

Neste fasciculo podemos destacar também: consideragdes teoricas e politicas acerca
das altas habilidades/superdotacdo, como identificar a criangca com altas
habilidades/superdotacdo em idade pré-escolar, a adaptacdo curricular: eixos da proposta
pedagobgica.

Os desafios da inclusdo escolar sdo muitos e devem ser enfrentados como uma
possibilidade de repensar e reestruturar politicas e estratégias educativas, que substituam
classes homogéneas por classes heterogéneas, de maneira que se criem oportunidades efetivas
de acesso para os individuos com deficiéncia, condi¢Bes essas indispensaveis para que esses
individuos possam se manter na escola e aprender.

Os direcionamentos e as concepgdes voltados para o atendimento na Educacdo
Infantil, assim como as politicas e a legislacdo brasileira, sdo entranhados em situacdes
extremamente contraditdrias, uma vez que essas politicas trazem em seu bojo os direitos
dessas criangas, porém, o que observamos é o descaso acirrado no atendimento em todos os

campos.
Observamos, ao analisar a Colecdo Educacédo Infantil: Saberes e Préticas da Incluséo,

certa superficialidades nos contetdos tedricos. O que fica bem evidenciado sdo as sugestdes
de atividades, dos usos de recursos e adaptacdes e a diversificacdo de servicos e atendimento.
A colecdo funciona como que um modelo de cartilha, explicitando o que fazer, sem um
esforgo teorico, para o porqué fazer. Percebemos também que a colecdo difunde um curriculo
voltado para as necessidades individuais de cada crianca com deficiéncia, ou seja, €
necessario apenas que se facam algumas adaptacGes, para que a crianga participe efetivamente
da escola.

Bueno, Mendes e Santos (2008) apontam para a seguinte questéo:

Ao criar uma proposi¢do politica ambigua e imprecisa, o CNE contribui,
propositalmente ou ndo, para a criagdo ou, no minimo, para a manutencdo de uma
situacdo de indefinicdo em relacdo a instauracdo de politicas educacionais que se
contraponham aquelas que tém historicamente privilegiado o caréter seletivo e
excludente da educacédo escolar brasileira. (BUENO; MENDES; SANTQOS, 2008, p.
53).

O que defendemos como Educagdo Inclusiva na Educacdo Infantil sdo espagos
educacionais, capazes de intensificar o processo de aprendizagem e desenvolvimento de
criangas com deficiéncia, que respeitem suas necessidades e caracteristicas proprias, levando

em conta as singularidades e particularidades de cada individuo.
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Conforme afirma Costa (2006), com base em seus estudos sobre a inclusdo a luz das
teorias de Vygotsky:

[...] é preciso sair da pedagogia terapéutica, que se centra nos déficits dos alunos,
para uma pedagogia criativamente positiva, cuja visdo € prospectiva, isto é, uma
pedagogia que visa ao desenvolvimento do aluno, que investe nas suas
possibilidades. Assim sendo, em vez de se centrar a atengdo na nogédo de déficit ou
lesdo que impede ou limita o desenvolvimento, a atencdo é focalizada nas formas
como 0 ambiente social e cultural podem mediar relagBes significativas entre as
pessoas com deficiéncia e 0 meio, de modo que elas tenham acesso ao conhecimento
e a cultura. (COSTA, 2006, p. 236)

Entretanto, para que essa pedagogia aconteca de fato, as propostas que o documento

do MEC preconiza precisar sair do papel e se efetivar de fato no contexto escolar.
O professor deve estar consciente de que, no seu papel de educador, ndo € qualquer

ensino que promove o desenvolvimento, € preciso um ensino de qualidade que seja bem
planejado, organizado adequadamente, haja vista que todas as criangas podem aprender e se
desenvolver.

O entendimento de escola inclusiva requer que se efetive de fato no contexto
educacional a ideia de educagdo para todos, onde se respeite as especificidades e
peculiaridades de cada criangca e que esta escola seja dindmica, rica, envolvente, que seja
capaz de estimular a todos e que auxilie 0 ser humano a se ver e se perceber como parte de um
todo independe de suas caracteristicas fisicas ou intelectuais.

Na visdo inclusiva, € o aluno que se adapta ao novo conhecimento e s ele é capaz de
regular o seu processo de construcdo intelectual.

A educacdo vem apresentando, a cada momento, formas e estruturas novas, buscando
com isso interagir e adaptar-se as constantes mudancas que ocorrem em nossa sociedade. Ha a
necessidade de um maior conhecimento e discusséo da legislagdo educacional para que néo se
coloque a educacéo, que possui legislacdo propria, na dindmica do senso comum.

Para discutir e analisar a pratica pedagdgica, dos professores nos Centros de educagéo
infantil, fizemos uso da entrevista semiestruturada, que sera apresentada no proximo capitulo

da nossa pesquisa.
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Capitulo 111

RESULTADOS E D~ISCUS(~)ES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA NA
EDUCACAO INFANTIL NOS CEINFS DE CAMPO GRANDE-MS.

A educacéo inclusiva é uma educacdo democratica,
pois supde que o professor saia de sua solidéo,
arrogancia, falso dominio e tenha a coragem de dizer
nao sei, tenho medo, nojo, vergonha, pena, nao
respeito, quero aprender ou rever minhas estratégias
pedagdgicas, pois ndo consigo ensinar para certos tipos
de criangas, ndo sei controlar o tempo, ndo sei ajudar —
ndo no sentido da co-dependéncia, mas no sentido da
interdependéncia — ndo sei respeitar meu aluno.
(MACEDO, 2001)

3.1 Procedimentos Metodoldgicos de pesquisa

Para verificar as possiveis interlocucdes entre 0 que estd proposto na colecdo do
MEC/SEESP Educacdo Infantil: Saberes e Préaticas da Inclusdo e a pratica pedagogica
desenvolvida nos Centros de Educacdo Infantil, utilizou-se como procedimentos a entrevista
semiestruturada, a analise documental e o levantamento bibliografico. Tais procedimentos
possibilitaram vislumbrar as préaticas desenvolvidas nos Centros de Educacdo Infantil.
Selecionamos dois Centros de Educacdo Infantil e como critério estabeleceu-se o nimero de

criancas com deficiéncia que estes centros atendem.

O procedimento de coleta de dados foi realizado por meio da aplicacdo de entrevista
semiestruturada aos profissionais, levantando questbes sobre as estratégias didaticas,
metodologicas e pedagdgicas aplicadas no municipio de Campo Grande — MS, com questfes
previamente formuladas e coletadas, o que permitiu a analise das praticas desenvolvidas pela
equipe técnica-pedagdgica e também pelos professores que visam a incluséo escolar e seus
desdobramentos. A respeito das entrevistas, Gil (1999), destaca que esta consiste na:

[...] técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e Ihe formula
perguntas, com o objetivo de obtengdo dos dados que interessam a investigacdo. A
entrevista é, portanto, uma forma de interacdo social. Mais especificamente, é uma
forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra
se apresenta como fonte de informacdo. (GIL, 1999, p. 117)

Lima, Almeida e Lima (1999, p.133) apontam, com base nos estudos de Haguette

(1995) que “A entrevista ¢ um processo de interacdo social, no qual o entrevistador tem a
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finalidade de obter informagdes do entrevistado, atraves de um roteiro contendo topicos em
torno de uma problematica central”.

Para as autoras, “[...] a entrevista privilegia a obtenc¢do de informagdes através da fala
individual, a qual revela condic¢Ges estruturais, sistemas de valores, normas e simbolos e
transmite, através de um porta-voz, representagdes de determinados grupos.” (LIMA;
ALMEIDA; LIMA, 1999, p. 133).

Optou-se pela entrevista semiestruturada, na qual, segundo Lima, Almeida e Lima
(1999, p.133), “o informante tem a possibilidade de discorrer sobre suas experiéncias, a partir
do foco principal proposto pelo pesquisador; a0 mesmo tempo em que permite respostas
livres e espontaneas do informante, valoriza a atuacao do entrevistador”.

A entrevista semiestruturada teve como objetivo a coleta de informacgdes acerca das
préticas pedagogicas desenvolvidas nos Centros de Educacéo Infantil.

Foi elaborado previamente um roteiro de entrevista, tendo em vistas a seguranga na
coleta de dados. As entrevistas foram constituidas com base nos objetivos elencados na

pesquisa, tendo como pressupostos as seguintes tematicas:

a) ldentificacdo;

b) Formacéo;

c) Sobre a formacéo docente, considerando o trabalho com criangas com deficiéncia
na Educacéo Infantil;

d) Sobre o trabalho didatico na Educacdo Infantil na perspectiva da educacao
inclusiva;

e) Sobre atuacdo e experiéncia na educagdo infantil na perspectiva da educacao
inclusiva;

f) Sobre o trabalho de orientacdo e acompanhamento ao Ceinf, considerando os
alunos com deficiéncia;

g) Diretrizes politicas pedagogicas para o trabalho didatico na educacéo infantil

considerando a crianga com deficiéncia;

Para a coleta de dados, entrevistamos cinco professoras, uma coordenadora
pedagdgica, duas técnicas da Divisao de Educacédo Infantil (DEI) e uma técnica da Diviséo de
Educacdo Especial (DEE), a fim de preservar 0 anonimato dos sujeitos da pesquisa, as
professoras serdo identificadas como PA, PB, PC, PD e PE a coordenadora pedagdgica sera

identificada como CA e as técnicas serdo identificadas como TA, TB e TC, conforme
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apresentado no Quadro 3°. Em um primeiro momento fizemos contato via telefone,

agendamos um encontro informal, onde pudemos conhecer os Ceinfs e sua estrutura fisica,

assim como verificar a disponibilidade dos sujeitos em nos atender. Tivemos também, nesse

primeiro encontro, a oportunidade de conhecer as professoras e agendar o dia e horério para

as entrevistas. As entrevistas, com cerca de uma hora de duracdo, foram gravadas

individualmente e conduzidas em salas reservadas, sendo posteriormente transcritas.

QUADRO 3 - Caracterizacdo das professoras, coordenadoras e técnicas dos Ceinfs e
secretaria participantes da entrevistadas.

Colaboradora | ldade Formacéo Vinculo | Tempode | Tempode | Tempo
S / experiéncia | magistéri de
Sexo profissiona o na Servico
I no Educacéo. no
magistério | Infantil Ceinf/
ou
SEME
D
CA 40a Pedagogia Concurso | 20 anos 5 anos 5anos
F Especializagdo em
organizacdo e
coordenacgdoescola
r
TA 57a Psicologia Concurso | 19 anos folalele folealee
F
B 35a Pedagogia e Letras | Concurso | 12 anos faloiakel 2 anos e
F meio
TC 42a Pedagogia Concurso | 12 anos falakaiel 4 anos
F Mestrado em
Educagao
PA 49a Normal Superior Concurso | 23 anos 15 anos 1 ano
F
PB 443 Pedagogia Convocad | 15 anos 15 anos 6 meses
F a
PC 39%a Pedagogia Concurso | 7 anos 7 anos 7 anos
F Especializagcdo em
Educacao
PD 35a Pedagogia Convocad | 2 anos 2 anos 6 meses
F a
PE folalel Pedagogia Concurso/ | 1ano lano lano
F Especializagdo em | convocada

psicopedagogia

Fonte: Elaboracéo propria.

¥ A transcricdo na integra de todas as entrevistas pode ser encontrada nos Apéndices B e C.
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Analisando os dados, podemos observar que todas as entrevistadas s&o do sexo
feminino, esses dados nos mostram a predominancia das mulheres na Educacédo Infantil. Com
excecdo da entrevistada PE, que ndo quis revelar a idade, todas tém acima de 35 anos. Quanto
a formagdo das entrevistadas, percebe-se a predominancia da graduacdo em Pedagogia, sendo
que somente duas possuem formagdo em outros cursos: TA, que € formada em Psicologia; e a
entrevistada PA, que tem formacdo em Normal Superior. Entre as entrevistadas, apenas trés
tem menos de 10 anos de profissao.

Um dado que nos chama muito a atengdo esta no tempo de atuacéo das entrevistadas
nos Ceinfs ou SEMED: apenas a PC tem o mesmo tempo de formagéo e atuacdo no Ceinfs.
Podemos concluir com esses dados que, apesar da maioria ser concursada, hd uma certa
rotatividade nos locais de trabalho.

Com vistas a identificar informagdes contidas na Colecdo Educacéo Infantis: Saberes
e Praticas da Inclusdo, a fim de fazer um paralelo com as normativas e praticas aplicadas nos
Ceinfs de Campo Grande - MS, fizemos o0 uso da analise documental. Para tanto utilizamos a
Constituicao Federal de 1988, a Lei n® 7853/1989, a Lei n°® 8.069/1990, a politica Nacional de
Educacdo Especial de 1994, a Lei n° 9.394/1996, o RCNEI/1998, a Lei n° 10.172/2001, a
Resolugdo n 1/2002 CNE/CP, o Decreto n° 6.094/2007, o Decreto n°® 6.571/2008, o
RCMEI/2008, a Resolugdo n° 4/2009 do CNE/CEB, a lei n® 12. 764/2012, o PNE/2014 e a
Resolucdo SEMED n° 154/2014.

A utilizacdo da analise documental, no contexto dessa pesquisa, deve-se ao fato de que
estas fornecem dados e informacGes de grande relevancia, que podem ser contrastados com as

condigdes concretas encontradas na pesquisa de campo. De fato,

Ludke e André (1986, p. 39) consideram que os documentos constituem em uma
“fonte estavel e rica”, o que permite ao investigador um leque variado de
informagdes e ainda permite voltar as fontes sempre que for necessario confirmar
dados ou reafirmar as hipdteses de pesquisa. (NERES; LIMA, 2014, p. 3)

Embora tenhamos nos utilizado, como fonte documental, de textos em sua maioria
encontrados na legislagdo brasileira sobre o sistema educacional escolar, Mazzotti e

Gewandsznajder (1999) afirmam:

Considera-se como documento qualquer registro escrito que possa ser usado como
fonte de informacdo. Regulamentos, atas de reunido, livros de frequéncia, relatdrios,
arquivos, pareceres, etc., podem nos dizer muita coisa sobre os principios e normas
que regem o comportamento de um grupo e sobre as relaces que se estabelecem
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entre diferentes subgrupos. Cartas, diarios pessoais, jornais, revistas, também podem
ser muito Uteis para a compreensdo de um processo ainda em curso ou para a
reconstituicdo de uma situagcdo passada. No caso da educacdo, livros didaticos,
registros escolares, programas de curso, planos de aula, trabalhos de alunos séo
bastante utilizados. (MAZZOTTI; GEWANDSZNAJER, 1999, p. 169)

Tao importante quanto a analise de documentos, sejam estes da esfera legislativa ou
presentes no cotidiano escolar, o levantamento bibliografico se constituiu em outra fonte
fecunda de dados e conhecimentos teodricos, que permitiram uma analise mais acurada tanto
do que diz o texto da lei, quanto do observado ou relatado pelos sujeitos sobre a pratica
docente nos Centros de Educacéo Infantil. Levantamento bibliogréafico, segundo Marconi e
Lakatos (2001):

Trata-se do levantamento de toda a bibliografia j& publicada em forma de livros,
revistas, publicacbes avulsas em imprensa escrita [ documentos eletrdnicos]. Sua
finalidade € colocar o pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito
sobre determinado assunto, com o objetivo de permitir ao cientista o reforco paralelo
na andlise de suas pesquisas ou manipulagdo de suas informacfes. (MARCONI;
LAKATQOS, 2001, P. 43-44)

Dessa forma, ao se fazer um levantamento bibliogréafico, tem-se “[...] por objetivo
maior trazer veracidade aos fatos elencados no trabalho, um estudo sistematizado e
desenvolvido com base em material publicado”. (KAHLMEYER-MERTENS et al, 2007, p.
54).

Essa perspectiva de analise se faz necesséaria para estudar o micro no macro, além de
entender e analisar 0 que preconiza a colecdo Educacdo Infantil: Saberes e Praticas da
Inclusdo, bem como estudar as praticas e as estratégias desenvolvidas nos Centros de
Educacéo Infantil, com criancgas deficientes.

Primeiramente, foi realizada a pesquisa bibliografica sobre o tema, levantando os
autores que tratam sobre o assunto. Em seguida, a formulacdo do roteiro de entrevista
aplicado aos profissionais e sequencialmente a sua aplicacao.

Segundo Erickson (1989), os dados de uma investigacdo podem ser interpretados de
diversas maneiras. O que define a forma de anélise é a orientacdo tedrica revestida na
pesquisa.

Ap0s a coleta de dados, os mesmos foram analisados para a obtencéo do resultado da
pesquisa, comparando-0s com 0s objetivos elencados para a realizagdo do mesmo, embasando
com autores que compuseram a fundamentacdo tedrica, apresentados aqui por meio de trés

eixos tematicos, assim organizados:
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Eixo 1- A formacdo docente e técnica dos educadores, considerando o trabalho com as
criancas com deficiéncia na Educacdo infantil. Nesse eixo, apresenta-se a formacdo dos
professores, em conformidade com as politicas publicas de formacdo de professores e com 0s
relatos dos professores, coordenadores e técnicos em suas entrevistas. Eixo 2- O trabalho
didatico na Educacdo Infantil na perspectiva da educacdo inclusiva: Aqui abordaremos as
relacGes entre professor/aluno, os instrumentos, as estratégias, os contetdos de ensino e 0s
procedimentos metodoldgicos que as professoras entrevistadas relataram.

Eixo 3- A atuacdo e experiéncia na Educacdo Infantil na perspectiva da educagéo
inclusiva: aqui abordaremos as relagGes diérias entre professoras e Secretaria de Educacdo, o
trabalho desenvolvido, as dificuldades apresentadas para a realizacdo do trabalho com as

criancas.

3.2 A trajetoria da pesquisa: o que revelam os dados.

O municipio de Campo Grande — MS possui 100 (cem) Ceinfs que atendem cerca de
13.800 (treze mil e oitocentos) alunos em periodo integral. Desses, cerca de 45 (quarenta e
cinco) apresentam algum tipo de deficiéncia, de acordo com informagfes da Divisdo de
Educacao Especial (DEE) explicitadas no Quadro 4.
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Quadro 4 - Caracterizacao das criancas com deficiéncia matriculadas nas creches

Ceinf N° Nivel Laudo Ceinf N° Nivel Laudo
de de
Alunos Alunos
Mary 03 Bercario | G80/PO7 | Cristoe | 03 Creche Il | G80/F98
Sadalla Creche | S. Down | Vida Creche Il | G80/PC
Creche | G80 Creche Il | Autismo
Lageado 01 Creche | DF Monte C. | 01 Creche Il | Surdez
B. Pastor 01 Creche Il | Surdez J. Garcia |01 Creche Il | S. Down
NildaA. 01 Pré | S. Down | Michelli |02 Creche | Autismo
Coelho Locatelli Bercario PC
Michael 02 Bercario | Surdez Canguru | 02 Creche | S. Down
Scaff Creche Il | Surdez Creche Il | Surdez
C. Jesus 01 Creche Il | PC/BV Ir. Judith | 01 Creche Il | Surdez
A.Nogueira | 01 Crechell | PC N.Sra 01 Creche Il | Surdez
Fatima
Menino 01 Creche Il | PC/G80 | Paulo 01 Bercério DF
Jesus Siuf
D. Antonio | 02 Creche | DF Aero 02 Creche | Autismo
Crechel |PC Rancho 11 Bercario | G80/BV
V. Nasser |01 Pré | Autismo | Paulino 01 Creche | PC
R.
Maria 02 Pré | S Down | Adélia 02 Bercario | G80/DF
Edwirgs Crechel | BV Krawiec Creche | Autismo
Ibrahim 02 Bercario | PC Antonio | 01 Creche Il | G80/G40
Jasmim Rustiano
J.Carioca |03 Creche | Surdez Indubrasil | 03 Creche Il | S Down
Creche | | Cegueira Creche Il | Autismo
Pré | DI Creche | G80/PC
Maria C. |02 Creche | G80 Georgina | 01. Creche Il | S Down
Timbau Creche Il | Autismo | Ramires
Lili 01 Creche | S Down
Fernandes

Fonte: Adaptado de SEMED. Diviséo de Educacdo Especial (DEE)

Os dados do quadro apontam que dos 100 (cem) Ceinfs, apenas 29 (vinte e nove)

possuem criangas com deficiéncia matriculadas em suas turmas, o0 que abre espaco para

alguns questionamentos: N&o existem criangas com deficiéncia na regido circunscrita dos

outros 71 (setenta e um) Ceinfs? Se existem, por que ndo estdo matriculadas em Centros de

Educacao Infantil? Estariam estas criancas sendo atendidas em outras instituicdes? Ou a

familia optou por ndo deixa-las ao cuidado de outros? Embora fuja ao escopo dessa pesquisa

responder a esses questionamentos, mais do que as respostas sdo as questdes que levam a

reflexdo, tanto sobre o trabalho realizado nos 29 (vinte e nove Ceinfs) que atendem criancas
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com deficiéncia, quanto sobre a relacdo que esses espacos educacionais tém construido com a
comunidade.

Os dados mostraram, ainda, que 15,5% das criancas com deficiéncia estdo
matriculadas no bercéario, 35,5% na creche I, 40% na creche Il e apenas 8,8% no Pré I. O
quadro mostra também que das 45 (quarenta e cinco) criangas matriculadas, 20% tem
Paralisia Cerebral, 17,7% Sindrome de Down, 17,7% surdez, 15,5% Autismo, 8,8% baixa

Vvisdo ou cegueira e 20,3% outras deficiéncias.
De acordo com o Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino para a

Educacdo Infantil de Campo Grande (CAMPO GRANDE, 2008), a Educacdo Infantil tem o
proposito de contribuir para que uma nova cultura em relacdo a Educacdo Infantil,
desenvolvida e vivenciada na Rede Municipal de Ensino. Nessa perspectiva, apresenta como

objetivos:

Socializar principios, praticas e conhecimentos.

Elaborar, acompanhar e avaliar o trabalho de Educagdo Infantil da Secretaria
Municipal de Educacéo.

Elevar a qualidade de educacdo desenvolvida, na perspectiva de uma gestdo
democratica.

Colaborar para a implementacéo dos servigos ja oferecidos e implantacdo de novas
propostas de atuacdo. (CAMPO GRANDE, 2008, p. 13)

Em vista desses objetivos, mesmo Referencial indica qual a concepcdo de Educacgéo
Infantil oficialmente adotada pela rede municipal e quais as vivéncias e experiéncias que esse
espaco educacional deve proporcionar:

A Educagdo Infantil constitui um periodo de aprendizagem e desenvolvimento, de
construcdo da identidade e de autonomia, do conhecimento do mundo fisico social e
natural, e especialmente um local por exceléncia de iniciacdo e vivencia das
diferencas linguagens, como movimento, danca, canto, jogos, brincadeiras, leitura,
oralidade, desenho, escrita, pintura e modelagem. Portanto precisa ser um espago de
acesso a todas essas linguagens, que possibilite vivéncias e experiéncias
totalizadoras, através das quais as criangas possam ampliar seus referenciais de
mundo, de conhecimento e de cultura. (CAMPO GRANDE, 2008, p. 19)

Os pressupostos que norteiam o documento, como pode ser percebido, estdo pautados
e em consonancia com o preconizado pelas politicas nacionais e internacionais, analisadas
anteriormente nessa pesquisa, tais como: a Convencdo sobre os Direitos da Crianga (1989), a
Declaracéo sobre Educacéo para Todos (1990) e a Declaracao de Salamanca (1994).
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A Educacéo Infantil de Campo Grande esta dividida em Bercéario, Creche I, Creche I,
Pré I e Pré Il. Nos Ceinfs, o atendimento abrange o Bercario, Creche I, Creche Il e Pré | e, nas

escolas, Pre | e Pré II.
A DEE - Divisdo de Educacao Especial de Campo Grande, diretamente subordinada a

Superintendéncia de Gestdo de Politicas Educacionais da SEMED - Secretaria Municipal de
Educacdo, tem como objetivo o acompanhamento dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/ superdotagdo, matriculados na REME - Rede
Municipal de Ensino, buscando estratégias para sustentar o processo ensino aprendizagem por
meio de acompanhamento sistematico as escolas e agdes de formacdo continuada, com
projetos junto ao FNDE/MEC/SEESP e também com investimento de recursos proprios.

O Compromisso da Gestdo Publica com a Educacao Especial, compromisso assumido
pela Secretaria Municipal de Educacdo com o Ministério da Educacdo, em parceria com 0
Instituto Rodrigo Mendes, objetiva contribuir para a conquista de avancos relevantes no
processo de construcdo de uma educacgdo publica efetivamente inclusiva.

Em 2014, a SEMED lanca a Resolugdo SEMED N. 154, de 21 de fevereiro de 2014.
que, em seu artigo 1°, expde qual o entendimento da rede municipal sobre a educagéo

especial:

Art. 1° Entende-se por educacdo especial a modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e
seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino
regular.(CAMPO GRANDE, 2014, p. 4)

Sobre o publico-alvo da educacéo especial, em seu artigo 2,° a mesma resolucéo

apresenta um texto em consonancia com a legislacédo federal sobre o tema:

Art. 2° Considera-se publico-alvo da educacdo especial alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo:

I - com deficiéncia: aqueles com impedimento de longo prazo, de natureza fisica,
intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras podem ter
restringida sua participacéo plena e efetiva na instituicdo de ensino e na sociedade;

I - com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam alteracbes
qualitativas das interagBes sociais reciprocas € na comunicagdo, um repertorio
restrito de interesse e atividades, incluindo nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicoses infantis;
111 - com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que demonstram potencial elevado
em qualquer das seguintes areas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes, isoladas ou combinadas. (CAMPO GRANDE, 2014, p. 4)
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Em seu artigo 4° a Resolugdo indica, adicionalmente, os alunos que, embora
apresentem transtornos funcionais especificos, 0 que certamente demanda uma pratica
docente que atenda as suas necessidades educacionais especificas, por apresentarem nao raras
vezes dificuldades acentuadas de aprendizagem ou em seu desenvolvimento cognitivo, néo
sdo considerados publico-alvo da Educacdo Especial. A Resolugdo ndo apresenta em seu
texto, entretanto, a justificativa para essa distin¢ao, ainda que indique no paragrafo 2° que a
educacdo especial deve atuar, em relacao a esses alunos, em articulagdo com o ensino regular

e com uma funcéo orientadora:

Art. 4° Os alunos que apresentam transtornos funcionais especificos ndo se
caracterizam como publico-alvo da educagdo especial.

§ 1° Dentre os transtornos funcionais especificos estdo a dislexia, a disortografia, a
disgrafia, a discalculia, o Transtorno do Deéficit de Atencdo e Hiperatividade -
TDAMH, entre outros.

8 2° A educacdo especial deve atuar de forma articulada com o ensino regular,
orientando o encaminhamento quanto as necessidades educacionais especificas
desses alunos. (CAMPO GRANDE, 2014, p. 4)

Em seu artigo 5° a resolucdo traz o que as unidades escolares deverdo prever e prover

para a viabilizacdo da incluséo:

Art. 5° A unidade escolar, para viabilizar a inclusdo de alunos publico-alvo da
Educacéo Especial, devera prever e prover:

| - sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em
sala de aula, trabalha de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio;

Il — servigos de apoio pedagdgico especializado, mediante atuagdo colaborativa dos
técnicos dos nucleos de apoio pedagogica especificos, do coordenador de suporte
pedagdgica do atendimento educacional especializado, do auxiliar pedagdgico
especializado, do tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS/Lingua Portuguesa e do assistente de inclusdo escolar;

Il — critérios de agrupamento dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo pelas varias classes do ano escolar
em que forem classificados, de maneira que se privilegie a interacdo entre os alunos.
(CAMPO GRANDE, 2014, p. 4)

3.3 Primeiro Eixo - A formacdo docente e técnica dos educadores considerando o
trabalho com as criangas com deficiéncia na Educacéao infantil.

Com a promulgacédo da LDB 9394/96 que determina, entre outras coisas, a incluséo de
alunos com deficiéncia no ensino regular, os debates sobre a Educacdo Especial tornaram-se

mais intensos, visando garantir o acesso de todos a escola e a educacéo.
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Contudo, a forma como esta vem sendo implementada nas escolas, repetidamente néo
tem levado em conta que os professores necessitam aprender a atuar com alunos que
requerem para seu ensino repertérios profissionais especificos.

Observa-se também a auséncia de discussdes mais aprofundadas sobre a propria
politica, sua execucdo e suas implica¢des no ensino regular e no desempenho dos docentes,
assim como a falta de agbes formativas, voltadas aos docentes, que envolvam essa tematica.
Pudemos observar nas entrevistas que os professores tém dificuldade em saber como e o que
ensinar aos alunos com deficiéncia. A grande maioria dos professores trabalha na perspectiva
de uma incluséo excludente (recebe as criangas, mas ignora suas necessidades), o que
colabora para que sejam cada vez mais excluidos do acesso ao conhecimento difundido pelas
escolas.

Observamos, por meio das entrevistas, que os professores se sentem hesitantes ao qué
e, principalmente, ao como ensinar. Portanto a inclusdo representa um grande desafio para 0s
profissionais que atuam nas escolas, pois, tém dificuldades em trabalhar com as questdes
referentes as diferencas dos alunos. Na grande maioria, professores e escolas ndo contam com
recursos e nem apoio especializado.

Mendes (2010) destaca que:

Considerando que se encontra legalmente estabelecido o direito dos alunos com
necessidades especiais de ingressar nas turmas comuns, inclusive nas creches, seria
preciso, portanto, preparar o educador para recebé-los, e esse preparo deveria estar
sendo sistematizado nos cursos regulares de formacdo. Entretanto, a recenticidade
das ideias, tanto da proposta de inclusdo escolar quanto a ideia das creches fazerem
parte do sistema educacional, ainda ndo permitiu que fosse produzido o
conhecimento necessario para se saber como deve ser a formacao dos educadores de
creches. (MENDES, 2010, p. 62)

Nesse sentido, considerando a importancia fundamental das redes de ensino
sistematizarem suas propostas de formacéo, foi perguntado as profissionais, nas entrevistas, se
estas haviam participado de formac6es especificas que visassem um melhor atendimento as
criangas com deficiéncia, tanto na graduacdo quanto em formagdo continuada ou cursos de
qualifica¢do. As respostas foram unanimes e consistiram em um simples e direto “nao”. O
mesmo aconteceu quando perguntado se receberam algum apoio de especialistas, sendo-nos
dada a mesma resposta unanime: “ndo”.

Alusivo a esta premissa, convém ressaltar a relevancia dessa declaracdo das
entrevistadas acerca da participacdo em cursos ou programas de formacdo continuada

abordando o tema educacdo na perspectiva inclusiva. As respostas nos apontam para o locus
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investigado, contrario a proposta pedagdgica que a REME apresenta. N&o hé& preocupagéo
com o trabalho didatico na escolarizacdo da crianca com deficiéncia, ou seja, esse tema nao

compde a pauta das discussoes e estudos. Carvalho (2004) aponta que:

Os professores alegam (com toda razdo) que em seus cursos de formacdo néo
tiveram a oportunidade de estudar a respeito, nem estagiar com alunos da educacéao
especial. Muitos resistem, negando-se trabalhar com esse alunado enquanto outros
aceitam, para nao criarem areas de atrito com a direcdo das escolas. (CARVALHO,
2004, p. 27)

Sobre as consequéncias dessa falta de atencdo dos cursos de graduacdo em relacéo a
inclusdo, em seus curriculos, de conhecimentos tedricos especificamente voltados para a
formacdo para a educacdo especial e de oportunidades de vivenciar experiéncias praticas, nos
estagios supervisionados com os alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Veltrone e

Mendes afirmam:

Pode-se considerar, por consequéncia, que o sucesso da inclusdo escolar vai
depender, em grande parte, do trabalho pedagdgico do professor da classe comum,
considerando que este deve ser qualificado para responder as necessidades de seus
alunos, para apresentar situacbes de ensino aprendizagem satisfatdria para todos.
(VELTRONE; MENDES, 2012, p. 3)

Mendes considera ainda que:

Uma politica de formagdo de professores é um dos pilares para a construcdo da
inclusdo escolar, pois a mudanca requer um potencial instalado, em termos de
recursos humanos, em condigdes de trabalho para que possa ser posta em pratica.
(MENDES, 2004, p. 227)

Entendemos que, minimamente, para se colocar em pratica a inclusao escolar é preciso
que as professoras recebam algum tipo de informacgdo sobre as necessidades dos alunos.
Perguntadas sobre esse aspecto, uma das professoras relatou que a diretora informou que ela
teria um aluno com deficiéncia, mas ndo recebeu nenhuma informagdo quanto as suas
necessidades. A grande maioria recebeu informagGes de suas familias ou buscaram pela
internet. As falas que ilustram tais evidéncias estdo destacadas abaixo:

Que teria um aluno com deficiéncia sim, quanto as suas necessidades ndo. (PA).

Né&o! Recebi o aluno na sala e s6. (PB).
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A diretora nos informou que teriamos uma crianca com deficiéncia, mas ndo qual
era a deficiéncia. Quanto as necessidades buscamos informagdes com a familia e na
internet. (PC).

S6 através da mée da crianca. (PD)

N&o! Mas procurei saber das necessidades da crianca com a familia para melhor
atendé-lo. (PE).

Para GoOes e Laplane (2013) o despreparo dos educadores em geral quanto ao
conhecimento sobre as necessidades de um determinado tipo de deficiéncia/incapacidade é
um fato que se destaca basicamente pela auséncia de uma politica de formacdo continuada
que beneficie o desenvolvimento profissional dos professores.

Sobre experiéncias anteriores com alunos com deficiéncia, das cinco professoras
entrevistadas apenas uma relatou ser a primeira vez que trabalha com esse alunado. As outras,
apesar de relatarem certa experiéncia, ndo escondem o medo de errar e relatam que tem
dificuldades pelo fato de ndo receberem cursos de capacitacdo ou de apoio por parte da

SEMED. Os relatos descritos a seguir ilustram essas experiéncias.

E a segunda vez que tenho uma crianca com deficiéncia, mas a deficiéncia ndo ¢ a
mesma e nem a crianca, entdo tive muitas dificuldades, mas a mée ajuda bastante.
(PA).

No comec¢o foi muito dificil, achei que ndo fosse dar conta, ndo tive nenhuma
informacdo sobre as necessidades da crianga, ndo tive nenhum curso de formacao.
(PB).

Tenho um filho deficiente. Este ja é o terceiro ano seguido que tenho aluno com
deficiéncia em minha turma. Mas sempre um desafio, pois ndo recebemos formacao,
temos que buscar informacao com a familia e na internet. (PC).

Desde que eu era recreadora, ja trabalhei com criangas com deficiéncia. Nao é uma
experiéncia nova, mas a cada crianca que eu recebo é um processo diferente, pois
cada uma tem necessidades proprias, € nem sempre estamos preparadas para recebé-
las. (PD).

Como tenho pouco tempo no magistério, € a primeira vez que trabalho com crianca
com deficiéncia. Tenho muitas dificuldades, me apoio muito na familia e também na
internet. (PE).

Quando perguntando como as colaboradoras do estudo analisam a inclusé@o de criancas
com deficiéncia na Educacdo Infantil, todas foram enfaticas em dizer o quanto € importante
para a crianga que o atendimento comece na Educacgdo Infantil. Podemos observar essa

premissa atraves dos relatos abaixo.
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Eu acredito que a inclusdo € a aceitagdo da crianca tal qual ela é. Quando chega até
mim uma crianga com deficiéncia estudo ao Maximo que eu posso sobre essa
crianga e sobre a sua deficiéncia. E preciso conhecer e saber sobre a necessidade
para poder inserir. (CA).

Acho de extrema importancia. A construcao de crianca e infancia é uma construcao
historica, entdo acredito que essas criancas que estdo sendo matriculadas nos Ceinfs,
com esse convivio com as criancas com deficiéncia, com a diversidade como um
todo com certeza vao enriquecer, ela vai ser um sujeito com mais valores, vai ter
mais respeito as diferencas, acho que esse convivio com a sociedade vai ser melhor.
(TA).

A inclusdo ndo é encarada como tolerancia, entdo o ensino regular proposto deveria
ser de como nds acolhemos essa crianca. No entanto a questdo da infraestrutura e a
formacéo inicial apresentam-se com lacuna como materializagdo. Podemos dizer que
a inclusdo ainda esta no &mbito do discurso para a educagéo infantil. (TB).

Por ndo conhecer as especificidades da educacdo especial eu néo sei responder essa
questdo. (TC).

Acho muito importante, pois a crianga vai ter a oportunidade de interagir com o
meio. (PA).

As criangas sempre interagem bem umas com as outras, entdo se comegarmos na
educagdo infantil vai ser bom para todo mundo. (PB)

E muito importante que a crianca seja incluida na educagfo infantil, pois com
certeza ela se desenvolvera muito melhor. A crianga precisa ser inserida na
sociedade desde cedo, mas ndo simplesmente ser colocada na creche é preciso que a
inclusdo acontega de fato. (PC).

E de suma importancia que o atendimento a crianga com deficiéncia tenha inicio na
educacdo infantil. Penso que seu desenvolvimento sera muito melhor. S6 de estar
interagindo com as outras criangas ja é um grande passo. (PD).

Penso que é de extrema necessidade, pena que ndo temos apoio. (PE)

E importante destacar que, apesar dos professores terem sucesso na socializacdo dos
alunos, ndo podemos deixar de lado a especificidade da educacdo escolar, que € a de
proporcionar o desenvolvimento global maximo de todos os alunos.

Mendes (2010), em seus estudos, analisa:

Educar criancas com necessidades especiais juntamente com seus pares em escolas
comuns é importante, ndo apenas para promover oportunidades de socializacéo e de
mudar o pensamento estereotipado das pessoas sobre as limitagdes, mas também
para ensinar o aluno a dominar habilidades e conhecimentos necessarios para a vida
futura dentro e fora da escola. (MENDES, 2010, p. 228).

Stainback e Stainback também corroboram com essa afirmacéo ao dizer que:

Este fato é bastante interessante na medida em que a socializacdo e a interacdo é um
aspecto importante para uma inclusdo escolar bem-sucedida, pois a convivéncia dos
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alunos com necessidades educacionais especiais em ambientes comuns e as
interacBes sociais que se estabelecem servem para aumentar uma variedade das
habilidades comunicativas, cognitivas e sociais, bem como para proporcionar aos
alunos protecéo, apoio e bem estar no grupo. (STAINBACK; STAINBACK, 1999,
p. 23)

3.4 Segundo Eixo- O trabalho didatico na Educacéo Infantil na perspectiva da educagao
inclusiva.

A proposta apresentada por Alves (2005) sobre a categoria Organizacdo do Trabalho

Didéatico implica sistematicamente em trés aspectos:

a) ela é, sempre, uma relacdo educativa que coloca, frente a frente, uma forma
histérica de educador, de um lado, e uma forma histérica de educado (s), de
outro;

b) realiza-se com a mediacdo de recursos didaticos, envolvendo os procedimentos
técnicos-pedagogicos do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e 0s
contelidos programados para servir ao processo de transmissdo do
conhecimento;

c) e implica um espaco fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre.

(ALVES, 2005, p. 10-11).

Alves (2005) entende as relaces de ensino como um processo cujos fundamentos séo
assegurados pelas necessidades sociais imperantes, ou seja, o trabalho didatico deve ser
analisado sob a 6tica educativa e pelas contradi¢cbes que sdo peculiares ao seu tempo
historico, envolvendo educador e educando, que sdo as figuras historicas, além dos recursos e
0s espacos fisicos que os particularizam.

Para Alves, em todo ambiente historico sempre houve alguma forma de organizacéao
do trabalho didatico, com seus propdsitos diretos ou indiretos. Esta por sua vez, “[...] s6 pode
ser captada concretamente quando referida a forma social que determinou o seu aparecimento,
como decorréncia de necessidades educacionais dos homens”. (ALVES, 2005, p. 17).

Na atualidade, as necessidades sociais imperantes tém pleiteado uma escola capaz de
atender a diversidade e a heterogeneidade existente no seu interior e a desenvolver préaticas
adequadas com a realidade atual. Isso implica e torna necessario propor uma nova forma de
organizacdo do trabalho didatico, diferente da forma que até entdo se estabeleceu.

Assim sendo, quando perguntado as colaboradoras desse trabalho se conheciam a
colecdo Educacdo Infantil: Saberes e Praticas da Inclusdo, apenas a colaboradora TA disse
conhecer. As outras foram categoricas em dizer que nunca tinha ouvido falar sobre tal

colecdo. Diante das respostas, fica a indagacdo: se o intuito da colecdo é melhorar o trabalho
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didatico nos Ceinfs e escolas, por que os professores ndo tem acesso a este material? Onde
estd o material distribuido para os Ceinfs e escolas? Por que as Divisdes de Educacao Infantil
e Educacao Especial ndo fazem uso desse material nos encontros de formacéo de professores?
Nenhuma das indagacOes supracitadas foi respondida pelas participantes.

Quando perguntado que outro material elas utilizam ou conhecem para fundamentar o
atendimento das criancas com deficiéncia, a maioria disse ndo conhecer outro material,

enguanto que outras disseram que buscam informacdes na internet:

Material impresso eu ndo conhec¢o, quando preciso saber alguma especificidade de
uma deficiéncia eu busco na internet. (CA).

Conheco a colegdo, as diretrizes, as normas técnicas do MEC sobre a educacdo
especial, além dos marcos tedrico. (TA).

Declaracdo de Salamanca, os referenciais curriculares na perspectiva da educagéo
infantil e as orientagdes do prdéprio municipio. (TB).

Né&o conheco. (TC).

N&o conhego nenhum outro material. (PA).

Material impresso ndo. Sé alguma coisa que busquei na internet. (PB).
Em sites quando preciso de informagdes. (PC).

Algumas poucas coisas que busquei na internet. (PD).

Conheci um material na graduagdo chamado “Praticas inclusivas na educagdo
infantil”. Mas nunca fiz uso desse material na pratica. (PE).

Ao analisarmos as falas das educadoras, observamos, em consonancia com o que
afirmam Dal-Forno e Reali (2009, p.85), “[...] que a formagéo inicial fornece um conjunto de
conhecimentos necessarios para docéncia, mas nao suficiente”. As autoras apontam ainda que
a aprendizagem, na docéncia, acontece no transcorrer da carreira, pois “[...] o professor vai
construindo seu acervo de conhecimentos e os modifica de acordo com as circunstancias de
atuagdo.” (DAL-FORNO; REALLI, 2009, p.85).

Para Tancredi, Reali e Mizukami (2005):

[...] por ser desenvolvimental, a aprendizagem da docéncia requer tempo e recursos
para que novas concepcdes, novos valores, novas técnicas... sejam confrontadas
comas que ja temos e comprovem sua eficacia na situacdo de atuagdo. Assim, ndo
basta, para mudar a préatica, aprender novas vertentes tedricas ou aprender novas
técnicas. Quando um professor deseja ou precisa fazer mudancas e desenvolver
novas praticas para contemplar exigéncias sociais ou politicas, ele precisa fazer
revisfes conceituais, entre elas, aquelas sobre o processo educacional e instrucional
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e sobre os suportes tedricos da propria atuagao profissional. (TANCREDI; REALLI;
MIZUKAMI, 2005, p. 1).

Portanto, estudos como os das autoras tém mostrado que em algumas propostas de
formagéo continuada os recursos impetrados ndo abordam aspectos considerados relevantes
para a pratica docente. Por vezes, apresentam-se fragmentados e dissociados do contexto da
sala de aula e superficiais em sua abordagem teorica.

Perguntamos as colaboradoras PA, PB, PC, PD e PE o que elas acreditam ser essencial
para que ocorra 0 processo de incluséo na Educagéo Infantil. Ficou evidente nas respostas que
a auséncia do poder publico torna o trabalho muito dificil de acontecer. As falam descritas

abaixo deixa bem evidente essa premissa.

Mais atencéo do poder publico, materiais tedricos e pedagdgicos. (PA).

O poder publico “secretaria” fornecer mais informagdes, recursos tanto humano
quanto pedagégico. (PB).

O governo e a secretaria pensar e olhar mais para as criangas com deficiéncia. Eu
penso que deveriamos todos professores, pais e a sociedade cobrar mais da secretaria
e do poder publico. (PC).

Recursos por parte da secretaria e a aceitacdo dos pais e dos professores. (PD).

Suporte por parte da secretaria. Falta tudo para que possamos dar um bom
atendimento ndo sé para as criangas com deficiéncia, mas para as criangas como um
todo. (PE).

Em consonancia com as falas das educadoras, Prieto (2002) aponta que:

[...] ndo se melhora a qualidade do ensino considerando somente a sala de aula e
seus agentes ou outro espacgo isoladamente; essa melhoria depende de um conjunto
articulado de mudancas, as quais devem ser sustentadas pelo poder publico. Em
suma, as mudancas educacionais dependem dos sistemas de ensino e da vontade
politica de seus gestores. (PRIETO, 2002, p. 58)

Outra questdo que levantamos com as educadoras foi em relacdo a quais 0S
procedimentos pedagdgicos e metodologicos que sdo desenvolvidos nos Ceinfs, considerando
os alunos com deficiéncia. A colaboradora CA néo soube responder, as demais ficaram apenas
na defesa do que é fungdo da divisdo onde atua. Podemos observar suas falas nas descrigdes

abaixo.
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Eu acredito que especificamente na metodologia quem poderia responder seria a
Divisdo de Educacéo Infantil. Em relacdo a Educagao Especial os alunos apresentam
mesmo nivel de desenvolvimento como as demais criangas, 0o que é feito de
diferenciado sdo as questBes dos recursos e as adaptacfes para esses alunos de
acordo com suas necessidades. Todo o trabalho que é feito nos Ceinfs é
desenvolvido pela DEI. O que é acrescido sdo 0s recursos e adaptacfes de materiais
tecnoldgicos, mobiliario e do préprio jogo ludico da questdo da especificidade da
crianca. (TA).

A DEI néo faz orientac6es no caso de criancas com deficiéncia. Quando acontece de
professores nos procura para dizer que tem um aluno com deficiéncia nos
encaminhamos para a DEE. (TB).

Quando me deparo com uma situacdo em que se encontra uma crianca com
deficiéncia eu oriento as professoras para que seja trabalhado igualmente em relacéo
as demais. Mas eu procuro a DEE ndo por ndo ser minha fungdo, mas por ndo ter
conhecimento sobre o assunto para orientar o professor em como proceder. (TC).

De acordo com Beyer (2006):

A educacgdo inclusiva caracteriza-se como um novo principio educacional, cujo
conceito fundamental defende a heterogeneidade na classe escolar, como situacdo
provocadora de interacBes entre criangas com situagdes pessoais as mais diversas.
Além dessa interagdo, muito importante para o fomento das aprendizagens
reciprocas, propdem-se e busca-se uma pedagogia que se dilate frente as diferencas
do alunado (BEYER, 2006, p. 73)

Observamos, até aqui, que ndo ha consonéancia entre as duas divisdes e no meio desse
jogo esta o professor, que ndo recebe as orientacGes necessarias de como proceder diante de
uma crianca com deficiéncia e faz apenas o que determina as Diretrizes Curriculares para a
Educacéo Infantil. A falta de orientacdo por parte da SEMED pode ser observada na fala das

professoras.

Como ndo temos orientagcdo da secretaria, sigo 0 que determina as Diretrizes
Curriculares para a Educacédo Infantil. Quanto ao espago fisico, a salas sdo pequenas
para 0 nimero de alunos, ja o tempo faco 0 que posso. Quanto aos instrumentos
pedagogicos, eu faco jogos, mas sempre utilizando o meu dinheiro e busco
informacdes em sites. (PA).

Os procedimentos sdo 0s mesmos com toda a turma. Faco o que determina as
Diretrizes. Quanto ao tempo e 0s espacos, ndo sei dizer acho que sdo bons. (PB).

Meus procedimentos sdo normais, os planos de aula eu fagco de acordo com o que
determina as Diretrizes, mas quando é necessario faco algumas adaptacdes para
melhor atender a crianca com deficiéncia. Quanto ao tempo e 0s espagos, para mim
as salas sdo boas os espagos externos quase ndo tém, permanecemos quase que 0O
tempo todo dentro da sala. Os instrumentos quando necessario faco adaptacgdes.
(PC).
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Os procedimentos séo os definidos nas Diretrizes. Busco sempre oferecer atividades
que contemple toda a turma e quando necessario faco adaptacfes para melhor
atender meu aluno com deficiéncia. Nao sei se esse € o caminho certo, mas ndo
temos nenhuma orientagdo. Quanto aos espacos e o tempo acho que séo bons. (PD).

Eu procuro contemplar em meus planejamentos atividades que venham ao encontro
das necessidades dos meus alunos, as vezes para atender melhor o aluno com
deficiéncia é preciso fazer adaptac@es. Os espacos sdo bons, o tempo as vezes é
muito curto. (PE).

Diante desses depoimentos, questionamos sobre o que a instituicdo faz ou poderia
fazer para que a inclusdo das criangcas com deficiéncia aconteca de fato. Nas respostas, ficou
evidenciado que o aumento de recursos, de apoio por parte da SEMED e mais oportunidades
de estudos sobre o tema Educacdo Especial foi considerado um diferencial com

potencialidade para modificar as praticas pedagogicas:

Aqui fazemos estudos, quando temos reunido pedagdgica, mas ndo é sempre que 0
tema € inclusdo. Mas falta muito material e apoio por parte da secretaria. (PA).

A creche faz o que pode, mas acredito que ndo seja o suficiente. A secretaria poderia
oferecer mais recursos, materiais pedagégicos e tedricos. (PB).

Nos estamos desenvolvendo um projeto sobre diversidade e tem nos ajudado muito.
Mas ndo temos apoio da secretaria. (PC).

Fazemos o que esta ao nosso alcance. Mas ndo é o suficiente, sabemos que é preciso
mais. Acredito que se tivéssemos apoio com certeza faria toda a diferenga. (PD).

Acredito que adequar 0s espagos, promover estudos e cursos sobre o tema inclusdo,
nunca tivemos um curso sobre o tema. (PE).

Perguntamos se, nos cursos ja oferecidos, teria havido um contetdo especifico para o
atendimento da crianca com deficiéncia no ensino regular, e todas foram unanimes em dizer
que “nao”.

Outra questdo que levantamos foi: Qual a proposta da instituicdo para promover a
inclusdo de seus alunos? As respostas foram coincidentes em apontar a reformulacdo do
Projeto Politico Pedagogico para nele incluir o atendimento das criangas com deficiéncia.

Podemos observar que mesmo com a falta de apoio da gestdo pablica hd uma
preocupacao por parte das educadoras em dar um atendimento melhor as criangas com e sem
deficiéncia. Assim como Maciel (2015), entendemos que o poder publico ou quem deveria

orientar ndo tem feito um trabalho a contento. A autora evidencia que:
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[...] a observacdo das préaticas pedagégicas destinadas aos alunos com deficiéncia
desvelam ndo sé as contradigBes, mas também, acima de tudo, a complexidade do
processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, particularmente na esfera
das préaticas pedagogicas, considerando que falta de conhecimentos dos docentes
sobre as especificidades de desenvolvimento dos sujeitos por um lado, e de
estratégias de flexibilizacdo e/ou adaptacdo curricular sdo responsaveis por isso. As
praticas pedagdgicas e as atividades académicas que ocorrem em classes comuns
ndo sofrem qualquer transformacdo ou adaptacdo para atender as necessidades
educacionais especificas desses alunos. Ou seja, 0s professores continuam seguindo
a proposta didatica tradicional, que desconsidera a diversidade presente na sala de
aula. (MACIEL, 2015, p. 85)

3.5 Terceiro Eixo - A atuacdo e experiéncia na educacdo infantil na perspectiva da
educacao inclusiva.

Uma escola que se considere inclusiva tem de emanar do pressuposto de que,
independentemente de elementos de estruturas organica ou social, as necessidades
educacionais especiais dos alunos se emanam e se expressam em sua relacdo com a situagéo
formal de ensino-aprendizagem. Ou seja, a aprendizagem dar-se-4 de acordo como €
desenvolvida a pratica pedagogica, observamos que a maioria das instituicdes segue um
modelo tradicional.

A implementacédo da proposta de educacdo inclusiva exige transformacdes profundas na

organizacao e cultura escolar. Glat e Pletsch, (2012) apontam que:

As metodologias e préticas pedagogicas tradicionais, pautadas na visdo de que as
dificuldades de aprendizagem dos alunos sdo consequéncias de condicGes
intrinsecas (como um suposto déficit, transtorno ou deficiéncia) ou externas no
contexto escolar (problemas sécio familiar), ndo sdo adequadas para a promogdo de
uma “educagdo para a diversidade”. (GLAT; PLETSCH, 2012, p. 75)

Estudos tém apontado que oferecer disciplinas com contetdo de Educacdo Especial
sem que haja uma reflexdo acerca das especificidades do aluno, pouco efeito tera contra a
discriminacdo e a segregac¢éo dos alunos com deficiéncia.

Ao se pensar na inclusdo escolar, porem, ha que se considerar, acima de tudo, as
especificidades de aprendizagem de cada aluno.

Bueno, (2001) em seus estudos considera que:

[...] sistemas segregados de ensino pouco tém servido para a melhoria da qualidade e
da ampliacdo de oportunidades de incremento da escolarizagdo e de insercéo social
do alunado que a ela tem sido encaminhado. Nesse sentido, a educagdo inclusiva
como meta, como norte de uma politica de Educacdo Especial, ndo merece ser
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contestada... Mas a consecucdo do principio da educagdo inclusiva, por sua vez, ndo
se efetuara simplesmente por decreto, sem que avaliem as reais condi¢cdes que
possibilitem a inclusdo gradativa, continua, sistematica e planejada de criangas
deficientes nos sistemas de ensino. (BUENO, 2001, p. 25)

Perguntamos as colaboradoras se elas haviam modificado o ambiente fisico, se foi
preciso mudar os objetivos, os contetidos, o curriculo e os critérios de avaliacao e registro em
funcdo da crianca com deficiéncia. A maioria respondeu que na parte fisica ndo foi necessario
fazer modificacbes, nos outros itens elencados as respostas foram bem variadas e cada uma
fez as modificacBes que julgou necessarias. O que chama bastante a atencdo foi a fala da
Educadora PB quando diz que seu aluno interage bem com os demais. E possivel analisar que
sO pelo fato das criangas estarem inseridas na sala comum ja é o suficiente ou como muitos

acham a inclusdo esta acontecendo naquele ambiente. Vejamos as falas nas descri¢fes abaixo:

No ambiente fisico s6 mudei no visual, quanto aos outros itens ndo foi preciso
modificar nada. (PA).

N&o foi necessario fazer modificagOes na parte fisica da sala e quanto aos objetivos e
demais itens, ndo mudei nada. O meu aluno interage bem com as demais criangas.
(PB).

N&o foi preciso, ndo nesse momento, fazer modificagdes na parte fisica. Nos
objetivos, avaliacdo e registro sim. No curriculo ndo. Fago as avaliacBes e registro
através de fotos e observacBes. As modificacdes que fiz foram essenciais e
apresentou diferencas significativas no processo de ensino e aprendizagem ndo s6 do
aluno com deficiéncia, mas de todo o grupo. (PC).

O ambiente fisico ndo foi preciso modificar. Algumas vezes os objetivos séo
diferenciados, assim como os critérios de avalia¢do e registro. Quanto ao contetdo e
curriculo, ndo, pois, eles sdo determinados pela secretaria. (PD).

Fiz adaptagdes de mobiliarios. Quando vou planejar minhas aulas, sempre penso no
meu aluno com deficiéncia, entdo as vezes é preciso mudar alguma coisa. No
curriculo e na avaliagdo ndo fizemos nenhuma modificagdo seguimos as
determinagdes da secretaria. (PE).

Perguntamos as colaboradoras CA, TA, TB e TC se as professoras organizam espacos,
brincadeiras e materiais acessiveis de modo a favorecer a interagdo entre as criangas com
deficiéncia e as demais criancas. E possivel observar nas falas que ndo ha uma preocupacio
com esse tipo de assunto. A colaboradora CA apenas respondeu que sim. As respostas das

demais foram as seguintes:

As orientacdes sdo passadas e pelo que temos observado na grande maioria elas tem
feito dentro das possibilidades. (TA).
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Essa pergunta esta nos indicadores de qualidade. Parcialmente, por conta da
infraestrutura, elas fazem o que esta ao alcance. Fazemos o que esta dentro das
nossas possibilidades. (TB).

Na4o sei Ihe dizer, nunca fiz esse tipo de acompanhamento. (TC).

Baptista (2004) destaca que:

O encontro com o0s sujeitos considerados “normais” deveria ser potencializador de
uma analise que coloca em destaque as relacbes e necessaria implica¢do dos sujeitos
e das instituicdes na producdo continua de novas “desvantagens” (e de possiveis
experiéncias de aprendizagem). E justamente esse movimento de colocar-se em
questdo um dos pontos-chave para a analise que contextualiza, inclui e redimensiona
as nossas posicdes. (BAPTISTA, 2004, p. 10)

Perguntamos também se h& nos Ceinfs mobiliarios, equipamentos e materiais
didaticos, pedagdgicos e audiovisuais adequados e acessiveis para as criangas com
deficiéncia. Apenas a colaboradora TA disse que quando necessario sim, as demais CA, TB e
TC disseram néo saber.

Levantamos a questdo dos encaminhamentos para as salas de recursos multifuncionais
das criangcas com deficiéncia quando necessitam de atendimento especializado. A
colaboradora CA disse que sim. A colaboradora TA disse que quando necessario sim. E disse
que foi solicitado ao MEC a implantagdo de salas de recursos nos Ceinfs. “Tinhamos trés
Ceinfs com salas de recursos para atender somente as criangcas dos mesmos, mas devido a
demanda por salas regulares, as salas foram desativadas”(TA). A colaboradora TB disse nunca
ter feito nenhum encaminhamento. J& a colaboradora TC disse ndo fazer por ser funcdo da
DEE.

Percebemos aqui novamente um descompasso entre as duas divisdes, 0 que remete ao
evidenciado por Salvi (2002):

Nesse momento histdrico, é fundamental que se fortalega a necessidade de
transformacdes sdcioeducacionais, consolidando a educacdo inclusiva e respeitando
a diversidade humana. Nesse processo, a integracdo é substituida por um termo de
maior abrangéncia, renomeada por inclusdo que, segundo Stainback e Stainback
(1999, p.178), significa “o processo de criar um todo, de juntar todas as criangas se
fazer com que todas aprendam juntas”. O autor complementa afirmando que a
“inclusdo significa ajudar todas as pessoas (criangas e adultos) a reconhecer e
apreciar os dotes Unicos que cada individuo traz para uma situacdo ou para a
comunidade”. Embora as duas perspectivas terminologicas apresentem como tese
principal a incorporacdo das PNEE no ensino regular, a inclusdo possibilita o
repensar em relagdo as estruturas escolares, considerando e reestruturando as

questdes pedagogicas, capazes de acolher, incondicionalmente, qualquer educando,
com o compromisso de propiciar educacgdo de qualidade. (SALVI, 2002, p. 3)
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Ainda, de acordo com Bueno (1994):

Todo processo de ampliagdo da Educacdo especial quer em relagdo a quantidade de
criangas por ela absorvidas, quer na diversificacdo das formas de atendimento e do
tipo de clientela [...], reflete ampliacdo de oportunidades educacionais para criancas
que, por caracteristicas proprias, apresentam dificuldades para se inserirem em
processos escolares historicamente construidos. (BUENO, 1994, p. 24)

Foi perguntado as colaboradoras PA, PB, PC, PD e PE se elas individualizam o
atendimento a crianca com deficiéncia de acordo com as suas necessidades e foram unanimes
em dizer que em alguns momentos a criangca necessita desse atendimento individualizado.
Perguntei se elas promovem a participacdo das criancas com deficiéncia em todas as
atividades do cotidiano e, com muito receio, foi relatado que dependendo da atividade a
crianga com deficiéncia fica de fora e quando tem tempo aplica a atividade individualmente. E
possivel observar que o atendimento a crianca com deficiéncia tem ficado apenas no discurso
e na teoria.

Perguntamos as colaboradoras CA, TA, TB e TC se as professoras promovem a
participacdo das criancas com deficiéncia em todas as atividades do cotidiano e como é feito
esse controle. Todas disseram que as professoras fazem esse trabalho, mas que o controle ndo

existe. Abaixo podemos observar as respostas na integra.

Sim, fazemos o controle através do planejamento e na observagdo que fazemos no
dia-a-dia da sala de aula. (CA).

Temos observado que esse trabalho tem sido feito sim. O controle é feito através das
visitas e também através da direcdo que nos relata como esta sendo feito esse
atendimento. O controle total é dificil pelo pouco recurso humano que temos séo
quatro técnicas para atender os 100 Ceinfs. (TA).

Sim, essa € a orientacdo que elas recebem. Nao temos o controle. (TB).

As que eu acompanho sim. Mas ndo temos o controle, ficamos apenas na confianca,
de que esse trabalho esté sendo feito. (TC).

Na entrevista, também foi questionado as participantes se 0 processo de incluséo esta
acontecendo na sala em que atua e, embora tenha havido algumas respostas afirmativas,

algumas revelaram que ‘““apenas na medida do possivel” ou “dentro das possibilidades™:

Sim, por que procuro atender a crianga com deficiéncia da mesma forma que atendo
as demais criancas, ndo fazendo discriminagdo. (PA).
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Sim, por que a crianga consegue acompanhar bem e vejo que ela se desenvolvido
bem. (PB).

Na medida do possivel sim. Por que procuro informagdes a familia e isso ajuda
muito. Tenho feito varias adaptagGes mediante as necessidades das criancas. (PC).

Sim, dentro das possibilidades que me é dada. Faco a minha parte buscando
informacdes na internet, através da mée, adaptando atividades e materiais. (PD).

Sim, por que eu procuro materiais e informac@es para atender melhor a crianca.
(PE).

Diante das respostas das colaboradoras, foi feito o seguinte questionamento: O que
vocé entende por inclusdo? E as respostas foram surpreendentes, porque todas disseram néo
saber a resposta. Se, dentro do possivel, a inclusdo esta acontecendo nas turmas em que as
educadoras atuam, como € possivel dizer que ndo sabem o que é inclusdo? Com estas
respostas, fica evidente o que estudos tém mostrado sobre a necessidade de estruturacéo da
Educagédo Infantil para o atendimento de alunos com deficiéncia, proporcionando-lhes
oportunidades de desenvolvimento pleno de seu potencial, considerando suas especificidades,
bem como a oferta de cursos de qualificacdo e de formacdo continuada. Além disso, o
resultado indica a necessidade de refletir e discutir sobre o processo de incluséo escolar dentro
do ambiente escolar.

A LDB em seu item 5.1 enfatiza a importancia da Educacdo Infantil e a necessidade de
criar uma escola que atenda a diversidade desde o inicio. Sobre as orientacdes gerais para
creches e pré-escolas, o documento recomenda que, para atender as criancas com deficiéncia,

é preciso:

- disponibilizar recursos humanos capacitados em educagdo especial/ educacao
infantil para dar suporte e apoio ao docente das creches e pré-escolas ou centros de
educacdo infantil, assim como possibilitar sua capacitacdo e educagdo continuada
por intermédio da oferta de cursos ou estagios em instituigdes comprometidas com o
movimento da incluséo;

- realizar o levantamento dos servigos e recursos comunitarios e institucionais, como
maternidades, postos de sadde, hospitais, escolas e unidades de atendimento as
criangas com NEE, entre outras, para que possam constituir-se em recursos de apoio,
cooperagdo e suporte;

- garantir a participagdo da direcdo, dos professores, dos pais e das instituicdes
especializadas na elaboragdo do projeto pedagdgico que contemple a incluséo;

- promover a sensibilizacdo da comunidade escolar, no que diz respeito a inclusao de
criangas com NEE;

- promover encontros de professores e outros profissionais com o objetivo de
refletir, analisar e solucionar possiveis dificuldades no processo de inclusdo;

- solicitar suporte técnico ao orgdo responsavel pela Educagdo Especial no estado,
no Distrito Federal ou no municipio, como também ao MEC/SEESP;

- adaptar o espaco fisico interno e externo para atender criangas com NEE, conforme
normas de acessibilidade. (BRASIL, 2001, p. 24-26).
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Verifica-se, portanto uma dissonancia entre o que preconiza a LDB e a prética

pedagdgica nas creches, como apontado por Carneiro:

Diante da enormidade da tarefa apresentada no referido documento, acfes precisam
ser desenvolvidas no ambito da educacédo infantil com o objetivo de propiciar uma
escola capaz de oferecer também aos alunos com deficiéncia, desde a mais tenra
idade, condicBes de se desenvolverem como cidaddos de fato e de direito.
(CARNEIRO, 2012, p. 86)

Ao perguntar as colaboradoras quais as condi¢bes que facilitam ou dificultam o
atendimento da crianca com deficiéncia na creche, as respostas revelaram um ponto que é
exaustivamente repetido: o que facilita o trabalho é o apoio da familia e o que tem dificultado

¢ a falta de material e apoio por parte da SEMED, conforme descrito nas falas abaixo.

O que dificultou para mim foi a auséncia da familia e também da secretaria e fato de
ter uma interprete comigo, facilita bastante a comunicagdo com meu aluno, busco
fazer tudo dentro das possibilidades. (PA).

A falta de informagBes, materiais e apoio pedagdgico dificultam bastante 0 nosso
trabalho. Penso que se tivéssemos o apoio necessario, conforme é estabelecido nas
leis, as coisas seriam bem melhores. O que facilita é o fato das demais criangas
aceitarem bem o aluno com deficiéncia e o ajudarem bastante. (PB).

O que dificultou e dificulta ainda hoje é a falta de recursos de apoio da secretaria, a
falta de informacGes e formagdes. O ndo saber lidar com as necessidades de uma
crianca com deficiéncia é muito ruim, para mim ndo basta apenas colocar a crianca
dentro da creche é preciso dar condicdes para que essa crianga se desenvolva e isso
implica em recursos materiais e pedagdgicos, cursos de capacitagdo dentre outras
coisas. O que facilita é o fato do pai saber muito sobre a deficiéncia do filho e nos
passa muito informacdo e também a internet, acho que se fosse em outros tempos eu
ndo sei se iria dar conta. (PC).

Falta de apoio pelos gestores isso dificulta muito, falta de mobiliario adequado,
material pedagogico e informagdes. No discurso é muito bonito, mas na prética é
outra coisa. O que tem facilitado € o apoio da mée. (PD).

Falta de formacdo adequada, falta de suporte pela secretaria, materiais de apoio, a
ndo aceitacdo por parte das outras criangas isso dificultou muito no inicio. Outra
coisa foi a falta de conhecimento sobre a deficiéncia eu ndo sabia o que fazer com a
crianca. O que tem facilitado o nosso trabalho é que aqui nos professores trocamos
muitas ideias e aos poucos temos conseguido fazer um trabalho bacana, mas ainda
temos muitas dificuldades. (PE).

Diante dessas respostas, perguntei entdo qual a avaliacdo que cada uma faz de seu
trabalho. Todas disseram fazer um bom trabalho dentro das possibilidades que Ihes sdo dadas.
Mas uma resposta me chamou a atencdo. A colaboradora PE disse que 0 que é dado em

relacdo as condicdes de trabalho a elas ndo € o suficiente, mas mesmo assim elas realizam um
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bom trabalho. Fica entdo uma indagacdo: se as condi¢fes ndo sdo o suficiente, como é
possivel fazer um bom trabalho? Como é possivel pensar em incluséo se a escola nao esta na
pauta da Educacdo Especial? Como fazer inclusdo em uma escola ou creche, se as divisdes
que respondem pelo processo de ensino e aprendizagem das criangas ndo dialogam entre si, na
tentativa de oferecer um trabalho de qualidade a todos que estdo inseridos no contexto das
creches?

Essa pergunta, sobre a qualidade do trabalho realizado, foi feito a todas as

colaboradoras e foi com essas respostas que encerrei a entrevista.

Penso que faco um bom trabalho dentro das minhas possibilidades. (CA).

Eu amo o que faco e procuro fazer bem feito dentro das minhas possibilidades.
Penso que meu trabalho é importante, e acho que consigo contribuir para o
desenvolvimento das criangas dentro dos Ceinfs. (TA).

Na medida do possivel a gente supre a demanda. E um trabalho muito dificil por
conta do tamanho da prépria rede. Eu fago o possivel. (TB).

Quando vocé esta fora vocé consegue enxergar mais as coisas. Quando vocé
encontra pessoas dispostas a escutar e tem certa abertura vocé consegue fazer um
trabalho melhor. Quando ndo ha essa abertura fica dificil realizar um bom trabalho.
Penso que em geral eu fago um bom trabalho, dentro das possibilidades. (TC).

Se eu fosse sozinha, acho que teria muita dificuldade em atender a crian¢a, mas
como tenho uma interprete acho que o nosso trabalho esta evoluindo bem. (PA).

Eu acho que sou boa no que fago dentro das possibilidades que me é dada. (PB).

Procuro sempre estar me informando, para melhor atender a crianca, acho que fago
um bom trabalho. (PC).

Busco estar sempre melhorando, acho que fagco um bom trabalho dentro das
possibilidades. (PD).

Procuro fazer o que esta ao meu alcance. Na maioria das vezes o que nos é dado de
possibilidades ndo é suficiente para realizar um bom trabalho. Assim mesmo acho
que meu trabalho é bom. (PE).

As respostas indicam que faltam parametros para que as professoras avaliem seu
trabalho.
Mendes (2010) sugere que:

A inclusdo escolar na Educacdo Infantil, para criangas com deficiéncia de varios
graus, seria perfeitamente viavel e deveria ser a opcao preferencial de projetos
politicos de implantagdo da inclusdo. Tais considerages permitem eleger o sistema



102

de Educagdo Infantil como um dos focos prioritarios para a implantacéo inicial de
diretrizes politicas. (MENDES, 2010, p. 35).

Concluimos aqui que a creche ndo pode ser compreendida apenas sob o aspecto da
insercdo da crianca. Ela vai além do seu papel caracteristico de instituicdo voltada a
transmissdo do conhecimento, ela é também uma promotora de socializagdo; e, como tal, um
importante espago informal de aprendizagem.

A escola sempre teve um percurso histérico de ndo atendimento da crianca com
deficiéncia. A escola comum ndo esta preparada para tal incumbéncia, ou seja, nossa escola
ndo é e ndo sabe, ainda, ser inclusiva. A escola, para ser inclusiva, requer alteracfes em toda a
sua dindmica, o que significa alteragdes que envolvam varios aspectos: econdmicos,

instrumentais, estruturais, além de recursos humanos e pedagogicos. (CARNEIRO, 2012)
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, procuramos entender como tem se dado a inclusdo da crianca com
deficiéncia nos Centros de Educacdo Infantil no municipio de Campo Grande - MS, tendo
como descritores analiticos as categorias de Educacao Infantil, Educacdo Inclusiva e Préticas
Pedagogicas presentes na teoria atual que trata dessa tematica.

A implantacdo de uma proposta de inclusdo escolar desde a Educacdo Infantil
demanda pensar em seus espacos, tempos, profissionais, recursos pedagégicos etc. voltados
para a possibilidade de ingresso, manutengdo e desenvolvimento irrestrito também de alunos
com deficiéncias, alunos esses que, devido suas particularidades, apresentam necessidades
educacionais que sao especiais. Lima (2001) destaca que: “[...] o espago ¢ muito importante
para a crianca pequena, pois muitas, das aprendizagens que ela realizard em seus primeiros
anos de vida estao ligadas aos espagos disponiveis e/ou acessiveis a ela”. (LIMA 2001, p. 16).

O estudo desenvolvido apontou que a historia da creche esta vinculada ao trabalho,
extradomiciliar da mulher, e que até hoje é um fator que determina grande parte da demanda,
e organizacdo e servicos oferecidos nas mesmas. Observamos que estas tinham um carater
apenas de assisténcia a saude e preservacdo da vida, e ndo se vinculava com o fator
educacional. S6 a partir da Constituicdo Federal de 1988 é que a Educacdo Infantil comeca a
tomar um novo carater, pois a mesma determina que € dever do Estado com a educacdo de
criancas de 0 a 6 anos. Mas a grande mudanca mesmo vem com a LDB/96 que coloca a
Educacao Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, e determina que esta tem por
finalidade o desenvolvimento integral de todas as criangas, inclusive as com deficiéncia,
promovendo seus aspectos fisicos, psicoldgicos, social, intelectual e cultural.

Estudos salientam que o acesso & educacdo das pessoas com deficiéncia foi sendo
muito lentamente conquistado, e essa conquista ocorreu na medida em que se ampliam as
oportunidades educacionais para a populacdo em geral, isso se da ao fato do discurso da
educacdo inclusiva ganhar centralidade nas politicas publicas educacionais.

Como j& evidenciamos no capitulo 11 a cole¢do Educacdo Infantil: Saberes e Praticas
da Inclusdo, que tem como objetivo alavancar a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas
salas comuns da rede publica por intermédio de um processo de formacao continua, além de

melhorar a organizacdo do trabalho didatico com criangas com deficiéncia, ndo faz parte do
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cotidiano das creches como bem evidenciaram as colaboradoras desse trabalho ao relatarem
nas entrevistas nao conhecerem o material.

Um dos maiores desafios observados neste trabalho estd na pratica pedagdgica.
Embora todos os aspectos reportados sejam fundamentais e estejam associados uns aos
outros, o fazer pedagdgico propositado e ostensivo em muito contribuira para a inclusdo em
seu sentido pleno.

Observamos que a pratica pedagogica na Educacdo Infantil se baseia muito ainda no
cuidar, oferecendo um trabalho de baixa qualidade. Neste sentido, Kuhlmann Junior postula

que:

A pedagogia das instituicdes para os pobres € uma pedagogia submissa, uma
educacdo assistencialista marcada pela arrogéncia que humilha para depois oferecer
0 atendimento como dadiva, como favor aos poucos selecionados para o receber.
Uma educacdo que parte de uma concep¢do preconceituosa da pobreza e que, por
meio de um atendimento de baixa qualidade pretende preparar os atendidos para
permanecer no lugar social a que estavam destinados. (KUHLMANN JUNIOR,
2007, p. 166)

Apesar das praticas excludentes existentes, observamos também um grande
movimento no sentido de superar acdes que eram baseadas no cuidar, promovendo reflexdes
sobre seu papel de educar. Todavia, praticas pedagdgicas entranhadas em “[...] um modelo
educacional assistencialista e excludente ndo se convertem por decreto” (CARNEIRO, 2012,

p.85) precisam ser modificados na busca desse ideal.

E entendido que ndo se melhora a qualidade do ensino considerando somente a sala
de aula e seus agentes ou outro espaco isoladamente; essa melhoria depende de um
conjunto articulado de mudancas, as quais devem ser sustentadas pelo poder
publico. Em suma, as mudancgas educacionais dependem dos sistemas de ensino e da
vontade politica de seus gestores (PRIETO, 2002, p. 58).

Neste trabalho, ficou evidenciado que a pratica pedagdgica e de acompanhamento do
trabalho docente utilizadas pelas educadoras participantes, apesar de pontos positivos
observados e explicitados nas entrevistas — como, por exemplo, a busca de informac6es com a
familia e na internet sobre as necessidades dos alunos, a descentralizacdo de recursos
publicos, equipes de apoio tanto para a Educacgéo Infantil quanto para a Educacdo Especial,
atividades diferenciadas/diversificadas na sala de aula, vém dando espaco a atividades que

exclui e mantém a ideia de sala homogénea.
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A escola inclusiva terd que compor uma histéria de interacdo com esses alunos, de
modo que se percebam individuos habeis para aprender.

Para tanto Vygotsky nos ensina que:

Provavelmente a humanidade vencera a cegueira, a surdez e a deficiéncia mental.
Porém as vencera muito antes no plano social e pedagdgico que no plano médico e
biolégico [...]. Estd em nossas mdos fazer com que a crianga cega, surda ou
deficiente mental ndo seja deficiente. Entdo desaparecera também este conceito,
signo inequivoco de nosso proprio defeito. [...] gracas ao sistema social modificado,
a humanidade alcancara condi¢des de vida distintas, mas sas. A quantidade de cegos
e surdos se reduzird enormemente. Porém muito antes disso serdo vencidas
socialmente [...]. A educacdo social vencera a deficiéncia. Entdo, provavelmente,
ndo nos compreenderdo quando dissermos de uma crianca cega que é deficiente,
sendo que dirdo de um cego que é um cego e de um surdo que € um surdo, e nada
mais. (VYGOTSKY 1997, p. 82)

Baptista (2004) considera que: “[...] o debate sobre inclusdo tenha como uma de suas
vantagens o destaque de novas possibilidades para a intervencdo educativa, em sentido
amplo”. (BAPTISTA, 2004, p. 10)

A escola inclusiva tem que pensar em seus espacos educacionais, ser capaz de
intensificar o processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianga com deficiéncia, que
respeite suas necessidades e caracteristicas proprias. Observamos e estudos tém mostrado que
a escola comum néo esta preparada para tal funcdo, ja que a escola para ser inclusiva requer
alteracdes em toda sua dinamica.

Nessa perspectiva, diante dos dados apresentados no corpo desse trabalho, pude
constatar que a realidade educacional cotidiana, tanto intra quanto extraescolar
(assessoramento), relativo a inclusdo da crianca deficiente, ainda € obscuro e paradoxal, para
ndo dizer complexa e, as vezes, mal-compreendida pelos principais atores do processo
educacional.

Ou seja, quando se analisa 0 conceito de inclusdo pela otica global — ndo so pelo
aspecto social, mas pelo social, afetivo, cognitivo e intelectual — precisa-se levar em conta que
essa compreensdo € um processo que nao se refere exclusivamente aos alunos com deficiéncia
ou em situacéo de dificuldade, mas para todas as criangas que estéo na escola.

Quanto ao arquétipo da inclusdo propriamente dito, diante dos dados coletados e
apresentados, pode-se ressaltar que 0 pensamento acerca desse processo, na equipe de
assessoramento da Educacdo Especial, ndo tem se refletido na pratica pedagodgica cotidiana
dos Ceinfs que serviu de base para a pesquisa pratica. Conforme revelado no capitulo llI,

guanto aos conceitos de inclusdo, integracdo, Educacdo Especial, estes tém se confundido no
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cotidiano, quando se percebem acdes isoladas de cunho inclusivista de alguns profissionais;
emergéncia de atos e falas que deixam retratar atitudes preconceituosas, e outros enfoques que
vém ratificar um processo de inclusdo mal-entendido e, por vezes, desvelado como mera
integracéo.

As acOes isoladas de alguns profissionais ndo conseguem emanar com tanta énfase,
pois na maioria das vezes se perdem na tentativa, ja que, como pude evidenciar nas
observacdes, ainda existem muitos preconceitos, dividas, medos e incertezas sobre o modo
como esses sujeitos aprendem e se relacionam com 0s outros membros da comunidade
educacional onde estdo inseridos.

Além disso, ao considerar a inclusdo como um processo meramente socializador,
corremos o risco de perder de vista o carater maior da educacdo e, no caso deste estudo, a
inclusdo na Educacdo Infantil. O desafio da escola inclusiva é desenvolver uma pedagogia
centrada na crianga, capaz de educar a todas, sem discriminacao, respeitando suas diferengas;
uma escola que dé conta da diversidade das criancas e ofereca respostas compativel as suas
caracteristicas e necessidades, solicitando apoio de instituices e especialistas quando isso se
fizer necessario.

No contexto do 6rgdo central da Secretaria de Educacdo, observei, nas falas das
entrevistadas das DEE e DEI, que h4 uma grande dificuldade na proposi¢do de um trabalho
em conjunto para envolver as equipes de assessoramento e apoio e o cotidiano escolar voltado
para a inclusdo de todas as criangas, independente de suas especificidades. Ficou evidente na
fala das entrevistadas a ideia de que ha criancas no mesmo Ceinf pertencentes a uma ou a
outra equipe, mas ndo das duas ao mesmo tempo.

Neste sentido o que se aponta no horizonte, considerando os dados da pesquisa
analisados, é a necessidade emergente de analisar o0 modo de atendimento realizado pelas
DEE e DEI e sua estruturacdo, bem como o acompanhamento dispensado a Educacéo Infantil
e Educacdo Especial. Além de uma reavaliacdo das politicas de formacdo continuada dos
professores, como também a implementagdo de grupo de pesquisa institucional que avalie
continuamente as acgdes e as politicas implementadas e planejadas.

Esses elementos elencados acima é que subsidiaram a proposta de intervengéo
apresentada no Apéndice A.

Em sintese, esta pesquisa, além de fomentar em mim o desejo de realizar um trabalho
pedagdgico que tem como ponto principal o reconhecimento do outro dentro de suas
particularidades e especificidades, pode colaborar para que a escola passe a ver e perceber o

sujeito como ser Unico de sua espécie, com direitos e garantias que vao além das previstas em
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Lei, mas que sdo pertinentes ao ser humano, ou seja, o direito de SER, independente de suas

caracteristicas fisicas, mentais, intelectuais e sensoriais.
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Apéndice A - Proposta de Intervencéo
TEMA: Estudo da Colecdo Educacéo Infantil: Saberes e Pratica da Inclusédo para a melhoria
do trabalho em sala de aula.

Apresentacao

Considerando o0s dados da pesquisa apresento algumas sugestbes para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, no &mbito do Sistema Municipal de Educacéo de
Campo Grande - MS, que tenha como propdsito a plena inclusdo das pessoas com deficiéncia

no contexto educacional.

Para tanto, faz-se necessario um trabalho compartilhado, entre os diversos setores da

educacédo. Analisando essa premissa, Andrade (2010) destaca que:

A compreensdo desse carater paradoxal é de fundamental importancia para
pensarmos no trabalho a ser realizado nas instituicfes de educacdo infantil, no
ensejo de que esses espacos possam ser espacos de concretude da cidadania da
infancia, pois, apesar do vasto campo de conhecimentos produzidos sobre a infancia,
encontramos muitas dificuldades no trabalho com as criangas e na efetivacéo de seus
direitos sociais (ANDRADE, 2010, p. 22)

Com o intuito de melhorar a organizacdo do trabalho didatico com criancas com
deficiéncia, 0 MEC, mediante a Secretaria de Educacdo Especial/SEESP, lanca em 2004 a
Colecdo Educacdo Infantil: Saberes e Praticas da Inclusdo que foi organizada em nove
volumes, indicados para os diversos tipos de deficiéncia.

A referida colecédo se destina ao campo da Educacgéo Infantil e apresenta um conjunto
de acdes relacionadas & Educacdo Especial. Nos fasciculos, encontra-se a contextualizagdo
historica, marcos legais e politicos e a fundamentagéo tedrica sobre o processo de inclusédo no
contexto educacional.

Foi possivel identificar que a producdo dessa colecdo foi feita pela coordenacéo
técnica do MEC, contando com a participacdo de consultores autbnomos e de instituicdes
publicas e privadas de todo o pais. Assim sendo, a elaboragdo, a organizacdo e a revisao
técnica possibilitam maior direcionamento dentro das diretrizes e orientaces norteadoras da
politica educacional defendida pela SEESP. Observamos que o0 objetivo da colecdo consiste
em alavancar a inclusdo das pessoas com deficiéncia nas salas comuns da rede publica por
intermédio de um processo de formacao continua.

Ao analisarmos os dados das entrevistas realizadas com profissionais que atuam na

Educacao Infantil e que tem em seu agrupamento alunos com deficiéncia, nos surpreendemos
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quando perguntado se conheciam a referida colecdo e as respostas foram unanimes e um
simples “ndo”. Observamos também que as instituicdes nao tem em seu acervo a cole¢do para
que os profissionais possam fazer uso da mesma.

Analisando essas questdes elencamos algumas sugestdes que julgamos necessarias e

urgentes para a promocao e insercdo da pessoa com deficiéncia no ensino regular.

» Solicita¢do junto ao MEC/SEESP a Colecdo Educacdo Infantil: Saberes e Praticas da
Inclus@o para todas as instituicbes municipais de ensino que trabalha com Educacéo
Infantil;

 Rever 0 modo de atendimento realizado pelas equipes das DEE e DEI e sua
estruturacao;

+ Implementar cursos de capacitacdo da referida colecdo a todos os professores da Rede
Especial;

ENVOLVIDOS:
Equipe técnica das DEE e DEI, professores da sala comum, da Educacdo Especial — AEE,

equipe técnica e pedagogica.

FASES DE DESENVOLVIMENTO:

12 FASE:

Encontros da equipe técnica das DEE e DEI, para organizacdo de cronograma e material a ser
utilizado nos cursos de capacitacao.

Solicitagdo junto ao MEC/SEESP da colegéo para distribuicao.

28 FASE:
Capacitacdo da equipe técnica das DEE e DEI que irdo capacitar os demais profissionais
Rede.

32 FASE:
Capacitacdo dos professores da sala comum, da Educacdo Especial — AEE, equipe técnica e
pedagdgica.

Além disso, diante das observaces feitas nesta pesquisa, proponho que outros
trabalhos sejam desenvolvidos para que a politica de incluséo seja efetuada de forma aceitavel

e cabal, abordando as seguintes tonicas:
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« Acompanhamento da realidade das criangas com deficiéncia dos Ceinfs que ingressam
no Ensino Fundamental;

» Avaliacdo do trabalho pedagdgico realizado pelas DEE e DEI com os alunos dos
Ceinfs e das escolas;

» Avaliagéo da formagéo continuada e cursos de capacitacdes dos professores de toda a
rede;

» Mapeamento da realidade da Educacdo Infantil e Educacdo Especial no municipio de
Campo Grande-MS;

» Identificagdo do modo como se d& a avaliacdo da crianca deficiente no Ensino
Fundamental;

» Avaliacdo da funcdo do professor de projeto e do estagiario /na Educacdo Infantil e

Educacéo Especial;

Estudos realizados por Jesus (2008) lembram que, para se tornar realmente inclusiva,

uma escola precisa:

[...] pensar com o outro; precisamos de um processo longo e constante de reflexo-
acdo-critica com os profissionais que fazem o ato educativo acontecer. Se quisermos
mudancas significativas nas praticas convencionais de ensino, precisamos pensar a
formagdo continuada dos educadores, nos cursos de capacitagdes, dentre outros
fatores. (JESUS, 2008, p. 143)

Nessa mesma direcdo do autor, reforgamos a importancia de uma estreita inter-relacéo
entre 0 ensino regular e a educacdo especial, para favorecer a inclusdo das pessoas com
deficiéncia. Acreditamos que esse trabalho associativo é a peca fundamental para a efetivacéo

de uma escola inclusiva que atenda a todos os alunos, independente de suas peculiaridades.
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APENDICE B - Roteiro de entrevistas com as coordenadoras e técnicas/marco 2015.
Roteiro de entrevistas semiestruturadas com o Coordenador (a) da Educacéo infantil,
Coordenador da Educacao Especial, técnicos da Secretaria Municipal de Educacédo e
coordenadores pedagogicos, que atuam nos Ceinfs.

1.0 Identificacéo

1.1-Nome

1.2-Sexo () masculino ( ) feminino  Idade:

1.3-Tempo de servigo no magistério;

1.4-Formacdo académica;

1.5-Tempo de servico no cargo;

1.6-Vinculo com a PMCG;

1.7-Forma de chegada ao cargo;

2. Formagéo

2.1-Pensamento acerca do papel do diretor, coordenador pedagdgico, técnicos e
coordenadores para a educacao infantil e educacao especial;

2.2-Tempo de servico como coordenador/técnico/coordenador pedagogico;
2.3-Concepcdes sobre a crianca, a educacdo infantil e a inclusao de deficientes na E.|I;

3. Sobre o trabalho de orientacdo e acompanhamento ao Ceinf, considerando os alunos com
deficiéncia.

3.1-Conhece os documentos Saberes e Praticas da Inclusdo na Educacéo Infantil?
3.2-Outro material orientador no atendimento as criangas com deficiéncia.

3.3-Quais os procedimentos pedagdgicos, metodoldgicos e didaticos que esta secretaria vem
desenvolvendo considerando os alunos com deficiéncia?

3.4-As professoras promovem a participacdo das criancas com deficiéncia em todas as
atividades do cotidiano? Como é feito esse controle?

3.5-As professoras organizam espacos, brincadeiras e materiais acessiveis de modo a
favorecer a interacdo entre as criangcas com deficiéncia e as demais criangas?

3.6-Como esses procedimentos sao repassados aos professores que trabalham nos Ceinfs?
3.7-Como é feito a avaliacdo dos trabalhos desses profissionais?
3.8-0 atendimento da crianga com deficiéncia é o mesmo aplicado com as demais criangas?

4.-Diretrizes politicas pedagdgicas para o trabalho didatico na educacao infantil considerando
a crianca com deficiéncia.
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4.1-A instituicdo possui um programa de formacdo continuada que possibilita que os
professores planejem, avaliem, aprimorem seus registros e reorientem suas praticas?
4.2-A formagdo continuada atualiza conhecimentos, promovendo a leitura e discussdo de
pesquisas e estudos sobre a infancia e sobre as praticas de educacéo inclusiva na educacéo
infantil?

4.3-0Os professores sdo orientados e apoiados na incluséo de criangas com deficiéncia?

4.4-Os momentos formativos estdo incluidos na jornada de trabalho remunerado dos
professores?

4.5-As formacdes promovem conhecimentos e discussdes sobre as diferencas?

4.6-A equipe técnica, formadoras, professoras conhecem o0s cadernos saberes e praticas da
incluséo na educacao infantil?

4.7-As criancas com deficiéncia recebem atendimento especializado AEE quando necessita?

4.8-Os espacos, equipamentos e materiais didaticos sdo acessiveis para acolher as criancas
com deficiéncia de acordo com a Decreto/Lei n° 5.296/2004?

4.9-Ha4 mobiliario, equipamentos e materiais didaticos e pedagdgicos e audiovisuais
adequados e acessiveis para as criancas com deficiéncia?

4.10-A instituicdo encaminha para a sala de recursos multifuncionais as criangas com
deficiéncia que necessitam de atendimentos especializados?

4.11-Avaliacdo que faz do trabalho que desenvolve;
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APENDICE C - Roteiro de entrevistas com as professoras

Roteiro de entrevista semiestruturada com o professor (a) dos Ceinfs e que tenha em seu
agrupamento criangas com deficiéncia.
1.0-ldentificacéo

1.1-Nome

1.2-Sexo; ( ) masculino () feminino — Idad:
1.3-Horérios de trabalho;

1.4-Vinculo profissional com a PMCG,;
1.5-Formacdo académica — descrever;

1.6-Tempo de experiéncia profissional no magistério;
1.7-Tempo de magistério na educacao infantil;
1.8-Tempo de servico no Ceinf;

2. Sobre a formacdo docente, considerando o trabalho com criangas com deficiéncia na
educacdo infantil.

2.1-Turma em que atua: fale sobre sua atuacdo/experiéncia na educacao infantil;
2.2-Motivos por gue atua na educacdo infantil;

2.3-Participacdo em cursos, congressos, seminarios e afins especificos para a educacdo
infantil;

2.4-Experiéncia com alunos com deficiéncia;
2.5-Como vocé analisa a inclusdo da crianga com deficiéncia na educagéo infantil?
3. Sobre o trabalho didatico na educacdo infantil na perspectiva da educacéo inclusiva

3.1-Conhece os documentos Saberes e Praticas da Inclusdo na Educacdo Infantil? (se conhece
descreva como trabalha)

3.2-Outro material orientador para o atendimento das criangas com deficiéncia.

3.3-Vocé considera importante que o processo de inclusdo se inicie na educacao infantil? Por
qué?

3.4-0 que vocé acredita ser essencial para que ocorra o processo de inclusdo nas creches?

3.5-Fale sobre os procedimentos pedagdgicos, metodoldgicos e didaticos aplicados com a
turma em que atua, considerando os alunos com deficiéncia;

3.6-Tais procedimentos sdo diferenciados com as criangas deficientes e demais criangas?

3.7-Desde o inicio vocé teve informacdo a respeito da deficiéncia da crianca e de suas
necessidades?
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3.8-Recebeu acompanhamento de especialistas para melhor atender as criangas com
deficiéncia?

3.9-A secretaria ofereceu formacdo continuada ou capacitacdo para que Vocé pudesse
melhorar seu atendimento com as criancas com deficiéncia?

3.10-Fale sobre os contetdos trabalhados;

3.11-Espacos e tempo no Ceinf;

3.12-Instrumentos e procedimentos didaticos;

4 Sobre atuacédo e experiéncia na educacdo infantil na perspectiva da educacéo inclusiva

4.1-Vocé considera que realizou algum tipo de alteracdo para favorecer a participacdo da
crianga com deficiéncia?

4.2-Voceé recebeu algum tipo de apoio para realizar estratégias pedagdgicas inclusivas? Qual?

4.3-Vocé modificou o ambiente fisico da sala para acomodar todas as criangas inclusive a
crianca com deficiéncia?

4.4-Vocé individualiza a aprendizagem para a crianca com deficiéncia de acordo com suas
necessidades?

4.5-Como € a participacdo da crianca com deficiéncia com as outras criancas?

4.6-Foi preciso mudar os objetivos, contetdo, curriculo e critérios de avaliacdo e registro em
funcdo da crianca deficiente? De que forma?

4.7-As alteracbes que vocé fez apresentou diferencas significativas no processo de ensino e
aprendizagem da crianca?

4.8-Quais as condi¢des que vocé acha que dificultou a incluséo da crianca com deficiéncia?
4.9-Quais as condi¢des que facilitou?

4.10-Quais as principais dificuldades que vocé encontrou para trabalhar com a crianga com
deficiéncia?

4.11-0 que a escola faz ou podera fazer para que a inclusdo das criancas com deficiéncia
aconteca de fato?

4.12-Ha um conteudo especifico para o atendimento da crianca com deficiéncia, no ensino
regular?

4.13-0 processo de inclusdo esta acontecendo na sua sala? Por qué? Como?

4.14-Quais os recursos utilizados para promover o desenvolvimento escolar do seu aluno com
deficiéncia?
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4.15-Qual a proposta da instituicdo para promover a incluséo de seus alunos?

4.1.6-Avaliacédo que faz do trabalho que desenvolve;
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APENDICE D- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1.Titulo do Projeto de Pesquisa: o PROCESSO DE INCLUSAO DE CRIANGAS COM DEFICIENCIA NA
EDUCAGAO INFANTIL: ESTUDO SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA

2. Delineamento do Estudo e Objetivos: Analisar o que propde os cadernos Saberes e
Préaticas da Inclusdo na Educacéo Infantil, do Ministério da Educacdo Secretaria de Educacéo
Especial, como também as estratégias didaticas, metodoldgicas e pedagogicas aplicadas no
municipio de Campo Grande, além de contextualizar a Educacdo Infantil Inclusiva no Brasil e
seu processo de incluséo.

3. Procedimentos de Pesquisa: A pesquisa consiste em realizar uma pesquisa de campo, com
abordagem qualitativa, aplicacdo de entrevistas semiestruturada com aos profissionais da
educacdo que atuam diretamente na elaboracdo das estratégias educacionais na Educacao

Especial, e uma pesquisa bibliogréfica para a construcao da pesquisa.

4. Garantia de Acesso ao protocolo de Pesquisa: Em qualquer etapa de desenvolvimento do
protocolo o0s sujeitos participantes terdo acesso ao pesquisador, pelo telefone (67) 91514494 e
ao orientador para esclarecimento de eventuais dividas. A orientadora do protocolo de
pesquisa é a Profé. Dra. Celi Corréa Neres a que pode ser encontrada pelos telefones (67)
3901-4601

5. Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de retirar a
qualquer momento seus consentimentos de participacdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo
pessoal.

6. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos da pesquisa advindas dos depoimentos
descritos serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa exploratdria, sem
identificacdo dos sujeitos participantes.

7. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: E direito dos sujeitos
participantes, e dever da equipe de pesquisadores, manté-los (a) informados (a) sobre o
andamento da pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporario.

8. Garantia de Isencéo de Despesas e/ou Compensacdes: Ndo ha despesas pessoais para 0s
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como tambeém ndo h& compensacdes
financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participacdo. Caso haja alguma
despesa adicional, esta sera integralmente absorvida pelo orcamento da pesquisa.

9. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: Ha garantia incondicional
quanto a preservacao exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos.

10. Garantia de Entrega de 01 (uma) copia do exemplar do Trabalho: apés a finalizacéo
da pesquisa e apresentacdo na Banca Examinadora o pesquisador entregara 01 (um) exemplar
do trabalho para o acervo da SEMED.
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CONSENTIMENTO

Eu, ,  declaro
para os devidos fins que fui suficientemente informado (a) a respeito do protocolo de pesquisa
em estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢0es deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa proposta por
intermédio das condicGes aqui expostas e a mim apresentadas pelo pesquisador José Carlos
Monteiro. Declaro ainda que ficaram suficientemente claros para mim os propoésitos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, a auséncia de desconfortos ou de riscos fisicos
e/ou psiquicos e morais, as garantias de privacidade, de confidencialidade cientifica e de
liberdade quanto a minha participacdo, de isencdo de despesas e/ou compensacfes, bem como
a garantia de esclarecimentos permanentes. Concordo voluntariamente em participar desta
pesquisa.

Assinatura do Sujeito Participante Campo Grande, MS / /

DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE) do sujeito em questéo, para efetiva participacéo
na pesquisa.

José Carlos Monteiro Campo Grande, MS / /



