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RESUMO

Em meio as inquieta¢Oes relacionadas a presenca do educando com deficiéncia intelectual no
ensino comum € que emergiu a presente pesquisa. O estudo ganha concretude tendo em vista a
organizacdo do trabalho diddtico na sala de aula do ensino comum que tem alunos com
deficiéncia intelectual em processo de escolarizacdo, mais especificamente no quarto ano do
Ensino Fundamental. Como objetivo geral pretendeu-se analisar de que maneira se organiza o
trabalho didético nas classes do quarto ano do ensino fundamental. O lécus da pesquisa sao duas
escolas da rede publica municipal de Campo Grande/MS,. Os procedimentos utilizados para
coleta de dados foram andlise documental, questiondrios semi estruturados e observagcdao. A
pesquisa foi desenvolvida a luz da ciéncia da historia, perspectiva tedrica metodoldgica que
explica o ordenamento social dominante a partir da contradicdo capital/trabalho. Tomamos como
objeto para estudo, o trabalho diddtico nas classes comuns que contam com alunos que
apresentam deficiéncia intelectual, sob o cunho da educacgdo inclusiva. As andlises se deram por
meio da categoria organizagdo do trabalho didético, na acepcao de Alves (2005) que compreende
a relacdo educativa entre as figuras histéricas, educador e educando, os elementos de mediacao
utilizados na tarefa educativa (conteidos, procedimentos técnico-pedagdgicos, instrumentos
didéaticos) e o proprio espago fisico onde essas relacdes acontecem. Os dados analisados
permitiram considerar que a escola inclusiva que temos oficializada no discurso politico, tem
acentuado a heterogeneidade na sala de aula comum. Embora se perceba mudancas no espaco
escolar, estas ndo tém impactado substantivamente o trabalho didatico, Sobretudo, em relacdo a
escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual na sala de aula comum. Ainda que se
perceba estratégias que contribuem para sua escolarizacdo, prevalece o histérico paralelismo
entre o ensino comum e educacdo especial. A escola pauta sua prética sob principios que deram
origem a escola moderna (comenianos), ensino homogéneo, simultdneo, centrado no manual
didético, dirigido ao coletivo de estudantes.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Organizacdo do Trabalho Didatico. Educacio
Inclusiva.



ABSTRACT

This research took place amid the concerns related to the presence of students with
intellectual disabilities (DI in its acronym in Portuguese) in regular teaching. This study is
successful in face of the organization of educational work in regular education classes where
students with intellectual disabilities in schooling process can be find, specifically in the
fourth grade of elementary school. As a general goal, we intend to analyze how the didactic
work is organized in the fourth grade of elementary school. The aim of the research were two
municipal public schools in Campo Grande city (MS), serving students with intellectual
disabilities. The applied procedures in the data collection were document analysis, semi-
structured questionnaires and observation. In the light of science in the history, theoretical
methodological perspective which explains the dominant social order since the capital vs.
work contradiction. We used as subject to study, the didactic work in regular teaching classes
where students with intellectual disabilities can be found. The analysis occurred through the
category Didactic Job Organization, according to Alves (2005)understanding, which includes
the educational relationship between the historical figures, the teachers and the students; the
elements used in the educational task (content, technical-pedagogical procedures, didactic
instruments) and the physical space itself, where these relationships occur. The analyzed data
allowed to consider that inclusive school we have in the official public speech, has enhanced
the heterogeneity in regular classes. Although we realize changes at school, they have not
affected significantly in the didactic work. Especially at DI students teaching in regular
classes, even when its noticed strategies that contribute for their education, it prevails the
historical parallelism between the regular and usual teaching. The actual school bases its
practice on principles that aroused the modern school (Comenius principles), with
homogeneous and simultaneous teaching, based on teaching manuals, driven to the group of
students.

Keywords: Intellectual Disabilities, Organization Didactic Work, Inclusive Education.
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INTRODUCAO

O atendimento educacional ao aluno com deficiéncia vem sendo legalmente garantido
no Brasil, desde a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN n°
4.024/1961, cujo Titulo X, Art. 88, assegurava: "A educacdo de excepcionais, deve, no
que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagcdo, a fim de integrd-los na
comunidade" (BRASIL, 1961). A referida Lei previa, também, a possibilidade de apoio dos
poderes publicos as iniciativas privadas que oferecessem atendimento eficiente a educacao

dos "excepcionais".

Porém, a énfase em uma politica de atendimento educacional, preferencialmente no
ensino regular, toma propor¢cdes maiores e se fortalece a partir da promulgacdo da
Constituigao Federal/1988 que assegura no art. 206, inciso I: “[...] igualdade de condigdes de
acesso € permanéncia na escola” e garante como dever do Estado, “[...] a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino”

(BRASIL, 1988, art. 208).

Menos de uma década depois, a Lei Nacional de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional — LDBN n° 9.394/96, traz um capitulo inteiro dedicado ao tratamento da educacdo
especial (capitulo V) com avangos significativos que orientam para a escolariza¢do dos alunos

com deficiéncia no ensino comum.

Destaca-se, também, o documento das Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Especial

na Educacao Basica, de 2001, que no art. 2 ° afirma:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessdrias para uma educacdo de qualidade
para todos. (MEC/SEESP, 2001).

Entretanto, a escola depara-se mais efetivamente com o discurso da educacdo
inclusiva, principalmente no que concerne a categoria da educacdo especial, a partir da

discussao, elaboracdo e aprovacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
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da Educagdo Inclusiva (2008), com evidente destaque e divulgacdo massiva do direito de

todos os alunos a estarem juntos, na escola comum.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva/2008 tem suas raizes no movimento mundial pela inclusdo, que se prescreve pela
realizacdo de diversas convengdes internacionais, das quais o Brasil € signatdrio. No texto da

Politica, a educacgdo inclusiva é concebida num amplo espectro:

2

O movimento mundial pela inclusdo é uma acdo politica, cultural, social e
pedagégica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminag¢@o. A educacio
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concep¢do de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, e
que avanga em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola. (BRASIL,
2008).

Dos documentos referenciados, a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBN n° 9.394/96, as Diretrizes Nacionais para a Educagdo

Especial na Educagdo Bdsica (2001) e a Politica Nacional de Educagdo Especial na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), em se tratando do campo educacional,
foram as bases para o surgimento de diversos outros documentos nacionais, produzidos desde
os anos de 1990 até recentemente, os quais norteiam a educacdo, com discursos para a
construcdo da escola inclusiva. As acdes desencadeadas pelos 6rgdos gestores, como o MEC,
secretarias estaduais e municipais, e 6rgdos normativos, como os conselhos de educacio,

seguem, também, necessariamente na mesma dire¢ao.

No ambito internacional, as producdes apontam que o fortalecimento da educacdo
inclusiva comecgou a configurar-se a partir de 1990, com a Conferéncia Mundial de Jomtien,
na Tailandia, resultando na Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos. A partir dessa
declaragdo, foi inserida na pauta central da educac¢do, a preocupagdo com o atendimento para
todos, respeitando a diversidade cultural e as diferengas individuais. E, em se tratando
especificamente da educagdo especial, a discussdo fortaleceu-se, também, com a Conferéncia
Mundial de Educagdo Especial, que deu lugar a Declaragdo de Salamanca (Espanha/1994),

embora o conceito de "necessidades educativas especiais” constante dessa Declaragdo ndo se
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limite as decorrentes da deficiéncia. Bueno (2008, p.50) esclarece: “[...] ‘Necessidades
educativas especiais’ abrangem, com certeza, a populacdo deficiente, mas ndo se restringem

somente a ela.”

Em Salamanca, foi defendido o direito de as pessoas com necessidades educativas

especiais terem acesso a escola comum. Em consequéncia, o l6cus da educacdo para as

pessoas com deficiéncia toma a dire¢do da escola comum.

Destaca-se também, no plano internacional, a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006. Nela ficou estabelecido que os
Estados Parte — e isso inclui o Brasil, pois é signatdrio desta organizacdo mundial, — devem
assegurar um sistema de educacio inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusdo plena,

adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo de deficiéncia; b) As
pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas na
comunidade em que vivem (ONU, 2006, Art.24).

Nesse sentido, a educac¢do no Brasil foi, paulatinamente, se alinhando ao movimento

internacional de inclusdo, ajustado sob os ditames da economia capitalista globalizada.

O interregno de meados para o final da década de 1990 foi um periodo de grande
divulgacdo e discussdo da LDB n°. 9.394/96. Dentre outras questdes educacionais abordadas
destaca-se, principalmente, a “inovagdo” de se contemplar um capitulo inteiro — o capitulo V
— a Educacdo Especial, num periodo em que predominava, ainda, o discurso da integragcdo do
aluno com deficiéncia na escola comum, muito divulgado, porém sem €nfase na questido da

obrigatoriedade da matricula.

Quando matriculado na escola, havia uma pratica recorrente: o aluno era “ensalado”,
sempre que possivel, com um professor que tinha “perfil” para trabalhar com aluno com
deficiéncia. Esse perfil caracterizava-se pelo fato de tal professor perceber as necessidades
educativas especiais do alunado com deficiéncia e ter passado por cursos da area da educacao
especial. Postulava-se que tais necessidades fossem circunscritas somente aos alunos com

defici€ncia, pensamento ainda hoje muito presente no meio escolar.
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Ao pesquisar a constituicdo de politicas de educagdo inclusiva no Brasil, Kassar (2011,

p. 50) faz a seguinte consideragdo:

O periodo em que se inicia a disseminacdo do discurso sobre Educacdo Inclusiva é o
mesmo em que o pais adota uma politica de universalizacdo de escolaridade do
Ensino Fundamental. Também € o mesmo periodo em que as agéncias internacionais
difundem as mudancas relativas as matriculas de alunos com deficiéncias nas
escolas comuns ocorridas nos diferentes paises nos anos anteriores.

Nao por acaso, os temas acerca da inclusdo na escola brasileira t€ém se tornado pauta
de discussoes diversas. Sua génese estd arraigada em movimentos e organismos internacionais
e, sendo o Brasil membro integrante de tais organismos, as politicas t€ém se alinhado,
necessariamente, ao processo mais amplo. Nesse sentido, entre os diversos documentos
oficiais nacionais que tratam da educacdo, ainda que instituidos no periodo da integracdo’,
como demonstram seus conceitos em relacdo aquele tema, ji trazem presente a ideia de
inclusdo quando se trata dos aspectos sociais implicados e a proposi¢cao de democratizacao do

ensino.

As estatisticas tém® demonstrado que as politicas afirmativas para a inclusdo no campo
da educagdo, efetivamente contribuiram para proposi¢do de politicas e acdes em prol da
universalizacdo do ensino. Embora, a universalizagdo do ensino ainda ndo tenha sido
consolidada, em relacdio a educacdo especial, nessa perspectiva de educacdo inclusiva,
evidencia-se um aumento, como outrora nunca percebido, do alunado com deficiéncia,

matriculado no ensino comum.

"Para a esse periodo da educagdo especial Bueno (1999, p.8) faz a seguinte caracterizagdo: “[...] tinha como
pressuposto que o problema residia nas caracteristicas das criancas excepcionais, na medida que centrava toda
sua argumentacdo na perspectiva de deteccdo mais precisa dessas caracteristicas € no estabelecimento de
critérios baseados nessa detec¢do para a incorporagdo ou ndo pelo ensino regular, expresso na afirmacdo —
sempre que suas condigdes pessoais permitirem”. Para Pereira (1983, p.13) “Uma das caracteristicas
fundamentais do principio da normalizacdo se refere a integracdo do excepcional. Normalizagdo é objetivo.
Integracgdo é processo. Integracdo é fendmeno complexo que vai muito além de colocar ou manter excepcionais
em classes regulares. E parte do atendimento que atinge todos os aspectos do processo educacional. O conceito
evoluiu como resultado da influéncia de forgas politicas, juridicas, sociais, psicoldgicas e pedagdgicas.

* No capitulo I desse trabalho, na sec¢io 1.3 Politicas de integracio e inclusdo: movimento para levar o aluno com
deficiéncia ao ensino comum, na pagina 57, citamos dados retirados do texto da Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva que referendam a afirmagao.
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Com o avanco da democratizacio do acesso a escola, a discussdo tem,
inevitavelmente, se inclinado para a questdo da qualidade do ensino. E, nesse aspecto, temos
muito a melhorar. Somente para ratificar essa afirmacdo recorre-se aqui a Sanfelice (1989) e
Ferreira & Ferreira (2004) que ja disseram que a proposi¢do de universalizacdo do ensino
revelou a crise da escola, na medida em que se democratizou o acesso quantitativo a educacao

formal, pois, em termos qualitativos ndo se percebe a mesma efetividade.

Somos contemporaneos de uma escola que se pretende universalizar. A escola
inclusiva, politicamente instituida, resultou em uma escola efetivamente heterogénea, no que
se refere a diversidade. E a escola publica, destacadamente, tornou-se um importante espaco
social para onde conflui a diversidade de todos os géneros e categorias. H4 que se reconhecer,
que no discurso de “escola para todos”, o todo agora abarca pessoas que historicamente
estiveram a margem do efetivo direito a escola e a outros beneficios sociais e materiais.
Entretanto, numa sociedade organizada em classes, hd a escola para a classe dominante,

detentora dos meios de producdo, e a escola para a classe dominada, a classe trabalhadora que

representa a forca de trabalho. Nessa perspectiva, Saviani (1991, p.41) escreve:

[...] a escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no
modo de producdo capitalista, é dividida em classes com interesses oOpostos;
portanto, a escola sofre determinacdo do conflito de interesses que caracteriza a
sociedade. Considerando-se que a classe dominante nido tem interesse na
transformag@o histérica da escola (ela estd empenhada na preservacdo de seu
dominio, portanto apenas acionard mecanismos que evitem a transformacao).

Outra questdo a ser colocada é que, numa sociedade de classes antagbnicas, marcada
pela desigualdade social, a escola tem oficialmente assumido novas fungdes, que dizem
respeito a questOes tais como seguranga, saude, alimentacdo e outras que sdo atribuidas ao
contexto educacional. Ha uma escola pretensa a minimizar as mazelas produzidas no interior

de um sistema econdmico excludente.

Feita essa andlise, na condicdo de docente na Rede Municipal de Ensino— REME, do
municipio de Campo Grande — temos participado desses momentos, presenciando
efetivamente os conflitos e desafios que surgem para acdo docente em meio a heterogeneidade

presente na sala de aula.
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Nesse processo, mais precisamente em 2007, a Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED) criou os Nucleos Municipais de Apoio Psicopedagdgico (NUMAPS), com o intuito
de oferecer apoio efetivo as unidades escolares de sua rede, pois a quantidade de alunos com
defici€éncia no ensino comum crescera consideravelmente. Os nucleos descentralizaram o
apoio as escolas, em relacao aos alunos com deficiéncia, sendo implantados, estrategicamente,
dentro de unidades escolares polo. A atuacdo, como técnico da educacdo especial em um
desses nticleos tem sido, de certa maneira, eeme-a-de um laboratério didrio para experienciar
as préaticas da educacdo especial no ensino comum, proporcionando um amplo espectro de

conflitos, indagac¢des, dividas, tomada de decisdes e encaminhamentos.

A referida atuacdo tem exigido constantes reflexdes e estudos acerca de situagdes-
problema que tém provocado inquieta¢des, dentre as quais, destacamos a escolarizacdo do
aluno com deficiéncia intelectual na sala de aula do ensino comum. Tais situacdes,
vivenciadas no cotidiano de trabalho, foram os determinantes que nos motivaram a buscar,
por meio da pesquisa, conhecimentos que possam fundamentar a atuacdo na educacdo de
modo que nossas contribuicdes ensejem transformacgdes qualitativas de relevancia social.
Conforme Saviani: “[...] uma pratica sera transformada a medida que exista uma elaboracao
tedrica que justifique a necessidade de sua transformacdo e que proponha as formas de

transformacgao, estamos pensando a pratica a partir da teoria” (2012, p.91).

Exatamente em meio as inquietagdes descritas, emergiu a presente pesquisa, que
constitui pratica necessdria a compreensao mais ampla e enfrentamento dos desafios que estao

postos.

Nessas circunstancias, indagamos quanto a escolarizagdo do aluno com deficiéncia
intelectual’, com as suas possiveis necessidades educativas especiais que apontam para

individualizacdo do ensino, se elas sdo contempladas na escola comum, numa organizacao

3 «[...] 0 emprego do termo deficiéncia intelectual, que se originou da mudanga proposta em 2002 pela American

Association of Mental Retardation (AAMR), passa a conter uma perspectiva funcional, bioecoldgica e
multidimensional, e a considerar a interacdo dindmica entre o funcionamento do individuo e o seu meio social.
Essa associacdo americana a partir de 2007 passou a ser denominada de American Association on Intellectual
and Developmental Disabilities (AAIDD), mudando retardo mental para deficiéncia intelectual.” (ROSSATO e
LEONARDO, 2011, p. 73). A Deficiéncia Intelectual, conforme defini¢io mais recente (AAIDD/2007),
caracteriza-se por um funcionamento intelectual inferior a média (QI), associado a limitacdes adaptativas em
pelo menos duas dreas de habilidades como: comunicagio, autocuidado, vida no lar, adaptacdo social, saude e
seguranca, uso de recursos da comunidade, determinac@o, fun¢des académicas, lazer e trabalho, que ocorrem
antes dos 18 anos de idade.
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didética sustentada nos fundamentos comenianos, normalmente coletivizada, pautada nos

principios da homogeneidade.

Hipotetizamos que o trabalho diddtico voltado a esses alunos tem se restringido a
atividades aleatdrias, desconsiderando as necessidades educativas especificas do aluno e o

conteudo trabalhado com toda a turma.

Elegendo-se como objeto o trabalho diddtico nas classes comuns que contam com
educandos que apresentam deficiéncia intelectual, sob o cunho da educacdo inclusiva, sao
abordados os elementos que se encontram diretamente implicados na acep¢ao de Alves (2005)
acerca da organizacdo do trabalho didético, que compreende a relacdo educativa entre as
figuras histéricas de educador e educando; os elementos de mediacdo utilizados na tarefa
educativa como contetdos, procedimentos técnico-pedagdgicos, instrumentos didaticos e o

préprio espaco fisico onde essas relagdes acontecem.

Como objetivo geral da pesquisa pretendeu-se analisar de que maneira se organiza o
trabalho didético nas classes do quarto ano do ensino fundamental, em duas escolas da rede

publica municipal de Campo Grande/MS, que atendem alunos com deficiéncia intelectual.
Como objetivos especificos compreendem-se:

e Apresentar historicamente a organiza¢do do trabalho didédtico na educacdo comum e na

educagao especial, chegando a proposicao da educagdo inclusiva.

e Analisar o debate académico sobre o trabalho didatico na inclusio do aluno com deficiéncia
intelectual, buscando sinalizar os pontos de convergéncia, divergéncia e as lacunas desta

producdo.

e Descrever e analisar o trabalho didatico em classes de quarto ano do ensino fundamental,

que atendem alunos com defici€ncia intelectual.

® Propor agdes que possam contribuir para o processo de escolarizagdo do aluno com

defici€ncia intelectual no ensino comum da rede municipal de ensino de Campo Grande/MS.

. . . A . ., . 4 .
Todo o processo da pesquisa foi conduzido sob a luz da ciéncia da histéria”, teoria de

base materialista-dialética, que permite compreender a dindmica da sociedade presente a

* “Conhecemos somente uma tnica ciéncia, a ciéncia da historia. A histéria pode ser analisada sob duas
maneiras: histéria da natureza e histéria dos homens. As duas maneiras, porém, ndo sdo separaveis; enquanto
existirem homens, a historia da natureza e a histéria dos homens estardo condicionadas mutuamente. A historia
da natureza, conhecida como ciéncia natural, ndo nos interessa aqui; mas teremos de analisar a histéria do
homem, pois quase toda a ideologia se reduz a uma concepg¢do distorcida dessa histéria, ou a uma abstracéo
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partir da contradi¢do capital/trabalho. Nessa perspectiva tedrica, conforme Marx e Engels
(2010), a histéria pode ser analisada sob duas maneiras: histéria da natureza e histéria dos
homens. Sdo insepardveis e condicionadas numa reciprocidade, de modo que na acdo de uma

sobre a outra, ambas se transformam.

Alves (2005) destaca que uma matriz tedrica se identifica pelo seu sistema de
categorias, onde hi aquelas que s3o centrais e outras que sdo subordinadas ou
complementares. Para a ciéncia da historia sdo centrais as categorias “[...] matéria e
movimento, quantidade e qualidade, singular, particular e universal, contradicao, totalidade,

historicidade, modo de produgao, capital, mercadoria, trabalho etc.” (p. 9).

Para estudo, aprofundamento, reflexdo e andlise dessa realidade que se apresenta
indubitavelmente complexa em suas diferentes dimensdes, recorremos a literatura que se
relaciona com a proposi¢cdo do projeto de pesquisa, as contribui¢des cientificas de autores que

problematizam e documentos oficiais que reportam o tema em discussao.

Dessa forma, acreditamos que, com a pesquisa, efetivamente, podemos oferecer
contribuicdes de relevancia social no campo da educacdo, mais especificamente na
modalidade da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, haja vista estar
relacionada diretamente ao aluno com defici€ncia intelectual no processo de escolarizagdao no
ensino comum. A pesquisa ainda contempla, sobremaneira, uma questao que se configura em

desafio candente no espaco escolar na atualidade.

O trabalho encontra-se organizado da seguinte forma: no capitulo 1, faz-se uma
abordagem histdrica da organizacdo do trabalho diddtico na educacdo geral e, paralelamente,
pretendeu-se analisar também a histéria da educacdo da pessoa com deficiéncia, com o
objetivo de apreender a educacdo dispensada para essas pessoas, sobretudo as iniciativas de
atendimento educacional aquelas com defici€éncia intelectual que constituem o fulcro do
presente estudo. Inicia-se, analisando brevemente o movimento histérico desde a Antiguidade,
passando pela Idade Média, antes da constituicdo da escola como espago privilegiado para a
atividade educativa, com a pretensdo de indicar como se deu a organizacdo do trabalho

didatico.

completa desta. A propria ideologia ndo € sendo um dos aspectos dessa historia.” (MARX e ENGELS, 2005,
p-41 [nota de rodapé 1]).
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Desde o surgimento dos primeiros estabelecimentos de educacfo sistematica,
vigorou, dentro deles, alguma forma de organizacio do trabalho didatico. Implicito,
encontra-se o entendimento de que, como todas as obras humanas, as formas
concretas de organizagdo do trabalho didatico sdo histdricas. Logo, cada uma delas
sO pode ser captada concretamente quando referida a forma social que determinou o
seu aparecimento, como decorréncia de necessidades educacionais dos homens.
(ALVES, 2005b, p.17).

No decorrer do capitulo, com as mesmas prerrogativas ja explicitadas, analisa-se a
constituicdo da escola publica moderna, seus condicionantes (consolidacdao do sistema de
producdo capitalista), a incorporacdo do discurso de ensinar tudo a todos preconizado por
Comenius. E abordada a constituicio da educacdo especial no Brasil, referenciando-se,
também, alguns documentos de cunho internacional dos quais o pais € signatirio e
documentos nacionais que impulsionaram e dao sustentabilidade a proposicdo da educacdo

inclusiva.

A opc¢ao de estudar questdes da educagdo especial no bojo da educacdo geral ja
denuncia o posicionamento de concebé-la como parte indissocidvel desta, que, por sua vez, s6
pode ser compreendida no interior do movimento universal da sociedade capitalista, na qual
se coloca. A discussao fundamenta-se a partir de estudiosos que t€ém abordado direta ou
indiretamente a questdo, entre os quais se destacam: Marx (2013), Coménio (2002), Alves
(2005; 2005b), Saviani (2001; 2012), Jannuzzi (2006), Lancillotti (2003; 2006; 2008; 2010),
Neres (2010), Pessotti (2012), Anache (1991), Bueno (1994; 2008), Mazzota (2005), Guhur

(2004) e outros que tém pesquisado a tematica em estudo.

Para analisar a proposicdo da escola na perspectiva da inclusdo, recorremos a alguns
documentos extraidos de acordos internacionais (JONTIEM, 1990; SALAMANCA, 1994) e
documentos nacionais, como a Constituicdo Federal (1988), (LDB n. 9394/96); Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e outros
nacionais que, na contemporaneidade, impulsionam e ddo sustentabilidade para a proposicao

da educacao inclusiva.

No capitulo 2, busca-se analisar o debate académico sobre o trabalho didético nas
classes comuns que atendem alunos com defici€ncia intelectual, na intencdo de sinalizar os
pontos de convergéncia, divergéncia e as lacunas dessa producdo, cumprindo um dos

objetivos especificos estabelecidos para esta pesquisa.
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Para o levantamento da producdo cientifica, acessamos a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD), como fonte principal. Tal escolha justifica-se pelo considerdvel
nimero de trabalhos disponibilizados nesse acervo digital, o qual foi acessado num primeiro
momento, a partir das palavras-chave deficiéncia intelectual, inclusdo e prdtica pedagogica.
A busca resultou na disposicdo de dois trabalhos. Apds considerar como insuficiente para
atender aos objetivos propostos, inserimos outras combina¢des de descritores até chegar a
combinacdo deficiéncia intelectual e educacdo inclusiva, resultando em trinta e oito trabalhos

disponiveis no periodo acessado, maio de 2014.

Para complementar a busca de trabalhos que abordam a temdtica com o intuito de

ampliar a discussdo, foram acessados, também, Periédicos da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior(CAPES), (www.periodicos.capes.gov.br),

Scientific Electronic Library Online (SciELO), (www.scielo.org), Anais da Associacdo

Nacional da Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (Anped) (www.anped.org.br) e

publica¢des de autores que vém se debrucando sobre a questao.

No capitulo 3, aborda-se, de forma mais direta, o objeto da pesquisa, procedimentos e
instrumentos da investigacdo, avancando na descri¢do geral do locus da pesquisa, apontando
os critérios de escolha de duas escolas da rede municipal publica do municipio de Campo
Grande/MS, quais sejam: localizacdo das escolas, estrutura fisica (salas de aula, sala de
professores, coordenagdo, gestdo, secretaria, laboratdrios, bibliotecas, quadra de esportes,
outros.); recursos humanos (gestores, coordenadores, professores, monitores, outros.);
equipamentos, Projeto Politico Pedagégico — PPP, projetos, parcerias, recursos, etc. Descri¢ao
dos sujeitos envolvidos na pesquisa como alunos (as), professores (as) e coordenadores (as)

das escolas.

O capitulo ainda abrange a andlise dos dados coletados. Com fundamento na literatura
que deu o arcabouco tedrico, descreve-se e problematiza-se a organizacdo do trabalho
diddtico em classes de quarto ano do ensino fundamental, que atendem alunos com
deficiéncia intelectual, enfatizando a andlise da relacdo educativa, dos elementos utilizados
para mediar a relacio educativa do educador com todos os alunos e ao aluno com deficiéncia

intelectual, e do préprio espaco fisico.

Nas Consideragoes finais retomam-se questoes que, pelo crivo de nossa andlise, se
posicionaram com maior relevancia tendo em vista o objetivo geral da pesquisa, dando €nfase

aos avangos, dificuldades e lacunas que foram evidenciadas por meio da andlise e indicando,


http://www.periodicos.capes.gov.br/
http://www.scielo.org/
http://www.anped.org.br/
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também, varidveis que poderdo se constituir em temas a serem retomados e aprofundados em

novas pesquisas.

Atendendo a exigéncia do Programa do Mestrado Profissional em Educagdo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), propomos um plano de intervengao
com vistas a contribuir para a escolarizacdo do educando com deficiéncia intelectual no

ensino comum.
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1 0 TRABALHO DIDATICO EM PROCESSO

Este capitulo tem como objetivo uma breve incursdo na histéria da educacio e,
paralelamente, pretende captar o tratamento dispensado as pessoas com deficiéncia, com
énfase para a deficiéncia intelectual, focando aspectos correlacionados ao trabalho didético.
Assenta-se no posicionamento de que trabalho e educacgdo se estreitam numa relacdo dialética
que determina as formas histéricas da organizag¢ao do trabalho didatico, de tal modo que, para
compreendermos a educacdo de determinado periodo da Histdria, necessariamente as andlises
devem passar pela organizacio social mais ampla, abarcando as relacdes de trabalho e o modo

de producdo daquele periodo.

Nessa perspectiva, pretendemos indicar, sucintamente, como se deu a organiza¢ido do
trabalho diditico desde a Antiguidade e Idade Média, até a Idade Moderna, passando da
producdo artesanal a especializada, que se configurou a partir da instauracdo da industria
manufatureira, chegando a industria moderna e culminando com o aprofundamento da divisao
do trabalho e da especializacao do saber. O largo recuo temporal justifica-se pela intencao de

indicar as mudangas estruturais que impactaram essa forma especializada de trabalho.

O fio condutor para a andlise deu-se por meio da categoria tedrica “organiza¢ao do
trabalho didatico”, elaborada por Alves (2001; 2005, 2005b), e que permite apreender a forma
como a educagdo escolar se materializa em dadas condi¢des histéricas. O autor advoga que
cada época produz uma relacido educativa peculiar, ou seja, uma forma histérica de educador e
de educando; também produz os elementos de mediacdo pertinentes, como 0S recursos
didéticos, contelidos e procedimentos, além do espago fisico adequado ao trabalho didatico.
Assim, orienta que “[...] ao estudioso que celebra o trabalho como uma categoria fundamental
para o entendimento das relacOes sociais, s6 pode se afigurar desejavel e promissora a
iniciativa de se investigar a educag¢do e a escola com base no trabalho didatico” (ALVES,

2005b, p.10). E € nesta mesma perspectiva, que procuramos assegurar nossas conjecturas.

Estabelecido o trabalho diddtico em classes do quarto ano do ensino fundamental que
atendem alunos com deficiéncia intelectual no contexto da educagdo inclusiva, como objeto
de pesquisa, os esfor¢cos centraram-se em mergulhd-lo na perspectiva tedrica da ciéncia da
historia, com a preocupagdo de analisd-lo concretamente com posicionamento tedrico. Nesse
sentido, remetemos novamente a Alves que, ao explicar o conceito de totalidade em seu

trabalho aclara, também, o conceito de singular e universal, implicitos na totalidade:



24

[...] por buscar a compreensdo da sociedade capitalista segundo as categorias
da ciéncia da histdria, o presente trabalho expressa a consciéncia de ser esse
procedimento imprescindivel a apreensdo do sentido dos acontecimentos
educacionais. E a dindmica da sociedade que lhes empresta significado.
Portanto, a partir do dominio das leis que presidem a dindmica do todo
social, sdo passiveis de captagdo, como decorréncia, as funcdes que
concretamente a escola exerce no seu interior, uma das intengdes bésicas da
investigacdo. (2005, p. 11).

Apoiados nos pressupostos metodoldgicos descritos por Alves, autor que serviu de
base para fundamentar a discussdo, elegemos, também, o universal e o singular como
categorias de andlises necessariamente pretendidas na pesquisa. Segundo o mesmo autor, sao
categorias de andlises imprescindiveis a quem pretende pesquisar, na perspectiva tedrica da

ciéncia da historia.

Mesmo sendo a tnica forma sob a qual o universal se realiza, o singular é,
sempre, uma forma peculiar de realizacdo do universal. Por conter,
inclusive, aspectos que fogem as formas mais desenvolvidas do universal, o
singular exige, também, a construcio de categorias cientificas apropriadas a
sua apreensdo plena. (ALVES, 2005b, p.13. Grifo do autor).

Pesquisar o trabalho diddtico’ para o processo de escolarizacio do aluno com
deficiéncia intelectual que estd incluido no ensino comum, e como essa relacao educativa esta
se materializando em nossa realidade concreta, em duas escolas publicas da rede municipal
publica de ensino da cidade de Campo Grande, com suas configura¢des singulares, nos faz
debrucar sobre um fendmeno que ndo acontece isoladamente, desconsiderando as condi¢des

materiais mais amplas, do Estado de Mato Grosso do Sul, do Brasil e do mundo.

Acrescentamos ainda, para a percep¢ao do encaminhamento tedrico deste trabalho, a

contribuicao que se segue:

>Quando nos referimos ao trabalho didético compreendemos a amplitude didatica conferida por Alves (2005b,
p-234): “[...] didatica, nos limites da discussao travada, incorpora a acep¢do comeniana. Isto €, didatica constitui
uma proposta de educacdo para a sociedade; visa atender as necessidades sociais pertinentes a sua época e
mobiliza, para sua consecucdo, os recursos mais avancados produzidos pela humanidade de seu tempo. Se a
proposta de Comenius respondeu a uma necessidade social emergente, mobilizando para superd-la os recursos
mais avancados entdo produzidos pelo homem, hoje o tempo € outro, marcado por novas necessidades sociais e

dotado de recursos tecnoldgicos muito mais avangados para sana-las”.
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Como decorréncia da abordagem eleita, destaca-se a importincia de que se
revestem, na andlise, as categorias historicidade e totalidade. Elas ndo sio
exclusivas, porém, ao serem enfatizadas, permitem a explicitacio de aspectos
importantes do tratamento teérico-metodolégico dado ao objeto. A totalidade, para
efeito de ilustracdo, por se identificar com a propria sociedade capitalista, impde,
previamente ao esforco de andlise da educacdo e da escola, o entendimento das leis
que regem o funcionamento dessa forma histérica de organizacdo social dos
homens. (ALVES, 2005b, p.10).

Entendemos que os fendmenos eleitos para a pesquisa sdo plenos de historicidade,
produzidos nas relagdes sociais, determinado por forgca universal, a saber: o sistema de

producdo capitalista.

Para tanto, refletir sobre um fendmeno educacional, sobre como se constituiu o
trabalho didatico, julgamos significativo percorrer uma escalada para o universal. Isto
significa que € preciso estudar como esse fendmeno se organizou historicamente na dimensao
universal, até configurar-se na constru¢cdo local. Saviani reporta a Marx para afirmar que a
histéria moderna e a contemporanea sio dominadas pelo capital; assim, compreender a
historia da sociedade exige do pesquisador uma analise do sistema econdmico. “Nao ¢
possivel compreender radicalmente a  histéria da sociedade contemporanea e,
consequentemente, a historia da educacdo contemporanea sem se compreender 0 movimento

do capital.” (SAVIANI, 2001, p.17).

Nessa perspectiva, justifica-se a incursdo empreendida, ainda que breve, em busca de
como se deu historicamente a organiza¢do do trabalho diddtico na educagdo geral, assim
como as iniciativas de escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual, para que possamos
melhor compreender as transformagdes ocorridas que culminaram com a proposi¢ao da

educagdo na perspectiva da inclusao.

Precisamos buscar na historia os determinantes materiais que condicionaram a
construcdo da educac@o escolar comum e da educacdo especial até o estabelecimento das
atuais politicas educacionais de inclusdo, para analisar como a escola tem organizado o

trabalho didatico frente as novas demandas sociais.

1.1 O Trabalho Didatico: aspectos histéricos
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A educacdo, que nas comunidades primitivas se efetivava em espagos naturais de
convivéncia, onde a crianca aprendia no convivio € no relacionamento com os adultos,
transforma-se, no decorrer da Histéria, com o processo de civilizagdo da humanidade, na

forma escolar, como espaco privilegiado. Saviani coloca a questdo nos seguintes termos:

E a exigéncia de apropriacio do conhecimento sistematizado por parte das novas
geracOes que torna necessdria a existéncia da escola. A escola existe, pois, para
propiciar a aquisicio dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber [...] Ora, o saber
sistematizado, a cultura erudita € uma cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia
para o acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e escrever. Além disso, é
preciso conhecer também a linguagem dos nimeros, a linguagem da natureza e a
linguagem da sociedade. Estd af o conteido fundamental da escola elementar: ler,
escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (historia e
geografia humana). (SAVIANI, 2012, p. 14).

Reportemo-nos entdo a escola, concebendo-a com fungdo social educativa e que, para
tal, se utiliza do conhecimento historicamente construido nas relagdes sociais para

materializar sua fungdo.

A referéncia a seguir também nos permite analisar o fendmeno educagdo a partir da
historia das transformagdes do processo produtivo. “Dizer, pois, que a educagcdo ¢ um
fendmeno préprio dos seres humanos significa afirmar que ela é, a0 mesmo tempo, uma

exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como é, ela prépria, um processo de

trabalho.” (SAVIANI, 2012, p.11).

Lancillotti, ao fazer um amplo estudo da constitui¢do histérica do trabalho docente,

inicia-o com indagacdes que sdo pertinentes também a esse estudo, quais sejam:

Mas como surgiu esta escola? Por quais caminhos ela se estabeleceu? E como se
configurou no seu ambito o trabalho docente? Sabe-se que foi longo o percurso
histérico, séculos transcorreram até a instituicio e a universalizagdio do que
reconhecemos, hoje, como escola e trabalho docente. (2008, p. 74).

Na perspectiva de conceber a educacdo escolar em articulacio com a forma de

organizacdo social, Alves (2005b) procura mostrar, nos diferentes tempos histdricos, as
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configuragdes assumidas pelo trabalho didatico, sempre atentando para as formas

predominantes de organizacgdo do trabalho em cada tempo.

Antes de adentrar a discussdo, cumpre indicar de maneira mais completa o que o autor

compreende por organizacdo do trabalho didético:

No plano mais genérico e abstrato, qualquer forma histérica de organizacdo do
trabalho diddtico envolve, sistematicamente, trés aspectos: a) ela €, sempre, uma
relacdo educativa que coloca, frente a frente, uma forma historica de educador, de
um lado, e uma forma historica de educando (s), de outro; b) realiza-se com a
mediacdo de recursos didéticos, envolvendo os procedimentos técnico-pedagdgicos
do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e os conteddos programados
para servir ao processo de transmissdo do conhecimento; c) e implica um espaco
fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre. (ALVES, 2005, p. 10-11, grifos
do autor).

Entdo, da forma como se caracteriza, a referida categoria permite apreender de que
maneira o trabalho didatico se organizou em diferentes contextos histéricos. A categoria
desenvolvida pelo autor permite ver o trabalho diditico numa amplitude importante, nao se
limitando a aspectos isolados e abarcando todos os processos que envolvem a acdo diddtica

e,ainda, no contexto social que a determina.

Assim, o referido autor descreve que, na Antiguidade e na Idade Média, temos a figura
do preceptor como educador, e do discipulo como educando. Naquele periodo marcado pelo
preceptorado, a relagdo educativa entre o mestre e o discipulo era de natureza individual,
mesmo quando o primeiro assumia a educacdo de mais de um educando. O professor surge
na Idade Moderna, é a forma predominante de educador até os dias de hoje, em que o
educando € o aluno, organizado em classes, e a relacdo educativa se estabelece entre o
professor e um coletivo de alunos. Também € preciso enfatizar que o preceptor poderia
acompanhar a formacdo do discipulo, ao longo de toda a sua formacio, enquanto o aluno é
formado por inumeros professores, cada um assumindo diferente parcela do trabalho

formativo.

Indica o autor (ALVES, 2005b) que as tecnologias € os contetidos utilizados também
variaram com tempo. A lousa individual, por exemplo, € um recurso tecnolégico que
predominava numa relagdo educativa de individuo para individuo. O quadro negro, por sua

vez, respondeu a necessidade de ensino dirigido a um coletivo de educandos. Quanto aos
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conteidos, na sociedade escravista guardavam estreita relacdio com as atividades
desenvolvidas no dia a dia no interior da classe da qual os individuos faziam parte,
caracteristica também presente na sociedade feudal, embora nesta tultima, houvesse a
predominancia dos conteddos de cunho religioso, principalmente na formacgdao do clero. Na
sociedade moderna, o manual diddtico surge como instrumento didatico preponderante, no
qual os conteddos sdo apresentados sinteticamente, cabendo ressaltar, dentre os conteidos
oferecidos pela escola, para além do dominio de leitura, escrita e cdlculo, a presenca

destacada do conhecimento cientifico, de natureza disciplinar.

O autor menciona, ainda em relacdo ao espaco educativo, que esse também se
configurou de védrias maneiras em diferentes épocas. Na Antiguidade e na Idade Média, nao
havia um lugar privilegiado, poderia ser um jardim, ou um lugar tranquilo, da residéncia do
preceptor ou do discipulo. Porém, ainda na Idade Média, por forca de demanda maior por

educagdo, surgiu a escola como ponto de encontro entre o mestre e seus discipulos.

Alves (2005b) descreve que, na Antiguidade, os homens primitivos viviam em estreita
relacdo com a natureza, estavam organizados em tribos e suas atividades concentravam-se na
procura de abrigo, na caca, na pesca e na coleta de frutos para sobrevivéncia. Essas atividades,
advindas da necessidade de sobrevivéncia eram aprendidas informalmente na relacdo entre
pais e filhos, por exemplo. Essa era a caracterizacdo da relagdo de educacdo existente tendo
por base o trabalho artesanal, que se caracteriza, sobretudo, pelo dominio de todo o processo,
tanto no plano tedrico quanto no plano pratico. Nessa forma de trabalho o artesao realizava
todas as etapas do processo de producdo, para o que poderia ter auxiliares, mas era dele o

dominio completo do oficio.

Na forma de organizacdo social escravista, Alves (2005b) relata que os proprietérios
tinham suas necessidades providas pelo trabalho escravo. O escravo se ocupava das atividades
necessdrias a sobrevivéncia de todos, fosse na agricultura, artesanato ou pesca. Os filhos dos
homens livres aprendiam os oficios proprios de sua classe social, os meninos as artes da
guerra, as meninas atividades ligadas aos afazeres domésticos, como lhes reservava a

insipiente divisao do trabalho.

Os proprietérios das terras, homens livres, tendo suas necessidades de sobrevivéncia
providas pelo trabalho dos escravos, passaram a ter um tempo de 6cio, que precisava ser
ocupado. “Nesse momento surge, para o homem livre, um tempo de 6cio, no qual emerge a

escola como uma das formas dignas de ocupar o tempo livre” (LANCILLOTTI, 2006, p.37).
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Percebe-se, no entanto, uma escola para uma minoria, embriondria, pois, s€ pensarmos na

educagdo numa amplitude maior, essa ainda se dava na vida, pelo trabalho.

Passamos, na sequéncia, a discutir mais detalhadamente esses elementos da categoria
organizacdo do trabalho didatico no processo de transformacdes histdricas, buscando refletir

sobre a condicdo das pessoas com deficiéncia, em contextos distintos.

Em se tratando das pessoas com deficiéncia no periodo que compreendia a
Antiguidade, sob uma organizagdo primitiva de sociedade em que as atividades humanas eram
voltadas para a condicdo de sobrevivéncia, quando a forca fisica, por exemplo, poderia ser
fundamental para a defesa da tribo, para a caga, para pesca, para a procura de alimentos, entre
outras atividades dispensadas para subsisténcia humana, a pessoa com defici€éncia poderia
tornar-se um estorvo e, por isso, sujeita a atitudes variaveis da comunidade, “[...] sendo
pritica comum da maioria desses povos, a de eliminar os membros da comunidade que, por
incapacidade e/ou deficiéncias diversas, ndo participavam (ou nao podiam vir a participar) das

atividades que assegurassem a vida material da comunidade [...]” (GUHUR, 1994, p.77).

No periodo escravista, sob a forma de organizagdo social de classes, determinadas por
razdes semelhantes as dos povos anteriores, a eliminacdo da pessoa com deficiéncia tem uma
difusdo de carater oficializada. Conforme a mesma autora, “[...] ainda que determinada por
razdes outras que unicamente as econdmicas, como a convivéncia social e a ideologia, na

sociedade Antiga as préticas de exterminio e abandono eram difundidas e sistematicamente

realizadas, sendo inclusive admitidas em leis [...] (GUHUR, 1994, p. 78).

Infere-se, entdo, que em determinado periodo da Histéria Antiga a deficiéncia que
limitava o sujeito para a realizacdo de atividades de trabalho necessdrias para sobrevivéncia,
era a razdo para o tratamento dispensado, “Aqueles que ndo eram bem dotados fisicamente e
apresentavam algum tipo de deformidade ou deficiéncia eram eliminados” (NERES, 2008,

p.151).

Na sociedade feudal, disseminada no campo, mantinha-se uma base agrédria de
producao, um periodo histérico que tem a figura do senhor feudal, proprietdrio de uma grande
extensdo de terras, e, os servos que produziam nessas terras, num sistema de arrendamentos.

Trata-se de um periodo de forte influéncia religiosa exercida pelo dominio da Igreja Catolica.

Nesse periodo, ainda com a predominancia de atividades ligadas ao campo, o que se

entende como educagdo implicava, para os filhos dos servos, aprender o oficio dos pais, assim
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como aprender com o mestre os trabalhos artesanais. A arte de guerrear e a cavalaria eram
oferecidas para os filhos da nobreza. A educacdo intelectual acontecia sob a influéncia das

orientacOes da Igreja, aos filhos da nobreza, sobretudo na formacdo do clero.

Numa andlise do trabalho diditico, em ambito mais geral, Alves (2005b) observa que
na sociedade escravista e na sociedade feudal, a relacdo educativa era caracterizada pelo
preceptorado, uma relac@o de natureza individual, ou seja, do pai com o filho, do mestre com
seu discipulo. “Enquanto se realizava a educacao de um jovem, a relagdo que se estabelecia
entre ele e seu preceptor na sociedade escravista e na sociedade feudal eram, sobretudo, de

natureza individual.” (p. 18).

O autor acrescenta que, ainda no interior da sociedade feudal, a natureza do trabalho
era artesanal, conforme ji explicitado, o mestre artesdo tinha dominio pleno, tanto tedrico
como pratico da atividade que desenvolvia. E, de forma correspondente, o mestre ou
preceptor, na educacido, dominava por completo as etapas das atividades de ensino, de modo

que a organizacao do trabalho diddtico reproduzia a organizacdo técnica do trabalho artesanal.

Com o desenvolvimento das for¢as produtivas, tendo como consequéncia 0 aumento
da producdo, o excedente foi condi¢do para o desenvolvimento das trocas o que sinalizou um
longo periodo histérico de transicao do feudalismo para a ascensdo de uma nova ordem social,
a burguesa. Nesse periodo ocorreram profundas transformacdes nos processos produtivos e,
em termos de importancia econdmica, a produ¢do do campo ficou secundarizada, em virtude

. ~ e 1. .. 6
do desenvolvimento da produgdo urbana, marcada pela inddstria manufatureira”.

No decorrer da Idade Média para a Idade Moderna, com a intensificacdo da demanda
por instrugdo, a relacdo educativa de natureza individual entrou em crise. O aumento de
estudantes, advindos principalmente da nobreza, gerou a necessidade de se estabelecer espaco
fisico e a proposicdo de formas didaticas que correspondessem as novas demandas. Alves
(2005) destaca o surgimento de escolas mondsticas, das catedrais, escolas paroquiais, escolas
palacianas e escolas familiares. Nesse movimento, surge uma nova relagdo educativa

combinando procedimentos de atendimento individual e coletivo.

®A manufatura é expressdo cldssica de cooperagdo fundada na divisdo do trabalho, é a forma predominante de
producio capitalista desde meados do século XVI ao final do século XVIII, e tem duas origens: de um lado,
nasce da concentracio de trabalhadores de oficios distintos e interdependentes, que se articulam para a producdo
de uma mesma mercadoria, sob o comando do mesmo capital, em uma mesma oficina. De inicio, sdo os artesaos
que t€ém dominio do seu fazer, em toda a sua extensdo; contudo, progressivamente, se especializam em uma
determinada operagdo parcial do processo, tornando-se parte de um trabalhador coletivo. (LANCILLOTTI,
2008, p.60).
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Nesse entretempo, ainda na Idade Média, com a disseminacdo dos valores apregoados
pela Igreja, as pessoas com deficiéncia eram vistas a partir da 6tica da caridade, como filhos
de Deus. “Com essa nova concep¢ao, as pessoas com deficiéncia passaram a ser acolhidas em
igrejas, onde foram organizados orfanatos, abrigos para atendé-las com as criangas pobres e
desamparadas.” (NERES, 2008, p.152). Para Pessotti (2012), essa caridade ¢ sindnimo de
isolamento, mas também de reclusdo social, “[...] segregar ¢ exercer a caridade pois o asilo
garante um teto e alimentacdo. Mas, enquanto o teto protege o cristdo as paredes escondem e

isolam o incomodo ou inutil.” (p.17).

Ao buscar na histéria da educacdo informagdes sobre o atendimento educacional do
deficiente, Mazzota (2005) frisa que, até o século XVIII, as nocdes em relacdo a defici€éncia
eram basicamente ligadas ao misticismo e ocultismo, ndo havendo bases cientificas para ela.
De acordo com o autor, a falta de conhecimento sobre as defici€ncias levavam a
marginalizacdo dos sujeitos com deficientes, os quais eram ignorados por “serem diferentes.”
E acrescenta, “[...] a falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribuiu para que
as pessoas portadoras de deficiéncia, por °‘serem diferentes’, fossem marginalizadas,
ignoradas.” (p.16). O que pensar, atualmente, com a gama de conhecimentos produzidos em
relacdo as deficiéncias? Contraditoriamente, as pessoas com defici€éncia continuam sendo

vistas sob a 6tica do preconceito.

O autor ainda relata que a religido, com toda forca cultural que exerceu ao conceber o
homem como “imagem e semelhanca de Deus”, inculcou a ideia da condi¢do humana de
perfeicdo fisica e mental. Desse modo, as pessoas que ndo se alinhavam com esses atributos

de “parecidos com Deus” eram postas a margem da condicdo humana.

No plano geral, em resposta a demanda social por expansao da escola, Alves enfatiza a
proposicao de ensinar tudo a todos, na Diddtica Magna, elaborada por Comenius no século
XVII: “...] foi Comenius quem anunciou, claramente, a proposta de escola moderna, cuja
organizacdo do trabalho didatico, por inspirar-se na manufatura, representou também, a
superacao definitiva do ensino artesanal” (ALVES, 2005, p.63). Com a mesma perspectiva de
analise, Lancillotti também destaca a didatica mentalizada por Comenius como a forma mais

avancada ao que se propds, como expde na citacao a seguir.

O trabalho didatico incorpora a divisdo do trabalho, progressivamente, desde o
século XV, a partir das ag¢des educativas dos Irmdos da Vida Comum; o que avanca
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no século XVI com as atividades dos jesuitas, de John Sturm e Ratke, dentre outros.
Contudo, a nova organizagao do trabalho didético sé vai encontrar sua forma melhor
acabada na obra Did4ctica Magna, de Comenius, no século XVII. (2010, p. 13).

Para Gilberto Luiz Alves, a organizacdo diddtica predominante hoje na escola, tem sua
génese exatamente na diddtica pensada por Comenius, inspirada na manufatura. E, nesse

sentido, o autor qualifica a escola atual, anacrdnica ao seu tempo.

Em sua andlise da elaboracdo diddtica comeniana, com a organiza¢do da producao

vigente naquele periodo histérico, qual seja, a manufatura, o autor descreve:

O educador mordvio pressupunha uma organizacdo para a atividade de ensino, no
interior da escola, que visava equipard-la a ordem vigente nas manufaturas, em que a
divisdo do trabalho permitia que diferentes operacdes, realizadas por trabalhadores
distintos, se desenvolvessem de forma rigorosa controlada, segundo um plano prévio
e intencional que as articulava, para produzir mais resultados com economia de
tempo, de fadiga e de recursos. (ALVES, 2005, p.63).

Assim, o trabalho didatico incorpora a divisdo do trabalho mecanico e racionalizado,
organizado nos fundamentos da producao manufatureira:

[...] a arte de ensinar ndo exige mais que uma disposicao tecnicamente bem feita do
tempo, das coisas e do método. Se formos capazes de estabelecé-la com precisdo,
ensinar tudo a todos os jovens que vao a escola, sejam quantos forem, ndo serd mais
dificil que imprimir mil paginas por dia com bela escrita em caracteres tipograficos,
transportar casas, torres e qualquer peso com a maquina de Arquimedes, ou navegar
sobre o0 oceano e ir para 0 Novo Mundo. E tudo ocorrerd de modo tao facil quanto o
funcionamento de um relégio perfeitamente equilibrado pelos pesos. (COMENIO,
2002, p.127).

Nesse sentido, o trabalho educativo vai se conformando a maneira do trabalho na
manufatura, racionalizado, parcelado, o que certamente simplifica a sua realizacdo. Assim
como nas oficinas manufatureiras, tém-se a reunido de varios trabalhadores produzindo,
parcelardamente, um unico produto, onde ndo se exige mais o trabalhador com dominio de
todo o processo do trabalho. Na escola comeniana, concebida sob os fundamentos do trabalho

. .1 7
manufatureiro, o professor torna-se um trabalhador especializado’.

70 surgimento do trabalhador especializado pressupde a simplificagio do trabalho, perda do dominio de todo o
processo “[...] na medida em que realiza uma ou poucas operagdes especializadas do processo de trabalho, ¢ um
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Embora pensada no século XVII, Alves (2005, 2005b) afirma que a escola proposta
por Comenius ndo foi materializada de imediato. Com o desenvolvimento da sociedade
capitalista a escola comeniana, ainda que de forma lenta e precéria, encontrou as condig¢des
materiais adequadas a sua instauracdo, consubstanciadas com as necessidades decorrentes do
sistema produtivo que, na racionalizacdo do trabalho, requisita forca de trabalho

especializada.

A racionalizagdo desejada, que representa maior produ¢do com mais economia,
consolida e aprofunda a divisdo do trabalho que também é percebida na escola, agora
concebida na condi¢cdo necessdria para "ensinar tudo a todos". Para tanto, Comenius indicava:
"[...] no exército escolar, convém proceder de modo que os mais lentos se misturem com mais
velozes, os mais estipidos com 0s mais sagazes, os mais duros com os mais ddceis, e sejam
guiados com as mesmas regras exemplos, [...] (COMENIO, 1996, p. 178. Grifo nosso). Todos
na mesma escola e no mesmo espaco [destaque para], se misturem, a reunido de alunos seria
possivel sempre que esse coletivo pudesse seguir as mesmas regras e exemplos, de modo que
se previa uma relativa homogeneidade da classe. Alves advoga, entdo, que Comenius exerceu

papel determinante para a universalizacao da escola.

A medida que se desenvolvem os meios de producio, paulatinamente, o capital vai
incorporando todos na condigdio de trabalhadores especializados®, capazes de prover seu
préprio sustento. Sob essas condicdes histdricas € que se estruturam centros de atendimento
voltados para as pessoas com deficiéncia , nos quais se pretendiam dar condi¢des de viver em

sociedade e, sempre que possivel, adquirir capacidades laborais.

“O idiota ‘devera ganhar seu pao com o suor de sua fronte.” Como? Aprendendo os
bons costumes e algum tipo de trabalho no estabelecimento especial chamado asilo-escola”
(PESSOTTI, 2012, p.169. Grifo do autor). Como exemplo de abertura de instituicdo desse
tipo, Mazzotta (2005) sinaliza a primeira institui¢cdo especializada, fundada em Paris, pelo
Abade Charles Eppée, em 1770, especializado para educacao de “surdos-mudos”, destacando-

a como marco histdrico importante para o nascimento da educacao especial.

trabalhador cuja especializa¢do dispensa qualquer formacgdo prévia, j4 que o seu contetido se expressa como
trabalho simples” (ALVES, 2005b, p.146).

¥ Trabalhadores especializados tem o sentido de simplificagio do trabalho, perda do dominio de todo o processo
“[...] na medida em que realiza uma ou poucas operagdes especializadas do processo de trabalho, ¢ um
trabalhador cuja especializa¢do dispensa qualquer formacgfo prévia, j4 que o seu conteiido se expressa como
trabalho simples” (ALVES, 2005b, p.146).
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Enfim, com o desenvolvimento dos meios de producao, Alves (2005), ao caracterizar a
sociedade capitalista moderna, ressalta o estabelecimento de profundas transformagdes sociais
e econOmicas que tomam por base novas condigdes materiais de producdo — meios de
producdo e relacdes de trabalho. Com o desenvolvimento das atividades produtivas industriais
as cidades se expandem, os processos produtivos, antes artesanais, com o desenvolvimento da
divisdo do trabalho cedem lugar a organizacdo manufatureira, predecessora da industria
moderna, caracterizada pela introdu¢do da maquinaria avancada, que amplia sua producao.
Assim, ha profundas alteracdes no processo de trabalho e a producdo industrial alcanca

grande escala.

Recorremos a Marx, que se utiliza de elementos figurativos, ao analisar o

desenvolvimento da indistria moderna e as transformagdes sociais e econdmicas acarretadas.

O principio da grande industria, a saber, o de dissolver cada processo de produgdo
propriamente dito em seus elementos constitutivos, e, antes de tudo, fazé-lo sem
nenhuma considera¢do para com a mao humana, criou a mais moderna ciéncia da
tecnologia. [...] A industria moderna jamais considera nem trata como definitiva a
forma existente de um processo de producdo. Sua base técnica &, por isso,
revoluciondria, ao passo que a de todos os modos de producdo anteriores era
essencialmente conservadoras. Por meio da maquinaria, de processos quimicos e
outros métodos, ela revoluciona continuamente, com a base técnica da produgdo, as
funcdes dos trabalhadores e as combinagdes sociais do processo de trabalho. Desse
modo, ela revoluciona de modo igualmente constante a divisdo do trabalho no
interior da sociedade e ndo cessa de lancar massas de capital e massas de
trabalhadores de um ramo de produg¢ao a outro. (MARX, 2013, pp. 369-370).

O autor analisa a sociedade contemporanea na sua base econdmica sob o método de
producio industrial, como um periodo revoluciondrio que se diferencia de outros métodos de
producdo essencialmente conservadores, que o antecederam. A primazia da técnica e da
racionalidade torna-o necessariamente revoluciondrio. Para ele, as transformacdes que
ocorrem nos processos de produgdo, revolucionam a divisdo do trabalho e também alteram
todos os processos sociais. Nesse contexto, ha necessidade de trabalhadores especializados,

forca de trabalho qualificada9 para operar mdquinas. O trabalhador da inddstria moderna

®Qualificagdo profissional ndo tem o significado de dominio da complexidade do processo de trabalho e sim
especializacdo em parcela de trabalho. A especializacdo do trabalhador, bem como o trabalho especializado
significa dominio de parte do processo, logo ndo hd qualificacdo, pois significa perder o dominio da
complexidade do trabalho. Com a emergéncia da fabrica moderna “A longa aprendizagem do trabalhador
tornara-se dispensavel e a qualificagdo profissional passava a ser reconhecida como um empecilho para a
consecugdo dosobjetivos do capital”. (ALVES, 2005, p.82-83). “A divisdo, a simplificagdo, a objetiva¢do do
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precisa, necessariamente, de instru¢do adequada para melhor desempenhar sua fung¢do no

processo produtivo. Educacdo para o trabalho, eis uma demanda assumida pela escola.

Em se tratando da pessoa com deficiéncia intelectual, de acordo com Mazzotta, foi no
século XIX que se iniciou o atendimento educacional, “[...] comeg¢o do século XIX, iniciou-se
o atendimento educacional aos 'débeis' ou 'deficientes mentais’. O médico Jean Marc Itard
(1774-1838) mostrou a educabilidade de um 'idiota', o denominado 'selvagem de Aveyron"

(MAZZOTTA, 2005, p. 20).

Jean Marc Itard, sensorialista, organicista e médico, frisa Mazzotta, é reconhecido

como a primeira pessoa a usar métodos sistematizados para o ensino de deficientes ou
. . . ~ . 1 £ 41

“retardados mentais”. Registrou suas tentativas na educacdo de Victor'®, que é tido como o

primeiro manual de educacdo de retardados, publicado o livro na Franca em 1801.

Nessa sequéncia cronoldgica, seguindo na especificidade da educag¢do do educando
com deficiéncia intelectual, o autor destaca também Edward Seguin (1812-1880), discipulo de
Itard e também médico''. Seu trabalho concentrou-se na educacio dos gravemente retardados.
“[...] estabeleceu o primeiro internato publico da Franga para criangas retardadas mentais, e

imaginou um curriculo para elas” (p.21).

Pessotti chama atencdo para o fato de que a metodologia desenvolvida por Itard, na
tentativa de educagdo de Victor, ha quase dois séculos, tipifica claramente a educagao especial

presente.

[...] a individualizacdo do ensino entendida ndo como mera segregacao metodoldgica
do educando, mas como ajustamento de programas, procedimentos e critérios de
avaliacdo as peculiaridades do aluno como pessoa com desejos, aversdes, interesses
e inércias e como organismo biolégico mais ou menos equipado de fungdes
sensoriais e corticais (PESSOTTI, 2012. p.58).

trabalho e, em decorréncia, a especializagdo do trabalhador seriam fendmenos cujas sequelas se manifestariam
como desqualificacdo do trabalhador.” (p.83. Grifo do autor).

19«0 selvagem de Averyon, a quem Itard daria o nome de Victdr por seu interesse especial pelo som o, fora
capturado em 1797 na floresta de La Caune,[...]” (PESSOTTI, 2012, p. 44. Grifo nosso).

" Ao referir-se 2 presenca médica na educacio dos deficientes, no século XIX, na Europa, Pessotti (2012, p.74)
faz a seguinte afirmacdo: “O médico ¢ o novo arbitro do destino do deficiente, ele julga, ele salva, ele condena.”
Influéncia percebida no caso brasileiro, na educacdo especial, até meados do século XX e talvez tenha
influenciado todo o século e ainda permanecem sinais desse “poder médico”, sobre a educagdo do deficiente, até
nos dias atuais. Os conhecimentos da drea da sadde tiveram e tém contribui¢des indispensaveis para a educagdo
da pessoa com deficiéncia, entretanto, ndo se colocam acima nem substituem o conhecimento do campo
educacional.
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Mazzotta (2005) menciona ainda mais trés personagens que se destacaram em suas
atividades educacionais com deficientes, Johann J. Guggenbiihl (1816-1863), que se tornou
famoso por seu trabalho em um internato em Albendberg-Suica, baseado na combinagdo de
tratamento médico e educacional. Depois, Maria Montessori (1870-1956), que aprimorou,
segundo Mazzota, os processos de Itard e Seguin, desenvolvendo um programa de
treinamento para criancas “retardadas mentais”. O autor destaca que Montessori enfatizou a
“autoeducacao” pelo uso de materiais didaticos, que incluiam, entre outros, blocos, encaixes,

recortes, objetos coloridos e letras em relevo.

E, ainda na Europa, destaca a professora Alice Descoeudres (1928), que elaborou uma
proposta curricular para os retardados mentais leves. “Sua orientacdo era a de que as
atividades educativas deveriam ser desenvolvidas em ambiente natural, mediante instrucao
individual e grupal, focalizando defici€éncias sensoriais e cognitivas” (MAZZOTTA, 2005,
p.23). Essa dltima, de acordo com o autor, também exerceu influéncia direta no pensamento

educacional brasileiro na constituicao da educagdo especial.

Do final do século de XIX ao inicio do século XX temos o seguinte panorama da
educagdo do educando com defici€ncia intelectual: “O enfoque médico-pedagdgico foi dando
lugar, na transi¢do do século XIX ao XX, ao enfoque psicopedagdgico, que avanga na
educagdo como um todo, sob o influxo do movimento da Escola Nova” (LANCILLOTTI,
2010, p. 59). A autora ainda acrescenta, referindo-se a influéncia da corrente psicopedagdgica
que, “Essa influéncia se fez sentir, particularmente, por meio das experiéncias desenvolvidas
por Maria Montessori, Alice Descoeudrese, na realidade brasileira, por meio das acdes de

Helena Antipoff” (p.59).

Desse modo, podemos observar que as transformagdes na sociedade nao se ddo num
determinismo historico linear, mas, sobretudo, a partir das relacdes sociais mediadas pelo
trabalho, com amplos impactos na educacdo. Evidentemente que o poder dominante exerce a
maior influéncia, porém nas transformacdes também se percebem conquistas advindas dos
anseios da classe dominada, embora, muitas vezes as concessdes do capital sejam regidas no
interesse de sua prépria manutencdo. E o que inferimos na citagio de Barroco ao tratar da
expansdo da educacdo no século XIX, do direito de educagdo para todos, com base em Lenin

(1982):
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Historicamente falando, esta defesa se apresenta quando ha a demanda por
trabalhadores mais qualificados, no momento em que o capitalismo entrava em sua
fase monopolista financeira (LENIN, 1982) e, ao mesmo tempo, quando as
dentuncias de exploracdo impiedosa dos trabalhadores pelo capital se intensificam.
(BARROCO, 2007, p. 118).

A educagdo do trabalhador surge como uma necessidade em resposta a divisao do
trabalho. A expansdo da escola se da para atender a classe trabalhadora, qualificando-a para o
trabalho. “[...] o acervo de conhecimento amplia-se extraordinariamente, a socializacdo desse
conhecimento torna-se condicdo para a consolidacio e hegemonizacdo do modo de
organizacao capitalista e impde a ampliacdo do acesso a educagdo.” (LANCILLOTTI, 2006,
p-37). Nesses termos, entendemos que os avancos do conhecimento se subordinam aos
interesses do capital: por um lado, permitem a formacdo de um trabalhador mais produtivo,
por outro, servem ao desenvolvimento de novos meios de produgdo, que simplificam e

racionalizam o processo produtivo.

Feita essa breve incursdo histérica, o que podemos pressupor € que a nossa escola, em
termos de organizacdo do trabalho diddtico, mantém estreita semelhanca com a escola
comeniana. Para Alves (2005), a organizacdo didatica postulada por Comenius, no momento
histérico em que foi instituida se justifica pelas condicdes materiais de seu tempo e pela
proposicao de "ensinar tudo a todos.” Alves (2005) faz ao fazer uma retrospectiva histérica
por meio da categoria organizacdo do trabalho didético, e constata que a escola que temos

hoje continua arraigada aos fundamentos comenianos.

A andlise retrospectiva revelou que a organizacao do trabalho diddtico, vigente nos
estabelecimentos educacionais de nosso tempo, foi fundada por Comenius no século
XVII, sob a inspiracido da organizacdo manufatureira do trabalho. No ambito do
trabalho didatico, arraigado ainda as suas origens, continuam a ser utilizados os
mesmos instrumentos preconizados pelo autor de Diddtica Magna, em especial o
manual diditico, que domina e d4 a tdnica a atividade de ensino. (ALVES,2005, p.
230-231. Grifo do autor ).

E acrescenta o autor que, embora seja uma didatica predominante na escola
contemporanea, ela nio se justifica, haja vista o desenvolvimento tecnologico dos meios de
comunicacdo que possibilitam acessar toda gama de producdo de conhecimentos neles
disponibilizados. O mesmo autor discute os possiveis rumos de uma nova didatica e uma nova

institui¢do educacional, que expressa nos seguintes termos:
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A necessidade mais urgente incide sobre a produgcio de uma nova forma de
organizagdo do trabalho didatico, compativel com os recursos tecnoldgicos
contemporaneos. Os instrumentos do trabalho de ensino deverdo fluir, por exemplo,
dos meios de comunicagio de massa e da informdtica. E para que néo se pense que
os recursos da educacgdo deverdo ser buscados somente nessas fontes, acrescente-se
que serd muito salutar a reintrodu¢do de obras cldssicas no trabalho didatico.
(ALVES, 2005, p. 258).

Embora atualmente tenhamos um amplo desenvolvimento tecnoldgico, € verdade que
ele ndo influencia o trabalho didatico, com a intensidade que se almeja para a superacdao do
que estd posto secularmente. Entretanto, € necessdrio ponderar que numa sociedade marcada
pelas diferencas econdmicas, desenvolvimento tecnolégico nao significa a democratizagao do

S€u acesso para todos.

Especificamente na educacdo especial, atualmente as tecnologias sdo eleitas pela
legislacdo da area (BRASIL, 2008; 2009; 2011), como ferramentas indispensdveis na escola,
na qualidade de instrumentos pedagdgicos de apoio a inclusdao do educando com deficiéncia.
E, de fato, sdo fundamentais. Porém, mediante o destaque que as politicas dao as ferramentas
tecnoldgicas, antes mesmo de discutir os impactos de qualquer natureza, uma questdo se
coloca, em meio a diversidade tecnoldgica existente: Qual a formacdo do professor para seu
uso como ferramenta pedagdgica? Sem desconsiderar a importancia do desenvolvimento
tecnolégico incluindo as tecnologias assistidas para a Educagdo, Heidrich; Santarosa e Franco
(2012) mencionam o despreparo dos professores para a sua utilizacdo bem como para ensinar

o estudante a utiliza-la.

E verdade que as tecnologias atingiram um alto grau de desenvolvimento. Lancillotti
(2003; 2010), fala das contribui¢des que as tecnologias podem oferecer para transformar o
trabalho didatico bem como o apoio indispensdvel a inclusdo do aluno com deficiéncia. Nao
podemos, contudo, desconsiderar as contradicdes que ainda inviabilizam o acesso e as

dificuldades para o uso, que se colocam como entraves para a sua democratizagao.

Ademais, quando presentes nas escolas publicas, as novas tecnologias - computadores,
notebooks, tablets, lousas e televisOes digitais, internet, entre outros recursos —, no aspecto
pedagdgico, tendem a ser incorporadas de modo a reproduzir praticas ja consolidadas pelo uso
do manual didético, constituindo suportes para um conhecimento superficial e fragmentado e,

assim, ndo asseguram efetivo acesso ao conhecimento socialmente acumulado.
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Comenius idealizou uma organizacio didatica que respondia as necessidades de sua
época e para isto mobilizou o que tinha de mais sofisticado do desenvolvimento humano para
essa constru¢do. Cabe-nos, hoje, o desafio da superagdo, haja vista o fato de que a didatica
posta apresenta indicativos de ndo estar respondendo devidamente as necessidades da grande

maioria da sociedade.

Se a proposta de Comenius respondeu a uma necessidade social de sua época e se,
para superd-la, mobilizou os recursos mais avangados entdo produzidos pelo
homem, reconheca-se que hoje o tempo € outro, marcado por novas necessidades
sociais e dotado de recursos tecnoldgicos sofisticados para sand-las com maior
propriedade. Trata-se, entdo, repetindo, de construir uma nova diddtica. (ALVES,
2005b, p. 71. Grifo do autor).

Nesse sentido, a pesquisa constitui importante instrumento para evidenciar pistas,
apresentar indicativos para a construcao dessa nova didética. E pelo seu papel, muitas vezes
de dentncia, mas também de construcdo, reelaboracdo e disseminacdo do conhecimento

humano que podera efetivamente trazer contribuigdes.

Se algumas experiéncias educacionais contém certos elementos que podem ajudar a
fundar a diddtica de nosso tempo e se essa tarefa ja se faz tardia, os 6rgdos e
estabelecimentos educacionais que tenham tal clareza podem adequar as suas
atividades as determinacdes que emanam dessa nova forma de conceber o trabalho
didatico. (Ibid., p.72).

Se ha sinais que apontam para o estabelecimento de uma diddtica apropriada para
responder aos desafios de nosso tempo, repetimos, € por meio da pesquisa que se podem

consolidar os conhecimentos e as mobilizacdes necessdrias para isso.

1.2 Educacao Especial no Brasil

Como ja explicitado neste trabalho, mesmo quando nos propomos a tratar de uma
especificidade, a andlise se d4 a partir do contexto geral. Assim, pretendemos abordar a

construcao da educacdo especial imersa numa totalidade. “[...] estudar a educagio especial no
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contexto da educacdo 'regular', nas vicissitudes da organizacdo social brasileira, na sua base

material e cultural, integrante de um mundo cada vez mais globalizado” (JANNUZZI, 2006,
p-3).

Posto isto, buscamos sempre resgatar os fatos como decorrentes de processos
histéricos, como advindos das relacdes sociais mediadas pelo sistema social dominante— o
capitalismo. Num primeiro olhar, parece implicar um estudo abrangente, porém, € o que nos
permite apreender e analisar os fatos concretos na dindmica da sociedade. Novamente,

recorremos a autora citada anteriormente para ratificar o posicionamento que permeia o

presente estudo.

[...] o modo de se pensar, de se agir com o diferente depende da organizagdo social
como um todo, na sua base material, isto €, na organiza¢do para a produgdo, em
intima rela¢@o com as descobertas das diversas ciéncias, das crencas, das ideologias,
aprendidas pela complexidade da individualidade humana na sua constitui¢o fisica
e psiquica. Daf as diversas formas de o diferente ser percebido nos vérios tempos e
lugares, que repercutem na visao de si mesmo. (Ibid., 2006, p. 1).

E é, exatamente, o que se percebe em relagdo ao tratamento dispensado as pessoas
com deficiéncia. As ideias acerca da pessoa com deficiéncia, as politicas publicas, as
iniciativas privadas, a educacdo e outras acdes voltadas para esses sujeitos tém sido
compreendidas a partir da visao de homem ideal que predomina na sociedade no seu tempo

histérico, mesmo que cada espaco apresente suas singularidades.

Dessa forma, Nesse subtitulo pretendemos abordar o tratamento dispensado as pessoas
com defici€ncia na constituicdo da educacdo especial no Brasil, com foco no atendimento
educacional a pessoa com defici€ncia intelectual. A intengdo passa por trilhar um percurso
que permita captar as primeiras iniciativas de atendimento educacional as pessoas com

deficiéncia, culminando com as atuais politicas de educagdo especial, em nosso pais.

Mazzotta (2005) relata que os primeiros movimentos para o atendimento as pessoas
com deficiéncia de um modo geral, e que se concretizam em medidas educacionais, ocorreram
principalmente na Europa, expandindo-se para os Estados Unidos, Canada e, posteriormente,

para outros paises, entre eles o Brasil.
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A educacdo especial surge nas sociedades ocidentais industriais no século XVIII,
como parte pouco significativa de um conjunto de reivindicagdes de acesso a riqueza
produzida (material e cultural) e que desembocou na constru¢do da democracia
republicana representativa, cujo modelo expressivo foi o implantado na Franca pela

N

Revolugdo de 1789. [...] o acesso a escolarizacdo dos deficientes foi sendo
conquistado a0 mesmo tempo em que se conquistava este mesmo acesso para as
criancas em geral. (BUENO, 1994, p.34).

O surgimento da educacdo especial no Brasil aconteceu no conjunto das
reivindicagdes sociais consequentes das necessidades advindas do desenvolvimento politico e
econdmico. Na citacdo a seguir, vemos que ela ndo surgiu para responder as necessidades
educativas especiais do alunado que estava presente na escola comum. Ao contrério, surgiu
para o alunado que, pelas condi¢des de defici€éncia, na ocasido, ndo tinha acesso a escola. Seu
préprio surgimento é um indicativo importante para entendermos o porqué de, historicamente,

a educacdo especial ter-se constituido na pratica como paralela a educagcao comum.

[...] a histdria nos mostra que a Educacio Especial ndo nasceu para dar oportunidade
a criangas que, por anormalidades especificas, apresentavam dificuldades na escola
regular. A Educacdo Especial nasceu voltada para a oferta de escolarizacdo de
criancas cujas anormalidades foram aprioristicamente determinadas como
prejudiciais ou impeditivas para sua inser¢do em processos regulares de ensino. E
esta ndo ¢ uma mera diferenca de énfase na andlise do percurso histérico da
Educacdo Especial, mas uma diferenca de fundo, demonstrativa do cardter de
segregacdo do individuo anormal e dos processos exigidos pelas novas formas de
organizagdo social (BUENO, 1994, p. 37).

No Brasil, a educacdo das pessoas com deficiéncia surgiu institucionalmente de
maneira timida, no bojo das concretiza¢des das ideias liberais no pais, no final do século
XVIII e inicio do século XIX. Nesse mesmo periodo discutia-se, na Assembleia Constituinte,
a oferta de educagdo primdria, relegada ao esquecimento. No que diz respeito a educagdo das
pessoas com deficiéncia, Jannuzzi, considera: “Poucas foram as instituicdes que surgiram e
nulo o numero de escritos sobre sua educacao” (2006, p.8). Salvo as iniciativas advindas
principalmente das Santas Casas de Misericordia, com a preocupagdo voltada para cuidados
de alimentacdo, saude e higiene, foi somente a partir de meados do século XIX que surgiram
as primeiras instituicdes publicas relacionadas a educag@o do deficiente. Foram elas: Imperial
Instituto dos meninos Cegos, criado em 1854, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em 1857.

(MAZZOTTA, 2005; JANNUZZI, 2006).
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Mazzotta (2005) marca dois grandes periodos da histéria da educagdo especial do
Brasil: o primeiro de 1854 a 1956, com iniciativas oficiais e particulares; o segundo periodo,
de 1957 a 1993, com iniciativas oficiais de dambito nacional. O autor relata, também, que foi
sob a influéncia de iniciativas concretizadas na Europa e Estados Unidos, ja no século XIX,
que se organizaram, no Brasil, os primeiros servicos para atendimento das pessoas com
deficiéncia. Tais iniciativas foram oficiais, como a do Imperador D. Pedro II e outras,
particulares, isoladas. A inclusdo da “educacdo de deficientes”, da “educag¢do dos
excepcionais” ou da “educagdo especial” na politica educacional brasileira viria a ocorrer

somente no final dos anos cinquenta e inicio da década de sessenta, do século XX.

Neres (2003) pontua que o subsidio publico ao setor privado esteve presente desde as
primeiras iniciativas da educacdo especial e, embora nao fosse o bastante para atender a

demanda, as articulagdes entre esses setores foram ampliando-se, paulatinamente.

De acordo com a Jannuzzi (2006), o niimero de instituigdes aumenta a partir da
instauracdo da Republica, principalmente para a pessoa com deficiéncia intelectual. Eram
“[...] escolas localizadas nos Estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Pernambuco, Babhia,

Amazonas e Rio Grande do Sul os com maior nimero (cinco).” (JANNUZZI, 2006, p.28).

Sobre a expansao da educacdo especial no Brasil, Mazzotta escreve: “O atendimento
educacional aos excepcionais foi explicitamente assumido, a nivel nacional, pelo governo
federal, com a criagdo de campanhas especificamente voltadas para este fim” (2005, p.49).
Para o autor, esse periodo se inicia a partir de 1957, estendendo-se até o ano de 1993, tempo
em que as campanhas disseminadas tinham por finalidade divulgar e ampliar, em todo o pais,
a educacdo e assisténcia a pessoa com deficiéncia. Dentre as campanhas destacam-se a
Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro — C.E.S.B. (1957), Campanha Nacional de
Educacgdo e Reabilitagdo dos Deficitdrios Visuais — CNERDV (1958) e Campanha Nacional
de Educagdo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais — CADEME (1960).

Jannuzzi (2006) sinaliza que, entre os anos de 1960 e 1980, o Brasil foi impactado
pela inversdo de uma populagdo predominantemente rural para uma populacdo urbana,
periodo em que se consolida um amplo desenvolvimento industrial. Assim, com as ciéncias
incorporadas a producdo, observamos nesse interregno o aumento da produgdo e a
dinamizagdo do mercado de trabalho nacional. Em relacdo a educagio especial, salientamos a

importancia da pessoa com deficiéncia no mercado do trabalho, o que poderia elevd-lo a

condi¢do de produtor/consumidor, visto pela autora, como uma das faces do capitalismo. E €
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exatamente nesse periodo, que percebemos no Brasil um incremento maior de politicas

voltadas as pessoas com deficiéncia.

J4 pontuamos neste estudo que, no Brasil, as primeiras instituicdes educacionais
voltadas ao atendimento escolar das pessoas com deficiéncia intelectual surgiram ainda
durante o Império, a partir da segunda metade do século XIX, periodo caracterizado por
atendimentos numa vertente médico-pedagdgica. Para Jannuzzi (2006), a presenca da vertente
médico-pedagdgica tem suas origens na propria acdo dos médicos a procura de respostas aos
desafios apresentados pelos casos mais graves de deficiéncia, resistentes ao tratamento
terapéutico. No Brasil, especificamente, tal vertente ganha forca pela atuacdo direta dos

médicos desde as primeiras instituicdes, asilos, hospitais e servicos médico-escolar.

Os médicos organizaram também as primeiras agremiagdes profissionais, € nio s6
facilitaram a divulgac@o tedrica, principalmente em relacdo a deficiéncia mental,
como também arregimentaram profissionais em torno do problema, enfim,
funcionando como possivel mecanismo de pressdo na organizagdo dos servicos
Executivo (JANNUZZI, 2006, p.36).

Ainda de acordo com Jannuzzi (2006, p.49), as ideias de educacdo da pessoa com
deficiéncia no Brasil sofreram influéncia da Francga, principalmente pelas obras de Alfred
Binet (1871-1911) e seu colaborador Théodore Simon (1871-1961), imprimindo uma vertente

psicopedagégica de educacio.

Como ja indicamos, desde o fim do Império e advento da Republica circulou no Brasil
o idedrio da Escola Nova'?, “Sdo apenas ideias, ainda sem o surgimento de institui¢des sob
seu modelo. Estas vao surgir de 1920 em diante, [...]” (JANNUZZI, 2006, p. 64). Na vertente
psicopedagogica de educacdo, fortalecida pelo movimento Escola Nova “[...] a educagdo vai

continuar bastante influenciada pela psicologia, a preocupagdo com aspectos intelectivos tem

Para Nagle (2001, p. 312) “A propagacio do idedrio escolanovista e a sua institucionaliza¢io nio podem ser
estudadas independentemente do processo de reorganizagdo da instruc@o publica que se opera nos estados e no
Distrito Federal, pois se originaram e se expandiram nesse quadro reformista.” O autor considera que o
escolanovismo, visto como um progresso nos quadros sociais existentes, representou’um desvio aparatoso” no
ambito das ideias pedagégicas. Como um movimento historicamente ligado a ideologia liberal, critica a escola
tradicional, a énfase passa a ser dada ao interior da escola, superestimando aspectos técnicos da escolarizagdo em
detrimento do enfoque politico que a questdo da educagdo popular tivera até entdo. Ocorre, com isso, a “[...]
gradual substitui¢do da dimensdo politica pela dimensao técnica, isto €, a substituicdo de um modelo mais amplo
por um outro mais restrito de percepgao da problematica educacional”.
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os testes de inteligéncia como meio de organizar as classes homogéneas, facilitadoras,

segundo se pregava, do ensino e da aprendizagem.” (Ibid.,p.103).

No movimento da Escola Nova no Brasil, como relata Jannuzzi (2006), os dois vultos
muito citados pelos pedagogos, no que tange a educacdo das pessoas com deficiéncia
intelectual, sdo Ovidio Declory e Maria Montessori, os quais ji haviam desenvolvido um
trabalho educacional considerado eficiente com anormais'®. Eram trabalhos centrados na

atividade do aluno, com énfase nas diferencas individuais.

No Brasil, ainda que influenciadas pelas correntes psicoldgicas, tanto a educagdo
especial quanto a educagdo geral mantinham a influéncia médica. “Os médicos continuam a
ter influéncia ndo s6 na educacdo do deficiente como na educacdo em geral, tanto que,
anteriormente, a higiene repercutiu na formagao dos professores em geral” (Ibid., p.96). A
autora salienta que as ambiguidades presentes na abordagem da educacdo das pessoas com
deficiéncia, considerada ora como tema médico, moral, filantrépico (socorro, auxilio,
caridade), ora mais educativo estdo presentes também no quadro geral da educagdo no pais,
sob as influéncias mundiais, como a defesa dos direitos humanos, proclamados desde a

revolucdo francesa, porém de dificil realizacdo entre nods.

Numa visdo mais geral, até perto do final da primeira metade do século XX, Januzzi
(2006) descreve o quadro educacional brasileiro indicando que a educacdo emendativa'* vai
se modificando lentamente, visto que o novo panorama nacional demandava a necessidade de
ler, escrever e contar para ocupagdo dos novos empregos na inddstria ou para morar nas

cidades.

A preocupacdo estd centrada nos métodos de ensino, no enfoque psicolégico e também
na constituicdo de classes homogéneas. A educacdo dos deficientes mentais limitou-se, em
parte, aos mais lesados, as criangas em que a debilidade mental se acrescentavam outros

problemas. Nessas circunstancias, a escola para o educando com deficiéncia intelectual foi

" Anormais foi uma terminologia usada na época para se referir as pessoas que apresentavam deficiéncia
(JANNUZZI, 2006).

A expressio ensino emendativo, de emendare (latim), que significa corrigir falta, tirar defeito, traduziu o
sentido direto desse trabalho educativo em muitas das providéncias da época. (JANNUZZI, 2006, p.70). A
autora referencia que, além de educadores que utilizava a expressdo, ela também aparece em nomes de escolas
que atendem o deficiente, politicas educacionais e producdes relacionadas.
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colocada como estabelecimento destinado ao tratamento médico-pedagdgico. O pedagogo,

nesse contexto profissional, era o auxiliar do médico psiquiatra.

Januzzi (2006) também aponta que, ainda em meados do século XX, toda referéncia a
educacdo especial ¢ descrita como “educacdo dos débeis, deficientes, abandonados e

delinquentes” (p.109).

Quanto ao programa pedagdgico, traz a seguinte citagcdo: “O programa pedagodgico
apresentava énfase na educacdo sensorial, gindstica, principalmente respiratoria. Houve
também alfabetizacdo; um dos alunos aprendeu a ler em 80 dias [...]” (CESAR, 1929 apud
JANNUZZI, 2006, p.99).

Numa andlise por meio da categoria tedrica, organizacdo do trabalho didético,
considerando as vertentes médico-pedagdgica e psicopedagdgica que nortearam a educacao
especial no Brasil, o professor ndo ocupa a centralidade na relagdo educativa. A despeito de
essa educacdo estar influenciada pelo movimento escolanovista, coloca o aluno como centro
do trabalho didético; porém, de fato, a centralidade estd nos elementos de mediacdo, quais
sejam, os conteidos apropriados, recursos, instrumentos, gindsticas, terapias, etc., que

constitufam as ferramentas para a educac¢io da pessoa com deficiéncia.

Outro fator importante observado é que essa relacdo € marcada pela individualizacao
possibilitada pelo atendimento educacional especializado em pequenos grupos, e
homogeneizada no sentido de estabelecer os grupos a partir de critérios como grau de
deficiéncia, idade (correndo o risco de infantiliza-lo), nivel de desenvolvimento, entre outros

fatores indicados como facilitares do trabalho do professor.

Ao analisar a proposta de Helena Antipoff, para a educacdo de alunos com deficiéncia

intelectual, Lancillotti observa que:

Em toda sua obra, Antipoff faz a defesa da instituicido de classes homogéneas, tanto
para o ensino comum como para o especial. Considera a autora que essa € a base
imprescindivel para a individualizagcdo do ensino. O agrupamento de alunos por
niveis de desenvolvimento permitiria ao professor alcangar uma compreensio mais
profunda dos mecanismos biopsicolégicos que estdo sob o crescimento e
desenvolvimento dos educandos (normais ou excepcionais) conferindo a base
necessdria para uma acdo segura e consequente. A formagdo de grupos muito
heterogéneos obstaria o trabalho diditico, na medida em que oporia forcas e
demandas antagodnicas dificilmente administrdveis. (2010b, p.9).
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Quanto aos elementos de mediagido — contetddos, instrumentos diddticos procedimentos
técnico-pedagdgicos — sdo definidos a partir de uma perspectiva clinica ou psicopedagdgica o
que pode ser percebido pela é€nfase na educacdo sensorial, gindstica, terapias do
comportamento, autoeducacdo; no que diz respeito a formacdo académica, eles se restringem,
geralmente, aos rudimentos de leitura, escrita e cédlculo. No que concerne ao espago fisico
apropriado para o atendimento da pessoa com defici€ncia, tém-se: asilo-escola, escolas
especiais anexas a hospitais, classes especiais e instituicdes especializadas. Nesse periodo —
até meados do século XX — a sala de aula do ensino comum ndo aparece como o espago fisico

adequado para a escolariza¢ao do educando com deficiéncia.

Somente em 1961, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDBN, a Lei n° 4.024/61, a educagcdo dos "excepcionais”, como era chamada na época,
aparece como titulo de dois artigos (88 e 89), tratada como especificidade. Jannuzzi (2006)
relata que em 1970, foi criado o 6rgdo préprio (CENESP/1973)" para tratar de sua politica
educacional. Nesse intermédio, aconteceu o golpe militar de 1964, periodo em que o pais
ficou submetido a ditadura. A autora afirma que a economia foi se internacionalizando, a
educagdo passou a ser vista como fator importante para o desenvolvimento, o que atingiu,
também, o aluno com deficiéncia, a partir da década de 1970. Nessa década, acrescenta
Jannuzzi, dentre outras movimentacdes voltadas para as questdes da pessoa com deficiéncia,

pelo menos no discurso, a educagdo especial foi se firmando oficialmente.

Jannuzzi (2006) ressalta que a organizacdo das pessoas com defici€éncia em busca de
direitos — que desde 1950 comecara a apresentar iniciativas mais consistentes —passou a ser
ampliada a partir de 1980. Surgiram associa¢des nacionais, em busca de reivindicacdes
sociais, expansdo e preservacdo de direitos como parte de um movimento de proporgdes
internacionais. “[...] em educagdo, sdo gritos em busca de integracdo, embora ndo pregassem a
extingdo dos servigos existentes, mas a procura de colocar o deficiente na rede regular, com

acompanhamento e criacdo de condi¢cdes de atendimento” (JANNUZZI, 2006, p.185).

PLigado ao Ministério de Educacio e Cultura por meio do Decreto n. 72.425 em 03 de julho de 1973 ¢ criado o
Centro Nacional de Educag@o Especial — CENESP, “[...] com a finalidade de promover, em todo territério
nacional, a expansdo ¢ melhoria do atendimento aos excepcionais.” “[...] com a sua criacdo foram extintas a
Campanha Nacional de Cegos e a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacio de Deficientes
Mentais.”(MAZZOTA, 2005, p.55).
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Inferimos que desses movimentos e organizacdes sociais'® decorrem pressdes sobre os
orgaos publicos que, em consequéncia delas, se materializaram em politicas que foram
delineando os caminhos da educagdo especial. “Planejou-se implantacio de servicos
necessdrios complementares na educagdo regular, salas de recursos, sala de apoio pedagdgico
para esse atendimento, a fim de garantir-lhes a permanéncia” (Ibid., pp.185-186). A
implantacdo dos referidos servicos na educacdo regular, nesse periodo, ndo significava ainda
que o espaco fisico para a educacdo do educando com deficiéncia fosse a sala comum. A sala
de recursos, sala de apoio pedagdgico e sala especial eram implantadas nas escolas comuns e

eram espagos fisicos reservados para o publico da educagdo especial.

A preocupacdo com a educagdo do educando com defici€éncia nas décadas de 1970 e
1980 tinha como pano de fundo a educagdo para a ocupacdo laboral e ajustamento social, o
que niao diverge do pensamento que predominava no inicio do século XX, conforme
considerado por Helena Antipoff em ‘Educa¢do do excepcional: suplemento pedagdgico
especial’, n.2 Minas Gerais, “O trabalho bem escolhido é um estimulo forte para o
desenvolvimento mental e o reajustamento social” (DIAS, 1995 apud JANNUZZI, 2006,
p.177). Ainda de acordo com Jannuzzi, foi o enfoque que perdurou até a década de 1990 e
talvez perdure até os dias atuais — a preparacdo para o mercado de trabalho. Ratifica essa
afirmagdo da fungdo atribuida a escola, a afirmacdo de Alves (2005, p. 186) ao tratar da
producdo da escola publica contemporanea “[...] a escola cumpre com rigor a fungdo essencial
que lhe foi atribuida pelo capital quando assegura oportunidades de emprego a trabalhadores

excluidos das atividades produtivas”.

A partir de 1960 até por volta de 1990, a educagcdo especial configura-se,
predominantemente, como paralela ao ensino comum, ainda que se observe uma atencao
maior de parte dos 6rgdos oficiais e dai a ampliacdo do atendimento a pessoa com deficiéncia.
Nesse periodo, impactada pelo movimento de integracio'’, a escola comum ja incorporava

alunos com defici€ncia desde que ndo obstassem o atendimento com os demais alunos.

Jannuzzi (2006) relata que especificamente no Brasil, a educacdo especial se

constituiu, inicialmente, ndo para atender aos alunos com defici€éncia que estdo no ensino

As “forgas sociais” atuantes na histdria. As mais fortes “independentes da vontade dos homens” sdo as forgas
materiais de producdo. As segundas sdo as associacdes profissionais que posteriormente evoluiriam para a
formagao do partido politico; e ha as “for¢as militares” (GRAMSCI, 1980, pp.49-52 apud JANNUZZI, 2006,
p-24).

17 . . . - -
Este movimento serd abordado com mais detalhes, no préximo tépico.
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comum; ela se organizou paralelamente, fora da escola e, com o decorrer do tempo, em

espacos dentro da propria escola.

O espaco fisico privilegiado da educagdo especial na escola, de 1960 até por volta de
1990, nao foi a sala de aula comum e sim a sala especial, a sala de recursos e a sala de apoio
pedagdgico. Mantém-se o atendimento por meio de grupos homogeneizados. E quando as
politicas trazem como pano de fundo para a educacio o ajustamento social, a preparagdo para
o mercado de trabalho, o treinamento do deficiente para tarefas repetitivas, essas ideias vao
inevitavelmente interferir diretamente na determinagdo da relacao educativa, no espago fisico
e nos elementos de mediacdo que vao determinar a educacdo do educando com deficiéncia,
por exemplo, os procedimentos didédticos e o conteido a serem trabalhados, bem como os

recursos a serem utilizados.

No préximo subtitulo, abordamos as politicas que emergiram dos movimentos que
intentaram levar os educandos com deficiéncia para o ensino comum. Primeiro, sob o cunho
da integracao, numa tentativa de o educando com deficiéncia adaptar-se ao ambiente da sala
de aula do ensino comum. Depois, sob o cunho da educagdo especial na perspectivada da
educacdo inclusiva, onde se propugna que a escola comum e a sala de aula comum, devam

adequar-se ao educando com deficiéncia.

1.3 Politicas de Integracdo e Inclusio: movimentos para levar o educando com

deficiéncia ao ensino comum

Para além da discussdo dos documentos norteadores da politica publica, este topico
abarca a andlise de acOes que, de forma mais direta ou indireta, t€ém repercutido na trajetdria
da educacgdo especial no pais, com impactos na organizacdo do trabalho diditico da escola

comui.

Ao fazer um estudo da legislacdo e das normas para a educagdo especial no periodo de
1972 a 1985, Mazzotta (2005, p.74) apresenta a seguinte analise: “[...] elas revelam uma
tendéncia de configuragcdo da educacdo especial no campo terapéutico (preventiva/corretiva) e

ndo no pedagodgico ou mais especificamente escolar”.
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Com a mesma premissa de andlise da legislacdo e das normas, no periodo de 1986 a

1993, Mazzotta constata que

A Educacdo Especial € entendida como parte integrante da Educacdo visando ao
desenvolvimento pleno das potencialidades do ‘educando com necessidades
especiais’. Aparece ai, pela primeira vez, a expressdo ‘educando com necessidades
especiais’ em substitui¢do a expressdo ‘aluno excepcional’ que dai para frente, é
praticamente abolida dos textos oficiais (Ibid., p.75. Grifo do autor).

E nesse periodo, correspondente as duas dltimas décadas do século XX, chegando até
meados da primeira década do século XXI, que a educagdo especial brasileira foi inserida no
contexto da educagdo escolar de forma mais gradual e objetiva. Esse periodo é compreendido

na educacao especial como sendo de integracao.

Jannuzzi (2006) coloca que as ideias decorrentes do movimento de integracdo
penetraram o cendrio educacional brasileiro, evocadas pelo principio da normalizacdo, em
fins de 1970 e inicio de 1980, estendendo-se até o inicio da década de 1990, quando se

fortalece o discurso da inclusdo por meio da Declara¢do de Salamanca (1994).

O periodo de integracdo da educacdo especial é apreciado da seguinte forma por

Barroco (2007, p. 121):

[...] caracteriza essencialmente pelo fato de as pessoas com deficiéncias serem
preparadas para participarem das mesmas atividades e nos mesmos locais que as
sem-deficiéncias. Cabia-lhes, nesta fase, portanto, prepararem-se ou adequarem-se
as atividades, locais e pessoas. Ficava-lhes o encargo de se tornarem o ‘mais
normais possiveis’, para causar o0 menor problema ou transtorno possivel em seu
convivio com os sem-deficiéncia.

Anache (1991) ressalta que o periodo de integracdo na educacdo especial tinha a
normalizacdo como principio para integrar o sujeito com defici€ncia, pois ele carecia de
preparo para atuar na sociedade. Assim, esse sujeito deveria ser ajustado a condi¢do de vida
que mais se aproximasse dos padrdes de normalidade entdo existentes.

Conforme Mazzotta (2005), nesse periodo sdo apresentados diversos planos nacionais
de educagdo que encaminham acdes na perspectiva integracionista, entre outros, a criacao da
Coordenadoria para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), em 1986, com

fins de “[...] tragar uma politica de a¢do conjunta, destinada a aprimorar a educacio especial e
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a integrar, na sociedade, as pessoas portadoras de defici€ncia, problemas de condutas e

superdotadas.” (p.105).

Em 1992, a CORDE define a Politica Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora
de Deﬂciéncialg, norteando-se, também, [ndo diferente dos planos nacionais para toda
a educagdo] pelos principios de normalizacdo, integracdo, individualizacdo,
simplificacdo e interiorizacdo (MAZZOTTA, 2005, p.110. Grifos do autor).

No que tange a educacdo de forma geral, destacamos o Plano Decenal de Educacao
para Todos, elaborado pelo Ministério da Educag¢do e do Desporto no ano de 1993 com a
premissa de universalizacao do ensino. “Tal plano inclui, explicitamente, os portadores de
deficiéncia como um dos segmentos da clientela escolar, merecedores de 'atencdo especial nos
esforcos para o alcance da universalizacdo com qualidade e equidade™. (MAZZOTTA, 2005,
p.114. Grifo do autor).

Analisando a educacdo especial no movimento da educagdo geral, percebemos como
ja aclarado pelos autores (MAZZOTA, 2005; JANUZZI, 2006), que a atencao e ampliacdo da
oferta da educagdo as pessoas com defici€ncia se expandem na medida em que se amplia a
oferta escolar no ambito geral da educacdo. Quando temos documentos, como o Plano
Decenal™, que enfatizam a Educacdo para Todos, inevitavelmente as discussdes se
encaminham para o sentido literal da expressdo, visto que envolvem as pessoas com
deficiéncia. Nao podemos desconsiderar, também, que todos esses movimentos sao
permeados pelas relacdes sociais, sdo concessodes, as vezes conquistas da classe trabalhadora,
outras demandas necessdrias ao capital, contradicdes que permeiam o sistema de producdo

capitalista.

Conjecturamos que, no periodo de integracido, a educacdo especial no Brasil se
mantém no paralelismo histdrico a educagdo geral. Entretanto, hd que se considerar que nesse

periodo ocorrem agdes que pretendem a escolarizacdo do estudante com defici€ncia no ensino

'® Nesse documento, em diversos itens fazem-se referéncias aos portadores de deficiéncia como portadores de
necessidades especiais (MAZZOTTA, 2005, p.111). Nesta obra “Educag¢do Especial no Brasil: historia e
politicas publicas”, Mazzotta quando se refere ao sujeito com deficiéncia, usa a terminologia portador de
deficiéncia.

19 . . .. A . .
“Tal plano inclui, explicitamente, os portadores de deficiéncia como um dos seguimentos, da clientela escolar,

merecedores de ‘atencdo especial nos esforcos para alcance da universalizagdio com qualidade e
equidade’”(MAZZOTA, 2005, p.114).
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comum. O educando com deficiéncia estd na institui¢do especializada “sendo preparado” para
ser integrado na escola comum. Dessa forma, o espaco fisico para o aluno com deficiéncia na
instituicdo especializada incorpora a ideia de preparacdo que vai ser determinada por sua

condi¢do de deficiéncia.

A educacdo especial é compreendida como integrante da educagdo em geral, porém
sua configuracdo se d4& no campo terapéutico, preventivo, corretivo de
preparacdo/normalizagdo do aluno para ser integrado na escola comum, tendéncia que vai

determinar a organizacdo do trabalho didético.

Ainda a partir do inicio da década de 1990, principalmente apds a Declaracdo de
Salamanca (1994), no Brasil a educacdao do educando com deficiéncia se fortalece sob os

principios do movimento de inclusao.

[...] em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a escola, bem
como as formas e condi¢cdes de aprendizagem; em vez de procurar, no aluno, a
origem de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de recursos e
apoios que a escola deve proporcionar-lhe para que obtenha sucesso escolar; por
fim, em vez de pressupor que o aluno deva ajustar-se a padrdes de 'normalizacio'
para aprender, aponta para a escola a diversidade de seus alunos (CNE/CEB, 2001
apud JANNUZZI, 2006, p. 187-188).

No aspecto pedagégico, percebemos nesse periodo a retomada de ideias
escolanovistas, do ensino centrado no individuo, de atengdo as diferengas em que métodos e

técnicas devem ser adequados ao educando.

Os métodos, técnicas, procedimentos de ensino e apoio especializado sdo salientados
como oportunidades diferenciadas (equidade), tantas quantas forem necessarias,
visando a igualdade. O principio da equidade reconhece a diferenca e a necessidade
de haver condigdes diferenciadas para o processo educacional (JANNUZZI, 2006,
p.191-192).

Nesse contexto, todos na escola devem ser envolvidos no processo em prol da
aprendizagem do aluno. A escola € a extensdo da sociedade com o discurso de transformi-la
e, nesse sentido, Bueno (2001) faz essa discussao propondo que a escola deve ser assumida
em sua complexidade, o que implica a atencdo de todos os agentes escolares as dificuldades

do aluno e a percep¢do da realidade social e individual de cada um. Acrescenta ainda que essa
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concepgdo politica significa ultrapassar a discussdo centrada na disputa de métodos e técnicas

de ensino.

De acordo com Jannuzzi (2006), na educacdo inclusiva o apoio especializado, os
métodos, técnicas e procedimentos de ensino sdo salientados como oportunidades
diferenciadas para a equidade. Nessa perspectiva, propde o reconhecimento das diferencas e a

necessidade de condi¢des diferenciadas no processo educacional.

O discurso da educacdo especial na perspectiva da inclusdao no Brasil, ndo se da de
forma isolada, mas como resultado de um movimento de ordem internacional. Tal movimento
ganha forca no nosso pais a partir de 1990, aquecido pela Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos (Jontiem, 1990) e, também, com a ji mencionada Declaracdo de
Salamanca (1994). Destacam-se esses dois, dentre outros documentos internacionais, como

marcos importantes para a proposi¢ao da educacdo inclusiva.

A escola, ao final da tdltima década do século XX, ainda tem a educagdo especial
norteada pelos principios da integracdo; as discussdes, entretanto, ji se encaminham para a
educagdo na perspectiva inclusiva. “A inclusdo ¢ considerada um avanco em relagdo ao
discurso de integracdo, que a antecede, no qual o foco estava na normalizacdo. Isso porque

implica uma reestruturacao do sistema comum de ensino” (LANCILLOTTI, 2010, p. 84).

E verdade que o discurso da educacio inclusiva jé tem provocado algumas mudangas
na escola, tais como apoio pedagdgico no contexto da sala de aula comum, o AEE em SRM
no espaco escolar, a presenga pontual de outros profissionais que ndo estdo diretamente
ligados ao campo pedagdgico, como fisioterapeutas, fonoaudidlogos, psic6logos e outros
mais, além de programas de acessibilidade, ainda que insuficientes, considerando-se a
amplitude do termo. Porém, o que se observa de maneira mais geral € que as mudancas
percebidas se concentram em aspectos atitudinais e custeios. Embora possam interferir na
pratica pedagdgica, a propugnada reestruturacdo da educacdo no ambito da inclusdo, nio tem
avancado muito além do seu discurso, conforme indicam os trabalhos de Garcia (2006; 2010),

Kassar; Padilha (2011) e Glat e Pletsch (2013).

Principalmente no inicio do século XXI, tem havido diversas acdes oficiais atuando no
sentido de adequar as politicas educacionais brasileiras as convengdes internacionais para a
inclusdo. Entre essas, destaca-se o parecer do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara de

Educacgdo Baésica, onde se observam as seguintes proposi¢oes:
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[...] em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a escola, bem
como as formas e condi¢cdes de aprendizagem; em vez de procurar, no aluno, a
origem de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de recursos e
apoios que a escola deve proporcionar-lhe para que obtenha sucesso escolar; por
fim, em vez de pressupor que o aluno deve ajustar-se a padroes de normalidade para
aprender, aponta para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de
seus alunos (CNE/CEB, parecer 17/2001, p. 15).

N

O mesmo parecer did destaque a educacdo inclusiva em relacio ao movimento de
integracdo escolar, pressupondo a necessidade de reestruturacdo do sistema educacional para
a construgdo da escola inclusiva de forma que o acolhimento da diversidade seja ndo s aceito
como desejado. A despeito de orientacdes pedagdgicas que contribuam efetivamente para a
organizacdo do trabalho diddtico na perspectiva da educacgao inclusiva, o documento da énfase

para questdes comportamentais e atitudinais.

Garcia (2006), ao analisar esse mesmo parecer, concebe-o como incorporagdo das
declaracdes de Jontien (1990) e Salamanca (1994), as quais enfatizam diferengas individuais,
numa compreensao de educagdo escolar como uma pratica social satisfatoria capaz de incluir,

sustentando-se pela aceitacao das diferencas.

Inclusdo: Representando um avango em relacdo ao movimento de integrac@o escolar,
que pressupunha o ajustamento da pessoa com deficiéncia para sua participa¢do no
processo educativo desenvolvido nas escolas comuns, a inclusdo postula uma
reestruturacio do sistema educacional, ou seja, uma mudancga estrutural no ensino
regular, cujo objetivo é fazer com que a escola se torne inclusiva, um espago
democratico e competente para trabalhar com todos os educandos, sem distingao de
raca, classe, género ou caracteristicas pessoais, baseando-se no principio de que a
diversidade deve ndo sé ser aceita como desejada. Os desafios propostos visam a
uma perspectiva relacional entre a modalidade da educacdo especial e as etapas da
educagdo bésica, garantindo o real papel da educagdo como processo educativo do
aluno e apontando para o novo fazer pedagégico. (CNE/CEB, parecer 17/2001, p.
18).

Com base no Parecer 17, de 2001, do Conselho Nacional de Educacdo, foi publicada a
Resolucdo n. 02, em 2001, da Camara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de
Educacgdo, onde sdo instituidas as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo

Basica.

Um terceiro documento nacional que se destaca € a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, publicado no ano de 2008, no qual se define a

educacgdo especial nos seguintes termos:
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A educacgio especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos € servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. O atendimento educacional
especializado tem como fungdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum, n@o sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. Dentre as atividades de atendimento
educacional especializado sdo disponibilizados programas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e cddigos especificos de comunicacdo e
sinaliza¢do e tecnologia assistida. Ao longo de todo o processo de escolarizagio esse
atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum.
(BRASIL, 2008, p.16).

De fato, a atual politica da educacao especial e seus desdobramentos tem sido marco
juridico para a efetiva presenca do alunado com defici€éncia na escola comum. Diferentemente
da Politica Nacional de Educacio Especial de 1994”°, ndo faz nenhuma restricio para
condi¢cdes, quanto a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino comum. E, com o
desenvolvimento de politicas de educacdo inclusiva, o que se d4 antes mesmo da publicagcao
do texto da Politica Nacional de educacdo especial de 2008, percebe-se um crescimento de
matriculas, sobretudo em classes comuns do ensino comum, como podemos observar no

seguinte extrato retirado do texto da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da

Educagao Inclusiva:

Os dados do Censo Escolar/2006, na educac@o especial, registram a evolugdo de
337.326 matriculas em 1998 para 700.624 em 2006, expressando um crescimento de
107%. No que se refere a inclusdo em classes comuns do ensino regular, o
crescimento € de 640%, passando de 43.923 alunos incluidos em 1998, para 325.316
alunos incluidos em 2006, [...] (BRASIL, 2008, p. 12).

O caderno do Censo Escolar da Educagcdo Basica 2013, Resumo Técnico, também
evidencia o crescimento de matriculas do aluno com deficiéncia no ensino comum, nas

escolas publicas:

*® Em movimento contrério ao da inclusdo, demarca retrocesso das politicas publicas ao orientar o processo de
“integrac@o instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “[...]
possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais”. (BRASIL, 1994)
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Os importantes avangos alcancados pela atual politica sdo refletidos em nimeros:
62,7% das matriculas da educacgio especial em 2007 estavam nas escolas publicas e
37,3% nas escolas privadas. Em 2013, esses nimeros alcangaram 78,8% nas
publicas e 21,2% nas escolas privadas, mostrando a efetivacdo da educagéo inclusiva
e o empenho das redes de ensino em envidar esforcos para organizar uma politica
publica universal e acessivel as pessoas com deficiéncia. (INEP, 2014, p.27)

Notamos pelos dados apresentados que, de fato, em termos quantitativos, a politica de
inclusdo € uma realidade inquestiondvel, haja vista a quantidade de alunos com deficiéncia
matriculados no ensino comum. Porém, tomar tais dados e afirmar categoricamente que
representam a “efetivacdo da educagdo inclusiva” ¢ desconsiderar as dificuldades que a

educagdo brasileira atravessa.

A respeito da inclusao escolar, Neres (2010, p.14) faz a seguinte observacao:

A defesa da inclusdo escolar aparece como alternativa para a superacdo das
condigdes sociais de uma grande parcela da populacdo considerada excluida. A
inclusdo dos alunos ditos excluidos passa a ser considerada como via de inclusdo
social, reafirmando o idedrio da escola como instrumento de equalizacdo social. Na
educac@o especial, a inclusdo dos alunos com deficiéncia em escolas comuns é
defendida como meio de superacdo das condi¢des de segregagio e de exclusdao
social a que foram historicamente submetidos.

A mesma autora, apoiada em pesquisas de estudiosos da drea, demonstrando que
incluir € muito mais que inserir, ratifica a fragilidade da educacdo brasileira no sentido de

oferecer uma educag¢ao de qualidade aos alunos com deficiéncia.

[...] muitos pesquisadores, tais como Padilha (2004), Gées (2004), Laplane (2004) e
Bueno (2008), tém revelado a fragilidade do Sistema de Ensino Brasileiro, incapaz
de oferecer aos alunos com deficiéncia uma educacdo de qualidade, considerando-se
que incluir ndo significa apenas inserir, mas oferecer aos educandos condi¢des de
pleno desenvolvimento, por meio do acesso ao conhecimento sistematicamente
acumulado pela humanidade. (p.14).

O discurso da inclusdo tem gerado politicas educacionais que operam para a
manutencdo do sistema econOmico, em que o pedagdgico ndo ocupa a centralidade. Para

Garcia (2006), sao medidas que respondem ao acirramento da producdo das desigualdades na
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sociedade capitalista. A despeito da proposta da educacdo na perspectiva inclusiva, Barroco
(2007, p. 121) faz a seguinte andlise, sinalizando o terreno contraditorio na qual se pretende

sedimenta-la:

Defendida por diferentes documentos e diretrizes de O6rgdos nacionais e
internacionais, governamentais € ndo-governamentais, amparada por leis que
incidem sobre os sistemas nacionais de ensino, a proposta de educacdo inclusiva
ganha corpo em um momento histérico de notéria exclusdo. Exclusdo de povos e
populacdes pobres aquilo que de mais elevado, a humanidade tem produzido em
todas as dreas da vida: tecnoldgica, cientifica, artistico-cultural, etc. pela
homogeneizagdo do patamar econdmico em niveis cada vez mais dramadticos.

Qual seria a resposta oficial da educacdo brasileira, dadas as criticas e as evidéncias
demonstradas por meio das pesquisas, das dificuldades do sistema educacional em dar
respostas qualitativas a inclusdo dos educandos com deficiéncia? A Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva sinaliza: “[...] a educagao especial,
tem de, por meio do atendimento educacional especializado, promover a inclusdo escolar
dos alunos com deficiéncia.” Posta dessa forma a incumbéncia da educagao especial, Neres
(2010, p. 45) confere que “Essa concepcao parece explicitar que a educagao dos alunos com
deficiéncia € responsabilidade da educagdo especial na forma de atendimento educacional

especializado.”

Todavia, com o discurso de que a educagdo especial, por meio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), fard a inclusdo do educando com deficiéncia no ensino
comum, isso, com efeito, o elege como espaco fisico privilegiado para o atendimento deste
alunado. Entretanto, a organiza¢do do trabalho diddtico do AEE ¢ diferente do ensino
comum, pois assim se estabelece, “[...] o Atendimento Educacional Especializado buscara o
conhecimento que permite ao aluno a leitura, a escrita e a quantificagdo, sem 0 compromisso
de sistematizar essas nogdes como ¢ o objetivo da escola.” (BRASIL, 2007, p. 26). Vemos,
entdo, que a educagdo especial, apesar de adentrar a escola comum, configura-se paralela,
no interior da escola e, sendo assim, ndo impacta da forma desejada a organizagdo do

trabalho didatico da escola como um todo.

O Atendimento Educacional Especializado tem sido uma das apostas de notavel monta

de investimentos em resposta ao processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia, se for
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analisado pela quantidade de salas de recursos multifuncionais implantadas pelo Programa de

Implantacio de Sala de Recursos Multifuncionais** do Governo Federal®*.

Outra acdo de apoio a inclusdo escolar que se destaca, tem sido o "Programa Educar na
Diversidade". Uma acdo também com financiamento federal com ampla intencdo de oferecer
formacdo continuada a professores e gestores como resposta aos desafios da educagdo
inclusiva. Ainda no ambito da educagdo especial, destaca-se o oferecimento de formacgao de

professores para o AEE, na modalidade a distancia, em parceria com universidades publicas.

Ressaltamos que, de meados da dltima década do século XX até os dias atuais, houve
no Brasil um continuum de ag¢des politicas que se propunham a orientar a construcio da escola
inclusiva, com énfase para questdes que dizem respeito a educacao especial. Entretanto, Neres
(2010, p.36) observa que, “[...] pesquisas desenvolvidas por Prieto (2006), Ferreira (2005),
Mendes (2008), Oliveira (2008), entre outros, apontam para a inadequacao da escola e da falta
de investimento na formacdo de professores e de recursos necessarios para desenvolver

propostas de inclusdo.”

Dessa forma, em se tratando especificamente das questdes pedagoégicas, € de grande
valia, para suscitar reflexdes, citar os apontamentos feitos por Lancillotti ao analisar material
pedagogico oficial produzido para apoiar as praticas da educacdo especial na perspectiva da

educagdo inclusiva ao educando com deficiéncia intelectual:

A andlise do material permite inferir que a proposta de inclusdo ainda néo encontra
resposta pedagdgica satisfatéria. Os esforcos envidados até aqui ndo enfrentam
efetivamente as dificuldades impostas pela supressdo das barreiras entre a escola
especial e a escola comum. E desejavel que as escolas abram suas portas para todos
os que a ela acorrem, mas € preciso que esse movimento seja feito com beneficios

' Sartoretto e Bersch (2014) oferecem uma definicdo ao mesmo tempo sucinta e abrangente de Sala de Recurso
Multifuncional (SRM): "Sa@o espagos fisicos localizados nas escolas publicas onde se realiza o Atendimento
Educacional Especializado - AEE. As SRMF possuem mobilidrio, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de
acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento dos alunos que sdo publico alvo da Educagdo
Especial e que necessitam do AEE no contraturno escolar. A organizacdo e a administracdo deste espago sio de
responsabilidade da gestdo escolar e o professor que atua neste servico educacional deve ter formagdo para o
exercicio do magistério de nivel basico e conhecimentos especificos de Educacio Especial, adquiridos em cursos

de aperfeicoamento e de especializac@o". Esta defini¢do estd disponivel no site <www.assistiva.com.br/aee>.

?2 Decreto n. 7611/2011 Art. Art. 5° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas ptiblicos de ensino
dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacido, matriculados na rede
publica de ensino regular.
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amplos, para todos os envolvidos, particularmente para alunos com deficiéncia, que
tétm de ter assegurada a atencdo devida para uma formacio de qualidade.
(LANCILLOTTTI, 2010b, p. 99).

Com base em uma anélise histdrica, a autora procura fundamentar sua afirmacgdo e

considera:

[...] no ensino comum, prevaleceu, sobre a base das classes homogéneas, o ensino
homogéneo. Isso fica evidenciado pelo uso massivo do manual didético, instrumento
que caracteriza o ensino coletivo ou simultineo, no qual as peculiaridades dos
alunos nao sdo consideradas. [...] Pode-se afirmar que a educagdo especial busca
estabelecer sobre bases relativamente homogéneas a individualizacao do ensino, [...]
Hoje a escola vive um movimento distinto. Se até recentemente as classes
homogéneas constituiram a base tanto da educagdo comum como da especial, o
movimento de inclusdo veio subverter essa condi¢do ao instituir a proposicio de
classes heterogéneas. Resta a tarefa de delinear uma pedagogia que se sustente sobre
essa base. (2010a, p. 11)

Numa andlise mais geral, na proposicao da educacgado inclusiva, o aluno assume a
centralidade do processo educativo. Dada a diversidade nesse movimento, hd énfase de
atencdo as diferencas, o que, em tese, pressupde a individualizagdo na relacdo educativa
como regra didética. Os elementos de mediagdo, que implicam as tecnologias educacionais,
contetidos e procedimentos sdao condicionados ao reconhecimento das diferencas e a
necessidade de condicdes diferenciadas no processo educacional, principios pedagdgicos
que objetivam assegurar a equidade. Nessa dindmica da educacdo inclusiva, o espago fisico
para a escolarizacdo do aluno com defici€ncia sera a sala de aula do ensino comum, sem

restrigoes.

O posicionamento tedrico que sedimenta a andlise, permite perceber a educacdo
inclusiva, como um grande movimento que ndo se limita as questdes educacionais; esta, por

sua vez, € que se redimensiona por for¢ca desse movimento expressivo da ldgica capitalista.

Para se entender a orientacdo da inclusdo faz-se necessdrio analisd-la como um
grande movimento que se intensifica a partir da década de 1990, quando se percebe
um redimensionamento da politica educacional para promover a inclusdo de pessoas
com deficiéncia na sociedade (NERES, 2010, p. 28).
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Nessa l6gica, o movimento de inclusdo parece ter na sua esséncia, pretensdes de
solidificar/disseminar/inculcar a ideia de que a escola € sindnimo de inclusdo social. Desse
modo, todos precisam efetivamente ter garantido o direito a educacdo. Ela ¢ massivamente
vista como sindnimo de equalizacdo social. Logo, a universalizacdo da educacdo € uma

exigéncia do capital e coloca todos os cidadaos supostamente em condi¢des igualdade.

Outro aspecto a considerar nesse movimento € o destaque que se dd ao pluralismo
cultural, a atencdo para as diferencas e a diversidade em geral como condi¢des suficientes
para promover equidade social. A mesma autora (NERES, 2010, p.34), ao analisar diversos
documentos internacionais (convengdes) propositores da sociedade inclusiva, conclui, “Fica
evidente nesses documentos a chamada para a adocao de politicas de inclusdo como forma de

enfrentar processos acentuados de exclusao social”.

Analisando documentos que norteiam a inclusdo, Garcia (2010) considera que a
inclusdo escolar que tem sido base para as politicas educacionais no Brasil tem uma matriz
liberal, a qual procura camuflar as diferencas de classe social. O que se esquece, de acordo
com Prieto (2010), ao referir sobre mecanismos de (re)producdo de sentido das politicas
educacionais, é que a desigualdade tem raizes que nao podem ser alcangadas pela intervencao
da institui¢do escolar, de modo que mudangas estruturais devem acontecer no contexto social

mais amplo.

Seguindo esse caminho que compreende em analisar a organizacdo do trabalho
didatico na proponente educagdo inclusiva, o préximo capitulo tem o propdsito de trazer a
tona os apontamentos de pesquisadores e estudiosos que se debrugaram sobre a questdo da
escolarizacdo do educando com deficiéncia intelectual. Havera maior aplicacdo dos trabalhos
que incidem sobre o periodo pds 2007, os quais, conforme j4 justificado neste trabalho,
constituem um marco inicial que coincide com a elaboragdo textual e langamento da Politica

Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva.

2 A PRODUCAO CIENTIFICA SOB A EGIDE DA EDUCACAO INCLUSIVA:

aspectos do trabalho didatico na escolarizacao do educando com deficiente intelectual
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Neste capitulo, apresentamos uma andlise da produgdo cientifica, abordando aspectos
da organizagdo do trabalho didatico — na perspectiva da educacio inclusiva — relacionados a

escolarizacdo do educando com deficiéncia intelectual na sala de aula do ensino comum.

Consideramos que acessar a producdo cientifica sobre a temdtica € um caminho
indispensdvel para ajudar na compreensdo da realidade que se pesquisa, visando a

transformacdes qualitativas.

Vao seria esperar-se grande aumento nas ciéncias pela superposi¢ao ou pelo enxerto
do novo sobre o velho. E preciso que se faca uma restauragio da empresa a partir do
amago de suas fundagdes, se ndo se quiser girar perpetuamente em circulos, com
magro e quase desprezivel progresso. (BACON, 1984, p.11)

Por meio da categoria de andlise “organizagao do trabalho didatico” (ALVES, 2005),
pretendemos apreender como vem se dinamizando a escolarizacdo do aluno com deficiéncia
intelectual no ensino comum, na perspectiva da educagdo inclusiva, vista por meio dos
aspectos que envolvem o ato educativo, na acep¢ao descrita pelo referido autor (relagao

educativa, elementos de mediacdo e espago fisico).

Para fins de levantamento dos trabalhos que servem a nossa discussdo, foram
consultadas algumas das principais bases de dados que disponibilizam a producdo cientifica
no Brasil, a saber: a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e ScientificElectronic
Library Online (SciELO); Peridédicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), além dos Anais da Associagdo Nacional da P6s-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo (Anped), no Grupo de Trabalho — GT15, por tratar especificamente da
educagdo especial. O resultado desse levantamento e a discussdo desta producdo serdo

apresentados nos proximos topicos.

O trabalho didatico em classe comum que atende educandos com deficiéncia intelectual -

abordagem nas pesquisas de pés-graduacao

Tomamos como base principal a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD),

demarcando um recorte temporal de dissertacdes e teses produzidas a partir de 2007 até as
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mais recentes encontradas nesse banco, quando completamos a busca com trabalhos que
datam do ano de 2013. O recorte temporal justifica-se pelo fato de esse periodo constituir um
marco fundamental para o aumento expressivo de matriculas de alunos com deficiéncia no
ensino comum, principalmente com a aprovacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva/2008, como ja demonstrado no capitulo anterior deste

trabalho.

A busca na BDTD foi feita, inicialmente, a partir dos descritores “deficiéncia
intelectual”, “praticas pedagogicas” e “educacao inclusiva”, resultando na disponibilizacao de
dois trabalhos. Buscamos, entdo, outras combina¢Oes aproximadas de descritores, e apds
tentativas sem sucesso em relacdo a quantidade de trabalhos disponibilizados, optamos por
partir de dois descritores: ‘“deficiéncia intelectual” e “educagdo inclusiva”, conseguindo,
entdo, trinta e oito trabalhos?®. Desse total, selecionamos sete trabalhos para andlise, eleitos
por abordarem de forma mais significativa o trabalho didatico na escolarizacdo do educando

com deficiéncia intelectual, conforme apresentamos no quadro 1.

Quadro 1 - Pesquisas de pds-graduacido - abordagem do trabalho didatico nas classes
comuns que atendem educandos com deficiéncia intelectual

Universidade Tuiti do Inclusdao Exclusiva ou Exclusdo Inclusiva do Marise Mendes Silverio

Parand/ Mestrado/2008 Deficiente mental: uma questdo de politicas (BDTD)
publicas

UEL/Mestrado/2010 Adequacdo Curricular: um caminho para a inclusdo | Esther Lopes (BDTD)
do aluno com deficiéncia intelectual

UFRN/Mestrado/2010 O curriculo escolar: uma andlise na perspectiva da | Erika Soares de
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual Oliveira(BDTD)

UECE/Mestrado/2011 Inclusdo escolar de alunos com deficiéncia | Fabricia Gomes da Silva
Intelectual: 0 atendimento educacional | (BDTD)
especializado (AEE) em discussio

UEL//Mestrado/2011 Formacdo de professores em servico por meio de | Elizabete Humai de Toledo
pesquisa colaborativa visando a incluso de alunos | (BDTD)
com deficiéncia intelectual

UFRN//Mestrado/2012 Educac@o Inclusiva: pritica de professores frente a | Tereza Cristina Coelho dos
deficiéncia intelectual Santos (BDTD)

UFSCar/ Mestrado/2012 | Adequagdes curriculares na drea da deficiéncia | Wannia Aparecida
intelectual: analise de uma realidade Boer(BDTD)

% Levantados entre marco a outubro/2014.
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Fonte: Biblioteca Digital de Tese e Dissertacdes — Disponivel em <www.ibict.br/bdtd> acessado no periodo de
marco a outubro/2014.

Na dissertacdao de mestrado intitulada "Inclusao Exclusiva ou Exclusao Inclusiva do
Deficiente mental: uma questio de politicas piblicas", defendida em 2008, na
Universidade Tuiti do Parand, Marise Mendes Silverio teve como objetivo o estudo das
politicas publicas educacionais que tratam das possibilidades da vigéncia das modalidades de

ensino regular e especial e o direito a construgdo da ac@o educativa do deficiente mental.

Foram analisadas as principais questdes que concorrem para o crescente e incessante
distanciamento social, politico, educacional e econdmico dos sujeitos que se encontram em
condicdes singulares e que, segundo a autora, dessa forma, subjugam-se aos ditames da classe
burguesa dominante, detentora do poder e responsdvel pela deflagracdao da desigualdade entre

os homens.

Como objeto de estudo, a autora elegeu as andlises, as reflexdes tedricas desenvolvidas
por especialistas e intelectuais que realizaram pesquisas sobre o tema. Silverio (2008)
advogou no seu estudo que a escola, na efetivacdo da promog¢ao humana plena e com
educagdo de qualidade, aplicada como instrumento de emancipacao social, politica e cultural
necessita assumir, em consonancia com as demais institui¢cdes, a responsabilidade social de
transformacdo dos alunos que nela ingressam e que necessitam dela sair como sujeitos
transformados e transformadores da sociedade desigual e desumana em que vivem, com uma

consciéncia critica e articulagdo de uma préxis de vida e para a vida.

A metodologia da pesquisa decorreu da concepcdo dialética da histdria, e a autora
utilizou-se de entrevistas com pais, profissionais das escolas especiais e das escolas regulares
e de intelectuais que, segundo ela, muito t€ém contribuido para a discussdo do tema, com suas
producdes cientificas. Assegura que a pesquisa permitiu concluir que, além do acesso e da
inclusdo, € necessdrio garantir o direito a escolha de uma educacdo com qualidade,
independentemente da modalidade de ensino e, a0 mesmo tempo, a permanéncia do sujeito

nas instituigdes educacionais.

E importante destacar que o estudo de Silverio (2008) € de cunho politico, ou seja, faz
uma discussdo que evidencia os fundamentos neoliberais sobre os quais se assenta a
proposicdo de escola na perspectiva da inclusdo, sendo preciso aceitar uma parcela da

populacdo que se encontra na situacdo de exclusdo. Aponta, como diversos outros estudos da
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area, que a bandeira de escola para todos fortalecida nos anos de 1990 acende e dissemina as

ideias de inclusdo.

Vale destacar, também, que finaliza sua pesquisa num momento em que se oficializa a
educacgdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva e que, nas suas discussoes, defende o
direito facultativo do educando com defici€ncia intelectual, desde que primado pela qualidade

do ensino, entre as modalidades especial e comum.

As discussdes em torno da qualidade do ensino para o educando com defici€ncia
intelectual no ensino comum vao aparecendo, com maior notoriedade, sendo subsequentes a
presenca efetiva desses alunos na escola comum, a partir de 2008, como j4 registrado neste
estudo. Entretanto, os autores ndo se aprofundam na discussdo sobre o significado dessa

"qualidade" que aparece, geralmente, como um pressuposto vago.

Com o titulo de "Adequacgao curricular: um caminho para a inclusao do aluno
com deficiéncia intelectual’, Esther Lopes apresentou sua pesquisa de mestrado na
Universidade Estadual de Londrina, no ano de 2010. O trabalho versou sobre a inclusido
educacional do aluno com deficiéncia intelectual na escola regular e das adequagdes
curriculares como um caminho para a efetivacdo do direito garantido em leis e manifestado

nas politicas publicas educacionais, desde o inicio da década de 1990.

A pesquisa desenvolveu-se em uma escola que ofertava as séries iniciais do ensino
fundamental, em um municipio situado no norte do Parand, com o objetivo de analisar como
vinham sendo processados a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual no ensino regular e

o atendimento educacional especializado, nos servigos da rede de apoio ofertado pela escola.

A pesquisadora utilizou-se de procedimentos metodologicos de natureza qualitativa,
com €nfase nas praticas da pesquisa-acao, incluindo grupo de estudo e entrevista com roteiro
semiestruturado com os professores envolvidos, andlise documental e observagdo participante,

com intervengdo pedagdgica junto aos alunos que frequentavam a sala de recursos da escola.

Os dados da pesquisa documental compreenderam relatério de avaliagdo
psicoeducacional no contexto escolar e nos relatdrios semestrais de acompanhamento
individual. Indicou como "referencial tedrico” um breve histérico da educagdo especial,
apontando a defici€ncia intelectual como um dos maiores desafios nesse processo; a
importancia das adequagdes curriculares como oportunidades de sucesso académico do

educando incluido e a sala de recursos como servico de apoio da educagdo especial, para o
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atendimento educacional especializado e a capacitacdo docente para inclusio, valorizando o

grupo de estudo como estratégia.

De acordo com a prépria autora (LOPES, 2010), os resultados verificados corroboram
outras pesquisas da drea, que identificaram a necessidade de adequacdo curricular para o €xito
académico do aluno com deficiéncia, e as dificuldades enfrentadas pela escola, em
consequéncia da falta de conhecimento dos professores, dadas as lacunas na formacao inicial
e a incipiente capacitacdo continuada que lhes € oferecida; o questiondvel diagndstico e a
pequena contribui¢ao dos relatérios de avaliagdo para a acdo pedagdgica, na classe comum ou

na sala de recursos. Isso, sem desconsiderar os esforcos e comprometimento tanto de quem

avalia quanto das professoras envolvidas.

O estudo ainda enfatizou ser preciso conscientizar a comunidade escolar de que a
responsabilidade pela inclusdo € coletiva e ndo individual. O aluno com deficiéncia € aluno da
escola e ndo apenas do professor que estd trabalhando diretamente com ele. O aluno participa
de outras atividades escolares fora da sala de aula e, portanto, a inclusdo precisa acontecer em

todos os espagos e contar com a participacao de todos, para que seja verdadeira e efetiva.

A pesquisa de Lopes (2010) aponta a adequagdo curricular como um caminho para a
inclusdo do aluno com a referida deficiéncia intelectual. A autora recorre a diversos
estudiosos para buscar os sindnimos e conceitos atribuidos a terminologia, e faz a seguinte

consideragdo acerca da escolariza¢ao do educando com defici€ncia intelectual:

Flexibilizar, adaptar, adequar, diferenciar ou diversificar ou qualquer outro termo
que venha ser acrescentado na inteng¢@o de acessar caminhos para que o aluno com
deficiéncia obtenha éxito ao ser incluido na escola regular quer nas estratégias, nos
métodos, nos recursos, nas formas e quer ainda nos instrumentos de avaliacdo nao
pode significar simplificacdo do curriculo, mas garantia que as necessidades, desse
aluno, sejam atendidas em nivel de igualdade com os demais companheiros da sala
de aula. (LOPES, 2010, p. 45).

A autora destaca a necessidade de compreensdo, por parte dos docentes, da concepcao
de como as pessoas se desenvolvem e aprendem, considerando-se as teorias de
desenvolvimento e aprendizagem, as formas como a crianga aprende e as metodologias de

€nsino.



65

A adequagdo curricular € um aspecto polémico no campo da educacio especial, sendo
apontado pela autora juntamente com questdes pertinentes a formagdo do professor, como um
caminho para o €xito na inclusdo escolar do educando com deficiéncia Intelectual. Embora,
consideramos que o éxito se da pelo agregamento de diversos outros elementos, destacamos o
cuidado da pesquisadora, ao chamar a aten¢do para o fato de adequacdo curricular ndo ser

sinonimo de simplificacdo de contetido.

Erika Soares de Oliveira (2010) na sua dissertacdo de mestrado "O curriculo escolar:
uma analise na perspectiva da inclusido de alunos com deficiéncia intelectual”, defendida
no programa de pds-graduacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN
considera que, em meio as diversas transformacdes e aos avancos pelos quais a sociedade
contemporanea vem passando, o direito a educagdo é um tema que nao se esgota e se torna
cada vez mais atual, diante da urgéncia da inclusdo de alunos com defici€éncia no meio

educativo.

Considera a autora que, diante dessa nova realidade, as escolas sdo desafiadas a
receber esses alunos com qualidade e programar acdes capazes de promover condicdes
favoraveis ao seu desenvolvimento no cotidiano escolar. Nesse sentido, torna-se fundamental
a reestrutura¢do organizacional do ensino para atender as especificidades dos alunos, sendo
imprescindivel que as instituicdes educativas definam o tipo de sujeito que pretendem formar

e a sociedade que se propdem a construir.

A autora complementa que esses sdo aspectos que precedem toda e qualquer questio,
uma vez que o conhecimento contemplado no curriculo contribuird diretamente com a
constituicdo dos seres humanos ali envolvidos. Com base nesse tema, empreendeu uma
pesquisa em uma escola publica municipal, localizada em Natal/RN, na qual abordou a
andlise do curriculo e sua operacionalizagdo na pratica-pedagdgica da sala de aula, diante da
inclusao de alunos com deficiéncia intelectual. Assim, realizou um estudo de caso com cinco
profissionais da escola, envolvendo andlise documental do curriculo e observacao da prética
pedagdgica do professor em sala de aula, bem como a realizacdo de entrevista com todos os

segmentos envolvidos.

Os dados analisados evidenciaram que, embora o direito dos cidaddos com defici€ncia
seja garantido por lei constitucional, a escola, locus do referido estudo, ainda nio percebeu a

dimensao dessa conquista e ndo reconhece que o fato de estar na escola e aprender junto com
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os outros € um direito, também, das pessoas com deficiéncia. Entdo, embora o curriculo
da referida escola apresente uma visdo progressista, tido como aberto, preocupado com a
selecdo e organizacdo dos contetidos, com a flexibilidade na definicdo dos objetivos, com a
busca pela diversificagdo dos procedimentos adotados, bem como com o planejamento das
atividades de “ensino-aprendizagem” com base no nivel de aprendizagem dos alunos, na
realidade ele ndo se efetiva na pratica pedagdgica. Isso acontece, talvez por desconhecimento
das diretrizes definidas, ou por falta de conhecimento tedrico acerca da proposta inclusiva e
de um curriculo capaz de oferecer respostas educativas a todos os alunos, inclusive aqueles

que apresentam deficiéncia intelectual.

Nesse sentido, quando questdes de direitos elementares ainda passam despercebidas
no meio escolar, como foi observado pela pesquisadora, temos a dimensdao do quanto ainda
precisamos avangar para que a escola absorva principios condizentes com a inclusdao. A
pesquisa também aponta para outra questdo que merece ser destacada — a necessidade de
conhecimento tedrico para a efetivacdo de uma prética pedagdgica — ainda que existam

diretrizes formalmente estabelecidas na escola.

A dissertagdo de mestrado "Inclusido escolar de alunos com deficiéncia Intelectual:
o atendimento educacional especializado (AEE) em discussao” foi defendida no Mestrado
em Educagdo, da Universidade Estadual do Ceard, em 2011, por Fabricia Gomes da Silva. A
pesquisa teve por objetivo investigar o processo de inclusdo de alunos com Deficiéncia
Intelectual (DI), no contexto do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e da “sala de
aula regular”, evidenciando as possiveis relagdes entre ambos. Tomando como suporte os
estudos sobre defectologia de Vygotsky, buscou os significados que permeiam as préticas
pedagdgicas dos docentes inseridos no processo de inclusdo escolar e procurou investigar
como o processo de inclusdo ocorre no AEE, observando a maneira como € praticado e
se/como oferece condi¢do para o desenvolvimento da crianca na sala regular. Para o
delineamento de sua investigacdo, utilizou a abordagem qualitativa, apoiada no estudo de caso

do tipo etnografico.

Silva (2011) afirma que a investigacdo possibilitou perceber a inclusio como um
processo ainda em construcdo. Considera que as salas de AEE, embora respaldadas pela
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, mostram uma
inten¢do de modelar as criancas para que atuem nas salas regulares e em uma sociedade de

“normais”. As praticas desenvolvidas no AEE ajudam no desenvolvimento dos alunos, mas
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seu curriculo mostra-se pouco claro as professoras das salas regulares, ndo correspondendo ao

encaminhamento dos documentos legais que pedem a sua articulacao.

Com isso, pode-se afirmar que alternativas como o AEE parecem inseridas em um
conjunto de medidas que a escola toma a partir das condi¢cdes possiveis, mesmo que nem
sempre as mais adequadas. A sala de AEE, embora auxilie o desenvolvimento das criangas
com DI, colabora para que a escola afirme a necessidade de separacdo entre 0s normais e 0s

diferentes, baseada em uma perspectiva clinica.

A pesquisadora (SILVA, 2011), recorre aos estudos de Vygotsky para abordar a
histéria educativa da pessoa com deficiéncia intelectual, os processos de escolariza¢do e
desenvolvimento. Confere que a educacdo do educando com deficiéncia ndo se constitui de
forma isolada, mas sim, que estd associada aos aspectos sociais, histéricos e culturais. Outro
aspecto a ser destacado no trabalho da autora, analisado com base em Vygotsky, é que, se a
crianga € um ser histdrico e social, ela se constitui em interacdo com 0 meio em que vive.
Nesse cendrio, a deficiéncia ndo deve ser vista numa linearidade apenas biolégica, pois, se
assim fosse, o que falar de criancas que recebem mais estimulos e apresentam
desenvolvimentos mais satisfatérios? O meio pode ser elemento de formacgao ou deformacao

para a pessoa com defici€ncia intelectual.

[...] desafiar a pessoa com deficiéncia, estabelecer para ela as mesmas metas
educacionais que para os demais, assegurar o acesso efetivo aos bens culturais,
mesmo que isso implique a necessidade de uso de recursos especiais, mesmo que
isso demande uma acdo mais intensiva do outro (CARVALHO, 2006, p.37 apud
SILVA, 2011, p.80).

Silva (2011) considerou que pensar no processo de escolarizacdo do aluno com
defici€ncia intelectual nessa perspectiva é tomar como referéncia os fundamentos dos estudos
de Vygotsky, € acreditar que o aluno pode superar seus proprios limites com as devidas
mediagOes, avancar em seu potencial de desenvolvimento e superar os desafios impostos pelo
meio sociais. Dessa forma, mais que a préopria presenca, € de fundamental importancia o papel
efetivamente pedagdgico do professor, problematizando situacdes que compreendam as

necessdrias mediagcdes para a aprendizagem do aluno.

Se considerarmos os resultados da pesquisa de Silva (2011) a partir da categoria

tedrica organizagdo do trabalho didatico, podemos observar que os elementos de mediacdo
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utilizados no AEE e no ensino comum, como o curriculo, ndo se articulam, de forma que esse
atendimento ndo pode ser considerado complementar, como prevé a legislacdo, pois os

espacos fisicos, sala de recursos e ensino comum se configuram paralelamente.

Elizabete Humai de Toledo, em sua pesquisa de mestrado intitulada de "Formacao de
professores em servico por meio de pesquisa colaborativa visando a inclusao de alunos
com deficiéncia intelectual”, defendida na Universidade Estadual de Londrina, no ano de
2011, versou sobre a formacao de professores em servico, por meio de pesquisa colaborativa
visando 2 inclusdo de alunos com defici€ncia intelectual. Pontua que o processo de inclusao
vem ocorrendo de modo mais frequente nos ultimos anos e os professores do ensino regular
que recebem esses alunos, em sua maioria, se encontram despreparados. A pesquisadora
propde que, nesse contexto, uma das formas de lidar com a situacdo € o trabalho colaborativo

entre professores da classe comum e professores especializados.

A autora (TOLEDO, 2011) desenvolveu, entdo, sua pesquisa na metodologia
colaborativa, utilizando-se como procedimentos principais para a pesquisa, a observacao,
formacdo com os professores participantes, atividades colaborativas, entrevista
semiestruturada, questiondrio aplicado e didrio de campo, destacando que os resultados
comprovaram o desenvolvimento profissional dos professores que atuam em contextos
escolares inclusivos. O objetivo foi o de investigar a eficdcia de um programa de formacao de
professores em servigco, realizado numa Escola Estadual de Ensino Fundamental II no
Municipio de Arapongas, Estado do Parand, com vistas a favorecer o processo de inclusdo de

alunos com deficiéncia intelectual (DI).

A pesquisa, de acordo com as palavras da autora, foi norteada ‘“a partir dos
pressupostos tedricos que fundamentam o movimento de inclusdo educacional especialmente
em relacdo as praticas pedagogicas inclusivas”. A autora ndo explicita tais pressupostos
tedricos, 0s quais se caracterizam mais como orientacdes politicas. Segundo ela, os resultados
evidenciaram melhoria da qualidade do processo de inclusdo dos alunos com DI e ampliacao
dos conhecimentos tedricos e praticos dos professores acerca da educagdo inclusiva. Toledo
(2011) considera comprovado que o trabalho colaborativo desenvolvido pelos professores do
ensino regular e professor especialista em Educacdo Especial € efetivo para favorecer o
processo de inclusdo de alunos com DI. De fato, a desejada articulacdo entre educacio

especial e ensino comum € elemento importante no processo de inclusdo e pode impactar
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positivamente na organizacdo do trabalho didético, para a escolarizagdo do educando com

deficiéncia intelectual.

A autora parafraseia Bueno (2008) para dizer que a educagdo inclusiva exige que nao
s6 o professor do ensino regular seja preparado em seu processo de formagdo para atender os
alunos com deficiéncia intelectual, mas que os professores especialistas também ampliem

suas perspectivas centradas nas caracteristicas peculiares dos seus alunos.

Quanto a formacdo, seja ela inicial ou continuada por meio de diferentes processos, €
de fundamental importancia para o melhoramento do processo de ensino e aprendizagem, nao
s6 no ambito da educacdo especial, mas em toda abrangéncia da educagdo, embora saibamos
da necessidade de politicas publicas efetivas em outras esferas que, por consequéncia,

influenciam na qualidade da educacéo.

Quando Toledo (2011) se reporta especificamente da pratica pedagdgica voltada ao
aluno com defici€ncia intelectual, faz a seguinte afirmacao: “Com a chegada de alunos com
DI no ensino comum, os grupos em sala de aula t€ém sido mais heterogéneos, o que para
alguns professores pode causar certo desconforto, em razao das novas exigéncias em relacao

ao como fazer para ensinar a todos.” (2011, p.46).

De nossa parte, acreditamos que o fator que constitui a heterogeneidade na sala de aula
seja a democratizacdo do ensino, uma vez que o aluno DI se soma ao universo heterogéneo ja
presente na sala de aula. Sua presenca causa desconforto, sem divida, mas nao é uma situacao
que devemos sentenciar como decorrente somente da presenca do educando com deficiéncia
intelectual, pois corremos o risco de reiterar os preconceitos historicamente construidos em

relacdo a defici€éncia.

Contudo, também € preciso atentar para ndo recair no discurso recorrente de que se
trata de mero preconceito. H4 um processo contraditério, quando estd dito que o educando
com deficiéncia intelectual, normalmente apresenta necessidades educativas especificas. Falta
uma pedagogia que dé conta disto, pois o que prevalece € o ensino coletivo simultaneo
comeniano, fundamentalmente homogeneizador, onde a maxima ¢ que todos sdo “capazes de

seguir as mesmas regras e exemplos”.

Destacamos que Toledo (2011), mesmo que tratando em sua pesquisa da formacdo do
professor, traz importantes contribuicdes referentes a elementos da organiza¢do do trabalho

didatico. A pesquisadora enfatiza a mediagdo como indispensdvel, e cita Fontes et al. (2007)
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para ressaltar que, ao planejar, o professor deve pensar em todos os alunos de sua sala de aula,
utilizar diferentes formas de linguagem —apontando essa como uma necessidade educativa
especifica para aprendizagem do educando com deficiéncia intelectual — apresentar contetidos
de forma visual e auditiva, utilizando recursos que facilitem a compreensdo dos alunos e criar

sistema de tutoria entre os alunos.

E, acrescenta ainda Padilha (2004), para dizer que as acdes do sujeito sao sempre
mediadas pelo outro, passando com as devidas mediagdes pelo plano interpessoal e chegando
ao processo de internalizacdo, dai a necessidade do apoio e envolvimento de toda a escola e as

praticas pedagdgicas que contemplam a heterogeneidade pressupdem essas interagdes.

Em sua dissertacdo de mestrado intitulada de "Educacdo Inclusiva: pratica de
professores frente a deficiéncia intelectual”, apresentada na Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, em Natal, no ano de 2012, Tereza Cristina Coelho dos Santos construiu sua
pesquisa sobre praticas pedagdgicas de professores que vivenciam o cotidiano escolar com
alunos com Deficiéncia Intelectual nas suas turmas consideradas inclusivas. A pesquisa foi
desenvolvida numa abordagem qualitativa por meio de estudo de caso, numa escola
municipal, tendo como objetivo geral investigar as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores participantes, bem como a visdo acerca da Deficiéncia Intelectual frente a alunos
que a apresentam, inseridos em anos iniciais do Ensino Fundamental. Os sujeitos da pesquisa

foram duas professoras do Ensino Fundamental I.

Os resultados mostraram que as dificuldades apontadas pelos docentes e observadas
no cotidiano escolar tinham origem nas lacunas presentes na sua formagdo. Eram, segundo a
autora, praticas docentes de cunho bem tradicional, voltadas para uma pedagogia
transmissiva. Outro aspecto destacado por Santos (2012) se refere a acdo formativa efetivada
na escola para os professores que, além de ser incipiente, ndo acontecia de forma
sistematizada, de modo que, durante o periodo do ano investigado, os professores, além de
pouco acompanhamento especializado, ndo tiveram acesso a nenhuma modalidade de

formacao.

Para a autora, os aspectos que interferiram na formacao prejudicam o desenvolvimento
de uma prética pedagdgica que atenda a singularidade dos alunos e que promova uma
inclusdo escolar verdadeiramente efetiva, coerente com os direitos sociais proclamados.
Percebeu, ainda, uma concep¢do de Deficiéncia Intelectual que dificulta “enxergar” o aluno

como um ser com possibilidades de aprendizagem.
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A pesquisadora indica, também, que as adequagdes curriculares realizadas acontecem
de forma espontanea, sem planejamento prévio. Nesse sentido, suas consideracdes reforcam
uma hipdtese que se levanta na presente pesquisa, a de que as adequacdes curriculares
voltadas aos educandos com deficiéncia intelectual configuram-se em atividades aleatdrias,
que desconsideram as necessidades educacionais especificas do aluno e o contetiido oferecido

para toda a turma.

Tratando da pratica pedagdgica voltada ao aluno com deficiéncia intelectual na
educagdo inclusiva, que € o foco do estudo de Santos (2012), com base nos estudos de
Jannuzzi (2006), ela faz um breve resgate histérico iniciando pelo século XVIII, pontuando
que no Brasil a educacdo da pessoa com deficiéncia intelectual ndo despertou interesse de
6rgdos publicos, as primeiras iniciativas tendo ficado a cargo de iniciativas particulares.
Somente a partir do século XX, foram realizadas as primeiras experiéncias educacionais em

alguns pontos do pafs.

N

Ainda em relacdo a educacdo da pessoa com deficiéncia intelectual, refere-se a
caracterizacdo proposta por Jannuzzi (1985), que identifica as vertentes médico-pedagdgica e
psicopedagégica. Depois, fala da educagdo especial, indicando desde 1970 até inicio da
década de 1990, a predomindncia dos principios da integracdo, pontuando a prética
pedagogica voltada ao aluno com DI, influenciada pela psicologia. Prossegue, demarcando o
surgimento do movimento da educacdo inclusiva a partir da década de 1990 e finaliza suas
consideracdes da prética pedagdgica, apoiando-se num nivel de reflexdo como condicdo para

transformacao da pratica educativa:

Apoiando-nos em consideragdes de autores, como: Freire (1996), Pires (2000),
Perrenoud (2000), Stainback e Stainback (1999), com fundamentos em estudos
relativos a inclusdo de alunos com deficiéncias, podemos chegar a um consenso da
importincia da inclusdo escolar para alunos com DI. Para tanto, consideramos os
seguintes aspectos relacionados a pratica docente numa perspectiva inclusiva:
possibilidades de mudanca no ensino, com o advento de uma escola progressista, e
oportunidade de reflexdo critica da pratica docente, tendo como pressupostos o
inacabamento do ser e a educacdo libertadora. (SANTOS, 2012, p.65).

A autora acrescenta que praticas docentes voltadas ao educando com deficiéncia
intelectual, assentadas nos fundamentos propostos pelos autores anteriormente citados e com
as adequacdes, conforme sugeridas em Salamanca (1994), pela LDBN (1996); Parametros

Curriculares Nacionais - PCNs (1998) e Politica Nacional de Educagdo Especial na
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Perspectiva da Educac@o Inclusiva (2008), mais apoio pedagdgico ao professor, reflexdao
sobre o tema no planejamento e formacdo no contexto escolar, podem transformar-se em

potenciais para respostas adequadas no processo de ensino e aprendizagem.

As consideracdoes de Santos (2012) oferecem contribuicdes importantes para
pensarmos na escolarizagdo do educando com deficiéncia intelectual na perspectiva da
inclusdo, embora, em nenhum momento a andlise proceda sobre fundamentos da totalidade,
um aspecto imprescindivel, considerando toda a materialidade sobre a qual emerge a

educacdo inclusiva.

A pesquisa de mestrado realizada por Wannia Aparecida Boer, na Universidade
Federal de Sdao Carlos/SP, foi defendida em 2012, sob o titulo "Adequacoes curriculares na
area de deficiéncia intelectual: anailise de uma realidade". A pesquisadora partiu do
pressuposto de que a inser¢do de educandos com defici€éncia intelectual na rede publica
estadual de ensino estd sendo cada vez maior e que o acesso, a permanéncia e a efetiva
aprendizagem sdo as garantias legais do processo educacional inclusivo. Entretanto, a autora
alerta que esse processo nao se limita apenas ao espago escolar e, sim, a efetivagdo de préticas
inclusivas que garantam a esses educandos respostas educativas para sua aprendizagem € o
desenvolvimento de sua autonomia. E acrescenta que, se o sistema educacional nao
proporcionar adequagdes curriculares significativas, que atendam as especificidades de cada
educando, além de um trabalho conjunto de toda a equipe escolar, essa efetiva aprendizagem

ndo ocorrerd e o educando estard sujeito novamente a exclusao.

A autora realizou seu estudo com enfoque na pesquisa qualitativa por meio de estudo
de caso, tendo como objetivo descrever e analisar uma a¢do formativa para a construcido de
um plano de adequacdo curricular. Elaborou planilhas para utilizar como instrumento para
coletar dados relacionados ao planejamento dos professores, os quais serviram de base ao
grupo de professores envolvidos na pesquisa, para o desenvolvimento das etapas de formagao
continuada, e relacionadas aos planos de adequacao curricular previstos durante o periodo da

pesquisa.

Os resultados indicaram que as planilhas se revelaram elementos facilitadores para a
tarefa do trabalho docente com os educandos com deficiéncia intelectual, desenvolvimento do
trabalho em grupo, aprofundamento nos estudos, maior envolvimento do grupo de estudos na

formacdo continuada de outros professores coordenadores e a amplitude do plano de
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adequacdo curricular a outros educandos que ndo possuiam defici€éncia, mas sim dificuldades
de aprendizagem.

Para tratar de adequagdes curriculares para alunos com DI, a pesquisadora recorreu a
Bueno (1999), salientando ser necessdrio analisar a formagao do professor especializado em
relacdo a um dos principios bdsicos da educacdo inclusiva: retirar o foco do déficit e

privilegiar as potencialidades dos educandos em processo de inclusdo educacional.

Propde inverter o foco desse olhar que, tradicionalmente, se detém sobre o déficit, o
que, consequentemente, provoca alteracdes fundamentais na visdo que o professor tem do
aluno, podendo alterar o preconceito de incapacidade em relagdo ao aluno com deficiéncia
intelectual para alguém com condicdo de aprendizagem, impactando diretamente todos os

elementos da organizacdo do trabalho didético.

A concepcao de professor, de aluno, a definicio dos elementos de mediagdo,
particularmente do conteido a ser proposto, bem como o0s procedimentos técnico-
-pedagégicos e recursos a serem utilizados e, finalmente, ajustes no espago fisico onde se

processa a escolarizacdo, completam o seu trabalho.

Na sua pesquisa, entre os diversos aspectos discutidos, destacamos adequacdes
curriculares e curriculo. Boer concebe adequacdes curriculares “como um instrumento que
pode e deve tratar de avangar no desenvolvimento geral de cada pessoa” (HEREDERO, 2010,
p.- 199 apud BOER, 2012, p. 54). Segundo a mesma autora, esses avangos sao viaveis “[...]
por meio de um conjunto de modificacdes nos objetivos, nas estratégias metodoldgicas, nos
critérios e procedimentos de avaliacdo para atender as especificidades do educando com

deficiéncia intelectual, inserido no ensino regular.” (p.54).

Esclarece esse conceito, com a preocupacdo de diferenciar adequacoes curriculares de
adaptacOes curriculares. Essa ultima, explica a autora, € uma terminologia presente nos
Parametros Curriculares Nacionais (1999) que pretendiam nortear os trabalhos educacionais
voltados para a inclusdo. Porém, ela se apoia nos estudos de Heredero (2010) para dizer que
“adaptagdes curriculares” nos pressupostos dos PCNs, ¢ uma terminologia que traz consigo o
conceito de escola segregadora, dividida, no sentido de adaptar alguma coisa a priori, no caso,
o curriculo para atender aos alunos com deficiéncia, diferente do curriculo que todos alunos

seguem.
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No mesmo trabalho, Boer (2012) escreve um subtitulo procedendo a andlise sobre
“adequagdes curriculares” a partir da Legislagdo Federal e a do Estado de Sao Paulo, num
recorte temporal de 1971 a 2009. Aponta que, apesar dos avangos, mesmo que sem um
delineamento preciso a respeito do trabalho com educandos com defici€éncia, como verificou
ao longo do delineamento temporal da legislacdo federal e estadual (Estado de Sao Paulo),
foram encontrados caminhos e/ou escassez de aplicabilidade das adequacdes curriculares que

conduzam a um processo educativo de qualidade.

Ao abordar o curriculo, destacando-o como um aspecto também importante a ser
discutido no processo da educacdo inclusiva, parafraseia Stainback e Stainback (1999) para
demonstrar que a educag¢do tem um conjunto padronizado de exigéncias acad&micas ou
fragmentos de conhecimentos e habilidades que todo educando deve aprender. E que, em
muitas escolas, entende-se por curriculo esse conjunto de informacdes sequenciadas e
padronizadas, ministradas na maioria das vezes, pelos professores, por meio da leitura dos
livros didéticos e de atividades que envolvem a memorizacdo. Esse curriculo rigido,
padronizado, afirma a pesquisadora, ndo atende a demanda hoje presente no ensino regular, e
ndo vai ao encontro do que se preconiza como principios de uma educagao inclusiva, que sio:

0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os educandos.

Para complementar, problematizar, ampliar as discussdes e dar maior densidade ao
levantamento na busca de estudos que tratam da questdo em voga, também foram acessadas
outras bases relevantes, que trazem artigos cientificos abordando a temadtica deste estudo, o

que se apresenta a seguir.
Abordagem do trabalho didatico em artigos cientificos

E preciso enfatizar que também nos bancos de dados da CAPES, Scielo e Anped®*, a
quantidade de trabalhos que abordam nossa questio de estudo se apresentou
significativamente reduzida. Para ter uma ideia da escassez, especificamente na Anped,
acessamos o Grupo de Trabalho (GT 15) Educacao Especial, da 31% e 37* que compreendem os
eventos do periodo de 2008 a 2013. Encontramos somente dois trabalhos que abordaram
especificamente a escolarizagdo do educando com deficiéncia intelectual. Desse modo,
selecionamos nos bancos de dados aqueles trabalhos que, pelo nosso crivo, discutem aspectos

que se relacionam com a organizacao do trabalho didético para a escolarizacao do aluno com

** O Acesso nos bancos de dados (CAPES, Scielo e Anped) foi em setembro de 2015.
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deficiéncia intelectual. Destacamos que ndo utilizamos trabalhos da CAPES, pois o
levantamento replicou trabalhos encontrados em outra base (Scielo). O resultado do

levantamento € apresentado no quadro que segue.

Quadro 2 — Artigos cientificos que abordam o trabalho didatico nas classes comuns que
atendem educandos com deficiéncia intelectual

Institui¢ao/nivel/ano Titulo Autor/Base de dados
UFSC/ Artigo/2006 Politicas para Educac¢do Especial e as Formas Rosalba Maria Cardoso
Organizativas do Trabalho Didatico Garcia (Scielo)

ABPEE, /Artigo/2009 Inclusdo Escolar: desafios que emergem da | Viviane PreichardtDuek. In:
préticaeducativa Re’ discutindo a inclusdo.
Orgs. de Maria Cristina
Marquezine [et al.]. -
Londrina : ABPEE, 2009.

Centro Universitario Um estudo sobre as relacdes de ensino na educacdo | Ana Paula de Freitas/Scielo

Moura . inclusiva:  indicios das possibilidades de

Lacerda/Artigo/2012 desenvolvimento e aprendizagem

UFSC/Artigo/2013 Organizacdo do trabalho docente na rede regular de | Dayana Valéria
ensino com alunos da modalidade educacdo | FolsterAntonioSchreiber —
especial UFSC Schreiber (Anped)

UERIJ/Artigo/2013 A escolarizagio de alunos com deficiéncia | Marcia Denise Pletsch e

intelectual em diferentes contextos educacionais
Rosana Glat /ANPEd

O reduzido niimero de material que contempla aspectos da organizacdo do trabalho
didatico, ja denuncia que a producdo cientifica ndo tem dado a merecida ateng¢do aos aspectos
concretos da escolarizacdo do educando com deficiéncia intelectual nas classes do ensino

comuin.

Buscamos apreender em cada pesquisa os aspectos que dizem respeito a organizacao
do trabalho didatico nas classes comuns que atendem educandos com deficiéncia intelectual,
analisando o tratamento dispensado pelos pesquisadores a questdo, sem perder de vista a

categoria de andlise eleita para esta pesquisa.

Garcia (2006) empreendeu um estudo: “Politicas para educacdo especial e as
formas organizativas do trabalho didatico” e, por meio de analise documental, apresenta
reflexdes acerca das proposi¢Oes sobre formas organizativas do trabalho didatico nas politicas
para a educagdo especial, na qual buscou apreender os significados dos discursos politicos e

as concep¢Oes que os sustentam. As principais fontes de pesquisa analisadas foram as
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representativas das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica
(Resolucao CNE/CEB 2/2001 e Parecer CNE/CEB 17/2001).

Guiada pela andlise do discurso, a autora partiu do entendimento de que as formas
organizativas do trabalho pedagdgico sdo uma expressio da organizacdo do fazer docente em
condicdes que lhe sdo dadas.

As formas organizativas sdo compreendidas no estudo como sinteses concretas dos
processos de gestdo, financiamento, da organizacdo curricular, das condi¢des do trabalho
docente, das possibilidades da relacdo pedagdgica na interagdao professor/aluno e aluno/aluno,
dos processos avaliativos, entre outros elementos ndo explicitados, mas ditos como
fundamentais, que dao contornos para a escola. Por outro lado, acrescenta que tais condig¢des
compreendem também as concep¢des que amparam as praticas pedagdgicas.

Em andlise da documentacdo (Resolu¢do CNE/CEB 2/2001 e Parecer CNE/CEB
17/2001) a autora apontou que a organizacdo do trabalho pedagégico na Educagdo Especial
dentro da Educagdo Bdsica se apoia em duas premissas complementares: a defesa de uma
abordagem educacional de atendimento e a critica a homogeneiza¢do da escola do ensino
regular. A primeira apoia-se na concep¢ao das “necessidades educacionais especiais” para se
contrapor ao modelo médico-psicoldgico de atendimento aos alunos da educagdo especial. A
segunda premissa completa a primeira e defende o reconhecimento da heterogeneidade dos
alunos ao contrapor-se a homogeneizacao praticada pelas escolas do ensino regular.

Outros pontos apontados, abordados pela autora (GARCIA, 2006), sdo os “servigos”
pedagdgicos, os locais de atendimento, as fungdes da educacio especial na educacio bdsica e
as propostas de flexibilizagao e adaptacdo curriculares. A autora ainda pontua que seu estudo
permitiu perceber a insufici€éncia das proposi¢des inclusivas para as politicas de educacao
especial no Brasil no sentido da superacdo das desigualdades educacionais. E que essa
posicdo expressa, em grande medida, uma reproducdo em relagdo as proposigcoes
internacionais, mas expressa também uma apropriacdo e preservacdo ativa de principios
conservadores na compreensao das relagdes sociais, as quais subordinam, em grande medida,
as formas organizativas do trabalho pedagdgico no campo em andlise.

Ainda na questdo do trabalho didatico, Garcia (2006) analisa o reconhecimento da
heterogeneidade, estabelecido a partir de um sistema hierarquizado entre os diferentes
atendimentos ofertados: aos alunos da classe comum, os conteidos basicos; aos alunos da
classe comum com necessidades especiais, os conteudos basicos em seus “significados

praticos e instrumentais”; aos alunos das classes e escolas especiais, um descenso dos
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conteidos bdésicos em direcdo aos autocuidados (higiene, vestudrio, alimentacdo,
deslocamento, entre outros).

A autora faz tais analises com base nas proposi¢des de “flexibilizagdo curricular” que,
segundo ela, pela maneira como € proposta nos documentos analisados na pesquisa, permite
inferir que as proposicdes de politicas t€ém conotagdes de se contrapor a uma escola seriada,
rigida em sua estrutura e “enciclopédica”, ou de ser contra o desempenho massificado de
alunos, mas que pode ser lida como redu¢do de conteidos a serem apreendidos, conforme as
condicdes individuais dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Em artigo intitulado de “Inclusdo Escolar: desafios que emergem da pratica
educativa”, Duek (2009) aborda uma pesquisa realizada com um grupo de seis professores do
ensino fundamental de uma escola da rede publica de Santa Maria/RS, com o objetivo de
compreender a experiéncia de ser professor no contexto da “escola inclusiva”. A intencdo da
pesquisadora passa por conhecer como os professores vivenciam e como lidam com as
demandas que emergem dessa realidade, suas dificuldades, seus desafios, e refletir sobre
possiveis estratégias de atuacdo perante o cendrio produzido pelas politicas de inclusdo. Na
coleta de dados para a referida pesquisa, foram utilizados como instrumentos a entrevista

semiestruturada e a observacao.

Entre os desafios da inclusdo escolar vivenciados na prética pedagdgica, observados
no campo investigado e no relato dos professores, sdo destacadas por Duek (2009), mudancas
nas representacdes e concepgdes docentes, melhorias nas condi¢des de trabalho, colaboracao

entre familia e escola e capacitacao dos professores.

Sem desconsiderar os demais aspectos destacados pela autora, em se tratando das
concepcoes docentes, quando entendem o aluno com defici€éncia como aquele que nao
consegue aprender em razao daquela deficiéncia, confirmam a concepg¢do que, historicamente,
tem-se perpetuado e com muito mais notoriedade quando se trata do aluno com deficiéncia
intelectual. Essa visdo foi percebida pela pesquisadora, entre os professores pesquisados em

relacdo aos seus alunos com deficiéncia.

Evidentemente que os aspectos destacados pela autora interferem e sdo
imprescindiveis para a constru¢do de uma pratica pedagdgica que contribua para a
escolarizacdo do aluno com deficiéncia, muito embora seja preciso compreender que a
superacdo dos desafios vivenciados na pratica educativa se d4 numa complexidade mais

ampla. Nessa otica, outras questdes se acentuam para a reflexdo como proposto por Padilha
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(2009, p. 11): “Por que escola para todos? Quais tarefas sdo urgentes no interior da escola?
Como as préticas pedagdgicas na sala de aula podem alterar o nivel de desenvolvimento

cognitivo?”

A discussdo que Padilha traz sobre “ensino inclusivo” nos leva a conjecturar que, ao
suscitar uma politica sob a bandeira de educacdo inclusiva, evidencia-se que, na prética, a
educacgdo € excludente, nas mesmas condi¢cdes em que também é excludente o sistema social

na qual estd inserida, qual seja a sociedade capitalista.

Duek (2009) finaliza seu estudo, considerando que incluir requer a superacdo de
desafios, dentre os quais mudancas nas representacdes e concep¢des docentes, pois a
formacdo dos professores permanece aquém das expectativas no que tange a escolarizacao do
educando com defici€éncia. A autora pondera que € preciso criar na escola um espago de
interacdo entre professores, professores especializados e equipe de trabalho, uma vez que a
educacgdo inclusiva requer o comprometimento de todos — pais, alunos, professores, diretores,
e aponta a preocupacdo com a instituicdo pesquisada em superar possiveis impasses

estruturais, funcionais e formativos do seu corpo docente.

Com o objetivo de analisar os indicios das possibilidades de desenvolvimento e
aprendizagem de alunos com necessidades educacionais especiais, Freitas (2012) nos
apresenta o artigo intitulado “Um estudo sobre as relacoes de ensino na educacao
inclusiva: indicios das possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem”. O estudo teve
como sujeito um aluno com deficiéncia intelectual, que frequentava o primeiro ano do ensino
fundamental em uma escola comum municipal publica de Educagao Infantil e Ensino

Fundamental localizada em uma cidade do interior do Estado de Sdo Paulo.

A autora conduziu-se pela matriz historico-cultural do desenvolvimento humano
proposta por Vigotski, sobretudo nas ideias do autor sobre a relacdo dialética entre
funcionamento humano e processos sociais, especialmente seus estudos sobre pessoas com
defici€ncia. Nessa perspectiva, trilhou pelos principios metodologicos de orienta¢ao historico-
cultural, na busca da compreensdo de processos de desenvolvimento. Utilizou como
procedimentos para coleta de dados, filmagens das situacdes em sala de aula entre os meses
de novembro de 2009 a novembro de 2010, considerando-se o periodo letivo. Os dados foram
transcritos procurando revelar indicios das relacOes intersubjetivas e das condicdes de

producdo dos acontecimentos em curso.



79

O conjunto de dados analisados pela autora revelou que o aluno com necessidades
educacionais especiais possui capacidades emergentes de aprendizagem e de acesso ao
conhecimento que estdo atreladas a dinamica de significacdo que ocorre na sala de aula. No
estudo, Freitas (2012), abordou a questdo de desenvolvimento e aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais, sobretudo aqueles com defici€ncia intelectual os quais,
na escola, carregam o estigma de nio aprender.

Destacamos o estudo da pesquisadora (FREITAS, 2012) de extrema relevancia pela
problemadtica abordada e por ter sido realizado ancorado nos pressupostos da teoria histérico-
cultural vigotskiana, outorgando fundamentos para advogar que tais possibilidades devem ser
consideradas na dindmica da significacdo que ocorrem no espago escolar.

De acordo com Freitas (2012), seu estudo revelou também que, quando ha construcao
de sentido, ha possibilidades de desenvolvimento. Do contrario, notam-se impossibilidades no
processo de ensinar e aprender. Mostra ser necessario compreender quais condi¢des concretas
podem ser oferecidas no contexto da escola “regular” e que propiciar o necessario
desenvolvimento mental superior em alunos com deficiéncia intelectual implica compreender
que o caminho do desenvolvimento e da aprendizagem passa pelo outro. Acrescenta, ainda,
que as andlises lhe permitiram afirmar que as relagdes concretas de aprendizagem ocorrem,
quando se estabelecem relacdes de ensino significativo que devem ser compreendidos,
considerando-se as possibilidades de mediacdo significativa instaurada nas relacdes entre os
sujeitos.

Schreiber (2013) fez um recorte das reflexdes tragadas na sua pesquisa de mestrado,
apresentadas em artigo com o titulo de “Organizacao do trabalho docente na rede regular
de ensino com alunos da modalidade de educacao especial”. O objetivo central consistiu
em compreender o que ela denominou de “organizac¢do do trabalho docente” na classe comum
com os alunos da modalidade Educacdo Especial, matriculados em escolas da Rede Municipal
de Ensino (RME) de Florianopolis. Na definicao do 16cus de pesquisa, adotou como critério a
escolha de um municipio polo do Programa Educagdo Inclusiva: Direito a Diversidade
(PEIDD).

O estudo se da considerando um recorte temporal de 2001 a 2011, justificado pela
autora por estar relacionado com a instituicdo das Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagdo Basica por meio da Resolucio CNE/CEB n° 2 (BRASIL, 2001), pois,
segundo Schreiber (2013), esse documento apresenta definigdes importantes para a matricula
dos alunos da modalidade Educac¢do Especial no ensino regular, bem como para a organizacao

do trabalho docente com esses sujeitos na classe comum. A pesquisadora definiu as seguintes
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acoes como procedimentos metodologicos adotados para a pesquisa — balango das producdes
académicas, observacao, entrevista e andlise documental.

Por meio da andlise documental, a autora conclui que hd uma consonancia entre a
politica nacional e a politica municipal de Educa¢do Especial do municipio de Florianépolis.
Ambas definem a Educacdo Especial como uma modalidade complementar ou suplementar
para a escolarizagdo que ocorre no ensino regular. Contudo, chegou a conclusdao de que as
acoes das politicas de “perspectiva inclusiva” se voltam para os servicos e profissionais da
Educacdo Especial. O trabalho na classe comum com os alunos da modalidade Educagdo
Especial é contemplado na documentacdo representativa das politicas nacional e municipal
por meio do profissional de apoio e do professor da SRM, e que o trabalho com esses alunos
nesse lugar estd sendo pensado em termos de cuidados pessoais e provimento de recursos
pedagogicos e de acessibilidade.

Quanto ao ensino dos conteddos curriculares, a autora aponta que tal ensino ndo é
considerado na organizacdo do trabalho pedagdgico com os alunos da modalidade Educacao
Especial. E acrescenta que o estudo confere que, nas politicas em vigor, o trabalho na classe
comum com o0s sujeitos com defici€ncia estd organizado por meio de acdes de cardter
instrumental, determinadas a partir do diagndstico clinico e desenvolvidas por profissionais da
area da Educacdo Especial, evidenciando a dicotomia entre ensino regular e a modalidade
Educacao Especial.

A partir da andlise das produgdes académicas, Schreiber (2013) afirma que o trabalho
do professor vem sendo pouco pesquisado na relagdo com as politicas de Educacao Especial,
haja vista o fato de que apenas trés de dezessete producdes se voltaram para esse tipo de
reflexdo. Isso, realmente, pode ser observado com concreticidade, principalmente quando
olhamos para a considerdvel quantidade de bases acessada pela autora, quais sejam, artigos,
dissertacOes, teses, pesquisas e trabalhos afins, publicados entre 2002 e 2011, armazenados
em cinco bases de dados: Banco de teses e dissertacdoes da Capes; Scientific Electronic
Library Online (SciELO); Anais da Reunido Anual da Associagdo Nacional da Pds-
Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), Encontro de Pesquisa em Educacdo da Regido
Sul (Anped Sul) e Semindrio Nacional de Pesquisa em Educagdo Especial (SNPEE).

A escassez de trabalhos, abordando a organizagio do trabalho diddtico na amplitude
que nos propomos pesquisar, foi apontada na construcdo da presente pesquisa, perceptivel
também pela pouca disponibilidade de pesquisas que versam sobre a temdtica nas bases de
dados acessadas, notadamente, a producdo académica voltada para a questdo da escolarizacao

do educando com deficiéncia ainda se apresenta incipiente. E, quando se trata da
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escolarizacdo do educando com deficiéncia intelectual no ensino comum, a escassez de
pesquisas € mais notdvel ainda. Para a autora (SCHREIBER, 2013), isto revela que hd um
nimero reduzido de pesquisadores que se propdem a questionar a perspectiva inclusiva
presente nessas politicas e difundido pelo Ministério da Educagdo (MEC).

Schreiber (2013) explicita que, a partir dos dados coletados durante a fase de
observacdo no primeiro ciclo do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), juntamente com o
planejamento de ensino disponibilizado pelos professores regentes, foram selecionados quatro
eixos de andlise: planejamento, acdo docente, materiais/equipamentos/recursos pedagdgicos e
lugar/tempo.

Ao analisar o contetido dos planejamentos (SCHREIBER, 2013), identificou que nao
apresentam diferencas ou especificidades em relacdo aos alunos da modalidade Educacgao
Especial, fato que a levou a algumas reflexdes, como o indicativo de que esses alunos terdo a
oportunidade de usufruir dos mesmos encaminhamentos direcionados aos demais integrantes
da classe, mas, por outro lado, faz pensar que isso implica negar as necessidades educacionais
especiais desses sujeitos.

Nos aspectos concernentes ao eixo “a¢do/ docente, a autora evidenciou que o fato de o
professor regente e o auxiliar de ensino de Educacdo Especial atuar na mesma classe nao
pressupde a realizacdo de um trabalho em conjunto. Notou, em duas das quatro classes
participantes da pesquisa, uma divisdo de atribuicdes durante a fase de desenvolvimento —
execucdo — do planejamento com o aluno da modalidade Educac¢do Especial. No eixo
“materiais, equipamentos e recursos pedagogicos” constatou que a auséncia de materiais e
recursos pedagdgicos adaptados interferem diretamente no trabalho pedagégico desenvolvido
pelos docentes com a aluna da modalidade Educacdo Especial. E aponta como necesséria a
disponibilizagdo de materiais, equipamentos e recursos pedagdgicos adequados a condicao
desses alunos.

No eixo, “lugar/tempo,” a consideracdo da autora (SCHREIBER, 2013), prendeu-se a
questdes relacionadas a lugar, espaco fisico da sala de aula, onde afirma que a matricula dos
alunos da modalidade Educagdo Especial nas escolas da rede regular de ensino ndo pressupde
que os lugares estejam organizados para que eles facam parte de um coletivo, o que,
consequentemente, individualiza o trabalho docente com esses alunos no interior das salas de
aula. Constatou a existéncia de “ilhas” no interior da classe comum, que sdo construidas a
partir de alguns critérios — no caso dos alunos da modalidade Educacao Especial, por meio de

um diagndstico que comprove uma defici€ncia, TGD ou altas habilidades/superdotacao.
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Com o objetivo de apresentar dados relacionados a escolarizacdo de educandos com
deficiéncia intelectual, Glat e Pletsch (2013), realizaram um estudo denominado “A
escolarizacio de alunos com deficiéncia intelectual em diferentes contextos
educacionais”, cujo foco das reflexdes recai sobre o processo de ensino aprendizagem e o
desenvolvimento desses sujeitos a partir do referencial socio-histdrico-cultural, de Vygotsky e
seus seguidores.

As autoras fizeram a pesquisa numa abordagem qualitativa em que duas escolas
“regulares” municipais € uma escola “especializada” estadual do Rio de Janeiro, foram o
campo empirico. A coleta de dados foi realizada em dois momentos, porém articulados. O
primeiro abrangeu as duas escolas municipais. O segundo focou o processo educacional de
educandos com defici€ncia intelectual matriculados na escola especializada estadual.

Os instrumentos utilizados para coleta dos dados foram entrevista semi-estruturada
com os professores responsaveis pelos sujeitos-alvo da pesquisa e ficha de acompanhamento
individual, com o objetivo de avaliar o desenvolvimento escolar dos alunos.

Glat e Pletsh (2013) esclarecem que a elaboracdo dos instrumentos tomou como base
os pressupostos do INDEX do Centre for Studies in Inclusive Education (CSIE) desenvolvido
por Booth&Ainscow (2002) para avaliar o processo de implementacdo da inclusdo. Também
utilizaram o Referencial sobre Avaliagdao da Aprendizagem na area de Deficiéncia Intelectual
(RAADI) (SAO PAULO, 2008), elaborado pela Professora Anna Augusta Sampaio de
Oliveira (UNESP/SP). Destacam, também, que o uso de uma ficha de acompanhamento
individual possibilitou a elaboragdo e aplicacio do Plano de Desenvolvimento
Psicoeducacional Individualizado (PDPI).

Segundo Glat e Pletsch (2013), o estudo sinalizou questdes apontadas em pesquisas
anteriores, ao revelar, por exemplo, a falta de conhecimentos dos docentes sobre as
especificidades de desenvolvimento dos sujeitos, por um lado, e de estratégias de adaptacao
curricular, por outro. Os dados mostraram, também, que as praticas pedagdgicas e as
atividades académicas que ocorrem em classes “regulares” ndo sofrem qualquer
transformacdo ou adaptacdo para atender as necessidades educacionais especiais de alunos
com deficiéncia intelectual e que os professores continuam seguindo uma proposta didética
tradicional, pautada numa concepg¢ao dicotdmica do processo ensino-aprendizagem, normal e
especial (anormal) sem levar em consideracdo a diversidade da turma.

As autoras apontaram, ainda, que as tentativas de modificacdo na estrutura curricular
verificadas consistiam apenas em pequenos ajustes, voltados para uma “facilitacdo” da tarefa,

que acaba por minimizar as possibilidades de aprendizagens superiores, conforme a teoria
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vigotskiana. Observaram, também, que as atividades escolares apresentadas para os alunos
participantes da pesquisa e para seus colegas de maneira geral, tanto no contexto educacional
comum como especializado, consistiam, na maior parte das vezes, de tarefas elementares
como recortar, colar, pintar, copiar. Ressaltam que tais atividades ndao favorecem o
desenvolvimento de habilidades cognitivas mais elaboradas, necessdrias para a construcao de
conceitos cientificos que envolvem conhecimentos abstratos — por exemplo, a relagdo entre o
signo representado pelo nimero um e a quantidade que ele representa.

Com base na realidade observada nesse estudo, Glat e Pletsch (2013) expdem que, de
certa forma, pode-se dizer que a escola, seja regular ou especial, contribui para uma maior
cristalizacao da defici€ncia intelectual ao invés de sua superacdo. Em suma, coloca que apesar
dos avancos cientificos e da consolidacdo de politicas publicas seguindo os principios da
educacgdo inclusiva, as praticas pedagdgicas e a cultura escolar que se observam no cotidiano
das instituicdes publicas de ensino ndo sofreram ressignificacdo. Para as autoras, os dados
coletados mostraram, claramente, que ndo tém ocorrido transformagdes nas oportunidades e
na qualidade dos programas educacionais destinados aos alunos, pelo menos nos casos
analisados. A pesquisa mostrou que os professores do ensino comum, na pratica, nao

assumem a responsabilidade didatica dos alunos com deficiéncia incluidos em suas turmas.

Producao académica acerca do trabalho didatico em classes comuns que tém alunos com

deficiéncia intelectual - consideracdes gerais

Feita a apresentacdo sucinta dos trabalhos®, observamos que, de uma forma mais
geral, as pesquisas se debrucaram em busca de respostas para problemdticas que permeiam
um caminho em construcdo, qual seja, a educagado inclusiva. Abordam de diferentes maneiras,
diversos aspectos da didatica para o educando com deficiéncia intelectual visando a
escolarizacdo no ensino comum, com destaques para curriculo (GARCIA, 2006; OLIVEIRA,
2010; SILVA, 2011, BOER, 2012 e SCHREIBER, 2013); adequacao/adaptagdo/flexibilizacao
curricular (GARCIA, 2006; SANTOS, 2012; BOER, 2012); pratica pedagdgica (DUEK,
2009; OLIVEIRA, 2010; TOLEDO, 2011, SANTOS, 2012; GLAT e PLETSCH,
SCHREIBER, 2013) media¢dao (TOLEDO, 2011); formac¢do de professor (TOLEDO, 2011;

*> Julgamos importante informar que certamente hd um leque mais amplo de trabalhos que abordam a temdtica
do trabalho didético ao aluno com deficiéncia intelectual, contudo, nos limitamos aqueles que encontramos nos
bancos de dados consultados, ndo sendo possivel esgotar a discussdo nos limites deste trabalho.
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SANTOS, 2012); desenvolvimento, aprendizagem (BOER, FREITAS, 2012; GLAT E
PLETSCH, 2013).

Cabe ainda destacar, nas dissertacdes e demais trabalhos analisados, a prevaléncia de
pesquisas numa abordagem qualitativa, por meio de estudo de caso. A observagdo, observagio
participante, andlise documental, atividades colaborativas, entrevistas semiestruturadas,
questiondrios aplicados e didrio de campo, também se destacam como procedimentos

metodolégicos utilizados para coleta dos dados.

Acessar a producao cientifica perfaz um exercicio que possibilita perceber pontos de
convergéncia e divergéncia, ndo para julgamentos, mas para, a partir das producdes, refletir o
pensamento académico produzido acerca da escolarizacdo do educando com deficiéncia
intelectual no ensino comum, na perspectiva da educagdo inclusiva, no caso deste estudo. Ao
apontar os caminhos trilhados pelas pesquisas, considerando seus limites e avangos, a

presente pesquisa se coloca na discussdo com a pretensdo de oferecer contribuigdes.

N

Com respeito aos aspectos que se referem a escolarizacio do educando com
deficiéncia intelectual, mesmo que elencados como elementos para discussao nas pesquisas,
observamos que tém tomado rumo e focado quase sempre para a questdo de adequagdo
curricular. O mesmo se pode dizer das pesquisas que se colocam na discussdo da “pratica
pedagogica”, pois, embora oferecam importantes contribui¢des, recaem na problematica da
formacdo do professor. E, por sua vez, a discussdo que se volta para questdo do espago fisico
tem se limitado aos apontamentos do AEE e ensino comum como uma constituicao paralela e

desarticulada.

Ao fazer um balango da produgdo académica sobre inclusdo escolar e educagdo
inclusiva, Bueno (2008, p. 44) faz a seguinte declaracdo: “[...] sdo raros os estudos que
procuraram investigar, efetivamente, o que estd ocorrendo com esses alunos no ensino regular
e, mais, procurar identificar possiveis dificuldades/obstdculos em razdo de aspectos
especificos dessa populagdo.” Embora considerando que com a propagacdo do discurso da
educacgdo inclusiva tenha havido um incremento nas pesquisas das questdes subjacentes, ainda
podemos perceber uma escassez de trabalhos que tenham abarcado na abrangéncia da
organizacdo do trabalho didatico, frente a educa¢do inclusiva, que proponham a discussio e
reflexdo na contradicdo verificada da educacdo especial, fundamentada numa pedagogia

individualizada e o ensino comum, assentado no ensino coletivo simultianeo.
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Posto isto, imersos nessa escola heterogénea, pensando agora no seu aspecto
qualitativo, nos perguntamos: qual a pedagogia que melhor responde as necessidades de
aprendizagem em meio a heterogeneidade? Como organizar um trabalho didatico na sala de
aula do ensino comum que conta com educandos com defici€ncia intelectual, que de fato

promova desenvolvimento e aprendizagem?

Com preocupagdes dessa natureza, Glat e Pletsch (2013) chamam atencdo para que se
garantam, fundamentalmente, além da implementagdo das politicas de educacgado inclusiva, as
condicdes que efetivem o processo de ensino e aprendizagem para todos os educandos
beneficiados por essa proposta, sobretudo nos casos dos que apresentam maiores

comprometimentos.

E exatamente sobre os aspectos correlacionados 2 organizacdo do trabalho didatico,
que a presente pesquisa pretende contribuir principalmente pela abordagem que fazemos por

meio da categoria tedrica metodoldgica pela qual pretendemos analisar os dados.

A abordagem cientifica define-se pelas categorias de andlise que presidem a
interpretagdo; vale dizer, define-se pela teoria da qual decorrem essas
categorias. Nessa Otica, deve ser afirmado, sobretudo, que € a teoria que
constitui o objeto de conhecimento. Por conseguinte, ndo existe objeto em
estado puro. Mesmo que a designacdo do objeto seja a mesma, sua
constituicdo € peculiar a cada teoria dentro da qual € formulado. (ALVES,
2005, pp.5-6).

O mesmo autor afirma que, para a investigacdo cientifica, a categoria tedrica € um

recurso que permite ao pesquisador perceber o movimento do real.

Tendo como pressuposto o trabalho como categoria para andlise das relagdes sociais e
elegendo, entdo, a categoria organizacdo do trabalho diddtico, com os aspectos nela
compreendidos, como fio condutor deste estudo, essa escolha nos outorga a condicdo de
desenvolver um trabalho provocador de reflexdes que possam, concretamente, contribuir para
avancar na organizacdo do trabalho didatico, na perspectiva da educa¢do inclusiva, com
énfase as classes do ensino comum que contam com alunos que apresentam deficiéncia

intelectual.
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3 A ESCOLA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA: Organizacio do
Trabalho Didatico

Neste capitulo, pretendemos dar visibilidade ao campo empirico deste estudo.
Descrevemos o locus da pesquisa, os procedimentos, instrumentos utilizados, a descri¢cao dos
sujeitos envolvidos, os dados e andlise dos dados coletados, em conformidade com o
conteido precedente. Iniciamos o capitulo, descrevendo como a Educagdo Especial se
encontra atualmente organizada no municipio de Campo Grande/MS”, para que se possa

entender o movimento da educacio especial presente no ensino comum nesses contextos.

3.1 Locus da Pesquisa: caracterizacio geral

Com o intuito de situar o contexto particular em que estdo inseridas as unidades
escolares que constituem o campo empirico do trabalho, julgamos importante trazer alguns

dados gerais do locus da pesquisa,

De acordo com fontes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2014)
Campo Grande, capital do Estado do Mato Grosso do Sul, tem popula¢do estimada em
843.120 habitantes. Sua base econdmica estd alicer¢cada, com maior representacio, nos setores

de servicos, com maior incidéncia, depois, inddstria e agropecudria.

Na abrangéncia do Ensino fundamental, a rede municipal pdblica de ensino, de
acordo com informagdes da Secretaria Municipal de Educagao — SEMED (2015), é composta
por 94 unidades escolares, onde constam matriculados em torno de 100.000 estudantes. Desse
quantitativo, de acordo com Divisdo de Educagdo Especial/ SEMED (2015), 2.016 estudantes

tém deficiéncias e, entre estes 1.710 estudantes apresentam defici€ncia intelectual.

De acordo com informacdes verificadas na Resolu¢do SEMED n°. 154 (2014) e no

portal da Prefeitura de Campo Grande (http:/www.pmcg.ms.gov.br/semed/canaisTexto?id) as

acoes da Educacdo Especial na Rede Municipal, sdo coordenadas pela Divisdo de Educacdo

2% Interessa-nos, nesse momento, descrever a organizacio atual da Educagdo Especial na Rede Municipal de
Educacdo — REME. Para ver sobre as primeiras iniciativas das quais se originaram a constituicdo da Educacéo
Especial no municipio, sugerimos Corréa (2005) na sua dissertagdo de mestrado/UFMS.
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Especial (DEE), subordinada a Superintendéncia de Gestdo de Politicas Educacionais da

Secretaria Municipal de Educacao (SEMED).

Tais agdes t€ém como objetivo o acompanhamento dos educandos com defici€ncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados na
Rede Municipal de Ensino (REME), buscando estratégias para sustentar o processo
ensino/aprendizagem por meio de acompanhamento sistemdtico as escolas e acdes de

formacgdo continuada.

O trabalho de apoio as unidades escolares e Centro de Educacdo Infantil (CEINF's) é
desenvolvido por nicleos especificos. O Nucleo de Apoio Pedagdgico ao Aluno com surdez
(NAPS) tem por objetivo garantir apoio pedagdgico a esse educando, e promover formagao

continuada e capacitagdo aos profissionais da Educacao.

O Nicleo de Deficiéncia Fisica (DF) e Paralisia Cerebral é formado por equipe
multiprofissional composta por fisioterapeuta, fonoaudi6logo e terapeuta ocupacional, com a
finalidade de minorar as dificuldades encontradas por esses alunos e também pelos

profissionais da Educagdo que cuidarao deles.

O Nicleo de Producdo Braille e Tipos Ampliados — NPBTA estd presente para
atendimento as pessoas com defici€éncia visual em parceria com a Associagao Brasileira de

Educadores de Deficientes Visuais — ABEDEV.

O Nicleo Municipal de Apoio Psicopedagdgico — NUMAPs, organizado em polos,
estd sediado em unidades escolares que abrangem as demais escolas no seu entorno, atendem
os alunos com deficiéncia da REME e subsidiam o atendimento educacional especializado
para os alunos com deficiéncia, transtornos globais, altas habilidades/superdotacao incluidos

nas escolas da rede municipal.

O Nucleo de Apoio aos Centros de Educacdo Infantil tem como objetivo atender os
alunos com deficiéncia em suas especificidades, fazendo os encaminhamentos necessarios aos
atendimentos especializados e oferecendo orientacdo pedagdgica aos professores e demais

profissionais do CEINF.

O Nucleo de Educacdo Profissional Inclusiva/DEE — NEPE € o mediador de inser¢do

da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho.
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Na rede, ainda hd os servicos de apoio pedagdgico especializado que se caracterizam
pelos recursos humanos e materiais para o processo ensino-aprendizagem dos alunos com

defici€éncia e transtornos globais do desenvolvimento, no contexto do ensino comum.

Os profissionais de apoio disponibilizados pela Rede Municipal de Educacdo,
conforme descrito em Legislacdo Municipal (RESOLUCAO SEMED n° 154/2014) compde-
se de coordenador de mediacdo pedagdgica do AEE (professor que atua na sala de recursos
multifuncional®’), auxiliar pedagégico especializado (atua no contexto da sala de aula do
ensino comum, mediante avaliacio de necessidades do aluno com deficiéncia), tradutor e
intérprete de Libras — Lingua Portuguesa (atua com o aluno com surdez), assistente de
inclus@o escolar (profissional com formacdo de ensino médio que atua em atividades
auxiliares de cardter sécio educacional) e estagidrios de pedagogia®® (atuam também em
atividades educacionais e sécio educacionais no contexto da sala comum). Sdo, todos eles,

profissionais que atuam diretamente no dmbito das escolas.

Consta, também, no Portal acessado, a informacdo de que a SEMED, por meio de
contratos com instituicdes especializadas, disponibiliza Atendimento Especializado — AE, em

fonoaudiologia, terapia ocupacional, psicologia, fisioterapia e avalia¢do psicoldgica.

Apresentado o contexto mais geral, no qual se insere o campo da pesquisa, importa
descrever os espagos onde o estudo foi, efetivamente, desenvolvido. Dentre as escolas da
Rede Municipal de Ensino — REME, optamos por duas unidades escolares como locus para a

pesquisa. A escolha deu-se a partir de trés critérios que passamos a explicar.

Um deles foi o de ter em sala de aula do ensino comum aluno com deficiéncia
intelectual no 4° ano do Ensino Fundamental. A escolha desse ano justifica-se pelo fato de
que, justamente a partir desse ano escolar, os conteidos curriculares se apresentarem mais
formalmente, enquanto proposta curricular, ou seja, os conteidos que compdem os diferentes

componentes curriculares sdo abordados conceitualmente com maior profundidade, para além

*" As duas escolas campo da pesquisa tém sala de recursos multifuncionais. Os alunos com DI, sujeitos da
pesquisa frequentam o AEE no contraturno do ensino comum, duas vezes por semana, por um periodo de duas
horas em cada atendimento. De acordo com informacdes das professoras do AEE de ambas as escolas, os
atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncional sdo organizados em pequenos grupos que permitem
um atendimento individualizado. Destacamos, ainda, que nfo iremos nos deter de forma direta sobre as questdes
do AEE, por ndo serem o foco da presente pesquisa.

* O estagidrio de Pedagogia, conforme verificado, niio consta e nem tem suas atribui¢des especificadas na
legislagio municipal. As informagdes textuais sobre esse profissional estdo disponiveis em
<http://www.pmcg.ms.gov.br/semed/canaisTexto?id> acessado em 11 de maio de 2015.
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da preocupacdo com foco na alfabetizacdo, como se observa nos primeiros trés anos desse
ensino. Em tese, o estudante do 4° ano ji estd alfabetizado. Dessa forma, consideramos
possivel perceber como a escola organiza o trabalho didédtico na sala de aula do ensino
comum, em face da inclusdo do educando com defici€ncia intelectual nas situacdes em que 0s

desafios académicos se complexificam.

Outro critério de escolha das escolas foi o de apresentarem caracteristicas divergentes,
sendo uma localizada em regido central da cidade e a outra em regido periférica, essa dltima,

hipoteticamente desprovida de melhores condi¢des materiais em relagdo a primeira.

O dltimo critério justifica-se pela necessidade de abarcar condi¢cdes materiais
contrastantes dentro da mesma rede de ensino, oferecendo oportunidade de compor e analisar

um panorama mais complexo.

Ao escolher escolas em contextos infraestruturais relativamente diversos, partimos do
pressuposto de que as unidades escolares possam refletir as condi¢des materiais circundantes,
de modo que contribuam para a andlise e compreensdo de determinados fendomenos

observados/verificados na pesquisa.

Nessa caracterizagdo do processo da pesquisa, importa destacar os procedimentos
metodologicos, por meio dos quais coletamos os dados. Inicialmente pretendiamos realizar
entrevistas com os professores das turmas envolvidas, professoras do AEE, coordenagdo
pedagbgica e direcdo da escola. Entretanto, pela expressiva quantidade de profissionais
envolvidos como sujeitos da pesquisa, percebemos a inviabilidade desse procedimento.
Assim, utilizamos de observacdes, guiadas por roteiro (anexo) previamente elaborado e
questiondrio® com questdes abertas, abordando formagdo, inclusdo e aspectos pedagdgicos.
Os questionarios — no apéndice — foram respondidos pelos professores de sala, professoras do

AEE e coordenadoras pedagdgicas.

*Durante o periodo da observagio os questiondrios foram impressos e entregues aos participantes (professores e
coordenadores pedagdgicos). Alguns professores fizeram a opg¢do de dar a devolutiva por E-mail. Entretanto, por
ndo ter a devolutiva de todos os professores (5 ndo devolveram), coletemos dados da formacdo aplicando o
questiondrio, dispensando as demais questdes (inclusdo e aspectos pedagdgicos). Destaca-se que ao final do
periodo de observagdo deflagrou-se uma greve dos professores da REME. Supostamente, entre os fatores que
podem ter influenciado a ndo devolucdo, como a greve, por exemplo, a extensdo do questiondrio e os temas
contemplados,cremos que possam ter causado resisténcias.
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Com a finalidade de preservar o anonimato das escolas, a “Escola A” representa
aquela localizada no centro da cidade, ficando a denominacao de “Escola B”, para a da regido

periférica.

Ainda com o propdsito de preservar o anonimato dos sujeitos diretamente envolvidos

na pesquisa, criamos referéncias para os profissionais das escolas apresentadas no quadro 3, a

seguir:

Quadro 3 — Caracterizaciio de profissionais das escolas

Profissionais das escolas

Formacao

. T
P1A: Professora de atividades®, sexo
feminino, com 17 anos de experiéncia
profissional.

Pedagogia/2010 e especializacio em psicopedagogia/2010. Nao
teve curso de formacgao continuada em Educacdo Especial.

P2A: Professora de Ciéncias, sexo
feminino, com 4 anos de experiéncia.

Pedagogia/2011, especializando em Educag@o Especial. Nao teve
curso de formagao continuada em nessa modalidade de Educagio.

P3A: Professor de Educacdo Fisica
sexo feminino, 20 anos de experiéncia
profissional, inclusive com alunos com
deficiéncia.

Licenciada em Educac¢iao/1997, especializagdo em Educacio Fisica
Escolar/2000. Sem curso de formagdo continuada na &area de
Educacao Especial.

P4A: Professor de Arte, sexo
masculino, 1 ano e seis meses de
experiéncia.

Licenciado em Arte Visual com Habilidades Plasticas/2013. Sem
curso de formacdo continuada na drea de Educacio Especial.

EA: Estagidgria de apoio’”, sexo

feminino

Graduanda em Pedagogia

CA: Coordenadora Pedagdgica, sexo
feminino, com 15 anos de experiéncia
em sala de aula, 1 ano na coordenacdo
pedagdgica.

Licenciada em Letras Portugués/Inglés/2001, e graduacdo em
Pedagogia/2012 especializagdo em Lingua Inglesa/2009 e em
gestdo e coordenagdo pedagdgica (cursando). Sem curso de
formagdo continuada na 4rea de Educagdo Especial.

PAAEE: Professora do AEE, sexo
feminino, com 22 anos de experiéncia
profissional, sendo 9 no AEE, 2 anos
na atual escola.

Magistério da Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, Pedagogia/2001 e especializacdo em Psicopedagogia
Institucional/2005, diversidade e Educa¢do Especial para a
inclusdao/2010, Educacdo Especial: formacdo continuada de
professores para o AEE, coordenagdo pedagdgica: énfase em
Educagdo Especial e diversidade/2013. Com diversos cursos de

30 . . . . .
As letras A e B indicam a que escola pertencem os profissionais descritos.

'Professor(a) de atividades é o termo utilizado pela Rede Municipal de Ensino — REME de Campo Grande/MS,
para referir-se ao professor(a) da sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental, responsavel pelas
Disciplinas de Matemadtica, Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia. As demais Disciplinas que compdem a
grade curricular sdo lecionados por outros professores(as).

2 “Estagidrios de pedagogia atuam também em atividades educacionais e socioeducacionais no contexto da sala
comum”. Disponivel em http:/www.pmcg.ms.gov.br/semed/canaisTexto?id acessado em 21.jul. 2015. Na
legislagdo municipal que dispde sobre a educac@o especial no municipio de Campo Grande/MS, naohd nenhuma
referéncia a estagidrios de Pedagogia.
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formacdo continuada na area de educacgao especial.

P1B: Professora de atividades, sexo
feminino, com 23 anos de experiéncia
profissional, desses 4 na escola atual.

Pedagogia com Orientacdo Educacional/1987, especializagio em
planejamento educacional/1993 e em alfabetiza¢d0/2003. Sem
cursos de formacgado continuada na 4rea de Educacdo Especial.

P2B: Professora de Ciéncias, sexo
feminino, em torno de 12 anos de
experiéncia profissional. Desses 2 anos
na escola atual. Ao se formar, ndo teve
uma trajetdria continua no magistério.

Pedagogia/1984 e posteriormente Normal Médio. Com cursos de
formacdo continuada na drea de Educacdo Especial no Normal
Meédio e pela SEMED.

P3B: Professor de Educacdo Fisica,
sexo masculino, completando 6 anos
de experiéncia profissional, sempre
nessa mesma escola.

Licenciada em Educacao Fisica/2009, estd cursando Especializacdo
em Educagdo Fisica Escolar. Com um curso de formacdo
continuada na drea de deficiéncia intelectual.

P4B: Professor de Arte, sexo feminino,
12 anos de experiéncia profissional,
desses 9 anos nessa escola, como
professora nos anos iniciais e de Arte.

Pedagogia, Artes Visuais e Especializacdo em Psicopedagogia
(todos a distancia). Sem cursos de formag¢do continuada na 4rea de
educacdo especial

CB: Coordenadora Pedagégica, sexo
feminino, com experiéncia profissional

Pedagogia com Supervisdao Escolar, com especializac¢io em
planejamento educacional e coordenacio pedagdgica. Os cursos de

de 14 anos como professora e 10 na | formacdo continuada foram os oferecidos pela Secretaria
supervisdo escolar. (SEMED).
PBAEE: Professora do AEE, sexo | Magistério dos anos iniciais, Matematica/2005, cursando

feminino, 13 anos de experiéncia
profissional, e desses,2 anos nessa
escola, no AEE.

Especializacdo em Diversidade e Educacdo Especial (a distancia).
Com cursos de formagao continuada na drea de educagado especial.

Fonte: Questiondrios. Organiza¢ao: BARROS, (MAIO/JUNHO, 2015).

Da mesma forma que descrevemos

os profissionais,

também procedemos

caracterizando os alunos com deficiéncia intelectual abarcados neste estudo. Destacamos que

foram encontrados um aluno na escola A e dois alunos na escola B. As informacoes

correspondentes sdo apresentadas no quadro seguinte:

Quadro 4 — Caracterizacao dos alunos com deficiéncia intelectual das escolas

Alunos do 4° ano do Ensino

Caracterizacao

A1A: matriculado no 4° ano D
da Escola A. Sexo masculino,
Nascido em 13/06/2004, com
diagnéstico de  deficiéncia
intelectual e epilepsia.

Mora em abrigo préximo ao centro da cidade, onde tem auxilio de
pedagogos para atividades pedagdgicas. Frequenta AEE da prépria escola
(duas vezes por semana, duas horas por vez, com observagdes de ser
faltoso ao atendimento) e Atendimentos Especializados (ndo informados)
em instituicdo especializada. Foi retirado do convivio dos pais pela Justica
por comprovacgdo de maus tratos. Identifica letras e as escreve copiando e
quando ditadas. Conhece ntiimeros e escreve quando se refere a pequenas
quantidades.

A1B: matriculado no 4° ano D
da Escola B. Sexo masculino,
nascido em 24/02/2004, com
diagnéstico de  deficiéncia
intelectual. Mora com os pais,

Frequenta o AEE da prépria escola (duas vezes por semana, duas horas
por vez) e Atendimento Especializados (psicologia e terapia ocupacional)
em instituicio especializada. E acompanhado periodicamente por
psiquiatra e faz uso de medicamentos controlados devido a epilepsia e
para se acalmar. A1B é caracterizado como timido, sensivel, afetuoso,
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éo terceiro de trés filhos.

mas irrita-se facilmente quando cobrado. Conhece o alfabeto com
autonomia, leitura e escrita silabica. Identifica e escreve nameros até 100.

A2B: matriculado no 4° ano D
da Escola B. Sexo feminino,
nascida em 20/01/2001, ¢
diagnosticada com deficiéncia

Frequenta o AEE na propria escola (duas vezes por semana, duas horas
por vez) e Atendimentos Especializados - AE em institui¢do especializada
(fisioterapia, terapia ocupacional, fonoaudiologia e psicologia). E
acompanhada periodicamente por neurologista. Faz uso de medicamentos

intelectual, atraso no
desenvolvimento
neuropsicomotor e epilepsia.

controlados. Ja fez uso de orteses (palmilha no sapato) para fins de
correcio fisica. E caracterizada como inquieta, ansiosa e dispersa. Ndo
identifica e nd@o escreve letras, palavras e ndmeros. Sua cdpia €
caracterizada como “garatujas”.

Fonte: Relatérios das Escolas A e B. Organizacdo: BARROS (MAIO/JUNHO, 2015).

Nosso primeiro contato com as escolas deu-se por telefone, possibilitando um
agendamento (em 17/03/2015 no matutino, na Escola B, e vespertino, na Escola A) com a
gestdo, para a apresentacdo do projeto de pesquisa. Tal apresentacdo ocorreu num encontro
pessoal com a Direc@o da escola e Coordenador Pedagdgico da turma envolvida na pesquisa.
Por meio da “carta de apresentacdo” (anexo), entre outros elementos presentes, explicitamos a
solicitacdo de autorizacdo para a realizacdo da pesquisa, o objetivo geral e as pretensas
contribuicdes para o processo de inclusio e para a escolarizacdo dos educandos com
deficiéncia intelectual, a serem oferecidas as escolas como devolutiva do processo de

pesquisa.

Observamos que o fato de expor o desejo de oferecer uma devolutiva apds o término
da pesquisa pareceu como de extrema importancia para a Dire¢do e os Coordenadores de

ambas as escolas.

Num segundo momento (24/03 no matutino, na Escola B, e vespertino, na Escola A),
em ambas escolas, buscamos conhecer o Projeto Politico da Escola — PPP e seu espaco fisico,
possibilitando estimar com mais propriedade a dindmica de funcionamento e as instalagdes

das unidades escolares.

As observagdes em sala de aula e demais espagos onde ocorrem as atividades de sala
de aula iniciaram-se no inicio do més de maio (2015) e estenderam-se até a primeira semana
do més de junho do mesmo ano. A op¢do por comecar as observacdes no inicio de maio deu-
se, justamente, por coincidir com o inicio do 2° bimestre do ano letivo, ja tendo transcorrido,
em tese, um periodo suficiente para que os professores pudessem conhecer pedagogicamente

os educandos. As observacdes ocorreram conforme demonstrado no quadro a seguir.
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Escola Dia/horas Componente curricular/ Espacos

Escola A | 05/05 (terga-feira) — 13 as 17 horas Matematica, Lingua Portuguesa e Geografia/sala de aula e
biblioteca.

Escola B | 06/05 (quarta-feira) — 13 as 17 horas | Matematica e Lingua Portuguesa/ sala de aula.

Escola B | 07/05 (quinta-feira) — 13 as 17 horas | Matemdtica e Ciéncias/sala de aula e laboratério de
informatica.

Escola B | 11/05 (segunda-feira) — 13 as 17 | Educacdo Fisica, Arte e Lingua Portuguesa/quadra de

horas esporte, sala de aula.

Escola B | 12/05 (terca-feira) — 13 as 17 horas Geografia, Arte, Educagdo Fisica e Ciéncias/sala de aula e
quadra de esportes.

Escola A | 13/05(quarta-feira) — 13 as 17horas Lingua Portuguesa e Matematica/sala de aula.

Escola B | 15/05 (quarta-feira) — 13 as 14 horas | Ciéncias: sala de aula, espagos diversos (fotos).

Escola A | 14/05 (quinta-feira) 13 as 17 horas Lingua Portuguesa e Matematica/sala de aula, Laboratério
de informatica e espacos diversos (fotos).

Escola A | 01/06 (segunda-feira) 13 as 17 horas | Lingua Portuguesa e Educacio Fisica/sala de aula e quadra
de esportes.

Escola A | 12/06 (sexta-feira) Ciéncias e Arte: observagao nao realizada.

Fonte: Didrio de Campo, Escolas A e B, 2015. Organiza¢do: BARROS, 2015.

As observacoes contemplando os diferentes dias da semana abarcaram o trabalho
didético de todos os componentes curriculares e seus respectivos professores, haja vista a
matriz curricular do 4° ano do ensino fundamental na REME organizar-se de acordo com o
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino (SEMED, 2008) contemplando as
seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa (LP), Matematica (MAT), Histéria (HIST),
Geografia (GEO) (disciplinas regidas por professor pedagogo), Ciéncias (CIEN)* (disciplina

30 aluno A1A nfo estava na sala de aula. De acordo com informacdes da coordenadora o aluno foi transferido.

* E importante esclarecer que em atendimento a Lei Federal n. 11.738/08 que estabelece o Piso Salarial
Nacional dos professores e reorganiza a jornada de trabalho do professor, de modo que, parte dela seja para
desenvolver atividades fora da regéncia estabelecendo que, no maximo, 2/3 da sua jornada sejam em sala da
aula, a SEMED por meio da Resolu¢do n.157 de 06 de junho de 2014, adéqua as horas de planejamentos e
reorganiza sua matriz curricular, de modo que os Componente Curriculares do primeiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental sdo distribuidos: Lingua Portuguesa, Matemadtica, Histéria e Geografia (para um professor
pedagogo, chamado de professor de atividades) e Ciéncias (para outro professor pedagogo que se reserva
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regida por professor pedagogo), Arte (disciplina regida por professor licenciado em arte) e

Educacao Fisica (ED. F) (disciplina regida por professor licenciado em Educacdo Fisica).
As escolas - caracterizacao

A Escola A, conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), foi edificada no
final da década de 1950, geograficamente localizada na drea central da cidade de Campo
Grande. Ainda que, como observado, tenha passado por ampliagdes e reforma é considerada
pequena se comparada aos padroes da rede municipal. Sua prépria localizacdo central
impossibilita-lhe a ampliac@o, por ser circundada por residéncias e algumas empresas que se

enquadram economicamente no setor terciario.

De acordo com informacdes verificadas na Secretaria da Escola, em maio de 2015, sao
oferecidas Educagdo Infantil, Pré-escolar I e II e anos iniciais do Ensino Fundamental. No
periodo matutino t€ém 277 alunos matriculados dos quais 8 sdo alunos com deficiéncia. No
periodo vespertino tém 267 alunos, 8 com defici€éncia. No total sdo 544 alunos matriculados.
Trabalham na escola 45 professores, 01 diretora e mais 21 funciondrios que prestam servigos

nos diferentes espacos da unidade escolar.

Quanto a estrutura fisica, apresenta: 12 salas de aula, 1 sala de informatica, 1 cozinha,
1 secretaria, 1 quadra de esporte coberta com arquibancada (um lado com trés degraus
cimentado), 3 varandas cobertas, 1 biblioteca (de acordo com informagdes do PPP, consta um
acervo com mais de 2000 livros), 1 sala de supervisdo e orientacdo, 1 sala de professores, 1
sala de planejamento para professores, 1 sala para monitor de alunos, 1 sala de recursos
multifuncional, 2 banheiros de funcionarios (feminino e masculino), 4 banheiros para alunos
(feminino e masculino), 1 sala de Direcdo, playground para pré-escolar, espagco para refeicao

com 4 mesas grandes e 8 bancos.

A sala de aula observada, do 4° ano D, é composta por vinte e cinco alunos, dos quais
um tem deficiéncia intelectual (A1A); a sala, medindo aproximadamente 6x6 metros, paredes
com pintura clara bem conservada, porta de metal, duas janelas com vitrdos grandes ao alto,
dois ventiladores de teto, quatro lumindrias duplas (grandes), um ar condicionado do tipo

split, uma janela (veneziana) ao fundo, teto forrado em madeira pintado na cor branca.

somente a esse componente curricular). As disciplinas Arte e Educagdo fisica completam a matriz curricular
sendo ministradas por professores com licenciatura nas areas especificas.
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Quanto ao mobilidrio, no fundo da sala fica um armdrio grande de madeira com
quatro portas; na frente da sala um armério de aco grande com duas portas € uma mesa grande
para professor com cadeira almofadada; 27 mesas com 27 cadeiras para alunos; quadro branco
(de escrita com canetdes), medindo em torno de um metro e meio de altura, por trés metros de

comprimento.

No mesmo ambiente, acima da mesa da professora, hd um calenddrio de tamanho
médio. Na frente do armério de madeira, no chio, um tapete de letras encaixadas em E.V.A

grosso.

A Escola B, conforme descrito no PPP, foi edificada no ano 2000, esta localizada na
zona urbana periférica da cidade de Campo Grande, na regidio conhecida como

Anhanduizinho.

De acordo com informagdes verificadas na Secretaria da Escola, em junho de 2015, é
ofertado Educacdo Infantil, Pré-escolar I e II e anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.
No periodo matutino, cursam 533 alunos matriculados, dos quais 12 sdao alunos com
deficiéncia. No periodo vespertino sdo 413 alunos, 9 com deficiéncia. No total sdo 946 alunos
matriculados. Trabalham na escola 47 professores, 01 Diretora, 01 Diretor adjunto e mais 29

funciondrios que prestam servicos nos diferentes espacos da unidade escolar.

Quanto a estrutura fisica, a escola é composta por quatro grandes blocos
independentes, divididos por salas e demais dependéncias, interligados por um sagudo coberto

~ "

que forma uma grande varanda central. Ao fundo do "varanddo" fica um palco. O espaco
encontra-se dividido em 18 salas de aulas, 02 salas de informadtica, uma sala de recursos
multifuncional, 01 sala de dire¢do escolar, 01 sala de secretaria, 02 sala de coordenacao
pedagdgica, 01 sala de professores, 01 biblioteca, 01 laboratério de ci€ncias (numa instalacao
construida fora do bloco), 01 cantina para merenda escolar, 01 quadra de esportes (coberta),
04 banheiros coletivos com 20 boxes individuais para alunos e alunas, dois banheiros

adaptados para alunos da educacdo infantil, 02 banheiros adaptados para alunos com

defici€ncia e rampas de acesso com corrimao.

Ao fundo da escola, ao lado da quadra, existe uma grande drea verde com densa
vegetacdo rasteira, onde hd uma nascente de dgua, motivo pelo qual a vegetacdo ndo pode ser

retirada.
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A sala de aula observada, o 4° ano D, é composta por vinte e trés alunos frequentes,
dos quais dois com deficiéncia intelectual (A1B e A2B). A sala com medidas aproximadas de
8x8 metros, as paredes com pintura clara bem conservada, boa ventilacdo (quatro ventiladores
de teto), um lado das paredes todo janelado (basculante) permitindo bom arejamento do

ambiente, 6tima iluminacdo tanto natural como por meio de oito lumindrias grandes.

Quanto ao mobiliario, consta de mesa com cadeira para professor, trinta mesas com
cadeiras para alunos, lousa grande de giz, dois armdrios com duas portas grandes de aco, um
posicionado a frente e o outro no fundo da sala. Acima da lousa, colado na parede, o alfabeto

em letras grandes acompanhadas de desenhos que correspondentes a letra inicial.

No ambiente da sala, na parede paralela, préxima a mesa do professor(a), estd colado
um cartaz “Combinados da Sala”. Na mesma parede, hd outros cartazes com tabuadas,
nimeros acompanhados com a escrita por extenso, de zero a cem e de cem em cem, até mil.
Na parede do fundo um “quadro de valor” (até a classe dos milhdes) em E.V.A., dois cartazes
nomeados de familias sildbicas “complexas”. Na parede paralela, um cantinho com livros
sobre uma mesa, nomeado de “Cantinho da Leitura”. Ainda na parede da frente, tem um
calendario grande. Observamos diversos outros cartazes distribuidos sobre os espacos da

parede que abordam contetdos que, provavelmente, ja foram trabalhados.

3.2 ESCOLA A, ESCOLA B: analise do trabalho didatico

Os instrumentos utilizados na pesquisa para a coleta dos dados renderam entre outros
aspectos, uma vasta quantidade de materiais diretamente correlacionados ao objeto em estudo
e merecedores de andlises. Entretanto, pelos limites da pesquisa e do préprio pesquisador,
houve a necessidade de delimitacdo para proceder a andlise. Assim, fundamentado na
literatura que deu o arcabougo tedrico, pretendemos descrever e problematizar a organizacao
do trabalho didatico das classes do quarto ano do ensino fundamental que atendem

alunos com deficiéncia intelectual.

Por meio da categoria ‘“organiza¢do do trabalho didatico” (ALVES, 2005),
acreditamos possibilitar as interlocucdes necessdrias, haja vista, sua abrangéncia permitir a

andlise da relacdo educativa; os elementos de mediacdo utilizados para mediar a relagdo
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educativa do educador com todos os alunos e com o aluno DI e o espaco fisico onde tudo
acontece. Apoiado, principalmente, nos autores, Alves (2001, 2005, 2005b) e Lancillotti
(2010, 2012) que se debrucaram na discussdo diddtica por meio da referida categoria —
organizacdo do trabalho diditico — recorremos, também, a outros tedricos que permitem

complementar a anédlise, em virtude da discussdo procedente acerca do tema em voga.

Destacamos que o mergulho no campo da pesquisa por meio de observagdes constituiu
uma oportunidade incomparavel para de fato perceber, na prética escolar, como efetivamente
estd se processando a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual no ensino comum. Da
mesma forma, a aplicacdo de questiondrios aos professores(as) das turmas, professoras do
AEE e coordenadoras pedagdgicas, com questdes pertinentes a formacdo, inclusdo e prética
pedagogica, e a andlise do Projeto Politico Pedagégico — PPP, permitiram conjecturar sobre a
concepcdo de educacdo inclusiva, que permeia o idedrio dos profissionais, refletida no

trabalho didatico na sala de aula.

Dos questiondrios respondidos pelos profissionais que colaboraram com a pesquisa,
pelo foco que enderecamos ao ensino comum, selecionamos os respondidos pelas duas
coordenadoras pedagdgicas e os oito professores (as) de sala do ensino comum. Entre os
aspectos contemplados no questiondrio, destacamos para andlise a formagao, com o propdsito
de verificar em que medida contempla conhecimentos especificos de educacdo especial.
Embora ndo seja diretamente o objeto da presente pesquisa, a formacdo do professor se coloca
no ambito da organizacdo do trabalho didético, pois se reveste de assuntos que compdem o
conjunto das agdes diddticas que interferem/incidem no processo de escolarizacdo.

Alves (2005b, p.237), ao discutir a constituicdo de uma nova didética, diz que ela
também implica um processo novo de formacdo dos educadores. Entre as questdes que se
colocam, proprias do desenvolvimento do tempo atual, o autor da destaque para uma
formacdo que tenha como fundamento indispensavel compreender o funcionamento da
sociedade, a “compreensao do social pelo acesso do pensamento a totalidade”.

Assim, verificamos que os dez professores, bem como as duas coordenadoras
pedagdgicas sdo graduados com licenciatura plena. Desse total, somente trés professores nao
tém especializagdo, e desses trés, dois estdo fazendo especializagdo.

A excecdo de uma professora, os demais afirmam ter tido, na graduagio, formacio
sobre educacdo especial, embora, relatem que a formacdo foi superficial, configurada em

rapido estdgio em instituicdo especializada, com estudo de aspectos da legislacio em
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disciplina especifica e conceitos sobre deficiéncia. Nesse sentido, ao discutir inclusdo escolar

e formacdo de professores, € valido citar a contribuicdo de Oliveira (2010, p. 145):

Se, antes, bastava conhecer profundamente as deficiéncias e suas decorréncias,
atualmente isso € insuficiente ou, talvez, até desnecessario, uma vez que precisamos
refletir sobre o processo educativo desses sujeitos e como a escola brasileira podera
garantir a eles o acesso pleno a riqueza da humanidade e a heranca dos
conhecimentos como pilares de emancipagdo humana, resgatando a presenca deles
no mundo e tornando-os protagonistas da histdria, [...] (Grifo da autora).

De fato, a formacdo de professores que ndo avanca para além da abordagem da
deficiéncia, ndo oferece, realmente, contribuicdes significativas para o processo educativo,
pois, segundo os professores, a formacdo que tiveram, ndo contribuiu efetivamente para a
pratica educativa. Se tomarmos o periodo em que a maioria dos professores envolvidos na
pesquisa concluiu a graduacdo (1997 a 2013) é possivel associar o fato de terem visto
assuntos correlacionados a Educacdo Especial na graduacdo, coincidindo com a discussao
intensificada nesse periodo, principalmente a de contemplar essa modalidade de educagdo nos
cursos de licenciatura.

Se tomarmos a formacdo inicial e a especializacdo como indicadores para qualificar a
pratica educativa na escola, os espacos pesquisados apresentam dados significativamente
positivos sob estes aspectos, embora saibamos que, de modo geral, no Brasil, a formagao de
professores ndo tem assegurado as condicdes necessdrias para o efetivo exercicio no
Magistério.

Por outro lado, a formacdo continuada em exercicio tem se estabelecido no discurso
oficial como uma necessidade para enfrentar os desafios da educacdo, como por exemplo,
aparece na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva:
“[...] formacdao de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo [...] (BRASIL, 2008, p.14). Tal discurso é
predominante na Educacdo Especial, mas, ao que parece, a formacdo ndo tem efetivamente
atingido os “demais profissionais” da escola como verificado também por Oliveira (2009,
p.35), que coloca: “Observamos que o debate em torno da educacdo inclusiva tem sido
predominantemente restrito aos educadores da educagdo especial [...].”

A formagdo continuada € vista por muitos como compensatoria a situacdo de
precarizacdo da formacdo inicial, porém, necesséria aos professores e demais profissionais da

escola como um todo. Entretanto, contraditoriamente ao discurso oficial, nos espagos
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pesquisados somente uma professora e uma coordenadora pedagdgica afirmaram ter
participado de formacgdo continuada, em exercicio, pela Secretaria de Educagdo. Os demais
(oito professores) afirmaram nunca ter participado de um curso, em servico, sobre Educagao
Especial.

Nao estamos advogando aqui que a formacdo continuada seja a condi¢do para a
superacdo dos desafios que estdo postos para educacio inclusiva, e caminho suficientemente
provedor para a escolarizagio do alunado da educagdo especial. “E temeraria a simplificagdo
do debate sobre a formagao de professores e a exclusdo de préticas formativas consolidadas
em suas trajetérias histdricas, como se essa radicalizacdo pudesse garantir a constituicdo de
praticas inclusivas [...]” (OLIVEIRA, 2010, p.148). Outras questdes, obviamente, se colocam
como demandas necessdrias; chama-nos a aten¢do, contudo, aquelas que a priori sdo basicas
e, no entanto, como foi verificado pelas respostas dos professores, estdo ainda por acontecer.

Concernente também ao aspecto da formacdo é importante considerar a reflexdo de
Oliveira (2010) que aposta na superacdo da dicotomia entre a educacdo geral e especial

valorizando conhecimentos consolidados historicamente

[...] é necessdrio repensar a formagdo e buscar alternativas que considerem a
dialética entre o geral e o especial, sem dicotomias, e que, além disso, possa superar
conceitos biologizantes e individuais de deficiéncia, mas € preciso ter cautela para
nao desconsiderar campos de conhecimento solidificados, sem os quais a inclusdo
escolar também ndo ocorrerd, uma vez que determinados alunos precisardo de
apoios extensivos para que sua participagdo nos espacos comuns possa estar
plenamente garantida. (Id. Ibid. p.148).

Nao nos importa ajuizar os condicionantes que levaram os professores envolvidos na
pesquisa ndo terem basicamente formacao continuada especifica para a Educacido Especial no
ensino comum. Retomamos a ideia ja explicitada de que a constru¢do da escola inclusiva nao
se consolida exclusivamente pelo viés da formac¢do dos profissionais da escola. Entretanto,
entre outras, € uma questao importante, merecedora de atencdo pela urgéncia posta.

Como j4 dissemos, os questiondrios respondidos pelos professores possibilitaram a
visdo do panorama de sua formacdo e também deixam perceber, por meio de suas respostas, a
concepcdo de educacdo inclusiva presente entre eles. Das quatro questdes envolvendo a
tematica inclusdo, analisamos duas: “O que vocé entende por educacdo inclusiva?”’ e “Qual ¢
a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual na sala de aula comum?”

De antemdo, mesmo que parega repetitivo, informamos novamente com intuito de facilitar a
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compreensdo, que dos doze profissionais que receberam o questiondrio, quatro nao

responderam as perguntas, pelos supostos motivos também ja apresentados.

Em relacdo a primeira pergunta tivemos as seguintes respostas:

z

Educacdo inclusiva é oferecer oportunidade aos alunos com deficiéncia de se
socializarem e adquirirem o conhecimento no campo pedagdgico com outras
criangas sem deficiéncia. (CA).

Inclusdo de alunos com necessidades especiais em escola comum. (regular). (P1A)
E quando damos liberdade e incluimos o aluno no ambiente escolar. (P2A).

Algo que seja bom para todos. Que o aluno deficiente se beneficie, que os demais
também tenham ganhos e que nds professores possamos desenvolver o curriculo que
nos € exigido. (P3A)

E quando realmente o aluno faz parte do contexto escolar. (CB)

Fazer com que o aluno esteja inserido no ambiente. (P1B)

Nas respostas dos professores, embora estejam presentes elementos concernentes a
abrangéncia do que seja educagdo inclusiva, percebe-se a influéncia de possiveis
desdobramentos da concep¢ao de educacdo inclusiva presente em documentos oficiais
(SALAMANCA, 1994; BRASIL, 2001; BRASIL, 2008), que simplificam a educagao

inclusiva para a escola como uma questao quase que exclusivamente atitudinal.

As respostas nao abarcam questdes mais complexas que, em consequéncia da
institucionalizacdo da educagdo inclusiva, implicam transformacdes na escola e na sociedade.

Conforme Soto e Soares (2009, p.42),

[...] institucionalizar a escola inclusiva é um processo complexo, um desafio, pois
envolve mudangas substanciais de concep¢do de sociedade, de homem e de
educagdo. Mudar posturas ji cristalizadas em nome de outro modelo de sociedade
nao ¢ nada fécil, ainda mais quando essas novas posturas ‘beneficiardo’ pessoas que
historicamente foram marginalizadas do meio social.

Para os professores, em andlise das suas respostas, a educacdo inclusiva parece

configurar-se numa proposta pronta e, assim concebida, € possivel que nao percebam que sua
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proposicdo se dd em face da exclusdo, como dito por Kassar et al. (2009, p. 21) “ A

implantacdo de uma ‘politica de inclusdo’ traz inerente a ideia de uma populacao excluida”.

Numa andlise sob a luz da categoria “organizagcdo do trabalho didatico”, as duas
escolas pesquisadas ja apresentam mudangas decorrentes da educacdo especial anunciada sob
a perspectiva da educacdo inclusiva. No espaco fisico, por exemplo: rampas de acesso,
corrimdo, banheiro adaptado, sala de recursos multifuncional; na relacdo educativa: a
presenca de profissionais que ddo apoio pedagdgico no contexto da sala de aula comum, ao
educando com deficiéncia, a propria presenca do educando com defici€éncia na sala de aula
comum e a escola comum como espaco privilegiado para a escolarizacdo do educando com

deficiéncia.

Embora no plano concreto se observem tais mudancas, os impactos nos elementos de
mediagdo sao poucos ou quase imperceptiveis; a acdo docente ainda se vale quase que
exclusivamente de procedimentos didéticos herdados tradicionalmente pela escola, e que nao
contribuem efetivamente para a heterogeneidade presente na sala de aula, como veremos mais

adiante, nas andlises das observacdes em in loco.

A segunda pergunta analisada, “Qual ¢ a sua opinido sobre a inclusao de alunos com
deficiéncia intelectual na sala de aula comum?” Tivemos respostas distintas, porém,

concebidas com base em principios semelhantes, homogeneidade e padrdes de normalizacao.

Eu acho que a inclusdo deve se dar da maneira mais natural possivel, sendo assim, o
aluno deve ser acolhido pela escola como um aluno ‘normal’. Porém vale
acrescentar que a inclusdo de alunos com qualquer que seja a deficiéncia ndo deve
privar ou dificultar, pelo seu comportamento, o desenvolvimento pedagégico dos
demais colegas de sala. (CA).

Pensar a inclusdo do educando com deficiéncia intelectual como “natural” e o seu

acolhimento pela escola como de um educando “normal”, ¢ uma opinido que revela duas
. . ~ « e 1 .

questdes: a primeira, inclusdo como ‘“natural,” indica o desconhecimento do transcurso
histérico do tratamento dispensado ao sujeito com defici€ncia intelectual da segregacdo até
chegar as condi¢des hora em debate, a escolarizagdo na escola comum. E, a de considerar esse
aluno como “normal,” implica a negacao da deficiéncia, e o risco de desconsiderar possiveis
necessidades especiais do aluno, algumas que decorrem da prépria condi¢do de defici€ncia.

No ambito da organizacdo do trabalho didatico, é possivel que as duas questdes da maneira
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como se apresentaram, ndo provoquem alteracdes impactantes no trabalho didético, desejaveis

para a escolarizacdo do educando com DI.

7z

O desfecho da resposta € contraditério, pois, por um lado denota aceitacdo do
educando com deficiéncia, mas a priori, refere que seu comportamento pode atrapalhar o
desenvolvimento pedagégico da turma. Isto € temerdrio, podendo avalizar a organizacido do
trabalho didatico sob principio homogeneizador, no qual o diferente é visto como empecilho
para o desenvolvimento pedagogico daqueles vistos como ‘“os normais”. Entretanto, ¢
compreensivel que o professor se veja em dificuldades para atender a heterogeneidade, pois a
organizacdo diddtica predominante na escola tem seus fundamentos na diddtica comeniana,
pautada no atendimento coletivo. A escola moderna estd organizada em niveis de ensino,

entdo, como ensinar, avaliar a progressao de um aluno que se encontra “fora do nivel”?

Para fazer inclusdo de alunos com algum tipo de deficiéncia é preciso ter
profissionais, no caso professores que tenham habilidade para saber ensinar este
aluno. (P2A).

[...] ameu ver a maior deficiéncia que encaro nas criancas/adolescentes e jovens que
trabalho é a auséncia da familia, mais grave de uma miae comprometida. A
deficiéncia fisica ou intelectual com a presenca da familia junto, muito junto, eu, ndo
vejo problema. (P3A)

As opinides parecem demonstrar uma falsa ilusdo de que para resolver as dificuldades
que o educando com deficiéncia intelectual possa apresentar na escola, as respostas estao para
além do espago onde o aluno estd, seja em profissionais polivalentes ou simplesmente pela
efetiva presenca da familia, num pensamento de que a inclusdo do educando com defici€ncia
intelectual esteja condicionada exclusivamente a capacidade dos professores especializados
e/ou a presenca da familia. Embora o apoio de profissionais especializados e da familia seja
fundamental, eles ndo sdo substitutivos do envolvimento de toda a escola e de politicas

publicas que, efetivamente, minimizem as mazelas sociais que refletem no cotidiano escolar.

E uma forma de integrar esse aluno com os demais. E necessdrio organizacdo e
adequacdes curriculares para que essa inclusdo realmente acontega.(P1B).

Tenho varias dividas, serd que nds professores conseguiremos ajudar o tanto
necessario? Me sinto despreparada, armada s6 de amor. (P3A).
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Apesar das dificuldades encontradas eu sou a favor dessa inclusio [...]”. (CB)

As opinides explicitadas pelos profissionais nos permitem apontar para a necessidade
de transformacdes que abarquem diferentes elementos da organizacdo do trabalho didético.
Demonstram, exatamente, situacdes conflitantes que emergem no dia a dia da escola, em meio
a diversidade presente. E louvdvel aos profissionais a coragem de expor suas dificuldades
urgentes, pois o aluno estd na escola!l Retomamos aqui, com as ressalvas também
apresentadas, a necessidade urgente da formagao continuada que contemple educagdo especial
aos profissionais do ensino comum, pois, pelo menos nas duas escolas pesquisadas, tomando
por base os sujeitos da presente pesquisa, ficou estacionada no plano discursivamente

oficializado.

Vistas as concep¢des de educagdo inclusiva presentes entre os professores
pesquisados, interessou-nos também conhecer como essa temadtica aparece no Projeto Politico
Pedagdgico — PPP. Tal procedimento possibilitou, por meio do referido documento, ter uma

ideia mais geral das escolas.

Curiosamente, lembramos que a equipe técnica de ambas as escolas, em conversa
informal, quando solicitado o PPP (maio de 2015), apressou-se em informar que o mesmo

encontrava-se em processo de reestruturacao.

Padilha (2009) menciona que a escola, por natureza, deve ser inclusiva, logo,
desnecessdrio seria tratar a parte a inclusdo, quando se propde ensino de qualidade para todos.
Porém, em se tratando de educagdo especial, de acordo com o Decreto n°. 7611/2011, no
Artigo 2°, paragrafo 2° orienta que “O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagogica da escola, [...]” (BRASIL, 2011). Conforme verificamos no PPP da
Escola A, aparece um subitem com o titulo “Educacao Inclusiva”, porém nao existe nenhuma

descricdo a seu respeito.

Assim, especificamente sobre educagdo especial, consta no PPP da escola A uma
defini¢do, ndo muito consubstanciada com a legislacdo atual de Educacio Especial,visto que,
embora a conceitue como modalidade de educacio, ndo fala sobre sua transversalidade na
educagdo e a coloca como “oferecida preferencialmente na rede regular de ensino.” Ainda

assim, descreve ser assegurada pela escola, com apoio técnico especializado, curriculo,
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métodos, técnicas, recursos educativos e organizacio especifica, para atender os alunos com
deficiéncia e aqueles que também apresentam uma habilidade superior nas areas artisticas,
intelectual ou psicomotora. Enfim, a educagdo especial na escola A, é concebida no projeto

politico pedagdgico sob fundamentos concernentes a LDBN/1996.

Na escola B, consta no PPP um capitulo especifico abordando as modalidades de
ensino, no qual aparece um subitem da educacgdo especial, redigido com base no capitulo V da
LDBN/1996. Neste mesmo item € definido o publico-alvo da educagdo especial, restringindo-

se aos alunos com defici€ncia, mas sem citar legislacdo a respeito.

Ainda na escola B, a sala de recursos multifuncional € mencionada no mesmo
capitulo, também num subitem, separadamente, passando a conotacido de ser entendida, de
maneira equivocada, como modalidade de ensino. Observa-se, também, que a especificacado
de seu funcionamento e de suas atribui¢des estao descritas com base em documentos como o
Artigo 26 da LDBN/1996 e Resolu¢do CNE/CEB n° 2 de 2001, documentos com pouca
expressividade em se tratando de sala de recursos multifuncional, para o0 momento atual de

educacgdo especial na perspectiva da educacao inclusiva.

Conforme analisado nos PPPs da escola A e da escola B, percebemos que ambas
contemplam no seu projeto, ainda que superficialmente, a educagdo inclusiva e
especificamente a educacdo especial, porém, ndo se inscrevem sob os fundamentos de
legislacdo atualizada. A insercdo da temdtica educagdo inclusiva e a categoria especifica,
Educagao Especial, no PPP das duas escolas, em tese, ndo parece ser resultado da discussao
dos segmentos que compdem a comunidade escolar. O PPP é a vida da escola, a sua

elaboragdo e execucdo nao dispensam a participac¢ao de todos da e na escola.

Dos procedimentos utilizados para a coleta de dados na pesquisa, a0 questiondrio e a
andlise documental, soma-se a observacdo de vital importincia, validada pela vasta

quantidade de material coletado.

Dessa forma, dentre os diversos aspectos do trabalho didatico que problematizamos,
iniciamos pelas atividades que sdo disponibilizadas aos alunos com defici€ncia intelectual nos
contextos pesquisados, que se colocam como elementos de mediacdo. Foi verificado que as
atividades basicamente ndo contemplam o conteido que estd sendo trabalhado com toda a
turma. Muitas vezes ndo contemplam nem mesmo o componente curricular da aula, como

evidenciado nos seguintes extratos dos registros de observagoes:
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Os estudantes recebem pequenas fichas com nimeros, a partir deles (Adicionando)
sdo orientados a fazer adigdes e posteriormente subtracdes. Estagiaria de Apoio
(EA) inicia com AlA uma atividade xerocopiada de Lingua Portuguesa — um
pequeno texto (trava-linguas), com a orientacdo de ler e ao lado circular as palavras
comegadas com a letra “B”, as quais tinham no texto.

A turma inicia no quadro, a corre¢do da atividade que haviam iniciado. A1A com a
EA continuam com a atividade de lingua portuguesa.

A professora pediu aos estudantes que abrissem o caderno de Matematica e passou
questdes (conteido) correspondentes a medidas de tempo (hora, dia, més, ano,
milénio). PIA o tempo todo chamando aten¢do da turma ao menor ruido,
conversas... A medida que algum estudante faz alguma pergunta, explica
coletivamente, ndo utiliza nenhum recurso para explicar o conteido. Enquanto isso
EA sentada ao lado de Al1A, com um caderno com atividades de matematica
relacionadas a adicdo de ndmeros. AIA parece resistir 2 atividade (DIARIO DE
CAMPO, ESCOLA A, MAIO/2015).

P1B tira do armdrio um caderno e entrega para A2B e pede que me mostre. No
caderno constam atividades de alfabetizacgdo. Ela diz “olha meu caderno”.

Ao voltar do recreio, P1B distribui para a sala outra atividade de matemadtica
envolvendo tabuada. A1B recebe a mesma atividade que toda a turma. A2B ndo
recebe, sentada do meu lado, sempre fazendo perguntas diversas, bem elaboradas
por sinal [...].

P2B escreve na lousa “07/05 Continuagdo pag. 103”. Alguns estudantes abrem o
livro e acompanha a corre¢do oral de um questiondrio relacionado ao tema
“ecossistema”. A1B folheia o livro de alfabetizacdo. Alguns estudantes também ndo
se envolvem. A sala se agita. P2B enfrenta problemas de indisciplina. Nesse
momento, A1B com o colega do lado se envolve “num joguinho” de um livro de
alfabetizagdo. (DIARIO DE CAMPO, ESCOLA B, MAIO/2015)

Os extratos das observagdes demonstram que os educandos com defici€ncia intelectual
estdo na sala de aula, porém, ndo sdo envolvidos na dindmica da aula e as propostas de
atividades para eles se diferenciam das de seus colegas. A priori imagina-se que nao tém
condicdes de acompanhar o conteido que estd sendo trabalhado com toda turma. Em
detrimento do contetido recebem “uma atividade qualquer”, muitas vezes acreditando-se que é
uma maneira possivel de alfabetizar o educando com defici€ncia intelectual, como demonstra

o trecho a seguir:

14horas. Aula de ciéncias, P1A sai da sala e entra P2A. EA me oferece o caderno de
atividades de AlA, observo que as atividades sdo repetitivas abordando letras,
palavras e numeros. EA (estagidria de apoio) me diz “vocé sabe que eu estou
alfabetizando ele, né”. Em seguida sai da sala e volta com um livro de primeiro ano
com o titulo de “Alfabetizagio e Letramento”. (DIARIO DE CAMPO, ESCOLA A,
MAIO/2015).
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As observacdes possibilitaram constatar que dificuldades relacionadas a realizacdo das
atividades propostas nio sdo exclusividade do educando com deficiéncia intelectual, como
vimos nos registros das observacdes, outros educandos da turma apresentam dificuldades e,
muitas vezes, ndo se envolvem nas atividades propostas. Posto isto, nos perguntamos, de que
maneira poder-se-ia organizar o trabalho diddtico no ensino comum de modo que se torne
acessivel a todos os alunos e efetivamente contribua para escolarizacio do educando com

deficiéncia intelectual.

Durante as observacdes ouvimos dos professores, por muitas vezes, que O
comportamento agitado impossibilita uma melhor atencdo pedagdgica junto ao aluno. Por
outro lado, o comportamento passivo também ndo se mostrou como condi¢do favordvel para
intervencdo. Acreditamos que as dificuldades se revelam quando, por exemplo, ouvimos
professores dizerem, “E dificil propor alguma coisa, pois ela (A2B: educando com deficiéncia
intelectual) ndo faz nada.” E, na contramao dessa afirmacao, observou-se que (A1B: educando
também com deficiéncia intelectual) é um aluno com bom dominio da base alfabética, em
processo de aquisicdo de leitura e escrita, porém tais condi¢des ndo foram pedagogicamente
exploradas pela maioria dos professores. Essa postura representa dificuldades de intervengao

no que tange ao trabalho diddtico com a heterogeneidade presente na sala.

Pletsch (2009) analisa que, em decorréncia da crenga na incapacidade do educando
com deficiéncia intelectual e do desconhecimento de suas caracteristicas de aprendizagem, os
professores justificam a organizacdo diddtica proposta ao educando com defici€éncia
intelectual a partir de uma visdo negativa, o que dificulta e empobrece o desenvolvimento
psiquico desses sujeitos. A heterogeneidade percebida na sala de aula nido € resultante
estritamente da presenca dos educandos com a referida deficiéncia, mas pode acentuar-se

nessa condi¢do.

O livro didatico nas duas turmas pesquisadas constituiu-se o instrumento
predominante para abordagem do contetido. Ele, o livro didatico, € suporte para aulas
expositivas do professor dirigidas ao coletivo da sala. A partir dele, o professor transcreve o
conteudo para o quadro/lousa, o aluno copia da lousa o texto no caderno, seguido de
questiondrio que exige, no maximo, habilidade de localizar informagdes. Outras vezes, as
atividades sdo diretamente copiadas do livro pelo aluno. Observamos que a utilizagdo de tais

recursos e procedimentos metodoldgicos predominou entre os professores e dificultavam a
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participacdo dos educandos com defici€ncia intelectual ou, no maximo, possibilitavam fazer

cOpia, como no caso de A1B.

A Professora de atividades (P1B) orienta a turma, coletivamente, para pegar o livro
de lingua portuguesa e abrir nas paginas 94, 95, 96. Escreve a orientacio na lousa.
P1B aproxima-se de A1B, pergunta do seu livro, responde que estd em casa. O
conteddo abordado € substantivos simples e composto. P1B, a partir dos exemplos
do livro didatico, explica o contetido. Sdo desenvolvidas atividades também no livro
didético. P1B explora oralmente com a turma as atividades. No momento da
oralidade se dirige também para A1B, o qual participa timidamente.

A Professora de Ciéncias (P2B) inicia a aula perguntando se lembram do que
estavam estudando na aula passada. Solicita que peguem o livro para continuar.
Anuncia a pagina. Vai até A1B e pede para pegar o livro. Ele retira da mochila e
folheia procurando a pédgina. A2B, continua sentada do meu lado. Vai a carteira e
olha no livro de um colega. P2B em nenhum momento se dirige para A2B.

P2B escreve na lousa “07/05 Continuagdo ‘pag’. 103”. Alguns alunos abrem o livro
e acompanham a corre¢do oral de um questiondrio relacionado ao tema
“ecossistema”. A1B folheia o livro de alfabetizagdo. Alguns alunos também ndo se
envolvem. A sala se agita. P2B enfrenta problemas de indisciplina. Nesse momento,
A1B com o colega do lado se envolve “num joguinho”espontaneamente, sem
intervencdo da professora]do livro de alfabetizacao. (DIARIO DE CAMPO, MAIO,
2015).

Como ilustram os extratos da observagdo, nessa dindmica o manual didatico ocupa
centralidade. H4 um predominio também de aulas expositivas, com explicacdes orais dirigidas
simultaneamente a toda a turma. Os recursos pedagdgicos utilizados, basicamente se resumem
ao quadro negro e ao manual diditico. Alves (2005b), em andlise da escola publica
contemporanea constata: “No ambito do trabalho didatico, arraigado ainda as suas origens,
continuam a ser utilizados os mesmos instrumentos preconizados pelo autor da Diddctica
Magna, em especial o manual diddtico, que domina e d4 a tOnica a atividade de ensino.” (p.

230-231. Grifos do autor).

E, exatamente, durante as observacOes, raramente houve o incremento de outros
recursos didaticos na sala de aula do ensino comum, que ndo fossem os tradicionalmente
absorvidos pela escola. Os procedimentos metodolégicos dos professores, pouco se
diferenciam dos tradicionais que historicamente vigoram na educagdo, como caracterizamos

no paragrafo anterior.

Apontando para o impacto que a inclusdo do educando com deficiéncia intelectual

poderia acarretar na sala de aula comum Glats e Pletch (2011, p. 4) constatam: “[...] as
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praticas pedagdgicas e as atividades académicas que ocorrem em classes regulares nao sofrem
qualquer transformac¢do ou adaptacdo para atender as necessidades educacionais especiais de

alunos com deficiéncia intelectual".

Voltando-se para aspectos do espaco fisico das escolas pesquisadas, a estrutura se
apresenta em condicdes consideravelmente favordveis para pensar em organizar atividades
que rompessem com a estrutura tradicionalmente concebida na escola. Para Sacristan (2000),
romper com esse tradicionalismo, implica avangar para além das atividades e tarefas
tipicamente escolares, quais sejam, aquelas desenvolvidas na sala de aula, quando muito em
espacos determinados da escola (quadras, palcos, bibliotecas, laboratérios de informaética,
laboratério de ciéncias), incluindo também nesse repertério atividades que extrapolam os

muros escolares.

Apesar dos espagos fisicos existentes nas escolas, a sala de aula, a0 menos no periodo
observado, constituiu-se efetivamente como o espago privilegiado para o desenvolvimento das
aulas, com exce¢do das aulas de educacdo fisica, sempre na quadra de esporte. Ademais, de
atividades fora do espaco da sala de aula, houve somente uma aula de ciéncias, quase nos seus
trinta minutos finais ocorreu no laboratério de ciéncias, uma aula na biblioteca e uma aula no

laboratoério de informatica.

P2B (Professora de Ciéncias) parece terminar a corre¢do do pequeno questiondrio e
diz aos estudantes que irdo para o laboratério de ci€éncias. Saem as meninas, os
meninos vao saindo aos poucos de acordo com o “bom comportamento”. No
laboratdrio a aula é prética, sobre Alimentos Energéticos. A aula é conduzida pela
professora do laboratério de ciéncias™ (graduada em Ciéncias Bioldgicas). J4 estdo
expostos em recipientes por¢des de frutas, os quais sdo materiais para abordar o
conteido. A1B participa ativamente da aula, acompanha a demonstracdo. A2B faz
perguntas pertinentes ao contetddo trabalhado. P2B permanece junto no laboratério
acompanhando. Percebe-se a turma interessada, embora tenham permanecido no
ambiente por volta de 25 minutos. (DIARIO DE CAMPO, ESCOLA B, MAIO,
2015).

Embora o laboratério de ci€ncias seja um ambiente dotado de recursos, a aula sob
procedimentos metodoldgicos que favoreceram a participacdo de todos os educandos, o

conteido se revestido de significados para todos os educandos, inclusive aos que

35 . . . -
Essas aulas, os professores antecipadamente informam o contetido a ser abordado no laboratério e a professora
do laboratério também planeja a antecipadamente aula.
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supostamente tenham “dificuldades de aprendizagem” como os educandos com deficiéncia
intelectual, para o professor utilizar tal estrutura fisica obedece a um apertado cronograma de

agendamento.

As 13 horas e 40 minutos, a turma vai para o laboratério de informética. Os alunos
em duplas, alguns individualmente trabalham o contetido “medidas do tempo” por
meio de uma atividade no computador. P1A dirige a atividade de forma coletiva, vai
explicando na projecdo do Datashow. Percebe-se que, quando algum aluno avanca,
fazendo sozinho, € chamado a atencdo e dito para esperar os outros. A1A forma
dupla com outro aluno. Mesmo ficando somente em companhia, sem muita
concentracdo na atividade, demonstra estar bem envolvido. (DIARIO DE CAMPO,
ESCOLA A, MAIO, 2015).

O laboratério de informatica é um espaco fisico diferente da sala de aula comum; h4,
também, recursos diferenciados, porém neste caso, observamos que a atividade e a
metodologia do professor se deram sob principios que ndo se alteraram aos mesmos
observados na sala de aula. S3o exercicios semelhantes aos que fazem no caderno de sala,
uma transposicao. Os procedimentos metodologicos constituiram-se em explica¢do dirigida
ao coletivo e, simultaneamente, os educandos respondem com o uso do computador. Nesse
sentido, das tecnologias de nosso tempo presente na escola, Alves (2005b) afirma ja existirem
as bases necessarias para a superac¢do da didatica comeniana e o estabelecimento de uma nova
didatica compativel com os tempos atuais, embora, como ja discutimos nesse trabalho, seja
preciso considerar as condicdes materiais que se colocam, pois alguns condicionantes se

interpdem no sentido de limitar a democratiza¢ao do acesso.

A biblioteca foi outro espaco fisico no qual observamos o desenvolvimento de
atividades com os educandos da turma do 4° ano da Escola A. E um espaco utilizado uma vez
por semana, como parte de um projeto desenvolvido com toda a escola. A biblioteca é
equipada com aparelho de televisdo, DVD e considerdvel acervo de livros. Contudo, a

utilizag@o desse espaco se limita, visivelmente, a uma rotina preestabelecida.

As 14h e 30min saem em fila para a biblioteca. Uma vez por semana vio i
biblioteca, t€m uma rotina estabelecida de ouvir a leitura de uma histdria pelas
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funciondrias da biblioteca®®e pegam emprestado um livro para leitura em casa.
Voluntariamente, alguns alunos contam para a turma a histéria do livro que haviam
levado para casa na semana anterior. Todos sentados no chéo ouvem a leitura de um
conto classico “Barba Azul”, de Charles Perrault. A1A depois de pouco tempo
dispersa, vira-se para um colega, para outro... Fica a maior parte do tempo virado
para uma colega, parecia cantando baixinho. Levanta-se, vai até onde estd a EA e
senta-se no seu colo, esse comportamento se acentua principalmente quando a
leitura é realizada pelos pares. Ficam na biblioteca por trinta minutos. (DIARIO DE
CAMPO, ESCOLA A, MAIO, 2015).

Pelo visto, a leitura dos colegas de turma pareceu incomodar o educando com
deficiéncia intelectual. H4 certa exposi¢do para os pares, ainda que implicitamente, 0 nao
saber ler formalmente e, possivelmente, de nao ter oportunidade de participar da maneira
como a atividade € proposta, o que pareceu gerar no educando, comportamentos socialmente

indesejaveis.

O espaco da biblioteca possibilita explorar diferentes estratégias e/ou fazer a
combinacdo delas, pelos recursos disponiveis. A leitura, a dramatizacdo, contar a histéria a
partir das gravuras, recontar a historia de diferentes maneiras e a leitura somente por prazer,
entre tantas outras que emergem do universo da literatura, “[...] o maravilhoso, categoria
indicativa do universo encantado que povoa a literatura, tornando-a magica e encantatdria”
(SOUZA, 2010, p.60), que podem ser estratégias que possibilitam a participacdo e
envolvimento de todos os alunos, inclusive aqueles com deficiéncia. Nao estamos
veementemente julgando a metodologia observada como inadequada, porém, té-la como
procedimento continuo para o espaco, pode de certa forma desmotivar e suprimir o
encantamento que as criancas atribuem ao espaco da biblioteca e, por consequéncia, obstruir
as contribuicdes que ele pode possibilitar ao processo de escolarizagdo, inclusive dos

educandos com deficiéncia intelectual.

Numa andlise mais geral, nas escolas pesquisadas, embora se perceba a existéncia de
diferentes espacos fisicos disponiveis para o trabalho educativo com os educandos, o que se
observou como espaco privilegiado € sala de aula, na qual hd a predominancia de aulas

tradicionais, organizadas, sob os mesmos principios quais sejam, o trabalho didético sob os

3¢ Segundo informagcdes colhidas com as funciondrias (duas) da biblioteca, elas sdo professoras readaptadas na
funcdo, sdo professoras efetivas do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental que por motivo de saude
estdo em funcio diferente do seu objeto de concurso.
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principios da homogeneizacdo do ensino em detrimento da heterogeneidade presente na sala

de aula.

Percebemos, também, que a organizacdo fisica da sala — a disposicdo do mobilidrio —
interfere na possibilidade de participa¢do do educando com deficiéncia intelectual. Na sala, ou
especificamente nas aulas onde se manteve sempre cadeiras enfileiradas havia pouca, ou
quase nenhuma troca entre os educandos e isso dificultava a interven¢do do professor para um
atendimento individualizado. Por outro lado, a organizacdo da sala que permitia trocas entre
os educandos (formagdo em “U”, agrupados de 2 em 2, 3 em 3, grupos de trabalhos)
percebemos os educandos interagindo-se e, possivelmente, havendo a aprendizagem
colaborativa, “A1B ouve a leitura, volta-se para a atividade, soletra uma palavra que acabara
de escrever, vira-se para o colega e pede ajuda. Percebe-se que estd bastante envolvido com a
atividade.” (DIARIO DE CAMPO, MAIO/2015). Com estas observacdes é possivel
evidenciar que a configuracdo do espaco fisico se correlaciona diretamente com a relagdo
educativa, favorecendo ou ndo, um contato mais direto do professor com os alunos e dos

alunos entre si, no processo educativo.

A utilizacdo de diferentes estratégias (como observado nas aulas de P1B) pode
possibilitar ao professor atender de uma sé vez um grupo de educandos que se beneficiam da
explicacdo para dirimir suas didvidas. E, mesmo quando o professor se afastava, eles se
perguntavam de modo que esclareciam entre eles algumas questdes para as quais ainda

pairavam dudvidas.

Outra possibilidade de organizacdo diddtica na qual o educando com deficiéncia
intelectual mostrou beneficiar-se foi através dos trabalhos em grupos. A esse respeito Mendes
et al. (2011), em relato de pesquisa de um programa que envolve trabalho colaborativo,

consideram que,

[...] a aprendizagem colaborativa oferece grandes vantagens que ndo estdo disponi-
veis em ambientes de aprendizagem mais tradicionais, uma vez que o grupo permite
um grau mais significativo de aprendizagem e reflexdo do que qualquer individuo
poderia fazer de forma isolada. (MENDES et al., 2011, p.90).
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Entretanto, esses procedimentos nido foram muito explorados pelos professores,
conforme visto no periodo observado, com excec¢do de P1B que, além de se utilizar de uma
varia¢do constante na organiza¢do mobilidria da sala, também diversificava a organizacdo dos

educandos na sala de aula.

Levando-se em consideracdo que as condicdes materiais podem influenciar
positivamente como condicionantes para uma intervencdo pedagdgica qualitativa, uma
questdo observada se coloca para reflexdo: o educando A1A, além dos professores de sala,
tem o apoio pedagdgico constante de uma estagidria de Pedagogia — EA. A Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educac@o Inclusiva em orientacdo aos sistemas de

ensino a organizacdo da educacio especial faz mencao de apoios,

[...] disponibilizar as funcdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia
intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de apoio
nas atividades de higiene, alimentag@o, locomocao, entre outras que exijam auxilio
constante no cotidiano escolar. (BRASIL, 2008, p.17. Grifo nosso).

Visto que o educando AlA, ndo tem impedimentos na comunicagdo e também tem
autonomia para realizar atividades de higiene, alimentac@o e locomocao, o apoio constante da
EA justifica-se pelas necessidades ditas “entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar”, tal como aparece na referida politica de educagdo especial. Sem clareza
do papel do apoio na sala de aula, ndo hd uma especificagdo mais pontual de que necessidades

seriam essas, no cotidiano escolar.

Nao encontramos também nenhuma referéncia sobre a atuacdo de “estagiarios” na
legislacdo da rede municipal de ensino de Campo Grande, da qual as escolas pesquisadas sao
integrantes. Consta na legislacdo o “Assistente de Inclusdo”, tipificado na Resolu¢do SEMED

n° 154, Art. 34, com a seguinte defini¢ao:

O assistente de inclusdo escolar € o profissional responsavel, no dmbito da unidade
escolar, por cuidar/atender alunos publico-alvo da educagdo especial, prestando
atendimento individualizado de locomog¢do, higiene, alimentagdo ou outras
atividades que os mesmos ndo realizam com independéncia, promovendo a inclusdo
educacional e social desses alunos. (Grifo nosso).
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Sobre estagidria de Pedagogia, encontramos a seguinte descricdo no site oficial da
DEE/SEMED, “Estagiarios de pedagogia atuam também em atividades educacionais e sdcio

educacionais no contexto da sala comum” (http://www.pmcg.ms.gov.br/semed). Assim como

na legislacdo nacional, também a legislacdo municipal ndo define explicitamente o que sdo
“outras atividades”. Vimos circunstancias que nos levam a crer que apoio, no contexto da sala
de aula comum, sem uma defini¢do clara da atuacdo, pode desencadear situacdes adversas
como foi observado. O educando AlA pouco tem, ou quase ndo tem, intervencdo dos
professores. E “deixado” basicamente aos “cuidados” da estagidria - EA. Esta se tornou a
responsdavel pelas intervengdes com AlA, numa atuacdo paralela. E demonstrou tomar
decisdes que inviabilizavam a participa¢do do educando nas atividades coletivas, como foi

observado:

[...] as estagidrias 3anunciam que sera trabalhado o contetido “Zona Urbana e Zona
Rural”, de Geografia. Orientam a sala a dividir-se em dois grupos. Nessa hora A1A
manifesta-se com alegria “Eba!”, mas néo € inserido nos grupos, continua com sua
atividade de Lingua Portuguesa. P1A intervém, perguntando se A1A ndo vai ser
inserido em um dos grupos. A Estagidria de Apoio (EA) responde que logo que
terminar sua atividade, ele vai. Depois de algum tempo, é liberado para compor um
grupo, vem demonstrando muita felicidade. No grupo, quando é perguntado sobre
aspectos que caracterizam zona urbana, participa adequadamente com respostas
orais. O seu grupo apresentou para a turma o trabalho que realizaram, quando A1A
foi solicitado para falar, demonstrou-se envergonhado e ndo respondeu ao solicitado.
(DIARIO DE CAMPO, MAIO, 2015).

As situacdes apresentadas, concernentes ao apoio em sala ao educando com
deficiéncia intelectual, revelam que a questdo da relagdo educativa é, a0 mesmo tempo,
diversa daquela que se estabelece entre o professor e o coletivo de educandos. E uma relagio
educativa que se revela complexa, alterada em relacdo ao padrdo estabelecido, pois implica a
necessidade de outros mediadores. Porém, a indefini¢do e o paralelismo de atribuicdes vistas
entre o professor da sala e o apoio € um indicativo da inconsisténcia ainda existente na

construcdo de uma relagio educativa frente aos desafios da inclusdo escolar.

O apoio em sala € um condicionante que poderia, em tese, possibilitar a organizagdo

de um trabalho diddtico que viesse a contemplar com mais efetividade as necessidades

37 croe ~ . .~ L, .
“As estagiarias” sdo duas alunas de Pedagogia que, na ocasido, estavam regendo a sala por conta de estdgio
obrigatorio.
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educativas especiais do educando com defici€éncia intelectual e demais educandos que
apresentam tais necessidades, pois, em tese, estdo dadas as condi¢Oes para o estabelecimento
do ensino colaborativo. Todavia, essa condi¢do ndo se evidenciou em apoio que pudesse
repercutir em alteracdo na relagdo educativa, da maneira como foi verificado, reforca a
dicotomia existente entre ensino comum e educacao especial. Uma cristalizacdo histérica que,
no caso especifico do educando com defici€ncia intelectual, se acentua com a auséncia de
conteuidos, muito em virtude do descrédito que se tem na sua possibilidade de aprendizagem e
pelo esvaziamento do conteddo/curriculo, desmerecidos nos préprios documentos oficiais,

como diversos pesquisadores tém demonstrado, entre outros Glat e Pletsch (2011) e Schreiber

(2013).

A atitude verificada no espaco pesquisado, de proibir o aluno de participar da proposta
de trabalho que toda a turma estava realizando, ainda que nao seja um preconceito deliberado,
ndo € um fato isolado, soma-se a outras atitudes que, do ponto de vista legal, caracterizam a
negacdo do direito e do ponto de vista pedagdégico mantém uma prética excludente e

segregadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o objeto de pesquisa — o trabalho didatico nas classes comuns com educandos
que apresentam deficiéncia intelectual — tivemos a intencdo de analisar de que maneira se
organiza o trabalho didético nas classes do 4° ano do Ensino Fundamental, em duas escolas da
rede publica municipal de Campo Grande/MS, as quais descrevemos como Escola A e Escola

B, que atendem educandos com deficiéncia intelectual.

Elegemos a categoria organizacdo do trabalho didatico (ALVES, 2005) para andlise
histérica do trabalho educativo, a referida categoria tem fulcro nos estudos marxistas sobre o
trabalho, desenvolvidos no ambito da ci€ncia da histéria. Julgamos o nosso incurso histérico,
ainda que breve, assertivo para perceber como os determinantes materiais, que se expressam
na forma concreta de reproducdo da vida em sociedade, condicionou a constru¢do da
educagdo escolar comum e da educagdo especial até o estabelecimento das atuais politicas
educacionais de inclusdo. A recuperagdo histdrica serviu da base para analisar como a escola
tem organizado o trabalho didatico frente as novas demandas sociais, que implicam a inclusao

escolar do educando com deficiéncia intelectual.

Acessar trabalhos que vém discutindo a temdtica voltada para a escolarizacdo do
educando com deficiéncia intelectual no ensino comum constituiu um momento de
aprendizado. Possibilitou, em certa medida, conhecer o Estado da Arte, a producdo cientifica,
analisada por diferentes angulos, que vem pesquisando a questdo voltada para o ensino
comum, impulsionada pelo discurso oficial da educag@o especial na perspectiva da inclusio.
Tal exercicio nos provocou reflexdes que permitiram olhar para o objeto de pesquisa com o
desejo de avangar, alicer¢ado sob os conhecimentos j solidificados.

A presente pesquisa colocou-se numa temdtica ainda pouco pesquisada — a
organizacdo do trabalho diddtico nas classes comuns que incorporam educandos com
deficiéncia intelectual, como demonstrado também por Schreiber (2013). Vimos que algumas
pesquisas se anunciam sobre esta questdo e acabam por desviar-se para outras subjacentes, ou
para aspectos isolados, ndo enfatizando aqueles pertinentes ao dia a dia da escolarizacdo na
sala de aula comum. Eis o risco, mas também a certeza, de que enveredamos para uma

tematica complexa, porém, urgente.
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Consideramos que os procedimentos utilizados — andlise documental, questiondrios e
observacdoes — foram relevantes para a investigacdo. Destacaram-se pela quantidade e
qualidade dos dados coletados e por, metodologicamente, permitirem e obrigarem o mergulho
no campo de pesquisa, fundamental para conhecer as implicacdes para a escola, mais
especificamente para sala de aula comum, em virtude da presenca do educando com

deficiéncia intelectual.

Nossas constatagdes, embora construidas sobre caracteristicas singulares, ndao se
estabelecem a revelia do movimento mundial para inclusdo. Isto nos remete a Alves (2005,
2005b) que nos chama aten¢do para o fato de que as manifestacdes regionais tém as
caracteristicas que lhes sdo proprias, entretanto, ndo sdo isentas do movimento universal que é

o sistema capitalista.

Os dados analisados mostraram que, em relacdo a formagao dos profissionais sujeitos
da pesquisa (professores, coordenadoras e professoras do AEE), existem condigdes
destacadamente relevantes, pois todos sao graduados (licenciatura plena), pds-graduacao (lato
sensu), exceto duas professoras que ainda ndo tém pds-graduagdo, mas estdo cursando.
Porém, se olharmos para a questdao especifica da formagao continuada para a especificidade
da educagao especial, hd uma inversao, conforme os dados, pois somente duas professoras do
ensino comum tiveram cursos em servico ofertados pela Secretaria de Educacdo. E, muito
embora a grande maioria tivesse tido na graduacdo disciplinas contemplando a Educagao
Especial, esses professores afirmam ter sido incipiente o ensino, nao abordando questdes do

trabalho didatico.

A pesquisa mostrou, por meio das respostas dos professores no questiondrio, que a
educagdo inclusiva € concebida por eles como uma proposta pronta, como uma questao
muitas vezes simplificada no discurso da aceitagdo do sujeito com deficiéncia. Isso traz
consequéncias imediatas para a organizacdo do trabalho didatico nas classes comuns que
atendem educandos com defici€ncia intelectual, no sentido de correr o risco de ndo perceber
as necessdrias transformacoes didéticas que a presenca desses educandos e de outros mais que
perfazem o universo heterogéneo, requisitam na organizagdo do trabalho didatico.

Foi verificado que, de um modo geral, o trabalho didatico se assenta sobre bases de
ensino homogéneo, nos quais a escola moderna tradicionalmente se constituiu, de modo que a
presenca do educando com defici€ncia intelectual ndo tem causado mudangas impactantes

nesse ambito. Nesse sentido, Glat e Pletsch (2013) descreveram que, apesar de avancos
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cientificos e das politicas publicas seguindo os principios da educacdo inclusiva, a cultura
escolar das institui¢des publicas de ensino ndo sofreu ressignificacao.

As opinides explicitadas pelos profissionais em relacdo a inclusdo do educando com
deficiéncia intelectual nos permitem apontar para a necessidade de transformacdes que
abarquem os elementos da organizacdo do trabalho diddtico. Demonstram, exatamente,
situagdes conflitantes que emergem no dia a dia da escola em meio a diversidade presente. E
louvavel a coragem dos profissionais de expor suas dificuldades urgentes, pois o aluno estd na
escola! Retomamos, com as ressalvas ja apresentadas, a necessidade urgente da formacao
continuada em educacdo especial aos profissionais do ensino comum que, pelo menos nas
duas escolas pesquisadas, tomando por base os sujeitos da presente pesquisa, apresenta-se

deficitaria.

As mudangas perceptiveis na escola impactada pelo movimento da educagdo inclusiva
sdo visiveis mais concretamente na questao fisica. Principalmente no segmento da Educagao
Especial, veem-se adaptacdes de ordem de acessibilidade arquitetonica. As escolas
pesquisadas também contam com espagos fisicos importantes, além da sala de aula
tradicional, como biblioteca, palcos, laboratério de informética, laboratério de ci€ncias, area
verde (somente a Escola B), quadras de esportes e sala de recursos multifuncional, que podem
constituir espacos fundamentais para contribuir com o processo de escolarizagao do educando
com deficiéncia intelectual e de toda a turma, desde que a sua utilizacdo nao se limite a

reproducao tradicional da sala de aula.

As salas de recursos multifuncionais sdo vistas por documentos (BRASIL, 2008;
2011) que versam sobre a Educagdo Especial na perspectiva da educacao inclusiva, como uma
aposta para a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino comum. Embora nio tenhamos
observado o estreitamento do AEE e ensino comum nos espagos pesquisados, talvez por nio
ter sido nosso foco e também pelos limites impostos pela pesquisa e do préprio pesquisador.
Desse modo, colocamos esta como uma questio de relevancia para constituir tema de futuras

pesquisas.

A presenca de outros profissionais além do professor na sala de aula comum, como o
apoio pedagdgico em decorréncia da inclusdo do educando com deficiéncia intelectual, pode
representar condicionantes para transformacdes na relacdo educativa. No espaco pesquisado,
foram percebidos também como apoio o AEE no contraturno e AE (em institui¢cOes

especializadas).
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Entendemos que os apoios da educacdo especial sdo importantes a inclusdo do
educando com deficiéncia intelectual; Schreiber (2013), entretanto, evidenciou que o fato de o
professor regente e o auxiliar de ensino de Educagdo Especial atuarem na mesma classe, ndo
pressupde a realizagdo de um trabalho em conjunto. E, na verdade, o apoio pedagdgico na sala
de aula comum no espago pesquisado (na Escola A, o educando com deficiéncia intelectual
tem apoio constante de estagidria) ndo se mostrou em efetiva condicdo para melhorar a
participacdo do aluno, evidenciando um trabalho paralelo no contexto da sala de aula. As
intervencdes ao educando com defici€éncia intelectual, se mostraram basicamente sob a
responsabilidade do apoio pedagédgico, revelando que a questao da relacdo educativa € diversa
daquela que se estabelece entre o professor e o coletivo de estudantes.

Os apoios sdo, de fato, necessdarios e podem efetivamente contribuir para a
escolarizacdo do educando com deficiéncia intelectual, mas € necessario encontrar caminhos
para superar sua acdo paralela, a qual deve ser incorporada ativamente as praticas escolares.

A indefini¢c@o e o paralelismo de atribuicdes verificadas entre o professor da sala e o
apoio sdo um indicativo da inconsisténcia ainda existente na constru¢do de uma nova relagao
educativa, frente aos desafios da inclusdo escolar. Desse modo, percebemos que a inclusao do
educando com deficiéncia intelectual, a0 menos nos espagos pesquisados, ndo impactou a
transformacdo da pratica pedagdgica, antes conservou o paralelismo entre educagao especial e
ensino comum dentro do mesmo espaco fisico. Essa evidéncia confirma a predominancia do
ensino coletivo comeniano nas salas comuns.

A superacdo desse paralelismo exige uma nova forma de organizacdo do trabalho
didético; trata-se de uma alteragdo estrutural da escola que, para corresponder ao propdsito da
inclusdo, deve formular uma pedagogia para atender, efetivamente, grupos muito
heterogéneos. Para chegar a essa realidade, € necessirio que os educadores conhecam mais
profundamente os desafios que a escola inclusiva coloca e busquem, na sala de aula, encontrar
caminhos para responder a eles.

Em relacdo as atividades que sdo disponibilizadas aos estudantes com deficiéncia
intelectual nos contextos pesquisados, foi verificado que, basicamente, ndo contemplam o
conteido que estd sendo trabalhado com toda a turma. Muitas vezes, ndo contemplam nem
mesmo o componente curricular da aula. Para nds, isso expressa, entre outras questdes como
falta de planejamento, acao aleatdria, possivel falta de orientacdo técnica, as dificuldades dos
educadores para definir os elementos de mediacdo mais adequados para o trabalho com

educandos que apresentam necessidades educativas especiais.
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O esvaziamento do conteido e a supressao do conteido que estd sendo trabalhado com
toda a turma nas atividades elaboradas para o educando com deficiéncia intelectual, como
vimos, podem também revelar um preconceito histérico, muitas vezes inconsciente, na acao
didética, ja& demonstrado em outras pesquisas por Garcia (2006), Pletsh (2009) e Schreiber
(2013), como sendo decorrente da crenca na incapacidade do educando com defici€ncia
intelectual e do desconhecimento de suas caracteristicas de aprendizagem, justificando a
organizacdo diddtica numa visdo negativa, que dificulta e empobrece o desenvolvimento

psiquico desses sujeitos.

Ainda em se tratando de elementos de mediacdo, raramente percebemos o uso de
outros recursos pedagdgicos na sala de aula do ensino comum, que niao fossem os
tradicionalmente usados pelas escolas, quais sejam, o livro didético, o caderno, caneta, lapis,
borracha, o giz e a lousa. O incremento de outros recursos pedagdgicos que facilitam o
entendimento e dao significado ao conteido que estd sendo trabalhado contribuem
significativamente no processo de ensino e de aprendizagem de todos os alunos. Nesse
sentido, outros trabalhos como o de Schreiber (2013) conferem também que a auséncia de
materiais e recursos pedagdgicos no trabalho pedagdgico desenvolvido pelos docentes com o
estudante da modalidade Educacdo Especial, e apontam como necessdria a disponibiliza¢ao
de materiais, equipamentos e recursos pedagdgicos adequados a condi¢cdo desses alunos.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, foram notadas poucas priticas que se
diferenciassem das tradicionais que historicamente constitufram a génese da escola moderna:
aula expositiva dirigida ao coletivo de aluno, centrada no manual didatico e uso da lousa para
expor conteddo. As praticas pedagdgicas verificadas nos espagos pesquisados, bem como as
atividades académicas que ocorrem na sala de aula do ensino comum ndo sofrem
transformacdo ou adaptacdo para atender as necessidades educacionais especiais de
educandos com deficiéncia intelectual, como também demonstraram Glat e Pletch (2011) em
pesquisa relacionada a essas questoes.

Destacamos a centralidade do livro didatico conforme ja descrito por Alves (2005b)
como instrumento predominante para abordar os conteidos e conduzir as aulas por meio de
procedimentos homogeneizadores. As aulas sdo praticamente expositivas, com explicagdes
dirigidas ao coletivo da classe, com contetidos descontextualizados, abordados a partir dos
conceitos do livro didatico. Como ja apontamos, ndo observamos incrementos de recursos

didéticos que poderiam facilitar tanto a participacdo dos educando com defciéncia intelectual
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como de outros educandos que também demonstravam dificuldades/desmotivacdo por meio
das metodologias que predominam no cendrio escolar.

Concordamos com Lancillotti (2006) ao dizer que a educacdo na perspectiva inclusiva
subverte a hegemonia da pedagogia escolar sobre base homogénea de ensino, e que ainda nao
estdo oferecidas as condi¢des materiais que deem lastro para a constituicdo de uma pedagogia

que forneca respostas concretas para a heterogeneidade/diversidade presente na escola.

A despeito das dificuldades, a pesquisa demonstrou que ha possibilidades de organizar
um trabalho diddtico que contribua para a escolarizagdo do educando com defici€ncia
intelectual. Destacamos que a organizagdo fisica da sala como a disposicdo mobilidria e
organizacdo da turma, bem como a organizacdo dos educandos para o desenvolvimento de
atividade em duplas, grupos, aulas contextualizadas e significativas, sdo exemplos de
estratégias pedagdgicas vistas no campo pesquisado e que demonstraram contribuir para a
escolarizacdo educando com deficiéncia. Freitas (2012) abordou a questio de
desenvolvimento e aprendizagem e revelou que o estudante com necessidades educacionais
especiais, sobretudo os estudantes com defici€éncia intelectual, possuem capacidades
emergentes de aprendizagem e de acesso ao conhecimento que estdo atreladas a dindmica de

significagdo que ocorre na sala de aula.

A educagdo, na perspectiva da educacdo inclusiva, tem produzido uma gama de
documentos que, do ponto de vista oficial, se colocam para a transformacdo da escola
secularmente estabelecida, para uma escola na perspectiva da inclusao (BRASIL, 2001; 2008,
2010, 2011), propondo que seja construida uma diddtica de atencdo as necessidades
educativas especiais (SALAMANCA, 1994). Lancillotti (2003), Garcia (2006), Kassar; Neres
e Prieto (2010) e Padilha (2011) chamam a atengdo para o fato de que esses documentos dao
sustentacdo para a ado¢do de politicas de inclusdo como forma de enfrentar processos

acentuados de exclusio social e o reordenamento da economia de estado liberal.

A escola ndo tem sido efetivamente impactada pela proposicao da educacdo inclusiva.
Ao que nos parece, ainda ndo hd uma pedagogia que se proponha a escolarizacdo de massas
que supere aquela secularmente estruturada, salvo algumas a¢des localizadas dentro da escola
atual, mas que estdao longe de ser predominantes. Parafraseamos Padilha (2011), ao dizer que
a bandeira de educac¢do inclusiva é porque a escola exclui, assim como também a sociedade é
excludente. Superar toda essa construcdo, que € historica, exigird mudangas estruturais na

sociedade e na educacdo, as quais ndo se dardo somente pelo espaco escolar.
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Finalizamos, considerando que os limites da pesquisa levantaram questdes que nos
pareceram relevantes para novas pesquisas, com destaque para a formagdo do professor do
ensino comum na abrangéncia da Educacdo Especial, a articulacio do atendimento
educacional especializado com o ensino comum para a escolarizacdo do educando com

defici€ncia e a atuagdo de apoios da educagdo especial no contexto da sala de aula comum.

Os diversos desafios que a Educacdo, na perspectiva da inclusdo, nos impde,
especificamente no campo da Educacdo Especial, ndo se resumem ao ato de incluir o aluno
com deficiéncia na escola comum, pois este € um ato politico, claramente assegurando na
legislacdo e se concretiza do ponto de vista legal. O desafio maior, entdo, estd no campo
pedagdgico, na constru¢do de uma escola de fato inclusiva que promova a escolarizagao do
educando com deficiéncia, que ela acolher. Evidentemente, essa construcdo ndo se restringe

somente ao campo educacional, perpassa também por uma sociedade de inclusio.

Desse modo, o esfor¢co coletivo € que pode dar respostas aos problemas que a
realidade social nos coloca. Nesse contexto, a pesquisa constitui instrumento relevante e,
especificamente na drea da Educacao Especial, pois, com a inclusdo do aluno com deficiéncia
no ensino comum, abrem-se diversas frentes carentes do olhar sensivel, porém obstinado do

pesquisador.
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APENDICES

APENDICE A — PROPOSTA DE INTERVENCAO

1 O TRABALHO DIDATICO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA:

escolarizacio do educando com deficiéncia intelectual no ensino comum

Coordenador do projeto Paulo Oliveira Barros

Periodo de desenvolvimento: 2° semestre de 2016 e todo o ano de 2017
Duracao: acdes continuas (2016/2117)

Local: unidades escolares do NUMAPs Polo IV

2 JUSTIFICATIVA

Acreditamos que a constituicdo de uma escola, na perspectiva da educacao inclusiva,
ndo se instaura por decreto. Na verdade, pretende-se uma escola inclusiva, isto porque ela é
excludente, assim como também € a sociedade na qual estd inserida. Ambas sdo configuracdes
de um sistema global excludente — o capitalismo —, como ja foi dito por Padilha (2009). Nesse
sentido, ndo se estranham as dificuldades de lidar com a diversidade, com o diferente que foge
aos padrdes de escola e de sociedade historicamente estabelecidos.

Por se tratar de um Mestrado Profissional em Educagdo, impde-se a tarefa de
apresentar uma proposta de intervencao, com o objetivo de contribuir com a Educacao Basica.
A pesquisa evidenciou que a organizacao do trabalho didatico, no interior das classes comuns
observadas e que contam com a presenca de educandos com deficiéncia intelectual, mantém o
paralelismo entre educa¢do comum e especial. Os professores ndo assumem de maneira mais
direta o trabalho educativo com esses educandos, as praticas desconsideram o contetido que é
trabalhado com toda a turma e as possiveis necessidades educativas especiais dos educandos
com deficiéncia intelectual. O livro didatico assume centralidade no processo.

Os conteudos sdo abordados a partir do livro diddtico, pouco se vé estratégias e
utilizacdo de recursos que poderiam ressignificar as aulas, que em tese, facilitaria a

aprendizagem dos educandos com necessidades educativas especificas.
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Pesquisadoras da drea da educagdo especial tais como Glat e Pletsch (2013) e Garcia
(2015) ja apontaram o que também constatamos nos espacos pesquisados — o fato de que o
propalado discurso oficial de educacdo inclusiva ndo tem impactado no ambito pedagdgico,
no sentido de provocar alteracdes notdveis na metodologia utilizada pelos professores, em
prol da escolarizagdo dos sujeitos com deficiéncia intelectual e demais educandos que dela
possam necessitar.

Posto isso, pretendemos entdo, articular um plano de intervencdo que dé subsidios para
os profissionais do ensino comum organizar o trabalho diddtico com fulcro na escolarizacao
do educando com deficiéncia intelectual do 4° ano do Ensino Fundamental, sem desconsiderar
os demais educandos que compde a sua turma escolar.

A escolha do 4° ano se justifica pelo fato de que, justamente a partir desse ano escolar,
os conteddos curriculares se apresentarem mais formalmente, enquanto proposta curricular,
ou seja, os conteidos que compdem os diferentes componentes curriculares sdo abordados
conceitualmente com maior profundidade, para além da preocupacdo com foco na
alfabetizacdo, como se observa nos primeiros trés anos desse ensino.

Em tese, o estudante do 4° ano ja esta alfabetizado, entretanto, a pesquisa demonstrou
(relatérios dos educandos com DI) que os educandos com deficiéncia intelectual dos espagos
pesquisados, ainda ndo estdo alfabetizados, fato que acentua a heterogeneidade na sala de aula
em contradicdo com o ensino pautado nos principios da homogeneizagdo. Dessa forma,
torna-se relevante a nossa proposta de discutir/propor a organizagdo do trabalho diddtico na
sala de aula do ensino comum, em face da escolarizagdio do educando com deficiéncia
intelectual nas situacdes em que os desafios académicos se complexificam.

As consideracdes postas justificam a presente proposta de intervengdo pedagdgica.
Pretendemos nortear o processo por meio da categoria Organizacdo do Trabalho Didatico
(OTD), Alves (2005). Nessa categoria, fica evidenciado que em todo processo de educacio
escolar sempre estardo presentes a relacdo educativa (entre educando e educador); os
elementos de mediacdo (recursos, materiais, as tecnologias, as estratégias, conteidos) e o

espaco fisico onde tudo acontece.

3 OBJETIVOS



b)

c)
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3.1 Objetivo Geral

Instrumentalizar os técnicos do Nucleo Municipal de Apoio Pedagégico (NUMAPS)
Polo 1V, para analisar e intervir na organizacdo do trabalho didatico das classes de 4° ano do

ensino fundamental que contam com alunos que apresentam deficiéncia intelectual (DI).

3.2 Objetivos Especificos

Oferecer fundamentos tedricos aos técnicos do NUMAPS (Polo IV) para analisarem e
intervirem nas préticas didaticas das turmas de 4° ano do ensino fundamental que atendem
alunos com DI;

Discutir estratégias pedagdgicas que contribuam para o processo de escolarizacdo do
educando com defici€ncia intelectual, tendo por base o curriculo escolar;

Propor e acompanhar o trabalho didatico desenvolvido nas salas de aula do ensino comum

que contam com educandos com deficiéncia intelectual.

4 EMENTA:
Conceito de Deficiéncia Intelectual: novas perspectivas; Organizacdo do trabalho

didatico ao educando com deficiéncia intelectual no ensino comum.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Pretendemos desenvolver a proposta de intervencdo no ambito das atribuicdes do
acompanhamento pedagdgico aos alunos com deficiéncia, desenvolvidas pelos técnicos da
educacgdo especial do Nucleo Municipal de Apoio Pedagégico (NUMAPS) Polo IV.

Em um primeiro momento se instituird um grupo de estudo, no interior do NUMAPS,
acerca da conformacdo historica da Organizacdo do trabalho didatico. Servindo a
instrumentalizacdo da equipe para posterior anélise e intervencdo na organizagdo do trabalho
didético das classes de 4° ano do ensino fundamental do Polo IV que atendem alunos com DI.

O publico alvo da acOes da equipe técnica serdo professores e apoios (coordenador

pedagogico, Auxiliar Pedagégico Especializado — APE, professor de Sala de Recursos
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Multifuncional e estagidrias (tutora)), das escolas do Polo IV que t€m alunos com deficiéncia
intelectual em salas de aula do ensino comum, 4° ano do Ensino Fundamental.

A proposta de intervengdo se divide nas seguintes etapas:

a) Os técnicos do NUMAPS identificardo as escolas e suas respectivas salas de aulas
do 4° ano que contam com educandos com deficiéncia intelectual;

b) Observar e descrever a organizacdo do trabalho diditico desenvolvida no interior
dessas classes;

¢) Reunides de estudo (técnicos do NUMAPS) e de andlises/discussdo dos relatorios
de observacio;

d) Elaboracdo de proposta de organizacdo do trabalho didético a ser desenvolvida
com turmas do 4° ano do Ensino Fundamental que contam com educandos com
deficiéncia intelectual;

e) Acompanhamento pelos técnicos do NUMAPs do desenvolvimento da proposta de
organizacdo do trabalho didatico;

f) Avaliacao da proposta de intervengao.

6 RECURSOS MATERIAIS

Cada técnico do NUMAPs fard uso dos seguintes recursos: ldidrio de bordo (caderno
para anotacdes),l notebook (para arquivos das observacdes e relatérios) e 1 camara

fotogréfica.

7 CRONOGRAMA

2016

Acdes Agosto Setembro Outubro Novembro Dezembro

Levantamentos das escolas e
suas respectivas salas do 4°
ano com alunos com DI X

Observagdo em escola/sala e X X X
redag@o de relatdrio
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Reunides quinzenais de X X X X X
estudo e analises/discussio

Elabora da proposta de X X
organizacdo do trabalho
didatico
2017
Acgdes Mar/abr Mai/jun Jul/Ago Set/Out Nov/Dez
Reunides quinzenais de X X X X X

estudo, analises/discussiao

Desenvolvimento da proposta X X X X

de organizacio do trabalho

didatico

Avaliacido X X X
8 AVALIACAO

A avaliacdo serd por meio do acompanhamento as escolas pelos técnicos do
NUMAPs. Nesse acompanhamento as escolas, devera ser avaliados os seguintes aspectos: a
aceitacdo da proposta pela escola, os impactos/mudangas no trabalho didético, o
envolvimento/participacdo dos educandos com deficiéncia intelectual no conjunto de
atividades desenvolvidas no interior das escolas e os resultados na escolariza¢do do educando.

Outra forma de avaliacdo serd a proposi¢ao aos envolvidos (profissionais) no processo,
da escrita de relatos de experiéncia que retratem o trabalho didatico desenvolvido a partir da

proposta de intervengdo, com vistas a divulgagao.
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APENDICE B - ROTEIRO DE OBSERVACAO — MAIO/JUNHO/2015

1 — Locus da observagdo: sala de aula e outros ambientes onde sejam desenvolvidas atividades
com os alunos. Embora detenha o foco no trabalho da sala de aula, € importante que atente ao
espaco escolar como um todo. Antenas ligadas... O que chama a aten¢ao? Pense na escola do
Comenius...Todo o espago era pensado e adequado para atividades coletivas. Esse espaco se

modifica com a entrada de alunos com deficiéncia? Como se modifica? Ou nio se modifica?

2 — O que observar? Seguindo a acepcio da OTD, serdo observados:

2.1 O (a) professor(a) e os alunos (relacionamentos); o foco recai sobre a relaciao educativa,
ou seja, nas atividades de ensino/aprendizagem. Observar se o professor se dirige
predominantemente ao coletivo; se contempla o(s) aluno (s) (ou ndo) com atencao individual
as suas necessidades e dificuldades. Se eleajusta (ou no) o conteudo as condi¢des do aluno, e
como esse "ajuste" se estabelece. Observar se hd outros mediadores interpondo-se entre o
professor e o aluno com DI (colegas ou auxiliar). Como o professor concilia (ou n3o) a
atividade docente no ambito de uma turma heterogénea. Se os alunos interagem entre si, se
nesse coletivo os alunos com defici€ncia sdo alvo de interacdes e de que maneira isso ocorre.
Embora a "qualidade" dos relacionamentos seja uma questio a observar, ndo € esse o presente

foco.
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2.2 Os elementos de mediagdo: o contetido trabalhado, atividades de ensino e aprendizagem,
recursos e metodologias adotadas. Observar se hd distingdo entre o contetiido, recursos e
procedimentos adotados para o aluno com DI e os demais alunos. Registrar em que consiste

essa diferenca, ou que conteddos, recursos e procedimentos sdo utilizados.

2.3Espaco fisico: a Escola, a sala de aula e outros espacos da escola utilizados para
desenvolvimento de atividades com os alunos (turmas) em observagdo. Observar a disposi¢ao
desses espacos, se eles sdo adequados para atendimento coletivo, de pequenos grupos, se o
mobilidrio é adequado, se tem caracteristicas particulares ou ndo se diferenciam (entre alunos
com deficiéncia e os demais), se 0o espaco denota preocupacdo com as peculiaridades dos
alunos com deficiéncia.

Observar conforto térmico e acustico, dimensdes, mobilidrio, informacdes visuais.

Atentar ao lugar dos alunos com DI nesses espagos coletivos - ocupam lugares destacados? A
frente da turma, ou separados... Ou ao fundo. Sdo abarcados pela aten¢ao do professor?

E nos demais espagos coletivos, como se colocam? O espaco denota preocupagdo com a
questdo da acessibilidade?

A escola tem espaco para AEE? Como estd organizado? Descrever o espaco, recursos
humanos e materiais e sua utilizacdo. Observar se o trabalho do AEE atravessa o trabalho da

sala comum ou se se coloca como paralelo, um apéndice.

3 Registros da observagado: didrio de campo e fotos.

4 Quando observar: uma vez por semana no turno da aula. Iniciar em ... Inserir um

cronograma para controle dos dias de observacao.

APENDICE C - QUESTIONARIO AOS PROFESSORES DA SALA COMUM, DO
AEE E COORDENACAO

QUESTIONARIO PROFESSORES DA SALA COMUM
Professor (a):

1 Formacao

1.1Fale sobre sua formacdo — Instituicdo, graduacdo e pds-graduagdo, se presencial ou a
distancia, ano de conclusao.
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1.2Na sua graduacdo recebeu formacgdo sobre Educacdo Especial? Como se processou essa
informacao?

1.3Atuacgdo profissional —tempo de atuagdo, tempo na escola, experiéncias com alunos com
deficiéncia.

1.4Teve cursos de formagdo continuada na drea de educacdo especial? Quais?

2 - Sobre inclusao

2.10 que voceé entende por educacdo inclusiva?

2.20 que voce entende por deficiéncia intelectual?

2.3Qual € a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual na sala de aula
comum?

2.4Como ¢ a participacdo da familia na vida escolar do aluno?

3 Aspectos Pedagogicos

3.1 Quais sao as suas principais dificuldades com o aluno DI na sala de aula?

3.2 Quais sao as principais dificuldades apresentadas pelo(s) aluno (s)?

3.3 Quais sao as habilidades apresentadas pelo(s) aluno (s)?

3.4 De quais estratégias se utiliza na sua atuacdo mediante as dificuldades apresentadas? Na
elaboragdo de atividades o que € levado em conta?

3.5Quais sdo os apoios existentes que auxiliam na atuacdo com os alunos?

3.6Como vocé avalia/vé a participagdo de outras instancias, escolares e extraescolares no
trabalho pedagdgico com estes alunos? — Direcdo, Coordenag¢do, AEE, Secretaria de
Reeducacdo, outros.

3.7 Sente-se apoiado? Como este apoio ocorre? Ou ndo se sente apoiado?

3.8Como vocé, professor, lida com as diferencas, rétulos, estigmas na sala de aula?

3.9 O que mais o (a) preocupa em relagdo a escolarizacao do seu(s) aluno(s) com deficiéncia
intelectual?

3.10Como voceé avalia o desempenho e aprendizagem do aluno DI?

QUESTIONARIO COORDENACAO PEDAGOGICA
Coordenadora:

1 Formacao
1.1 Fale sobre sua formacdo — Instituicdo, graduacdo e pds-graduacio, se presencial ou a

distancia, ano de conclusao.
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1.2 Na sua graduagdo recebeu formacao sobre Educacdo Especial? Como se processou essa
informacao?

1.3Fale sobre a sua atuacdo profissional (tempo de atuacdo, tempo na escola, experi€éncias
com alunos com deficiéncia).

1.4Teve cursos de formagdo continuada na drea de educacdo especial? Quais?

2  Sobre inclusao

2.1 O que voce entende por educagdo inclusiva?

2.2 O que vocé entende por deficiéncia intelectual?

2.3 Qual € a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no ensino
comum?

2.4 Como ¢ a participacdo da familia na vida escolar do aluno?

3 Aspectos Pedagogicos

3.1 Quais sao as suas principais dificuldades com o aluno DI enquanto coordenador?

3.2 Quais sao as principais dificuldades apresentadas pelo(s) aluno (s)?

3.3 Como gerencia as dificuldades apresentadas pelos professores no planejamento das aulas?
3.4 Em relagao as atividades para os alunos, ha diferenciacao/adequacao para os alunos DI em
relacdo a turma?

3.5 As atividades elaboradas pela turma passam pela sua supervisao?

3.6 Quais sao os apoios existentes que auxiliam na atuacdo com os alunos?

3.7 Como vocé avalia/vé a participagdo de outras instancias escolares e extraescolares no
trabalho pedagdgico com estes alunos? - Direcdo, AEE, Secretaria de Educacao, outros.

3.8 Em que seu apoio € essencialmente importante para o professor, na atuacdo com a sala
que tem o aluno DI?

3.9 Em sua opinido, o que poderia ser melhorado para repercutir positivamente nas condi¢des
de atuacdo do professor com a sala de aula que tem alunos DI?

3.10Como voceé, coordenador, lida com as diferengas, rétulos, estigmas na escola?

3.11 O que mais o (a) preocupa em relagdo a escolarizacdo do(s) aluno(s) com deficiéncia
intelectual?

3.12 De que forma € avaliado o desempenho e aprendizagem do aluno DI?
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QUESTIONARIO PROFESSORA DO AEE

Professor (a):

1 Formacao

1.1 Fale sobre sua formacdo — Instituicdo, graduacdo e pds-graduacio, se presencial ou a
distancia, ano de conclusio.

1.2 Na sua graduacgdo recebeu formacao sobre Educacdo Especial?

1.3Atuacdo profissional (tempo de atuac@o na educacgdo, tempo na escola, tempo de atuacdo
no AEE, teve experiéncias com Educagdo Especial antes do AEE?).

1.4Teve cursos de formacdo continuada na drea de Educacdo Especial? Quais vocé

destacaria?

2 Sobre inclusao

2.10 que vocé entende por educacao inclusiva?

2.20 que voce entende por deficiéncia intelectual?

2.3Qual € a sua opinido sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual na sala de aula
comum?

2.4Como ¢ a participacdo da familia na vida escolar do aluno?

3 Aspectos Pedagogicos

3.1 Quais sao as suas principais dificuldades com o aluno DI no AEE?

3.2 Quais sao as principais dificuldades apresentadas pelo(s) aluno(s)?

3.3 Quais sdo as habilidades apresentadas pelo(s) aluno (s)?

3.4 De quais estratégias se utiliza na sua atuacdo, mediante as dificuldades apresentadas?

3.5 De que forma apoia o ensino comum na escolariza¢do do aluno com DI?

3.6 Como vocé avalia/vé a participagdo de outras instancias, escolares e extraescolares no
trabalho pedagdgico com estes alunos? — Direcdo, Coordenacdo, AEE, Secretaria de
Educacdo, outros)

3.7 Sente-se apoiado?Como este apoio ocorre? Ou ndo se sente apoiado?

3.8 O que mais o(a) preocupa em relacdo a escolarizacdo do seu(s) aluno(s) com defici€ncia
intelectual?

3.9 Como voce avalia o desenvolvimento e aprendizagem do aluno DI no AEE?
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ANEXOS

ANEXO 1

Carta de Apresentacio a Secretaria Municipal de Campo grande - SEMED

,/!E&M’S—/ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
7 UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO, MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Campo Grande — MS, de de 2014.
Carta de Apresentagdo

N

A
Exma. Sra. Angela Maria de Brito

Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande

Venho, por meio desta, apresentar a esta Secretaria, o pds-graduando Paulo Oliveira Barros e solicitar
autorizagdo para que possa realizar a coleta de dados para sua pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado
Profissional em Educacdo - PROFEDUC/UEMS, intitulada: “Escolariza¢do do aluno com deficiéncia intelectual

~ : 71 e 3
no contexto da educacio inclusiva: uma analise do trabalho didatico®.

38 e o
Titulo provisério.
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Informamos que esta pesquisa tem por objetivo geral analisar de que maneira se organiza o trabalho
didatico nas classes do quarto ano do ensino fundamental, em duas escolas da rede publica municipal de Campo
Grande/MS, que atende alunos com deficiéncia intelectual. E, entre os objetivos especificos,propor acdes que
possam contribuir para o processo de escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual no ensino comum da
Rede Municipal de ensino de Campo Grande/MS.

Desta forma, espera-se que essa pesquisa contribua, de forma cientifica, para o processo de inclusio e
para a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual.

A pesquisa implica coleta de fontes documentais; observagdes in loco (sala de aula e outros espacos
escolares); entrevistas e/ou aplicacdo de questiondrio aos professores da(s) turma (s), equipe técnica e gestores
da escola, além de registros digitais de dudio e imagens.

Informamos que € assegurado o anonimato de todos os participantes e haverd zelo pelo sigilo e
privacidade em relagdo a eles. Os dados coletados serdo de uso exclusivo para a pesquisa em curso e possiveis
publicacdes dela decorrentes.

Esperando contar com a sua colaborac@o, colocamo-nos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos
que se fizerem necessdrios, por meio do telefone: (67) xxx-xxx

Atenciosamente,

Profa. Dra. Samira Saad PulchérioLancillotti
Professora Orientadora do Programa de Pds-graduagio,
Mestrado Profissional em Educacao/UEMS/UUCG.

ANEXO 11

Carta de apresentacio a Direcao das Escolas

” { M S UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATOGROSSO DO SUL
qy UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE i
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO, MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Campo Grande — MS, de de 2104.

Carta de Apresentagdo

N

A

Sra.

Diretora desta unidade escolar

Venho, por meio desta, apresentar o pés-graduando Paulo Oliveira Barros a esta Unidade Escolar e

solicitar autorizag@o para que possa realizar coleta de dados para sua pesquisa do Programa de P6s--graduacio,
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Mestrado Profissional em Educagao, intitulada: “Escolarizagdo do aluno com deficiéncia intelectual no contexto
da educagio inclusiva: uma andlise do trabalho didatico™

Informamos que esta pesquisa tem por objetivo geral analisar de que maneira se organiza o trabalho
didatico nas classes do quinto ano do ensino fundamental, em duas escolas da rede publica municipal de Campo
Grande/MS, que atende alunos com deficiéncia intelectual. E, dentre os objetivos especificos,propor acdes que
possam contribuir para o processo de escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual no ensino comum da
Rede Municipal de ensino de Campo Grande/MS.

Desta forma, espera-se que essa pesquisa contribua, de forma cientifica, para o processo de inclusio e
para a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual.

A pesquisa propde coleta de fontes documentais, observacdo inloco (sala de aula e outros espagos da
escola), entrevistas e/ou aplicacdo de questiondrio aos professores da(s) turma (s), equipe técnica e gestores da
escola, além de registros digitais de dudio e imagens.

Informamos ainda, que € assegurado o anonimato de todos os participantes e havera zelo pelo sigilo
e privacidade em relagdo aos mesmos. Informamos ainda que os dados serdo de uso exclusivo para a pesquisa
em curso e para possiveis publicacdes dela decorrentes.

Esperando contar com sua colaborac@o, colocamo-nos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que
se fizerem necessarios, por meio do telefone: (67) Xxxxxxx

Atenciosamente,

Profa. Dra. Samira Saad PulchérioLancillotti
Professora Orientadora do Programa de Pés-graduacio,
Mestrado Profissional em Educacao/UEMS/UUCG.

ANEXO III

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Professores

: U [ M S ) UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

74/ MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO - UEMS/CG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a)
Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem por objetivo geral analisar de que

maneira se organiza o trabalho didatico nas classes do quarto ano do ensino fundamental que atende alunos com

39 e o
Titulo provisério.
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deficiéncia intelectual. E, dentre os objetivos especificos, propor acdes que possam contribuir para o processo de
escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual no ensino comum da rede municipal de ensino de Campo
Grande/MS.

A pesquisa propde coleta de fontes documentais, observacao inlocus (sala de aula e outros espacos da
escola), entrevistas e/ou aplicacdo de questiondrio aos professores da(s) turma (s), equipe técnica e gestores da
escola, além de registros digitais de dudio e imagens.

Informamos ainda, que € assegurado o anonimato de todos os participantes e havera zelo pelo sigilo
e privacidade em relagdo a eles. Informamos, ainda, que os dados serdo de uso exclusivo para a pesquisa em
curso e para possiveis publicacdes dela decorrentes.

Sua participagc@o neste estudo € fundamental, mas voluntdria e voc€ poderd desistir de participar da
pesquisa em qualquer momento. Ndo haverd nenhuma compensacdo financeira pela a sua participacdo.
Entretanto, sua participacdo € uma valiosa contribui¢io para esse estudo na drea de Educacdo na perspectiva
inclusiva.

Sinta-se a vontade para esclarecer quaisquer dividas antes de decidir sobre a sua participacdo no
estudo.

PARA DEMAIS INFORMACOES vocé poderd entrar em contato com ProfDr® Samira Saad
PulchérioLancillotti (Orientadora da Pesquisa). Endereco Institucional: UEMS/Unidade Universitdria de Campo
Grande. Rua dos Dentistas, n® 500, Bairro Arnaldo Estevao de Figueiredo, CEP: 79043-250, Campo Grande/MS.
E-mail: samira@uems.br.

Também poderd esclarecer dividas com o responsdvel pela pesquisa, Mestrando Prof. Paulo Oliveira
Barros. Endereco Institucional: NUMAPS — Nicleo Municipal de Apoio Psicopedagégico — POLO IV — Rua

Consul Assaf Trad, s/n, EM Prof*Oneida Ramos. Telefone xxx-xxx E-mail: barrospo@ gmail.com .

Adesao

Eu, declaro ter lido o conteddo do presente Termo de

Consentimento e concordo em participar desse estudo de forma livre e esclarecida.

Também declaro ter recebido cdpia deste termo devidamente assinada.

Data_ / [/

Assinatura do participante.

Data_ / [/

Paulo Oliveira Barros
(Mestrando PROFEDUC/UEMS)

Pesquisador responsavel.
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