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Multiddes de vozes me habitam com desenvoltura,
invadiram estradas, linhas, cadernos, partituras.
S&o tribos que vém com seus alforjes,

sdo sonhos de literatura,

sdo palavras que aproveitam e fogem,

sao verbos do norte que vieram da loucura,

sdo letras cotidianas que traduzem a experiéncia do
viver,

sdo rebanhos de incertezas que migram para as rimas
para vencer

sdo lagrimas de dor e beleza,

que se fizeram guerreiras antes de escorrer.

Elisa Lucinda (2016, p. 19).
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RESUMO

A presente pesquisa tem por objeto de investigacdo as relacGes de género e sexualidade,
investigando vozes de professores/as do 9° ano do Ensino Fundamental que atuam em
Campo Grande, MS. A instituicdo escolar € um dos espacos sociais primordiais para a
construcdo de relacGes de respeito a diversidade e a diferenca diante de um contexto
brasileiro de desigualdades de género e discriminacdo quanto a orientacdo sexual, bem
como com a presenca das demais formas de violéncia fisica e simbdlica. Diante dessa
problematica, desenvolveu-se uma pesquisa de abordagem qualitativa com vistas
apresentar contribuicdes e subsidios para praticas pedagdgicas que abordem o tema no
cotidiano escolar, cuja metodologia se caracteriza como bibliografica, documental e
exploratoria. Para a coleta de dados, foi aplicado por escrito um questionario, bem como
realizadas entrevistas semiestruturadas com docentes. Para a anélise, foram utilizados/as
autores/as que estudam a interface entre Educacdo, género e sexualidade, sob uma
perspectiva pos-estruturalista. Por se tratar de um trabalho que envolve historias de vidas,
é importante ressaltar também que abordar essa tematica de forma ética se tornou
imprescindivel, pois as experiéncias rememoradas podem provocar reflexdes que
evidenciam sentimentos muitas vezes guardados nas vivéncias, e o respeito as historias
trazidas € de total importancia para conquistar a confianca dos/as entrevistados/as,
contribui¢do que produz reflexdo essencial para as transformagdes sociais e culturais das
pessoas que atuam na escola. Como resultado desta pesquisa, podemos evidenciar que
os/as professores/as ndo receberam formacdo continuada que abordasse as categorias
género e sexualidade nos ultimos dez anos, o que pode indicar uma lacuna na formacéo
continuada no municipio de Campo Grande-MS.

Palavras-chave: Relacdes de Género; Sexualidade; Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The present research aims to investigate gender relations and sexuality, investigating the
voices of teachers of the 9th grade, Elementary School that work in Campo Grande, MS.
The school institution is one of the primordial social spaces for the construction of
relations of respect for diversity and difference in the face of a Brazilian context of gender
inequalities and discrimination regarding sexual orientation, as well as with the presence
of other forms of physical and symbolic violence . Faced with this problem, a qualitative
research was developed with a view to presenting contributions and subsidies for
pedagogical practices that approach the theme in the school routine, whose methodology
is characterized as bibliographic, documentary and exploratory. For the data collection, a
questionnaire was applied in writing, as well as semi-structured interviews with teachers.
For the analysis, we used the authors who study the interface between Education, gender
and sexuality, from a post-structuralist perspective. Because it is a work that involves
stories of lives, it is also important to emphasize that addressing this theme ethically has
become essential, since the experiences recalled can provoke reflections that show
feelings often kept in the experiences, and respect for the stories brought is of total
importance to win the confidence of the interviewees, a contribution that produces
essential reflection for the social and cultural changes of the people who work in the
school. As a result of this research, we can show that teachers did not receive continuous
training that addressed the categories gender and sexuality in the last ten years, which
may indicate a gap in continuing education in the city of Campo Grande-MS.

Keywords: Gender Relationships; Sexuality; Elementary School.
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INTRODUCAO

Multiddes de vozes me habitam com
desenvoltura,

invadiram estradas, linhas, cadernos,
partituras.

Elisa Lucinda (2016, p. 19).

A colecdo de poemas Vozes guardadas, da poeta Elisa Lucinda (2016), comove
por sua sensibilidade ao abordar a alma que sonha justica para 0 mundo e consolida o
valor poético da autora no mundo das letras. Seus versos falam do cotidiano das mulheres,
do siléncio. Segundo a propria, ela escreve com o cora¢cdo na ponta da caneta e aborda
problemas sociais atuais, como machismo, violéncia, racismo, entre outros. Dar essa voz
é dar visibilidade a tal situacdo, 0 mesmo que buscamos nesta pesquisa, isto €, apresentar
e analisar as vozes dos/as professores/as de maneira a visibilizar suas vivéncias no
cotidiano escolar.

Para isso, analisamos as relacdes de género e sexualidade por meio das vozes de
docentes que atuam no 9° ano do Ensino Fundamental em Campo Grande/MS, tracando
como objetivos especificos: i) conceituar as categorias género e sexualidade a partir dos
estudos pos-estruturalistas; ii) compreender as vozes documentadas; iii) examinar as
vozes dos/das entrevistados/as no que tange ao tema em estudo.

Esta pesquisa buscou evidenciar as vozes dos/as participantes sobre as relacdes de
género e sexualidade. Isso porque “[...] pensamos que as falas que os/as professores/as
possuem sobre relagdes de género e, consequentemente, sexualidade fazem parte das
relacfes pedagdgicas, ou seja, da forma como conduzem esses assuntos e também como
se posicionam sobre esses temas” (COSTA,; RIBEIRO, 2011, p. 476).

Como instrumento para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com quatro individuos, e as conversas foram gravadas em audio e depois
transcritas. Também foi aplicado um questionario para o levantamento do perfil dos/as
selecionados/as, inicialmente cinco, mas de fato quatro aceitaram participar da pesquisa.

A escolha da entrevista buscou analisar as vozes sobre género e sexualidade dos/as
professores/as, pois “[...] postulamos que é através da fala que podemos conhecer as
concepgdes que norteiam a vida de um individuo” (COSTA,; RIBEIRO, 2011, p. 477).
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Igualmente, a escola apresenta-se como um espago social para a construcdo de
saberes, de relagdes de respeito a diversidade e a diferenca, especialmente diante de um
contexto brasileiro de desigualdades de género e de discriminagdo quanto a orientacdo
sexual e com todos os tipos de violéncias.

Dayrell (2007, p. 1118) destaca que no cotidiano escolar hd uma:

[...] Complexa trama de relagdes sociais entre os sujeitos envolvidos —
alunos, professores, funcionarios, pais — que incluem aliangas e
conflitos, imposicdo de normas e estratégias, individuais e coletivas, de
transgresséo e de acordos; um processo de apropriacdo constante dos
espacos, das normas, das praticas e dos saberes que dado forma a vida
escolar.

Nesse contexto, é possivel refletir sobre o processo de apropriacdo constante dos
espacos no que se refere as desigualdades entre 0s géneros, posto que, ao observar dados
do Censo Demogréfico Brasileiro de 2010 (IBGE, 2011), vé-se que, mesmo com um
maior quantitativo populacional de mulheres no pais, ainda ndo ha paridade entre elas e
0s homens nos espacos politicos, em que os/as representantes legislam e decidem em prol
dos interesses de toda a populacao.

Segundo o IBGE (2011, p. 43), o Brasil possui 190.755.799 habitantes, sendo que,
desse quantitativo 51,5% sdo mulheres. Ja em Mato Grosso do Sul, estimam-se 2.449.024
habitantes, 50,2% de mulheres e 49,8% de homens. Entretanto, na Camara de Vereadores
de Campo Grande, a capital do Estado, ha uma maioria masculina.

Ademais, o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica, na Pesquisa Mensal de
Emprego — PME (IBGE 2012, p.16), também registra dados sobre desigualdades de
género no Brasil: no ano de 2011, por exemplo, o rendimento salarial médio de mulheres
foi de R$ 1.343,81, enquanto os homens, R$ 1.857,53. Em Mato Grosso do Sul néo é
diferente: as mulheres possuem rendimento médio menor que os homens, embora
apresentem maior taxa de escolaridade. Ao considerarmos, contudo, que, noS NOVOS
arranjos familiares, muitas vezes elas sdo as Unicas provedoras da familia, essa
desigualdade € mais preocupante. Além disso, elas sdo as mais afetadas pela violéncia
doméstica, conforme o Mapa da violéncia da Faculdade Latino-Americana de Ciéncias
Sociais (WAISELFISZ, 2015), apresentado nesta pesquisa.

O relatdrio final do Senado Federal, da Subsecretaria de Apoio as Comissdes
Especiais e Parlamentares de Inquérito (BRASIL, 2013, p. 20), referente a dados de 2010,

ja apontara Mato Grosso do Sul como o quinto estado no nimero de homicidios
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femininos. De acordo com a Delegacia Especializada de Atendimento a Mulher (DEAM),
“[...] entre janeiro e novembro de 2012, foram registrados 4.000 boletins de ocorréncia,
com uma média de atendimento de 70 mulheres por dia” (BRASIL, 2013, p. 429).

Essa realidade foi ratificada pelo Mapa da violéncia 2015 — homicidio de mulheres
no Brasil (BRASIL, 2015, p. 17), que mostrou um aumento significativo das taxas de
homicidio de mulheres (por 100 mil individuos) em Mato Grosso do Sul. Comparando-
se aos anos de 2003, um total de 4,8% mulheres vitimas de violéncia, nota-se que em
2013 houve um aumento desse percentual para 5,9%. O mesmo documento revela: “[...]
5,7% das mulheres maiores de 18 anos do pais sofreram algum tipo de violéncia de
pessoas conhecidas e/ou desconhecidas” (BRASIL, 2015, p. 65).

J& quando se trata de adolescentes, 0 numero € ainda mais alarmante, pois, de
acordo com o mapa da violéncia contra crianca e adolescente, 0 niUmero de mortes por
qualquer causa entre individuos de 0 a 19 anos de idade, no ano de 2013, no Brasil, totaliza
75.893 casos. Especificamente na faixa de 16 a 17 anos, no ano de 2013, foram
notificados 3.749 homicidios no Brasil (BRASIL, 2015, p. 15), o que chama atengdo a
necessidade de politicas publicas de enfrentamento a violéncia contra mulheres, criancas
e adolescentes.

Nesse contexto, é oportuno destacar alguns termos utilizados nesta pesquisa, posto
que, de acordo com o Dicionario Houaiss (2009), o termo machismo € compreendido
como opinido ou atitudes que discriminam ou recusam a ideia de igualdade dos direitos
entre homens e mulheres. Outra palavra que abordamos é sexismo, que vem a ser atitude,
discurso ou comportamento que se baseia no preconceito e na discriminagdo sexual.
Ademais, utilizamos a palavra misoginia, que pode ser compreendida como o sentimento
de repulsa e/ou aversao as mulheres.

Haja vista essa realidade, a violéncia de género reproduz-se no cotidiano escolar
quando é imposto um comportamento heteronormativo — padrdo centrado no homem
branco, heterossexual — e discursos homofdbicos — discriminacdo em relacdo a
comunidade LGBT? — oriundos de professores/as e que revelam machismo, sexismo e
misoginia por meio de “olhares, falas e piadas”, exemplos de violéncia psicologica que
muitas vezes antecedem a violéncia fisica, sempre relacionada ao preconceito contra a

diversidade no que tange a orientacdo sexual e a identidade de género (LGBTfobia).

! Termo utilizado nas conferéncias nacionais LGBT, cuja sigla significa: Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Transgéneros.
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Minha experiéncia como professora me permite relembrar uma situacdo em que
precisei parar a aula para conversar com os/as estudantes do 4% ano do Ensino
Fundamental. Na ocasido, estava escrevendo o conteldo no quadro quando ouvi um aluno
xingar o outro do centro da sala: Viado! Parei um momento a aula e sentei com eles/as
para conversamos sobre aquele xingamento e sua motivacdo. Interessante que outros/as
estudantes trouxeram sua opinido e o tabu naquele momento foi descontruido. Com isso,
0 xingamento foi ressignificado e combinamos que para cada ato como aquele, que
surgisse na sala, em contrapartida eles/elas fariam elogios.

Como docente, ndo poderia controlar a forma de comunicacdo entre o0s/as
alunos/as, mas leva-los a perceber virtudes entre os pares e as relagfes constituidas em
sala de aula. Conversamos sobre a importancia de respeitar os/as colegas, da empatia e
sobre situacdes do cotidiano em que podemos praticar o respeito e fazer amigos/as no
espaco escolar. Foi um momento de reflexdo, que oportunizou a troca de experiéncias na
sala e fortaleceu a relacdo professora e alunos/as.

Aprendi muito com eles/as: ouvi-los/as era sempre uma surpresa, e percebi,
inclusive, que era isso 0 que estava faltando a minha aula, de modo que pude constatar a
importancia de conviver com a diversidade e valorizar as diferencas, intervindo diante de
uma situacdo em que percebemos a reproducdo de preconceitos e a falta de respeito as
diferencas.

Diante desse cenario, torna-se necessaria a problematizacao em relacdo as praticas
pedagdgicas, colocando-se em pauta a reproducao de preconceitos na escola, para garantir
que esta se caracterize como um espaco de autonomia e construgédo da cidadania.

Frente ao exposto, esta pesquisa levanta o seguinte questionamento: quais as vozes
sobre género e sexualidade de professores/as do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola municipal em Campo Grande-MS? Analisar esse conteudo é o objeto geral do
estudo, como ja referido. Para isso, como referencial tedrico, utilizamos, dentre outras, as
obras “Educar meninas e meninos” (AUAD, 2012) ¢ “Género, sexualidade ¢ educagio:
das afinidades politicas as tensbes tedrico-metodologicas” (LOURO, 2007), que
contribuem para a compreensao do recorte em analise, além de “As palavras ¢ as coisas”
(FOUCAULT, 1999), que discute o discurso e sua busca arqueoldgica.

Foucault (1999) também estuda a genealogia do poder, mas ndo por um viés da
historicidade, e sim por uma perspectiva que busca compreender o fazer, o que faz ter

poder, por exemplo. Em “Vigiar e punir” (FOUCAULT, 2014), por sua vez, ele que nos
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permite analisar as relacdes de poder evidenciadas nas institui¢oes, inclusive as estruturas
dessas institui¢des prisionais, o controle dos corpos e a doutrinagéo.

Isso pode também ser aplicado a escola e a outras instituicbes que utilizam o
modelo panoptico apresentado por Foucault (2014) como um parametro que permite as
instituicGes controlar os corpos e disciplind-los. Esse padrao ainda é utilizado no sistema
carcerario e mesmo em algumas escolas. A exemplo dessa afirmacédo, veremos a reflexao
trazida por esta pesquisadora sobre o video “E ndis”, que compde 0 material apresentado
aos/as participantes da pesquisa.

Para atingir o objetivo desta investigacdo, estudamos também documentos
referentes a fundamentacdao legal da ampliagdo do Ensino Fundamental, como o Plano de
Desenvolvimento Escolar (PDE), o Plano Municipal de Educacdo (PME — 2015-2025), o
Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP) e seu Regimento Escolar (RE), no intuito de
contextualizar a escola municipal e o sistema educacional referenciado nas propostas e
amparado pela legislagdo municipal.

Sobre a normatizacao brasileira, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) rege que
a formacdo na Educacao Basica é obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, sendo
consideradas as seguintes etapas: a) pré-escola; b) Ensino Fundamental e c) Ensino
Médio. A Educacdo Infantil, também gratuita, deve atender criancas de até cinco anos.
Além disso, a Carta Magna orienta que é competéncia dos municipios manter programas
de educacdo pré-escolar e de Ensino Fundamental, em cooperacéo técnica e financeira
com a Unido e com os Estados. J& os Estados, segundo a mesma legislacdo, devem
garantir o Ensino Fundamental gratuito para todas as pessoas que nao tiveram acesso a
ele na idade propria.

Além dessas questdes, a referida legislacdo, no art. 210, dispde que na formacéo
basica comum deve haver a garantia do respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais, sendo o ensino religioso facultativo e a lingua portuguesa o idioma
do Ensino Fundamental regular, ressalvado o uso da lingua materna e de processos
préprios de aprendizagem as comunidades indigenas (BRASIL, 1988).

Outro instrumento legal da Educagdo Bésica brasileira é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDBEN (BRASIL, 1996). Em seu art. 10, ela dispde que os Estados
séo incumbidos de definir com os Municipios formas de colaboragéo na oferta do Ensino
Fundamental, ressalvando a distribuicdo proporcional das responsabilidades de acordo
com a populagdo e com os recursos financeiros disponiveis nas esferas do poder publico.

Além disso, também cabe aos Estados elaborar e executar politicas e planos educacionais
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integrando as ac¢Oes dos seus municipios. Ja o art. 11 rege que aos Municipios cabe a
oferta da Educacdo Infantil em creches e pré-escolas e, prioritariamente, o Ensino
Fundamental.

Em relacdo aos niveis e etapas de ensino, conforme a LDBEN (BRASIL, 1996),
a educacao brasileira se divide em educacgdo basica e superior. A basica diz respeito a
Educacdo Infantil (oferecida em creches, para criancas de até trés anos de idade; e a pré-
escola, para aqueles/as de quatro a cinco anos), além do Ensino Fundamental (iniciado
aos seis anos, com duracéo de nove) e o Ensino Médio (duracdo minima de trés anos). No
art. 32, destaca-se que o Ensino Fundamental obrigatorio tem por objetivo “[...] a
formacdo basica do cidadao” (BRASIL, 1996, p. 23).

Em relagéo a essa mesma etapa, 0 documento destaca em seu art. 32 a importancia
da compreensdo do ambiente natural e social, do sistema publico, da tecnologia, das artes
e dos valores em que se fundamentam a sociedade, do desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tudo visando o conhecimento e a promocao de habilidades que formem
atitudes e valores, fortalecendo os lacos de solidariedade humana e de toleréncia reciproca
em que se assenta a vida social.

Os contetidos que tratam dos direitos das criancas e dos/as adolescentes devem
obrigatoriamente fazer parte de seu curriculo, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola (tempo integral), que atualmente é de pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula.

Quanto aos dados de escolarizacdo, 0 Anuario Brasileiro da Educacdo Bésica de
2015, tendo como fonte informagdes do Ministério da Educacdo (MEC), do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e da Diretoria de
Estatisticas Educacionais (DEED), aponta as matriculas gerais (escola publica e
particular) por etapa do Ensino Fundamental, referentes a 2013.

Esse documento registrou que 0s anos iniciais contemplam 15.764.926 matriculas;
os anos finais, por sua vez, somam 13.304.355 matriculas, com um total de 29.069.281.
Em relacdo as escolas publicas por etapas de ensino, foram 13.188.037 matriculas nos
anos iniciais e 11.506.403 nos anos finais do Ensino Fundamental, nimeros que mostram
uma maior concentragdo na rede publica de ensino, evidenciando ainda a fragilidade
evidente na diminui¢do do numero de alunos/as matriculados/as nos anos finais.

Esses dados devem ser discutidos, pois apresentam a desigualdade e a caréncia de
politicas publicas que trabalhnem a permanéncia de estudantes ao final do Ensino

Fundamental. Por esse motivo, esta pesquisa foi destinada a professores/as que lecionam
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nessa etapa, compreendendo que as vozes dos/as docentes sobre género e sexualidade e
seu cotidiano frente a essas questdes pode ser uma forma de discutir o respeito a
diversidade em ambiente escolar, o que pode ser um indicador relevante para a
permanéncia de estudantes.

O Anuario registra ainda, no que se refere aos desafios da educacéo inclusiva, que:

Entre as estratégias do PNE para o Ensino Fundamental, pelo menos
quatro tratam dos alunos da Educacdo Especial/Inclusiva e das
populagbes do campo, indigena e quilombolas, além de que aborda
especificamente beneficiarios de programas de transferéncia de renda e
outra voltada para filhos de profissionais dedicados a atividades
itinerantes. Isso comprova que a Unica forma de passar o atual patamar
de atendimento para a universalizacdo do Ensino Fundamental é a
incluséo de todos os segmentos (BRASIL, 2015, p. 31).

Quanto aos dados locais relacionados a escolaridade, segundo o Plano Municipal
de Educacdo de Campo Grande/MS, no ano de 2010, o numero de estudantes sem
instrugdo ou apenas com O Ensino Fundamental incompleto chegava a um total de
263.883, enquanto os concluintes dessa etapa, mas que ndo completaram o Ensino Médio,
totalizavam 123.741 pessoas (CAMPO GRANDE, 2010). Isso comprova a dificil
realidade quanto a permanéncia de estudantes no espaco escolar, visto que é maior o
namero de alunos/as que ndo concluem o Ensino Fundamental em relagdo a préxima fase
de escolarizacao.

A situacdo da diminuicdo do numero de matriculas nas escolas evidenciada pelo
Anuario Brasileiro da Educacdo Béasica (BRASIL, 2016) e pelos dados municipais nos
possibilita questionar as condic¢des de permanéncia de estudantes que cursam o 9° ano do
Ensino Fundamental. Podemos inferir, por exemplo, que a permanéncia na escola pode
estar diretamente relacionada as relacdes de género, sexualidade e preconceito, em um
espaco em que o respeito a diversidade é primordial e necessario para a boa convivéncia
social.

Dessa forma, o respeito a diversidade e a diferenca contribui para a inclusdo e para
a permanéncia na escola, do mesmo modo que o respeito entre docentes e estudantes e
todo o corpo escolar é possivel ao tratar as relagdes de género e sexualidade, buscando
igualdade de oportunidades e direitos no espago escolar e respeitando as especificidades

de cada estudante.
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Todavia, isso € possivel se o curriculo escolar tratar a diversidade entre os/as
estudantes e se houver conhecimento prévio dos/as profissionais da educacdo sobre a
temaética, assim podendo trabalhar em sala de forma intersseccional.

Vale ressaltar que, apesar de esta pesquisa utilizar as formas binarias de escrita
(os/as), buscamos trazer as diversas formas de expressdao de género que isso possibilita,
acreditando na transitividade entre 0s géneros e respeitando as normas orientadas pela
ABNT — Associacdo Brasileira de Normas Técnicas. Sob essa perspectiva, trazer os/as
foi a possibilidade encontrada para expressar a diversidade que abordamos nesta
Dissertacdo, podendo livremente ser substituidas no decorrer da leitura por es/is/x e todos
0s S que abrangem a palavra géneros.

Os capitulos foram organizados de acordo com o desenvolvimento da pesquisa,
totalizando 3 divisGes com seus respectivos subitens. O Capitulo | fundamenta-se em
conceituar a tematica género, abordando as relagcdes de género no contexto escolar; o item
1.2 abrange as vivéncias da sexualidade e o 1.3, género, sexualidade e as relagcOes de
poder, apoiando-se nas relagdes de género e sexualidade no cotidiano escolar e na
possibilidade de observar as relagdes de poder intrinseca nesse espaco.

A caracterizacdo da escola investigada ¢ atribuida ao Capitulo Il. Oitem 2.1 traz
os dados do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo; o 2.2 aponta o perfil dos/as
professores/as participantes da pesquisa e 0 2.3 apresenta 0 mapeamento das fontes sobre
as relacBes de género e sexualidade: todos os subitens do Capitulo 11 foram pensados com
0 proposito de trazer os levantamentos relevantes para a pesquisa, como mapeamento,
dados e perfil dos/as participantes relacionandos a escola investigada.

O ultimo capitulo, intitulado “Vozes dos/as professores/as sobre as relacdes de
género e sexualidade™, foi organizado em seis subitens, que complementam-se com a
analise das entrevistas, estando assim dispostos: 3.1, as vozes dos/as professores/as; 3.2,
que aborda as reflexdes dos/as docentes sobre as relagdes de género e sexualidade:
desafios diarios para sua atuacdo; 3.3, vozes que se entrelacam: sobre a classificacdo
binaria de género e o futebol na escola; 3.4 traz as relacfes de género e sexualidade na
perspectiva do professor de Matematica; 3.5 trata essas relagdes sob a ética do docente
de Lingua Portuguesa e 3.6 compreende as relagdes de género e sexualidade evidenciadas
na entrevista com a professora de Ciéncias. As entrevistas foram separadas por tematica
de atuacdo dos/as professores/as e, sua apresentacdo por este texto, promovem-se

reflexdes sob um viés pds-estruturalista no campo do Construcionismo social.



CAPITULO | - GENERO E SEXUALIDADE A PARTIR DE
ESTUDOS POS-ESTRUTURALISTAS

Neste capitulo, conceituam-se género e sexualidade por um viés pds-estruturalista,
0 que permite pensar essas categorias em movimento e ndo engessadas, posto se
caracterizarem na acao, no fazer pensar, refletir, indagar.

Para isso, foram consultados/as Foucault (2007), e sua contribui¢cdo sobre as
relacGes de poder evidenciadas na escola e nos espagos publicos; Butler (2003), que
estuda o construcionismo social e nos permite problematizar o conceito de género,
dialogando sobre as relagdes construidas socialmente; Louro (2007), no que tange ao
campo da educacéo; Lins (2016), que reflete sobre as diferencas no espago escolar e em
outros espacos sociais; Xavier Filha (2009), que também trata as relagcdes de género no
espaco escolar, bem como Auad (2012) e Miskolci (2009), que contribuem para a
compreensdo do recorte de género e as dimensdes das desigualdades presentes no espago
escolar.

Quanto a legislacdo brasileira, como ja demonstrado, consultamos o Anuario
Brasileiro da Educacédo Bésica (BRASIL, 2015), comparando numeros de matriculas dos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental; a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (BRASIL, 1988); a LDBEN (BRASIL, 1996), que discorre sobre o direito dos/as
alunos/as a educacdo publica gratuita; os PCN (BRASIL, 1998), que apresentam os temas
transversais; e a Lei n° 11.274/2006 (BRASIL, 2006), que legisla sobre a ampliacéo do
Ensino Fundamental, entre outros documentos.

O desafio desta pesquisa se constitui em analisar as relagdes de género e
sexualidade por meio das vozes de professores/as do 9° ano do Ensino Fundamental no
ambito de uma escola municipal em Campo Grande-MS.

Para tanto, foi necesséria a conceituacdo das categorias ja referidas, quais sejam:
género e sexualidade, em sua relagdo com a educacdo, considerando ainda a producéo

académica disponivel no Portal de Dominio Publico da Capes, do periodo de 1998 a 2017.

1.1 Género

N&o sei se brinco, ndo sei se estudo,
Se saio correndo ou fico tranquilo.
Mas ndo consegui entender ainda
Qual é melhor: se € isto ou aquilo.
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Cecilia Meireles (2012, p. 09).

A brasileira Cecilia Meireles foi jornalista, professora e pintora e, em sua farta
criatividade e inteligéncia ao empregar as palavras, apresenta-nos no poema “Ou isto ou
aquilo” a dualidade infinita a que somos submetidos/as desde a infancia, o que nos
permite pensar nas formas binarias que podem ser impostas em nossas construcées
sociais, que trabalham com o raciocinio baseado na exclus&o.

Trabalhar a diversidade, de acordo com Xavier Filha (2012, p. 268), “[...] exige o
rompimento com o pensamento oposicional e excludente que a logica binaria induz
convidando-nos a pensar e experimentar a pluralidade”. Nesse sentido, o desafio diario
docente estd em respeitar a diversidade presente no contexto escolar, por meio do
entendimento de que as relagdes de género podem ser analisadas para além do par binéario
homem/mulher, uma vez que o género apresenta-se como uma construcdo cultural,
familiar e social, ultrapassa a naturalizacdo bioldgica dos corpos. Para BUTLER (2003,
p. 34-35), por exemplo, “[...] a inexisténcia sobre a coeréncia e a unidade da categoria das
mulheres rejeitou efetivamente a multiplicidade das intersecgdes culturais, sociais e
politicas em que ¢ construido o espectro das ‘mulheres’”.

E de grande valia trazermos essa reflexdo ao contexto brasileiro de desigualdades
entre os géneros. Podemos refletir, por exemplo, sobre a situacdo da Lei de n® 13.104, a
Lei do Feminicidio, que alterou o art. 121 do Cdédigo Penal e rege sobre os crimes
cometidos por razdo da condi¢do do sexo feminino.

Para esses crimes, considerados hediondos como o estupro, o genocidio e 0
latrocinio, é prevista pena de reclusdo de 12 a 30 anos. A Lei do Feminicidio foi
sancionada no ano de 2015 no governo da entdo presidente Dilma Rousseff: uma
conquista das mulheres no Brasil. Porém, ndo podemos deixar de ressaltar que o referido
dispositivo legal, ao citar “sexo feminino”, ndo agregou o género feminino, o que abre
caminho para que a violéncia e os crimes de 6dio contra as mulheres transgéneros seja
interpretado de acordo com a compreenséo de “mulher” do/a juiz/a a quem couber julgar
tais crimes.

Nesse sentido, cabem os questionamentos:

Que formas novas de politicas surgem quando a nocéo de identidade
como base comum ja ndo restringe o discurso sobre politicas
feministas? E até que ponto o esforco para localizar uma identidade
comum como fundamento para uma politica feminista impede uma
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investigacdo radical sobre as construcdes e normas politicas da propria
identidade? (BUTLER, 2003, p. 9-10).

Em sua obra “Problemas de género”, a filésofa Judith Butler (2003) nos convida

a pensar no que vem a ser um “problema” em relagéo ao género e como acontecem essas

situacdes, possibilitando a reflexdo sobre a producdo dessas situagdes, ja que género

produz identidade e, ndo sendo pré-discursivo, ndo se revela anterior a relacao social, mas

na interacéo.

A rebeldia e sua repressdo pareciam ser apreendidas nos mesmos
termos, fendmeno que deu lugar a meu primeiro discernimento critico
da manha sutil do poder: a lei dominante ameagava com problemas,
ameacgava até nos colocar em apuros, para evitar que tivéssemos
problemas. Assim, conclui que problemas sdo inevitaveis e nossa
incumbéncia é descobrir a melhor maneira de té-los (BUTLER, 2003,
p. 07).

Sob essa perspectiva, deve-se pensar no sistema juridico, que pode ser

compreendido como uma tecnologia de conhecimento que regula as categorias. E

importante salientar ainda que, no contexto da obra de Butler (2003), o sujeito reflexivo

se produz na interacdo ao reconhecer-se no/a outro/a, como se tentasse produzir

reconhecimento entre o lugar que ocupa e a identidade que o/a define.

Considere o fardo dos "problemas de mulher", essa configuracdo
historica de uma indisposi¢do feminina sem nome, que mal disfarca a
nocdo de que ser mulher é uma indisposicéo natural. Por mais séria que
seja a medicalizagao dos corpos das mulheres, o termo também é risivel,
e rir de categorias sérias é indispensavel para o feminismo. Sem davida,
o feminismo continua a exigir formas proprias de seriedade. Female
Trouble é também o titulo do filme de John Waters estrelado por
Divine, também heréi/heroina de Hairspray - éramos todos jovens, cuja
personificacdo de mulheres sugere implicitamente que o género é uma
espécie de imitacdo persistente, que passa como real (BUTLER, 2003,
p. 08).

“Problemas de género” (BUTLER, 2003) teve sua primeira edi¢do no ano de 1990

e vendeu mais de 100 mil copias. O titulo, como afirmado pela autora, faz alusdo ao filme

“Female Trouble” (Problemas femininos), do ano de 1974, uma parddia sobre os

problemas enfrentados por uma mulher protagonizada pela Drag Queen Divine.

A performance do Drag brinca com a distin¢do entre a anatomia do
performista e 0 género que esta sendo performado. Mas estamos na
verdade, na presenga de trés dimensdes contigentes da corporeidade
significante: sexo anatdmico, identidade de género e performance de
género. Se a anatomia do performista ja é distinta de seu género, e se 0s
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dois se distinguem do género da performance, entdo a performance
sugere uma dissonancia ndo s6 entre sexo e performance, mas entre
Sexo e género, e entre género e performance (BUTLER, 2003 p. 196).

Observo que, depois de assistir ao filme e ler o livro de Butler, foi possivel
compreender que ela utiliza a parddia para tratar a imitacdo e promover uma reflexdo
acerca de forma (fazer) e conteudo (ser). No filme, a protagonista enfrenta problemas que
foram naturalizados como femininos, tais como assédio, gravidez na adolescéncia,
violéncia domestica, entre outros e, por se tratar de uma parddia, percebo que este foi o
género utilizado para retomar a ideia de teatro como falseamento da realidade, o que

permite refletir sobre o processo de imitacao.

Em outras palavras, atos, gestos e desejo produzem o efeito de um
nucleo ou substancia interna, mas o produzem na superficie do corpo,
por meio do jogo de auséncias significantes, que sugerem, mas hunca
revelam, o principio organizador da identidade como causa. Esses atos,
gestos e atuacdes, entendidos em termos gerais, sdo performativos, no
sentido de que a esséncia ou identidade que por outro lado pretendem
expressar sdo fabricacbes manufaturadas e sustentadas por signos
corpdreos e outros meios discursivos. O fato de o corpo género ser
marcado pelo performativo sugere que ele ndo tem status ontoldgico
separado dos varios atos que constituem sua realidade (BUTLER, 2003,
p. 194).

Tal fato é tratado pela filésofa como performatividade de género, ou seja, quando
se copia se faz como o/a outro/a, o que subentende que género é uma espécie de imitacao
persistente. Sobre o conceito de forma (fazer), retoma-se o termo queer, que pode ser
compreendido como o exercicio de sempre se fazer algo em uma relacdo: é a forma do
sujeito que se faz na interacdo (BUTLER, 2003).

Butler (2003) acrescenta que se deve considerar quem ficou a margem das teorias
feministas, seja como natureza, seja como cultura, em um sentido fixador que retoma o
conceito de género e a categoria mulher, mas um modelo especifico de mulher que €
debatido no decorrer de um processo. Para isso, a estudiosa apresenta uma genealogia da
producdo feminista dessa categoria, possivel a partir do pés-estruturalismo sob a
dimensdo tedrica do Construcionismo social, que podemos compreender como um
caminho que se distancia de um viés fenomenolégico do ser.

Isso porque Butler (2003) nos convida a pensar sobre o sujeito reflexivo,
produzido na agdo e na interacdo, isto é, na materialidade. Em outras palavras, o

significado é materializado no didlogo, no plano da pratica.
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Essa compreensdo assume relevancia quando refletimos sobre a diversidade
sexual no espaco escolar e ao percebermos que a cultura eurocéntrica e heteronormativa
pode prejudicar o processo de formagdo da cidadania, que vem a ser entender que o
binarismo entre 0s géneros pode ser construido a partir de vivéncias sociais (na igreja, na
familia, entre outros) e dialoga com a cultura judaico-cristd, também marcada na

colonizacdo brasileira e que pode ser reproduzida em diversos espagos, como o escolar.

Talvez isso pareca inopinado, mas ndo é estranho quando se pensa ha
longa historia da confissdo cristd e judiciéria, nos deslocamentos e
transformacdes desta forma de saber-poder, tdo basica no Ocidente, que
é a confissdo: através de circulos cada vez mais fechados, o projeto de
uma ciéncia do sujeito comegou a gravitar em torno da questao do sexo
(FOUCAULT, 1988, p. 67).

A cultura ocidental seguiu o modelo confissional, como citado, e criou
mecanismos de controle familiar, concentrando-se na formacédo da familia e objetivando
0 sexo apenas para fins reprodutivos, o que invisibilizou as questdes da diversidade
sexual. Porém, estas, mesmo que invisibilizadas, ainda assim se faziam presentes.

Assim, pensar a categoria género pode proporcionar a reflexdo sobre os géneros

“normais” ou “anormais” presentes no espaco escolar.

1.1.1 As relacdes de género no contexto escolar

As relacdes de género e sexualidade que emergem no cotidiano escolar tornam-se
um desafio para os/as educadores/as e essas situacdes podem ser debatidas e
problematizadas na escola com o objetivo de quebrar o ciclo do preconceito e da
discriminacdo. Entretanto, é importante pontuar que o fenémeno social questionado nesta
pesquisa ndo é a diversidade, mas a violéncia e a discriminagdo que perpetuam o
preconceito por meio das relagcdes sociais.

A sociedade desenvolve tipos de educacdo e, assim também, modelos de familia,
Estado ou de religido, e os/as alunos/as recebem essas influéncias, que se estendem ao
contexto escolar. Sob esse entendimento, professores/as exercem papéis sociais, sendo
que ao/a educador/a compete mediar as relagdes de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, a categoria ‘género’ ndo deve ser compreendida como um
sinbnimo de sexo (masculino ou feminino), mas como relacBes, representacdes

construidas socialmente no decorrer da historia para “[...] atribuir significados, simbolos
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e diferencas para cada um dos sexos” (AUAD, 2012, p. 21). Assim, as caracteristicas
bioldgicas entre homens e mulheres sdo entendidas a partir das construces de género e
precisam ser problematizadas, inclusive na escola, visto que quase sempre o feminino é
associado a fragilidade, a passividade, a meiguice e ao cuidado, enquanto o masculino a
agressividade, ao espirito empreendedor, a forca e a coragem (AUAD, 2012, p. 21-22).
Isso porque as construgfes sociais em torno do que é ser homem e mulher séo
tomadas por uma perspectiva heteronormativa, centrada no homem, branco,
heterossexual, adulto, estudado, cristdo, sem deficiéncia, rico, urbano, entre outros
aspectos. Nesse cendrio, a heteronormatividade alicerca uma sociedade
caracteristicamente machista, androcéntrica, sexista, lesbofobica, homofdbica e
transfdbica, que possui aversao a tudo que foge a esse padrdo. Nela, crimes de 6dio contra
a diversidade sdo contextualizados e se tornam uma ameaca ao padrdo social posto como

oficial, hegemonico e vigente.

As pedagogias culturais instigam-nos a pensar sobre o que esta sendo
produzido para a inféncia na atualidade e sobre como as criangas se
apropriam de tais produtos mediante discursos e constituigdo de suas
identidades. Os artefatos culturais produzem significados, ensinam
determinadas condutas as meninas e aos meninos e instituem a forma

adequada e “normal” para a vivéncia da sexualidade e da feminilidade
ou masculinidade (XAVIER FILHA, 2009, p. 72).

Podemos refletir sobre esses artefatos no ambiente escolar ainda nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos momentos das brincadeiras impostas pelo senso comum
como sendo de “meninas” (brincar com bonecas, fazer comidinha, maquiagem, entre
outras) e que podem submeter as criancas a experiéncias relacionadas a fragilidade,
maternidade e vaidade quanto ao fisico, comportamentos que normalizam as pequenas e
podem limitar seu acesso a outras formas de divertimento. Entretanto, os “meninos”,
ainda nas séries iniciais, recebem estimulos relacionados a aventura, coragem, autonomia
e forca, se observarmos os brinquedos ofertados a eles e as propagandas midiaticas.

Nesse cenario, é possivel analisar a desigualdade de oportunidades no brincar
imposta a meninos e meninas: os brinquedos e brincadeiras estao relacionados ao género
e ndo oportunizam experiéncias de forma igualitaria. Para exemplificar essa afirmacao,
digitamos no buscador Google a seguinte frase: “brinquedos de meninas “e encontramos

a imagem a seguir:

Figura 1 — Brinquedos de meninas
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Fonte: disponivel em: <https://www.google.com.br/search?g=brinquedos+de+meninas&biw=>. Acesso
em: 31 out. 2016.

Na ilustracdo, vemos que as meninas estdo de joelhos, o que imprime a ideia de submissao
as praticas e tarefas de casa, como lavar a louga e cuidar de bebé, o que pode conectar a
imagem a maternidade, ao distanciamento em relacdo a outros possiveis espacos sociais,
como a universidade e o mercado de trabalho. A cor dos brinquedos também chama
atencdo, pois, em sua maioria, Sd0 rosa, 0 que, para 0 SeNnso comum, seria a “cor de
menina”.

Ao buscar no mesmo site “brinquedos de meninos”, observa-se que, ao contrario,
expressam a ideia de forca, autonomia e poder:

Figura 2 — Brinquedos de meninos

Fonte: disponivel em: <https://www.google.com.br/search?q=brinquedos+para+meninos&biw=>. Acesso
em: 31 out. 2016.

A sociedade brasileira, quando néo respeita as rela¢cdes de género, oprime meninas
e meninos ao lhes impossibilitar experiéncias diversas. Os brinquedos que imprimem a

ideia de forca, autonomia e aventura sdo artefatos culturais de empoderamento, que


https://www.google.com.br/search?q=brinquedos+de+meninas&biw=
https://www.google.com.br/search?q=brinquedos+para+meninos&biw
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funcionam como um dispositivo de poder nas rela¢Ges ainda nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, como vimos, o que se reflete nos anos finais a partir do comportamento.
Um exemplo disso € o tom de voz, o empoderamento na fala dos adolescentes, as
profissbes atribuidas de forma desigual e generificadas que podem limitar e nao
oportunizar o desenvolvimento de estudantes de forma igualitaria.

Entendemos assim que as relagOes de género e sexualidade s&o construgdes que
ocorrem socialmente e, quando sdo limitadas por fatores como o preconceito e a
discriminacdo quanto ao género e ndo se considera o diverso também no contexto escolar,
invisibiliza-se a problematizacao das desigualdades nas relac@es, o que pode culminar em
violéncia fisica ou simbdlica.

Ignorar o tema ndo impede que género e sexualidade existam, mas pode adiar

avancgos, como a inclusdo e a promocao da igualdade no contexto escolar.

1.2 As vivéncias da sexualidade

Uma mulher suspensa entre as linhas e 0s
dentes.

Antiquissima ave, marionete de penas

As asas que pensou lhe foram arrancadas.
Lavado de luzes, um deus me movimenta.
Indiferente. Bufo.

Hilda Hilst (1998, p. 59).

A poesia de Hilda Hilst (1998) inspira esta pesquisa. Suas palavras oferecem
interpretacdes diversas do que é a categoria mulher em sua pluralidade. Esse poema, em
especifico, permite-nos pensar esse papel social a0 mencionar “marionete de pernas” na
sociedade e pode demonstrar a opressdo vivenciada: “as asas que pensou lhe foram
arrancadas”.

Louro (2007, p. 210), para discutir o tema, retoma os estudos de Foucault. Para a
autora, quando o filésofo francés afirma que “[...] a sexualidade é 0 nome que se pode dar
a um dispositivo” (FOUCAULT, 1988, p.100), ele aponta para jogos, mudangas de
posicdo e de funcdes envolvidas na sexualidade, a qual pode ser compreendida, assim
como o fazemos com o género: como uma construcao social. Os géneros e as sexualidades

estao implicados com poder, “[...] ndo apenas como campos nos quais o poder se reflete
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ou se reproduz, mas campos nos quais 0 poder se exercita, por onde o poder passa e onde
o poder se faz” (LOURO, 2007, p. 210).

As relacOes de poder das instituicbes oprimem o diverso existente nesses espagos
e definem quem detém esse poder de forma centralizadora, que desconsidera a
diversidade na escola, por exemplo.

Em “A vontade de saber”, Foucault (1988) explica uma sexualidade contida,
reprimida e hipdcrita, em que o sexo é silenciado pelo puritanismo moderno, que chama

de “moral vitoriana”.

As criangas, por exemplo, sabe-se muito bem que ndo tém sexo: boa
razdo para interdita-lo, razao para proibi-las de falarem dele, razéo para
fechar os olhos e tapar os ouvidos onde quer que venham a manifesta-
lo, razdo para impor um siléncio geral e aplicado. Isso seria proprio da
repressao e é o que a distingue das interdicGes mantidas pela simples lei
penal: a repressdo funciona, decerto, como condenagdo ao
desaparecimento, mas também como injuncéo ao siléncio, afirmacédo da
inexisténcia e consequentemente, constatagéo de que, em tudo isso, ndo
ha nada para dizer, nem para ver, nem para saber. Assim marcharia com
sua ldgica capenga, a hipocrisia de nossas sociedades burguesas
(FOUCAULT, 1988, p. 10).

Nessa perspectiva, Foucault (1998) chama atencdo para uma possivel interdicao,
porém afirma que é necessario ir além do discurso cientifico para melhor articular a
sexualidade, questionando o motivo de culpabilidade das questbes sexuais, além de
discutir uma ruptura histérica entre a idade da repressao e sua analise critica. Aponta
ainda para instituicdes como, por exemplo, a Igreja, que exerce poder de regular o sujeito,
demonizando a sexualidade e a intensificando nos discursos, como nos confessionarios,
por exemplo.

Assim, Foucault (1988, p. 140) considera que “[...] 0 dispositivo de sexualidade
deve ser pensado a partir das técnicas de poder que lhe sdo contemporaneas”.

Abordar as funcbes sexuais negligenciando o sexo pode ser uma forma de
disciplinar as pessoas, regulando suas praticas sexuais. E relevante observar esse modelo
que foi imposto a sociedade, pois abre espaco para 0s questionamentos atuais sobre a
sexualidade. Nesse sentido, ndo podemos afirmar que ndo existiam dialogos sobre as
funcOes sexuais, mas se deve indagar a maneira como eram discutidas tais questdes e com

qual finalidade fora abordada na construcéo historica disciplinar dos corpos.

Dai a importancia das quatro grandes linhas de ataque ao longo das
quais a politica do sexo avancou nos Gltimos dois séculos. Cada uma
delas foi uma maneira de compor as técnicas disciplinares com 0s
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procedimentos reguladores. As duas primeiras se apoiaram em
exigéncias de regulacdo — sobre toda uma tematica da espécie, da
descendéncia, da saude coletiva — para obter efeitos ao nivel da
disciplina; a sexualizagdo da crianca foi feita sob a forma de uma
campanha pela salde da raca (a sexualidade precoce foi apresentada,
desde o século XVII1 até o fim do século XI1X, como ameaga epidémica
que corre 0 risco de comprometer ndo somente a salde futura dos
adultos, mas o futuro da sociedade e de toda a espécie); a histerizacao
das mulheres, que levou a uma medicalizacdo minuciosa de seus
corpos, de seu sexo, fez se em nome da responsabilidade que elas teriam
no que diz respeito a saude de seus filhos, a solidez da instituicdo
familiar e a salvagdo da sociedade (FOUCAULT, 1988 p. 136-137).

O filésofo dialoga sobre o dispositivo de sexualidade e as tecnologias e
procedimentos que foram utilizados historicamente, que produziram disciplina aos
corpos. Podemos analisar que a responsabilidade sobre o corpo, saude dos filhos e
preservacao da instituicdo familiar foi direcionada as mulheres, bem como refletir sobre
um conjunto de ideias que fazem com que um determinado conceito seja encarado como
natural na sociedade — a heterossexualidade por exemplo, e a maneira como esse sistema
se constituiu normal.

A hipdtese repressiva que Foucault aborda em sua obra A histéria da Sexualidade
| (1988) pode auxiliar na descontrucdo de um conceito de que foi produzida uma
repressdo poderosa sobre a sexualidade. Para ele, aconteceu o contrario: foram contruidos
espagos que serviram para colocar a sexualidade em discurso, estes em que as pessoas
poderiam transformar suas angustias sobre o tema. Um deles foi o confessionario cristéo,
para 0 qual as pessoas se dirigiam para falar das suas experiéncias sexuais. O discurso
cientifico também foi uma das forcas de contrucdo do dispositivo de sexualidade, ja que
produziu uma classificagcdo, compreendendo a heterossexualidade como a sexualidade
normal e divergente das outras formas de vivéncias sexuais, que o filésofo chama de como
sexualidades desviantes (FOUCAULT, 1988).

Regular a sexualidade €, pois, um modo de governar as populacdes, e a
normalizacdo da heterossexualidade nos permite refletir acerca da sexualidade que
poderia ou néo ser dialogada nos espagos como a escola.

Em relacdo aos estudos pos-estruturalistas, Laqueur (2001, p. 23) disserta a

respeito da diferenciagéo entre os corpos e os significados culturais:

[...] Meu livro e o conhecimento feminista em geral sdo insoluvelmente
presos nas tensdes dessa formulagéo: entre a linguagem, de um lado, e
a realidade extralinguistica de outro; entre a natureza e a cultura; entre
0 “sexo bioldgico” e os interminaveis marcos de diferenga social e
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politica. N6s nos mantemos em suspenso entre 0 COrpo como uma
massa de carne extraordinariamente fragil, sensivel e passageira que
todos nos conhecemos bem — bem demais — e o0 corpo tdo
profundamente ligado aos significados culturais e que ndo € acessivel
sem mediacao.

As diferencas ndo sdo meramente naturais, pois a cultura exerce papel
normatizador dos corpos e as relacdes sociais definem valores de acordo com a
heteronormatividade; ou seja, o valor estd na capacidade de exercer padrdes que
estabelecem o poder, como, por exemplo, 0 corpo “masculino forte” e 0 “feminino fraco”.
Assim, a cultura heteronormativa imp6e espacos de poder utilizando a diferenciacéo, que
ndo é naturalmente bioldgica, mas uma construcdo social.

Proibir que essa tematica seja abordada em sala de aula se aproxima muito da
censura que Foucault (1988) apresenta como “moral vitoriana”, invisibilizando temas
tidos como tabuisticos e com isso negando a escola seu papel principal: formar
cidad&os/as criticos/as e autbnomos/as, mas, ao contrario, revelando um retrocesso ao se
recusar a formar sujeitos politicos.

Na perspectiva Queer, a partir dos estudos culturais norte-americanos, Miskolci
(2009)? discorre sobre a heteronormatividade compulsoria, isto € um conjunto de
prescricdes que fundamenta processos sociais de regulacdo e de controle e que se
apresenta nas demandas e nas obrigacgdes sociais.

Pensando no padréo heteronormativo imposto na sociedade, pelo qual as meninas
ainda sdo “obrigadas” a cumprir determinados papéis sociais, procuraremos refletir sobre
a desigualdade de género no espaco escolar junto aos/as professores/as participantes da
presente pesquisa, tendo em vista que ha um discurso naturalizado na sociedade sobre a
dindmica dessa heteronormatividade e que precisa ser considerado diante de diferentes

situacOes discriminatdrias.

1.3 Género, sexualidade e as relagdes de poder

Em ti, terra, descansei a boca, a mesma que
aos

outros deu de si 0 sopro da palavra e seu
poder de

amar e destruir.

2 A teoria Queer surgiu nos Estados Unidos no final da década de 1980 em oposicéo critica aos estudos
sociolégicos sobre minorias sexuais e género (MISKOLCI, 2009, p. 150). Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/soc/n21/08.pdf> Acesso em: 01 out. 2016.



34

Hilda Hilst (1998, p. 281).

Hilst (1998) traz a baila uma questdo importante acerca do poder. Podemos
analisar que seu verso “sopro da palavra e seu poder de amar e destruir” pode auxiliar na
reflexdo do poder em acdo, que por meio do discurso € produzido, tendo como
consequéncias verdades compreendidas como absolutas. Para este estudo, em que
investigamos nas vozes dos/as professores/as as relacdes de género e sexualidade, pensar
a fala (palavra) e o que ela produz € imprescindivel.

Orientando-nos por Butler (2003) e Foucault (1988), compreendemos as
categorias género e sexualidade que buscamos problematizar neste capitulo no que diz
respeito ao contexto escolar. Butler (2003), por exemplo, considera em sua argumentacao
quem foi excluido na medida em que o feminino e suas teorias foram se constituindo, seja
como natureza, seja como cultura, um sentido fixador que ela vai chamar de
substancialidade na ideia de género.

Nessa medida, permite pensar a categoria mulher, que vai sendo debatida durante
todo o processo de contrucdo da categoria mulher no feminismo, levando-nos a refletir
sobre o género, diferenciando o que é bioldgico do que é socialmente estabelecido. Nesse
sentido, entender o sexo como bioldgico e o género como uma categoria socialmente
construida possibilita problematizar essa conjuntura e compreender o conceito queer, que
é o0 exercicio de fazer algo em uma relacgdo, a forma do sujeito que se faz na imitacao.
Essa relacdo ocorre, pois, na interagcdo, uma vez que ndo compreendemos 0s sujeitos
como pré-discursivos.

Nessa perspectiva, performatividade de género pode ser compreendida como um
movimento em que se copia, pelo qual se promove com o/a outro/a uma forma de imitacao
continua. Por esse motivo, fixar a categoria mulher pode ndo abarcar uma série de outros
corpos que ficam sem representacdo e a0 mesmo tempo sem sentido nessa producdo que
reconhece apenas uma “forma” especifica.

A relacdo sexo e género, que pensa que ha um plano da natureza de que advém
as relacdes de género, deve ser desconstruido, ja que é no ambito social que emergem as
concepgdes de natureza. O entendimento de género como substancia e sexo como dado
biologicamente vem de uma discusséo social que produz a natureza como verdade.

Foucault (1988) contribui para essa discussdo ao apresentar questdes pertinentes

para o dialogo acerca da sexualidade, ao questionar a ideia de represséo: “[...] a questdo
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que gostaria de colocar ndo é por que somos reprimidos mas, por que dizemos, com tanta
paixdo, tanto rancor contra nosso passado mais proximo, contra nosso presente e contra
nds mesmos, que somos reprimidos?” (FOUCAULT, 1988, p. 13).

Podemos compreender ainda, a partir dessas consideracdes, que as relacbes de
poder ndo se passam, fundamentalmente, no nivel do direito ou da violéncia, no sistema
capitalista, e por isso a dominagdo ndo poderia ser mantida se baseada exclusivamente na
repressdo. Foucault (1988, p. 14) acrescenta uma “segunda ddvida: a mecénica do poder
e, em particular, a que € posta em jogo numa sociedade como a nossa, seria mesmo,
essencialmente, de ordem repressiva?”.

Dessa forma, é possivel analisar a relagdo repressdo e producdo, posto que 0
poder ndo deve ser descrito em termos negativos (excluir, reprimir, censurar, entre outros)
por possuir uma eficacia produtiva. No que tange a hipotese repressiva, portanto,
podemos pensar na ideia de “adestramento estratégico” que o poder disciplinar produz
sobre 0s corpos.

J& entender poder como producgdo caracteriza a acdo, ou seja, quanto mais se
pensa uma repressdo, mais se produz, bem como o dispositivo da sexualidade, sobre o
qual Foucault (1988) busca o que “faz fazer”.

Como os corpos sdo também produzidos nas relagdes sociais, eles ndo podem
ser compreendidos como pré-discursivos: eles se revelam no discurso, na interacéo, e as
instituicGes (como a escola) utilizam de tecnologias para pensar esses corpos, formas de
adestramento corporal.

A docilidade do corpo € a materialidade do poder disciplinar. Um exemplo dessa
afirmacdo pode ser encontrado nas escolas, em que 0s estudantes sdo organizados em
carteiras, sentados e em siléncio “[...] segundo o principio da localizacdo imediata ou do
quadriculamento. Cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um individuo”
(FOUCAULT, 2014, p. 140).

Essa docilidade civil do corpo é que move a vida coletiva, permite o
reconhecimento individual e se reconhece como responsavel em manter a ordem
disciplinar nos espagos. Para Foucault (2014, p .140), “[...] a disciplina organiza um
espago analitico”, e 0S mecanismos utilizados para manté-la mostram-se como técnicas
de organizacdo dos espagos e do tempo que realizam calculos estratégicos para a
organizacéo do dia.
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Podemos perceber essas caracteristicas ainda na atualidade no funcionamento
das escolas: as horas segmentadas das aulas, o bater do sino, as filas separadas por género,
inclusive na organizacao da escola municipal em que se realizou esta pesquisa.

Por sua vez, a vontade do saber pode ser compreendida como a busca pelo
conhecimento, a intencédo de entender qual o sentido do corpo. Dessa forma, falar de sexo
é produzir uma verdade, questdes como: o que o sexo faz fazer, ou produz? O que falar
de sexo faz fazer, ou produz?, como as preparadas para esta investigacdo, favorecem a
analise do tema. Isso porque é necessario proporcionar mais dialogos sobre a tematica,
tendo em vista que o corpo que precisa frear a vontade de saber e as tecnologias para deter
essa vontade vao surgindo no espacgo escolar a todo o momento.

Nessa seara, podemos refletir principalmente sobre o conceito judaico-cristdo de
Adao e Eva, que depois de comerem o fruto do conhecimento perceberam que estavam
nus, ou seja, 0 que nos remete a compreender que a vontade de saber traz a consciéncia
de si. “Sem duvida, devemos ser nominalistas: o poder ndo € uma instituicdo e nem uma
estrutura, ndo é uma certa poténcia de que alguns sejam dotados: é o0 nome dado a uma
situagdo estratégica complexa numa sociedade determinada” (FOUCAULT, 1988, p. 88).
O poder € fruto de um célculo estratégico, distancia-se do saber fenomenologico de
consciéncia, que age calculando a causa e efeito. Para o autor, o que se produz ndo é a
consciéncia, mas o célculo e a estratégia, em que a préatica ndo é pensada e o poder é
produzido nas interaces.

Frente ao exposto, buscaremos compreender essas relacfes de poder no capitulo

seguinte, iniciando por caracterizar a escola participante desta pesquisa.



CAPITULO Il - CARACTERIZACAO DA ESCOLA INVESTIGADA

A escola tem a fungéo social de assegurar o ensino para formagéo da cidadania,
garantindo o acesso e a permanéncia dos alunos e como compromisso formar cidadéos
criticos, participativos, éticos e conscientes de seu papel na sociedade. No ano de 1990, a
instituicdo escolar participante da pesquisa funcionava como anexo de outra na mesma
regido e contava apenas com duas salas, banheiro, secretaria e cantina. No més de abril
de 1991, o entdo prefeito Ludio Coelho, por meio do Decreto n° 6.237/91, ampliou a

escola para quatro salas de aulas e Ihe deu o0 nome.

No ano de 2002, também no més de abril, na gestdo do prefeito André Puccinelli,
a escola foi ampliada em virtude da demanda de alunos e da precariedade do prédio. Com
uma reforma geral em sua estrutura fisica, constitui-se de novas salas de aulas, sala de
informatica, sala de multimeios e biblioteca. Atualmente, possui uma APM (Associacao
de Pais e Mestres) participativa, que recebe e fiscaliza todas as verbas designadas MEC
e pela prefeitura.

2.1 Dados do Projeto Politico Pedagdgico

A unidade escolar selecionada situa-se em um bairro periférico na regido norte de
Campo Grande/MS. Ela se encontra ao lado de uma Aldeia Urbana e, apesar de ndo ser
uma instituicdo escolar indigena, devido a proximidade geografica, atende nos periodos
matutino e vespertino grande parte das criancas indigenas e adolescentes dessa aldeia em
idade escolar, entre a Pré-escola e o Ensino Fundamental, o que nos convida a
compreender a diversidade étnico-racial presente na sala de aula e nas relagGes sociais e
a ndo ficarmos insensiveis diante da necessidade de se contemplar e se valorizar a cultura
indigena, além das questBes de género e sexualidade.

Apesar de ja conhecer a escola e ter a oportunidade de nela lecionar nos anos de
2014 e 2015, pude perceber algumas transformacdes. Uma delas € o PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) do ano de 2016, visto que houve mudanca de equipe gestora. Além disso, 0

espaco fisico da escola foi se ampliando para atender a demanda da populagéo:

A escola dispde de uma area construida de 1.947 m2, distribuidas em:
01 Diretoria, 01 Secretaria, 01 Dep6sito de Merenda, 01 Cozinha, 01
Sala de Professores, 01 Sala de Biblioteca, 01 Sala de Orientacdo
Escolar, 01 Sala de Superviséo, 18 Salas de Aula, 01 Salas de



38

Informética, 08 Banheiros, 02 Depdsitos de Materiais, 01 Quadra de
Esportes Coberta, 01 Parque Infantil (PREFEITURA MUNICIPAL DE
CAMPO GRANDE, 2016, p.5).

A escola atende as criangas em idade escolar da regido da Mata do Segredo,
bairros Jardim Anache, Tarsila do Amaral, Aldeia Urbana Agua Bonita e de um
Assentamento localizado proximo a aldeia, bairros que apresentam algumas
caracteristicas em comum: estdo localizados distantes do centro de Campo Grande, o que
fomenta o crescimento do comércio informal, as ruas ndo séo asfaltadas, em sua maioria,
e ndo existe um tratamento de esgoto, ou seja, a caréncia de saneamento basico nesses
bairros ainda é um dos apontamentos que fazemos nessa pesquisa com vistas a situar 0s/as
leitores/as sobre a situacdo das residéncias onde a populacdo atendida pela escola em
questdo convive.

O PPP observa que, apés questionario aplicado a 126 alunos/as indigenas, da Pré-
escola ao nono ano, “[...] ha uma predominancia da etnia Terena de aproximadamente
85%, seguida da etnia Guarani-Kaiowa, de aproximadamente 13%, e da etnia Kadiwéu,
de aproximadamente 1%, onde 46% sdo do sexo masculino e 54% sdo do sexo feminino”
(CAMPO GRANDE, 2016, p.469).

No que diz respeito a formacdo continuada dos/as profissionais da educacéo, o
Projeto Politico Pedagogico elaborado pela gestdo escolar em parceria com a comunidade
discorre sobre a relevancia das relacbes de género no processo de desenvolvimento
profissional docente.

A formacdo do professor que atua na educagdo basica nao € so restrita
ao seu objeto de formacdo, ela vai mais além. Ha necessidade de
conhecer outras dimensGes do desenvolvimento de diferentes
capacidades — cognitivas, afetivas, emocionais, corporais, éticas,
estéticas, de insercdo social, para corresponder adequadamente em
situacBes que exigem uma resposta imediata. So relevantes o estudo
de tematicas inerentes a sua pratica pedagdgica, tais como: géneros,
etnias, direitos, diversidade, cultura, desenvolvimento humano e outras
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE, 20186, p. 503).

Apesar de esse dado constar no PPP, todos/as os/as professores/as entrevistados/as
afirmaram que n&@o obtiveram formacéo continuada sobre o tema nos altimos 10 (dez)
anos, 0 que mostra a importancia de oportunizar momentos de dialogos com o0s
professores, iniciativa a ser revista junto a Secretaria Municipal de Educacao, responsavel

pela oferta de cursos de formagéo continuada.
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Sobre a regulamentacdo dessas formacOes, a Lei n® 13.005, de 25 de junho de
2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo, dispGe sobre estratégias e formacédo de
professores: “7.37) instituir, em articulacdo com os Estados, os Municipios e o Distrito
Federal, programa nacional de formacéo de professores e professoras e de alunos e alunas
para promover ¢ consolidar politicas de prevencdo da memoria nacional” (BRASIL,
2014, p. 09).
Entendemos como atribuicdes das esferas de poder federal, estadual e municipal
a oferta da formacdo continuada de professores/as e, haja vista a escola ter como
pressuposto a formacéo da cidadania, é possivel afirmar que o respeito a diversidade pode
ser trabalhado estrategicamente com o0s/as docentes com vistas a alcangar alunos/as e
comunidade escolar, objetivando a efetivacdo de tal principio. Orienta-se, ainda, que:

A diversidade de orientacdo sexual e de identidades de género ndo
deveria determinar a classificacdo das pessoas em diferentes categorias,
pois esta classificagdo favorece a discriminacdo e ignora o carater
flexivel do desejo humano. Em nossa sociedade, no entanto, o direito
de existéncia e expressdo das diferentes possibilidades da sexualidade
ndo é plenamente respeitado (BRASIL, 2009, p. 139).

As relacdes de género e sexualidade devem ser contempladas no desenvolvimento
profissional docente, de modo a se conceber uma forma de enfrentamento a violéncia de
género e discriminacdo. Isso porque “[...] a invisibilidade da tematica, por parte de
educadoras e educadores e de todas as autoridades do sistema educacional, concorre
consideravelmente para que essas violéncias se perpetuem” (BRASIL, 2009, p. 141).
Ademais, discutir tais questdes com docentes que trabalham ativamente mediando
opiniBes e que reconhecem a diversidade presente no espacgo escolar pode ser uma forma
de contribuir para a permanéncia e a conclusdo do Ensino Fundamental.

Foi possivel observar que a tematica sexualidade esta pressente no PPP vinculada
a disciplina de Ciéncias a partir do 4° ano do Ensino Fundamental. Todavia, somente nos
anos finais observamos essa dinamica, ou seja, a tematica pensada gradualmente como
algo relacionado as Ciéncias sé entdo passa a tratar cuidados com a gravidez, infeccdes
sexualmente transmissiveis, etc.

No entanto, o que salientamos aqui € a importancia de um PPP gue dialogue com
a tematica da sexualidade, 0 que pode auxiliar os/as professores/as para trabalharem com
dindmicas em sala, ultrapassando o repertério vocabular que cerca o tema, como
transformacdes do corpo, gravidez, puberdade. Para o 8° ano, por exemplo, o Projeto
Politico Pedagodgico (PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE, 2016, p.
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343) orienta aos/as docentes: “[...] realizar a dindmica da ‘arvore dos prazeres’, em
que se ressaltam problemas, consequéncias e solucdes relacionadas a sexualidade”

Ao fazer a busca sobre essa dindmica, compreendi que se trata de construir uma
arvore com os estudantes contendo bilhetes de trés cores diferentes. Cada cor representa
um risco, um prazer e uma forma de evitar o risco. Os/as estudantes escrevem e colam
esses bilhetes na arvore e, embora a ideia de uma arvore de prazeres ainda me traga
lembrangas biblicas, considero que a dindmica pode proporcionar a abertura ao dialogo.
Igualmente, a iniciativa de contemplar essa dinamica no PPP da escola mostra um
caminho para trabalhar a tematica com os/as alunos/as de forma ampla, falar sobre
questBes bioldgicas, mas ndo se esquecendo de que a sexualidade é construida. Além
disso, pode-se encaminhar as reflexdes para além da naturalizacdo, de modo que o0s/as
professores/as possam trabalhar as subjetividades em sala, ndo ignorando a escrita
(bilhetes) dos/as estudantes.

Entretanto, no que tange ao panorama municipal, embora nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 25) esteja disposto orientagdo para constarem
nos curriculos escolares temas transversais, como meio ambiente, salde e orientacao para
sexualidade, em Campo Grande, o texto original do Plano Municipal de Educacdo 2015-
2025, que contemplava as relagdes de género, diversidade e orientacdo para sexualidade,
teve rejeicdo por parte da maioria dos/as vereadores/as, sendo que somente uma
legisladora e um legislador votaram a favor da manutencao do texto original. Assim, o
texto contendo esse veto foi aprovado no dia 23 de junho de 2015 junto a Camara
Municipal de Campo Grande em votacdo polémica — em que grupos religiosos, catélicos
e evangeélicos marcaram presenca utilizando discursos fundamentalistas, inclusive por
meio de uma carta enviada aos vereadores horas antes da votacdo — e publicado
posteriormente no dia 24 de junho de 2015 em Diario Oficial.

Pontos importantes do Plano, relacionados a preconceito e a discriminagdo por

questdes raciais, de género e de orientacdo sexual, foram assim excluidos do texto, como:

2.14 Fomentar e apoiar politicas de promocédo de uma cultura de direitos
humanos no Ensino Fundamental, pautada na democratizacdo das
relacdes, respeitando as diversidades de orientacdo sexual e identidade
de género, e na convivéncia saudavel com a comunidade escolar;

2.15 implementar politicas de prevencdo a evasdo, motivada por
preconceito e discriminacéo racial, por orientagdo sexual ou identidade
de género, criando rede de protecdo contra formas associadas de
exclusdo (CAMPO GRANDE, 2015, p. 103).
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Esse movimento mostrou um retrocesso proposto em um projeto de lei por parte
de um grupo de vereadores organizado por fundamentalistas em @mbito nacional, que
distorcem os conceitos das relagcdes de género e sexualidade no ambiente escolar. Eles
ignoram a relevancia de apresentar e problematizar essas tematicas nos dias de hoje,
propondo inclusive projetos de lei que reforcam o preconceito e tiram a autonomia
dos/das professores/as no contexto escolar.

A retirada de direitos restringe o acesso ao conhecimento politico-histérico e
cultural e negligencia sua relevancia na construcdo da formacéo de cidaddos/as que tém
direito a uma educagdo ndo sexista, ndo racista, anti-homofébica para a formacao da
cidadania. Diante do exposto, esta pesquisa tem relevancia social ao visibilizar as vozes
de professores/as sobre as relagdes de género e sexualidade, considerando que as
transformacdes sociais passam pela educacdo quando se trata de preparar cidadaos e
cidadas que respeitem a diversidade. Dessa forma, as praticas pedagdgicas que abordam
as especificidades de cada estudante sdo primordiais na prevengdo da evasdo escolar,
evitando muitas vezes a “exclusiao” escolar dos/as estudantes.

Assim, pretende-se com este estudo apresentar a instituicdo escolar as reflexdes e
0s resultados desta pesquisa, tanto a equipe gestora quanto a classe docente e a
comunidade em geral, de modo a contribuir para a compreenséo das relagdes de género e
sexualidade no ambiente escolar e destacar a importancia de préaticas pedagdgicas que
abordem essas questdes para enfrentar o preconceito. “[...] Se a escola ¢ o fim de nossas
pesquisas e de tudo o que escrevemos, o resultado de nossas pesquisas deveria a ela
chegar e, de algum modo, a ela beneficiar” (GARCIA, 2011, p. 15-16).

Seguindo, pois, as orientacfes de Garcia (2011), torna-se necessario o retorno da
pesquisa a instituicdo escolar demonstrando o processo das entrevistas semiestruturadas,
em que os professores/as encontram espaco para dialogar amplamente sobre seu
cotidiano, respeitando a comunidade escolar e visando a construcdo de uma educacéao
para a diversidade. Reconheco o desafio frente ao contexto exposto: professores/as que
ndo se prendem as convengdes de um regime moralista, presente nessa capital de estado,
mostram que ha resisténcia, coragem e, acima de tudo, possibilidades de respeito a
diversidade.

Comentério das escrituras, comentarios dos antigos, comentario do que
relataram os viajantes, comentario das lendas e das fabulas: néo se
solicita a cada um desses discursos que se interpreta seu direito de
enunciar uma verdade; s6 se requer dele a possibilidade de falar sobre
ele (FOUCAULT, 1999, p. 57).
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Em vista dessa realidade, este estudo considerou em sua metodologia entrevistas
e questionarios como instrumentos para a coleta de dados, o que Ihe possibilitou a recolha
das vozes dos/as professores/as e sua posterior descricdo e analise. 1sso tornou possivel
evidenciar vozes sobre as relacdes de género e sexualidade, inclusive no que diz respeito
a formacéo (construgdo) desses/as docentes.

Pretende-se compreender o lugar dessa fala, sua motivacdo. Para isso,
selecionamos os/as participantes a partir de um perfil, que nos ajuda a identificar também
quem fala, por que e para quem fala. Isso porque essas vozes podem ser um pedido de
socorro de quem esta no convivio diario na escola ou um grito orgulhoso de resisténcia,
pois pensar sobre as relagOes de género e sexualidade em tempos de retrocesso na
educacdo se aproxima da coragem, especialmente quando esses discursos provém de
profissionais de uma escola municipal localizada em um bairro de grande vulnerabilidade
social, o que pode nos propiciar a reflexdo acerca de nossas proprias praticas, sejamos

nés docentes, estudantes ou comunidade.

2.2 Perfil dos/as professores/as

O primeiro contato com a escola para apresentar a proposta desta pesquisa
aconteceu de forma diplomatica: apresentei a documentacdo que recebi da Secretaria
Municipal de Educacdo e a Carta de apresentacdo do Programa de Mestrado Profissional
em Educagdo da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul. Ainda ndo conhecia a
diretora, porém a diretora adjunta ja conhecia minha trajetéria como professora ali mesmo
na escola. Conversamos sobre a pesquisa, elas me ouviram atentamente e situaram-se
sobre a questdo do tempo propicio para realizar as entrevistas, visto que o calendario da
escola ja estava fechado e organizado para as proximas formac6es, recomendadas pela
prépria Secretaria Municipal de Educagcdo em comum acordo com a escola.

Diante dessa situacdo, disponibilizei-me a ficar na sala dos professores e
aguardar momentos livres entre as aulas para conhecé-los/as e rever os/as professores/as
do 9° ano do Ensino Fundamental participantes da pesquisa (muitos/as colegas de
profissdo me receberam na sala e me senti abragada no espaco). Todavia, ainda havia a
preocupacdo de como adequar a dindmica da roda de conversa, pensada anteriormente,
as entrevistas individuais. Por isso, adaptando-me ao fluxo dos docentes na sala a eles/as
reservada, consegui obter momentos de dialogo que foram gravados e transcritos por esta

pesquisa.
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No periodo de duas semanas, instalei-me, pois, naquele local, e nos horarios
vagos ou de planejamento comecei a busca pelo didlogo e apresentagdo do video
#Meninapodetudo (Enois. 2015). Ao abordar professores da etapa em analise, ndo houve
resisténcia, entdo eu me sentava ao lado do/a professor/a e apresentava a proposta de fazer
uma entrevista depois do video.

Eles/as gostaram da ideia, até para “quebrar o gelo”. Depois da reprodugio,
informava que a entrevista seria gravada e comegdvamos a conversar, orientandos por
perguntas pré-estabelecidas que discutem as relacGes de género e sexualidade, tratadas
também pelo video a partir do depoimento de meninas que vivenciaram o machismo e a
violéncia na escola, no trabalho, na familia e em outras esferas sociais.

Ao finalizar as entrevistas, entreguei um questionario para levantamento do
perfil desses/as professores/as, objetivando conhecer sua formacéo e também identificar
questdes acerca da construcao profissional e social dos/as docentes participantes.

O questionario foi aplicado para cinco docentes da escola, quatro homens e uma
mulher. Eles estdo na faixa etaria dos 31 aos 33 anos de idade; j& a docente, entre 40 e 50
anos.

O Quadro 1 apresenta o perfil dos/as professores/as participantes da pesquisa.
Enquanto os Quadros 2, 3 e 4 apresentam o questionario aplicado aos/as professores/as
sobre a tematica relagdes de género de sexualidade. Os/as participantes tiveram a opgao

de ndo se identificarem; nesses casos, eles/as estao descritos/as por suas areas de atuacao.

Quadro 1 - Perfil dos/as professores/as participantes da pesquisa

Nome Sexo Idade
Professor de Matematica Masculino 32
Professor de Lingua Portuguesa Masculino 33
Professor de Arte Masculino 31
Professora de Ciéncias Feminino 45
Professor de Matematica Masculino 31

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 2 — Questdo 1. Vocé ja participou de alguma formagéo continuada nos ultimos 10

anos no seu exercicio profissional sobre as relagdes de género e sexualidade?
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Sexo Idade Sim Né&o
Masculino 32 X
Masculino 33 X
Masculino 31 X
Feminino 45 X
Masculino 31 X

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 3 — Questdo 2. Na sua opinido, vocé considera que ha desigualdade de género em

seu cotidiano?

Sexo Idade Sim Nao3
Masculino 32 X
Masculino 33 X
Masculino 31 X
Feminino 45
Masculino 31

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 4 — Questdo 3. VVocé gostaria de participar de uma pesquisa que oportunizasse
conversar sobre suas vivéncias nas relacfes de género e sexualidade?

Sexo Idade Sim Né&o
Masculino 32 X
Masculino 33 X
Masculino 31 X
Feminino 45 X
Masculino 31 X

Fonte: Elaborado pela autora.

3 Ao responder a questio2, a professora que respondeu que nao registrou: “na escola nio vejo”, outro
acrescentou: “diferencas de sexo e etnias”.
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Oslas professores/as que se dispuseram a participar desta pesquisa afirmaram que
ndo obtiveram formacéo continuada que abordasse as relacGes de género e sexualidade
nos ultimos dez anos, mas se mostraram conhecedores da relevancia em dialogar sobre a
tematica, ratificando a observacéo de Xavier Filha (2012, p. 255), que explica que “[...] a
escola é construida de varios ‘atores sociais’, que tém um papel muito importante a
cumprir, promovendo o debate, ampliando o conhecimento dos alunos e alunas, bem
como de si mesmos, como seres em constante transformacgao”.

Em uma sociedade em constante transformacao e conhecimentos, as trocas de
informacdes e o didlogo podem ser ferramentas importantes para a construcdo de lagos
significativos para o processo de reconhecimento e valorizagdo dos/as professores/as.
Nesse sentido, compreender as vozes de cada docente foi de grande contribui¢éo para a
efetivacdo desta pesquisa, pois ele/as sdo “atores sociais” que convivem diariamente com
a pluralidade na escola, sobretudo nas salas de aula, espacos de relacdo e interacdo entre
docentes e estudantes.

No decorrer das entrevistas, além de roteiro, recorri ao “Dicionario do corpo”,
elaborado por Marzano (2012) e foi utilizado para dirimir possiveis duvidas, dos/as

participantes da pesquisa.

2.3 Mapeamento das fontes sobre relacfes de género e sexualidade

Um mapeamento de fontes foi organizado para a busca de produgdes académicas
que contribuissem para o estudo das relacGes de género e sexualidade no 9° ano do Ensino
Fundamental. Ele dividiu-se em dois momentos. No primeiro, ocorreu a procura
organizada por temaética, levantando producgdes que de forma indireta abordam os temas,
mesmo que separadamente. Essa pesquisa baseou-se em publicacdes cientificas de
Programas de Pds-Graduacdo das universidades brasileiras.

O levantamento foi realizado em dois bancos de dados: o Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e o Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) por meio do uso
dos seguintes descritores: 1. Relacdes de género; 2. Sexualidade e 3. 9° ano do Ensino
Fundamental.

As produgdes mapeadas abrangem o periodo de 2010 a 2017. Algumas
caracteristicas marcam a busca adotada pela tematica separadamente. Por exemplo, o

descritor 1 revelou uma quantidade maior de teses e dissertagcdes produzidas no campo
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das Ciéncias Sociais, e ndo diretamente na area da Educacao. No que se refere ao descritor
3, no que tange a area da Educacdo, observou-se uma maior quantidade de teses e
dissertacBes que enfatizam em seus titulos Matematica, Linguagem ou Leitura, mas ndo
foi identificado material académico que aborde as relacGes de género e sexualidade
durante o 9° ano do Ensino Fundamental especificamente em seu titulo. Isso mostra a
preocupacao tardia em relacdo as principais matérias pontuadas, como a Matematica e a
Redac&o, solicitadas em exames como 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), o
que reforca a importancia de trazer a reflexdo em sala sobre as relagdes de género e
sexualidade quando se trata dos anos finais do Ensino Fundamental.

O Quadro 5, na sequéncia, organiza as producdes localizadas nos bancos CAPES
e IBICT por temadtica, instituicdo de ensino e ano de publicacdo, revelando trabalhos
produzidos em universidades de diversas regides do pais, o que possibilita a reflexdo
sobre a relevancia desse mapeamento e a necessidade de evidenciar as tematicas nas
capitais e no interior dos estados brasileiros. Pela ilustracdo, observamos ainda que as

universidades e escolas sdo espagos estratégicos para oportunizar esses dialogos.

Quadro 5 - Teses/Dissertacgdes

TEMATICA | TITULO AUTORIA UNIVERSIDADE ANO
Relagbes de | O curriculo e  suas | Eletade Carvalho | Universidade Federal
género implicagdes nas relagBes | Freire de Pernambuco

sociais de género entre

estudantes  do Ensino

Fundamental da  Rede 2010

Municipal de Ensino do

Recife — PE.
Relacbes  de | Sexualidade, género e | Sylvia Helena | Universidade
género, pedagogias culturais: | dos Santos | Estadual Paulista Julio
sexualidade, 9° | representagdes e | Rabello de Mesquita Filho 2012
ano do Ensino | problematizacGes em
Fundamental contexto escolar
Relagbes  de | Relagbes de género no | Juliana Azevedo | Pontificia
género exercicio da coordenacdo | Campos Sales Universidade Cato6lica

pedagogica de Sao Paulo 2015
Relagbes  de | Género e sexualidade na | Francisca Helena | Faculdade de
género, escola: arenas de | Gongalves Educacdo da
sexualidade. enfrentamento e negociacdo | Vetorazo Universidade 2016

Estadual de Campinas

Fonte: Elaborado pela autora a partir da coleta nos bancos da CAPES e do IBICT.
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A tese “O curriculo e suas implicacdes nas relagfes sociais de género entre
estudantes do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino no Recife — PE”
(FREIRE, 2010), defendida na Universidade Federal de Pernambuco por Eleta de
Carvalho Freire foi levantada por meio do descritor Relacdes de género. E uma pesquisa
que utiliza a andlise de documentos e de préticas curriculares e tem como sujeitos
estudantes e professores/as de uma Escolar Municipal da capital pernambucana. a referida
investigacao “[...] esta ancorada nos pressupostos pds-estruturalistas e na teorizacdo pos-
critica do curriculo que possibilitam analisar e compreender o trato dado as diferencas
culturais de género no curriculo escolar” (FREIRE, 2010, p. 29-30).

A autora levanta a reflexdo sobre a utilizag&o do curriculo escolar para demarcar
as diferencas de género e aponta o silenciamento sobre as relacdes de género no curriculo
escolar. O aporte tedrico adotado retine autores da Filosofia e da Sociologia, como Michel
Foucault, que contribui especialmente por evidenciar a nocdo de poder presente nas
relagdes sociais, bem como Pierre Bourdieu, que possibilita refletir sobre a dominacéo
masculina, e Guacira Lopes Louro, que aborda as relagcdes de género no contexto escolar
(FREIRE, 2010).

Essas referéncias, que também contribuem com a pesquisa Relagdes de género e
sexualidade: vozes de professores/as do 9° ano do Ensino Fundamental, Campo Grande,
MS, discorrem sobre as relacdes de poder no espaco escolar e problematizam as relacbes
de género quando ignoradas. De acordo com Freire (2010, p. 177), “[...] tensOes
provocadas pela diferenca entre os géneros na escola estariam provocando atitudes de
silenciamento em torno das relagfes que se estabelecem entre meninos e meninas no
ambiente escolar”. Freire propde um estudo sobre o curriculo, mas subentende-se que o
silenciamento pode escamotear possiveis violéncias de género evidenciadas no contexto
escolar.

A sequéncia desse mapeamento traz também producdes que diretamente se
relacionam com o tema. Pelo quantitativo de trabalhos do banco CAPES, podemos
observar que o tema em tela se destaca; contudo, no banco IBICT, ao menos em relagéo
ao titulo das publicagdes, ndo foi possivel encontrar os trés descritores juntamente.

No banco CAPES, localizamos a pesquisa “Género e sexualidade na escola:
arenas de enfrentamento e negociacdo” (VETORAZO, 2016), dissertacdo defendida no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Campinas por

Francisca Helena Gongalves Vetorazo. Sua area de concentracdo pertence as Ciéncias
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Sociais na Educacdo e tem como objetivo abordar o cotidiano de jovens que cursam o
Ensino Médio em duas escolas, uma publica e outra particular, localizadas no interior do
Estado de S&o Paulo.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados pela autora foram de diferentes
naturezas, como mapeamento de trabalhos produzidos nos ultimos dez anos sobre o tema,
pesquisa de campo com observacdo e escuta, brincadeiras e comentérios, bem como
entrevistas com diferentes sujeitos que atuam no cotidiano escolar, como alunos/as,
secretarias, direcdo, coordenacao, professores/as.

No segundo capitulo, Vetorazo (2016) transcreve 11 situacdes em que é possivel
problematizar as relagdes de género, afirmando que “[...] as normas da escola tém pouco
poder de convencimento sobre os jovens estudantes do ensino médio na faixa dos 15 aos
18 anos” (VETORAZO, 2016, p. 07).

Isso porque, nas duas escolas pesquisadas, ocorreram momentos de enfrentamento
em torno das relagdes de género e sexualidade, dentro e fora da sala de aula, sustentados
principalmente por relagOes intergeracionais e intrageracionais. Assim, concluiu a
pesquisadora que essas relagdes transformam o assunto em arenas de negociacao
intermitentes (VETORAZO, 2016).

Vetorazo (2016) constatou ainda a forma das mobilizagdes no cotidiano escolar:
na Escola A, os enfrentamentos partiram de mobilizagdes individuais de alunos/as
tocados/as pelas discussdes. Ja na Escola B, elas ocorreram em conjunto com o grémio
estudantil, que elaborou o projeto Cine Clube e proporcionou momentos de interacdo
entre comunidade e estudantes. Trata-se de uma pesquisa relevante, por apresentar
situacBes de enfrentamento ao preconceito e a discriminacdo, aproximando-nos dos
sujeitos da pesquisa e do cotidiano escolar.

Outro estudo localizado foi “RelacBes de género no exercicio da coordenacao
pedagogica” (SALES, 2015), dissertacdo que foi defendida no Programa de Estudos Pos-
Graduacdo em Educacdo: historia, politica, sociedade, da Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo, por Juliana Azevedo Campo Sales. A pesquisa foi localizada no
Banco IBICT e teve como ldcus a rede estadual de ensino de Goias, com o objetivo de
analisar se a dominacdo masculina influencia o trabalho de homens e mulheres no
exercicio da funcdo de coordenagdo pedagogica. A autora problematiza as relagdes de
poder na perspectiva pos-estruturalista com auxilio dos estudos feministas.

Quando o presente estudo foi desenvolvido, cursei a disciplina Educacgéo, cultura

e diversidade, ofertada pelo Mestrado Profissional em Educacdo da UEMS, articula-se as
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discussOes de Sales (2015), que utilizou um questionario online encaminhado para 1.195
enderecos eletrdnicos de coordenadores/as pedagdgicos/as, e foram recebidos
preenchidos 119 destes.

Segundo o referida autora pesquisa detecta que hd um nidmero maior de mulheres
na funcdo da coordenacao pedagdgica, que oferece, por concurso publico, estabilidade,
igualdade salarial e melhores condicGes de trabalho no estado de Goias. No entanto, ha
mais homens que ingressam nessa funcdo antes dos 40 anos de idade. Uma hipdtese
levantada na pesquisa é a de que a atribuicdo da funcdo por indicacdo do/a diretor/a
escolar pode estar priorizando homens, colocando-0s em vantagens para assumirem esses
postos com menor idade que as mulheres, ou seja, quando ndo ha selecdo por meio de
concurso publico. Assim, é possivel observar que tende a prevalecer a logica
androcéntrica em que o masculino é dominante ao feminino (SALES, 2015).

Analisar as relacbes de género e suas multiplas expressdes que incluem
masculinidade e feminilidade possibilita perceber que a sociedade impde entre esse
binarismo hierarquias de detencdo de poder, o que corresponde ao padrdo
heteronormativo, que rege quem possui mais oportunidade de ser empoderado/a

socialmente. Essas hierarquias marcam as pessoas € 0S espacos que podem ou nao ocupar.

As desigualdades entre os sujeitos tenderiam a ser consideradas no
ambito das interacGes face a face. Ficariam sem exame ndo apenas as
multiplas formas que podem assumir as masculinidades e as
feminilidades, como também as complexas redes de poder que (através
das instituigdes, dos discursos, dos codigos, das praticas e dos
simbolos...) constituem hierarquias entre os géneros (LOURO, 1997, p.
24).

Ao se levantarem questionamentos sobre as desigualdades entre homens e
mulheres, pode-se refletir sobre as diversas construgdes sociais, masculinidades e
feminilidades compostas de acordo com o contexto histérico-social e reguladas a partir
das instituicbes, como a escola (SALES, 2015). “[...] Quando as mulheres tém seus
pensamentos e percepgdes estruturados conforme a Idgica do masculino, seus atos de
conhecimento sdo atos de reconhecimento de submissdo” (SALES, 2015, p. 29).

Fica explicita assim relevancia da pesquisa ao abordar temas como relagdes de
género e androcentrismo, problemas ainda latentes no cotidiano escolar e na sociedade,
mesmo porque, para Lins (2016, p. 13), “[...] ha ainda pessoas que se recusam a ldgica
binaria de classificacdo, isto e, defendem que suas identidades ndo cabem em uma

classificagdo entre feminino e masculino”. E necessario compreender, pois, as variagoes
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de linguagem para que a diversidade seja respeitada e considerar que a escola € um espaco
de trocas.

“Sexualidade, género e pedagogias culturais: representacdes e problematizacoes
em contexto escolar” (RABELLO, 2012), por sua vez, é uma tese de doutorado defendida
no Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho por Sylvia Helena dos Santos Rabello. E uma pesquisa encontrada no
Banco IBICT e que, a partir de episodios recortados da interacdo em uma turma do 9° ano
do Ensino Fundamental, no ano letivo de 2010, teve como objetivo analisar limites e
possibilidades de um curso de Educacdo em sexualidade voltado a esse publico. A autora
afirma a perspectiva construcionista da sexualidade e género em contraste com outra,
considerada essencialista. A partir das discussfes em sala, problematizou os discursos
dos artefatos de midias no contexto de ensino, como por exemplo as revistas femininas
(RABELLO, 2012).

Os estudos pds-estruturalistas contribuem com as analises aqui feitas ao analisar
termos relacionados ao tema. “Educagio para a sexualidade™, por exemplo, é utilizado de
forma a expandir as reflexGes sobre os prazeres, ndo se restringindo ao sexo como ato,
mas proporcionando outras vias de discussfes, (RABELLLO, 2012) dispem do aporte
tedrico de autoras como (XAVIER FILHA, 2009) no campo dos estudos culturais,
agregando a relevancia da utilizagdo do termo remetendo o sentido de sexualidade para o
de dispositivo historico.

[...] Fértil especialmente para se pensar na ampliacdo do que se
convencionou chamar de ‘educag@o sexual’, cujo foco esteve calcado
nas questdes biologicas, essencializadas e generalizadas, priorizando

questdes de anticoncepcdo e de prevencdo as doengas sexualmente
transmissiveis. (XAVIER FILHA, 2009%, p. 96).

Essa tese destaca que “[...] 0 uso do termo [vagina] também oculta parte da vulva,
o clitdris, que ¢ um importante elemento do prazer feminino”. Desse modo, ela trabalhou
0s nomes mais populares para designar os 6rgdos sexuais, trazendo a nomenclatura
cientifica e seu contexto de aplicacdo (RABELLO, 2012, p. 150). O levantamento dos
dados apoiou-se na andlise de contetido das manifestacGes dos/as alunos/as por meio de

transcricdo das aulas, que foram gravadas em &udio, inicialmente. Também foram

4 No texto “Educagdo para a sexualidade: carregar dgua na peneira?”, Xavier Filha (2011, p. 85-103) discute
a “educagdo sexual” e a substitui por “educacdo para a sexualidade”, como uma possibilidade real de
reflexdo sobre a sexualidade. Também a UNESCO (Organizacao das Nages Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura) utiliza o termo “educacdo em sexualidade”, explicitando a preocupagdo com as
relagdes sexuais e possiveis infecgdes pelo HIV (RABELLO, 2012, p. 34).
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analisadas producdes escritas de alunos/as e artefatos de midia que abordam sexualidade
e género, com vistas a problematizacdo desses temas para uma melhor compreensao do
fendmeno da sexualidade e para o favorecimento de tomadas de deciséo mais seguras no
contexto de ensino (RABELLO, 2012).

Os resultados expostos pela autora indicaram que os/as alunos/as sustentam
representacdes de sexualidade associadas, sobretudo, as praticas sexuais. Ademais, as
relagOes de género foram reconhecidas como desiguais e naturalizadas, mesmo quando
as diferencas e desigualdades foram atribuidas a fatores sociais (RABELLO, 2012, p.
118).

Frente ao exposto, vé-se que ha uma razoavel producéo cientifica a respeito das
relagcbes de género e sexualidade, com base especialmente em Butler (2003), Foucault
(1988; 2010; 2014) e Rubin (2003). Esses/as autores/as, da perspectiva do
Construcionismo social, tiveram suas obras amplamente debatidas na disciplina eletiva
“Educacdo, cultura e diversidade”, também oferecida pelo Mestrado Profissional em
Educacéo da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul®.

A antrop6loga Rubin (2003), em sua obra "Pensando sobre sexo: notas para uma
teoria radical da politica da sexualidade", promove uma reflexdo sobre espaco, finalidade
e significados atribuidos socialmente a sexualidade. A autora faz um apanhado histérico
entre os anos 1880 a 1950 e apresenta estruturas de opresséo sexual na discusséo acerca
do parentesco, ou seja, a sexualidade moldada culturalmente pela heterossexualidade,
situacdo em que a condicdo do sexo se limitava aos casais heterossexuais na sua
formulacdo familiar, sobretudo durante os periodos de panico sexual nos Estados Unidos,
fortalecidos por instituicGes médicas, midia popular e outros meios que oprimiram 0s
gestos sexuais divergentes do modelo vigente conservador de corre¢cdo sexual. Em outras
palavras, “[...] aidéia de que 0 sexo, em si mesmo, € prejudicial aos jovens se materializou
em estruturas sociais e juridicas destinadas a afastar os jovens do conhecimento e da
experiéncia sexual” (RUBIN, 2003, p. 04).

Nessa perspectiva, a pesquisadora analisa a ideia de uma hierarquia sexual, isto é,
0 “bom sexo” seria, em termos da heterossexualidade e quando conjugal, monogamico,

reprodutivo e ndo comercial, apenas aceitavel para o casal no contexto de uma relagdo

5> A turma acessou a Plataforma Digital da Universidade, pela qual teve contato com antecedéncia aos textos
estudados na disciplina. A organizagdo metodoldgica tinha uma sequéncia didatica coerente e
cronologicamente organizada, o que facilitou o entendimento das relagdes sociais na educacéo, cultura e
diversidade.
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afetiva, entre pessoas da mesma geracéo e dentro de suas residéncias. Vé-se, assim, uma
linha imaginéria que separa o politicamente correto do politicamente incorreto.

Rubin (2003) apresenta um histérico de perseguicdo e discriminacdo contra as
pessoas que ndo seguiam esses padrdes heterossexuais, quando havia leis restritivas que
vigoravam nos Estados Unidos. Um exemplo desse cenéario foi a primeira lei federal
contra a obscenidade nos Estados Unidos, aprovada em 1873: a Lei Comstock proibia as
drogas e dispositivos anticoncepcionais e abortivos, assim como a divulgacdo de
informacdes sobre eles.

E, embora as disposicdes legais tenham sido modificadas, sua constitucionalidade
fundamental foi preservada, uma vez que, “[...] nos ultimos anos, houve inimeros
conflitos localizados em relacéo a direitos dos gays, educagdo sexual, direito de aborto,
livrarias para adultos e curriculo da escola publica” (RUBIN, 2003, p. 15). A teoria radical
da politica da sexualidade destacada por Rubin (2003) denuncia as violéncias vivenciadas

pela populacéo LGBT:

Em San Francisco a policia e a midia moveram guerra contra 0s
homossexuais ao longo de toda a década de 1950. A policia fazia
batidas em bares, patrulhava regifes onde se faziam encontros,
vasculhava ruas e anunciava aos quatro ventos sua intenc¢éo de banir as
bichas de San Francisco (RUBIN, 2003, p. 07-08),

No que tange ao assunto em questdo, género e sexualidade ndo sdo temas de
menorias, mas uma problematica para toda a sociedade. Trata-se de categorias de
diferenciacéo social que criam formas de desigualdade e que nos convidam a reconhecer
que o tema é amplo e atinge a todos/as e ndo apenas a um grupo isolado ou a que possamos
reconhecer identitariamente.

Rubin (2003) concorda com Foucault (1988) e expde um novo conhecimento
sobre o comportamento sexual: "[...] o pressuposto de que a sexualidade se constitui na
sociedade e na historia, ndo sendo biologicamente determinada” (RUBIN, 2003 p. 18). E
de grande relevancia afirmar que Rubin (2003) nos convida a pensar o conceito de

sexualidade que foge do essencialismo, um produto humano aberto a analise politica.

O essencialismo sexual — a idéia de que o sexo é uma forca natural que
existe antes da vida social e molda as instituigdes. O essencialismo
sexual baseia-se na sabedoria popular das sociedades ocidentais, que
considera 0 sexo eternamente imutavel, associal e ndo historico
(RUBIN, 2003, p. 17).



53

Uma marca do pensamento da antropéloga sdo os estudos Queer, que trouxeram para a
academia o potencial politico desses pensamentos, reflexdes a partir de uma geracéo que
vivenciou o ensaio de uma revolucdo sexual, bem como o refluxo conservador nos
Estados Unidos. Ainda sobre as questdes politicas, Rubin (2003, p. 15) afirma que “[...]
0 legado da década de 1980 terd um impacto num futuro distante. E absolutamente
necessario, portanto, entender o que esta acontecendo e o que estad em jogo para tomar
decisdes fundamentadas sobre que politica apoiar e que politica combater”.

Podemos perceber que a obra “Pensando sobre Sexo” (RUBIN, 2003) faz um
mapeamento do cerceamento a revolucdo sexual, uma analise de tudo o que se passou
para impedir as transformagdes mais profundas no campo de género e sexualidade,
ressaltando a importancia de compreender o sexo em termos de analise social na tomada
de decisdes politicas, visto que sua autora ratifica a possibilidade de uma politica mais
realista a partir da compreensdo histérica sobre a tematica.

A filésofa estadunidense Butler (2003) entrevistou Rubin sobre a escrita de
“Traffic in Women”, obra que possibilita algumas inquietagfes, como: “[...] em certo
sentido, 0 marxismo permitiu que as pessoas levantassem toda uma série de questbes que
o proprio marxismo ndo podia responder satisfatoriamente” (RIBIN, 2003). Nesse
sentido, a reflexdo sobre o feminismo e sobre a subjetividade quanto as questdes de
género € observada, sem desconsiderar as contribui¢cBes marxistas no estudo das relacoes
sociais, mas marcando a inquietude de Rubin sobre as questdes de género.

Igualmente, “Teoria Queer e a Sociologia: o desafio de uma analitica da
normatizac¢do”, de Miskolci (2009, p. 33), contribui para essa discussdo ao permitir a
compreensdo da sexualidade como construcdo social e historica. O autor relata o
surgimento dos estudos Queer — encontro entre uma corrente da Filosofia e dos Estudos
Culturais norte-americanos com o pos-estruturalismo francés — citando os principais
tedricos que influenciam suas producdes, entre eles Michel Foucault e Jaques Derrida:
“[...] duas obras filosoficas que forneceram suas bases foram Histdria da Sexualidade I:
A Vontade de Saber (1976) e Gramatologia (1967), ambas publicadas em inglés na
segunda metade da década de 1970” (MISKOLCI, 2009, p. 33).

Miskolci (2009, p. 33) estuda as duas obras. Para ele “Historia da sexualidade I: a
vontade do saber”, de Foucault (1988), aborda uma sexualidade controlada por meio de
normas que exercem poder e silenciam discursos. Ja “Gramatologia”, de Derrida (1973),
apresenta o conceito de suplementaridade e a perspectiva metodoldgica da desconstrucao.

A suplementaridade mostra que significados sdo organizados por meio de diferengas em
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uma dindmica de presenca e auséncia; ja desconstruir € explicitar o jogo entre presenca e
auséncia, de forma que estamos sempre em uma logica binéria que, toda vez que tentamos
quebrar, terminamos por reinscrever em suas proprias bases.

Assim, o autor relaciona ambas as publicacGes no que se refere a construcéo e a
desconstrucéo de género e sexualidade: se existe uma constru¢do normativa, regulada por
instituicdes que detém poder sobre a forma de ser e de viver das pessoas, pode também
haver sua desconstrucao, que ndo necessita ser espremida na forma binaria de género e
sexualidade. Um exemplo pratico dessa afirmacéo é que se pode descontruir e refazer-se
quanto ao género e sexualidade de forma que seja possivel a liberdade de ser e estar no
mundo.

Entre essas reflexdes, destacam-se o contexto histdrico e as tensdes entre a Teoria
Queer e as Ciéncias Sociais. Miskolci (2009) discute entdo o binarismo nas relacdes, a
heterossexualidade compulséria® presente nas relacdes entre casais LGBT, isto €, relagio
ativo/passivo que pode indicar parte dominante que exerce poder sobre outra.

“O corpo educado — pedagogias da sexualidade™, de Louro (2000), por seu turno,
analisa a normatizacdo dos corpos e identidades. Foucault (2001), por sua vez, em seu
livro “Os anormais”, conceitua normatizagdo ao abordar as relagdes de poder j& presente
em obras como “Histéria da sexualidade I: a vontade de saber” e “Vigiar € punir”.

Segundo os autores, a producdo de normas que regem a sociedade supera até
mesmo as leis, pois demonstra o quanto as instituicdes podem ser opressoras de forma
direta e indireta, mesmo porque o silenciamento também é uma forma de opressdo e esta
presente socialmente.

A opressdo pode se destacar na forma da lei, mas também ser invisibilizada em
normas estabelecidas socialmente e aplicadas nas instituicbes que exercem poder (igreja,
familia, escola, entre outras). Foucault (2001, p. 61) ressalta que “[...] essa técnica geral
do governo dos homens comporta um dispositivo tipico, que é a organizacdo disciplinar
de que lhes falei ano passado. Esse dispositivo tipico € finalizado pelo qué? Por algo que

podemos chamar, acho eu, de ‘normalizacdo’”.

6 O termo heterossexualidade compulséria foi criado pela feminista Adrinne Rich em 1980 em uma andlise
sobre a experiéncia lésbica. Para Rich, a experiéncia léshica é percebida por meio de uma escala que vai do
desviante ao odioso ou até mesmo invisivel. Além dessa percepcgdo, as mulheres sdo convencidas que
casamento e a orientacdo sexual voltadas para os homens sdo inevitaveis (NOGUEIRA, 2013). Gilmaro,
2013 Blog IBahia. Disponivel em: <http://blogs.ibahia.com/a/blogs/sexualidade/2013/03/18/qual-a-
diferenca-entre-homofobia-heterossexualidade-compulsoria-e-heteronormatividade/>. Acesso em: 09 set.
2017.


http://blogs.ibahia.com/a/blogs/sexualidade/2013/03/18/qual-a-diferenca-entre-homofobia-heterossexualidade-compulsoria-e-heteronormatividade/
http://blogs.ibahia.com/a/blogs/sexualidade/2013/03/18/qual-a-diferenca-entre-homofobia-heterossexualidade-compulsoria-e-heteronormatividade/
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O proposito de promover um mapeamento para nossa pesquisa foi também
também questionar normas sociais pré-estabelecidas e reproduzidas, discutir o binarismo
intrinseco nas relagdes e problematizar o “naturalismo bioldgico” que impde o género de
acordo com o sexo bioldgico, isto é: se nasceu com genitalia masculina deve se comportar
e se identificar com o género masculino. Dessa forma, 0s meninos encontram uma
sociedade que os condena se porventura se identificarem com o género feminino e/ou
determinada performance (rebolado, fala, gestos e movimentos).

Butler (2003, p. 38-39), sobre o tema, destaca que “[...] a heterossexualizac¢ao do
desejo requer e institui a producdo de oposicdes discriminadas e assimétricas entre
‘feminino’ e ‘masculino’, em que estes sdo compreendidos como atributos expressivos
de ‘macho’ e de ‘fémea’”. O pensamento de Butler (2003) vem ao encontro da critica ao
essencialismo que podemos observar na obra de Rubin (2003). Tal aspecto € determinante
na elaboracdo da ideia de interseccionalidade, que abrange marcadores (classe, género,
religido, raca, por exemplo) e auxilia na reflex&o sobre os direitos das pessoas que nao se
encaixam no padao heteronormativo.

Nessa perspectiva, é necessario pensar o respeito a diversidade, sobretudo no
contexto escolar, uma vez que a performance é um indicador da identidade de género que
precisa ser respeitada nesse e nos demais espacos. As situacOes de conflito ali
vivenciadas, os xingamentos LGBTfdbicos (veadinho, bichinha, sapatéo...) precisam sem
problematizados e ressignificados, ja que o enfrentamento as violéncias relacionadas ao
género e a orientacdo sexual criam conflitos dentro e fora da escola e impedem a
permanéncia dos/as estudantes.

Para Foucault (2001, p. 126), “[...] como quer que seja, [isso é reflexo d]o poder,
0 excesso de poder, 0 abuso de poder [...]. E esse superpoder que transforma a simples
libertinagem em monstruosidade”. O poder disciplinar, sSob essa perspectiva, seria a
producdo dos corpos dentro das relagdes sociais nos espacos de interagédo, a exemplo da
escola, e por meio das tecnologias que o produzem, normas explicitas ou ndo, sustentadas
pela estrutura heteronormativa, que pode limitar as expressdes de género e a sexualidade
nesses espacos.

Dessa forma, a opressao marcada por desigualdades de género, ndo somente
violéncia contra as mulheres transgénero, lésbicas, masculizadas e cisgénero, bem como
contra mulheres/meninas que cursam o Ensino Fundamental, demanda didlogos com os
docentes em busca de propostas que trabalhnem a permanéncia desses/as estudantes na

escola e, assim, contribuam com o melhor convivio para uma educacdo com equidade.
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Isso porque pensar a sexualidade de modo engessado pode limitar e oprimir as pessoas
que néo correspondem ao padréo heteronormativo, vivenciando relagdes desiguais pelas
quais mulheres, meninas e a populacdo LGBT tém seus direitos ignorados por néo se
identificarem com a norma eurocéntrica e patriarcal, que segrega, oprime e nao
proporciona as mesmas oportunidades.

Nessa seara, a educacdo pode ser vista como relevante fator para a igualdade de
direitos entre meninos e meninas, uma vez que é no espago escolar que emergem
problemas sociais, como o preconceito e a discriminacao. Nessa direcdo, deve-se buscar
a subjetividade imersa nas relacdes de género e de que forma ela se faz presente, como
por meio dos marcadores sociais. “[...] Diversas caracteristicas, como género, cor/raca,
classe, que carregamos podem ser chamadas de marcadores sociais da diferenca, isto é,
sdo marcas sociais que nos diferenciam uns dos outros e produzem desigualdades entre
nos” (LINS, 2016, p. 90). Haja vista, pois, que os marcadores sociais nos auxiliam, séo
também eles que nos separam, motivando por vezes a violéncia de género, a qual se
perpetua na sociedade reforcada pelo machismo, pelo patriarcado e pela
heteronormatividade compulséria.

Considerando o carater ficcional da diferenca, os marcadores sociais podem
auxiliar as pessoas que buscam ampliar o vocabulario com a finalidade de expressar suas
vivéncias e, sobretudo, seus processos de subalternizacdo e os preconceitos sofridos. 1sso
pode ser positivo quando incentivado, mas o0 que trazemos a reflexdo nesta pesquisa €
também que ha um elemento que ndo pode ser negligenciado, o repertério vocabular que
reforca a mesma vertente de patologizagdo e divisdo social, a exemplo do termo
cisgénero, que pode reproduzir a divisdo social que criou a ideia contra transgéneros e a
transitividade de género. Nesse sentido, cisgénero pode criar divisbes ao recusar a
transitividade de género, incorporando-lhe o carater ficcional do género, ou seja, uma
linearidade inserida em marcadores sociais.

Por isso, sd0 necessarias atencdo e politicas publicas de enfrentamento ao
problema da intoler&ncia frente ao que ndo corresponde a padrdes de “normalidade”.
Segundo Auad (2003, p. 93), “[...] mesmo com tudo que foi escrito, até hoje, a igualdade
de meninos e meninas, na escola, e de mulheres e homens, na sociedade, ndo é algo ja
resolvido e conquistado”. Auad (2003) observa que mesmo os direitos ja conguistados
precisam ser mantidos e monitorados por meio de politicas publicas que permitam

acompanhar os resultados obtidos, ja que existem estruturas que sustentam esses direitos.
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A exemplo da lei Maria da Penha (BRASIL, 2008), que forneceu dados relacionados a
violéncia contra as mulheres apresentados na introducdo desta Dissertacao.
O manual “Género e diversidade na escola” (BRASIL, 2009), sobre o tema,

explica a diversidade presente no cotidiano escolar:

[...] A sexualidade esta presente das mais variadas formas: nos
pressupostos acerca da conformacdo das familias, dos papéis e do
comportamento de homens e mulheres; nos textos dos manuais e nas
praticas pedagogicas; em inscricBes e pichacdes nos banheiros e nas
carteiras; em olhares insinuantes que buscam decotes, pernas,
braguilhas, traseiros; em bilhetes apaixonados e recadinhos maliciosos;
em brincadeiras, piadas e apelidos que estigmatizam os rapazes mais
“delicados” e as garotas mais “atiradas” etc. (BRASIL, 2009, p. 115).

Por isso, as questdes de género e sexualidade que emergem no cotidiano escolar
tornam-se um desafio para os/as educadores/as, e essas situacGes precisam ser
problematizadas e tornadas fontes de reflexdo com o intuito de se quebrar o ciclo do
preconceito e da discriminagao, visto que “[...] [0] ‘problema social’ ndo ¢ a diversidade,
mas a violéncia e a discriminagéo que perpetuam o preconceito” (BRASIL, 2009, p. 172).

As pessoas sdo diferentes, os arranjos familiares sdo também diversos. Entdo, o
desafio estd na forma como lidamos com esse panorama sem reproduzir ainda mais as

desigualdades na escola. Auad (2003, p. 93) ilustra essa afirmagdo com um exemplo:

Embora o futebol feminino ja seja algo bastante difundido no Brasil, na
hora do recreio ainda sdo os meninos os que ficam com a bola e a
guadra. Se algum menino deixar o seu grupo para brincar com as
meninas, pode ser chamado de “mulherzinha”. Geralmente, as meninas,
para serem consideradas boas alunas, t€m que ser mais “quietinhas” e
educadas gque 0s meninos.

Essas desigualdade podem acompanhar as meninas desde 0s primeiros anos
escolares, em situacfes como a separacao de filas por género, por brincadeiras “ditas de
meninas”, a insistente predominancia da cor rosa para tudo o que for designado para elas,
simbolos, seja nos desenhos no crachd, seja na identificacdo da pré-escola, por exemplo,
ou no desenho da menina de saia ou vestido rosa colado na porta do banheiro feminino,
sugerindo que o banheiro sé deve ser utilizado por uma menina que Se encaixe nesse
padrédo. Tudo isso segrega estudantes de acordo com o género.

Além disso, elogiar as meninas por seu comportamento introspectivo em sala pode
evidenciar o ensino (ainda que silencioso) da submissdo e da passividade. Sera que as
meninas de ontem, que sdo as adolescentes de hoje, encontraram na escola um espago

livre para dialogar sobre seus questionamentos e descontentamentos? Os/as
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professores/as atualmente conseguem estabelecer uma relacdo de confianca com suas
alunas? Muitas questdes, como essas, interpelam o tema, mas acreditamos que docentes
tenham autonomia para dialogar e estabelecer lagos de confianca e respeito, a fim de
resolver possiveis davidas e enfrentar os preconceitos que possam ser levantados em sala.

No capitulo seguinte, tratamos as questdes de género e sexualidade na préatica
pedagogica, apresentando as entrevistas realizadas com os/as professores/as em busca de

suas vozes, suas Vvivéncias e conceitos acerca da tematica em tela.



CAPITULO 11l - VOZES DOS/AS PROFESSORES/AS SOBRE AS
RELACOES DE GENERO E SEXUALIDADE

N&o ha siléncio bastante
Para o meu siléncio.

Nas prisdes e nos conventos,
Nas igrejas e na noite

N&o ha siléncio bastante
Para o meu siléncio.

Os amantes no quarto.

Os ratos no muro.

A menina

Nos longos corredores do colégio.
Todos os cées perdidos
Pelos quais tenho sofrido:

O meu siléncio é maior

Que toda solidao

E que todo siléncio.

(HILST, 1998, p. 374-375).

A partir das palavras de Hilst (1998), podemos interpretar as coisas ditas no
siléncio, assim como o fazemos por esta pesquisa, que se fundamenta na investigacdo
sobre as relac6es de género e sexualidade por meio das vozes dos/as professores/as. 1sso
porque, no decorrer das entrevistas, como poderemos analisar a seguir, o silenciamento
que antecede os relatos nas vozes dos/as professores/as, seja no periodo de reflexdo diante
das perguntas do roteiro da entrevista (Apéndice 5), seja em momentos de aparente
constrangimento dos participantes, fez-se relevante para o entendimento das questdes
aqui estudadas.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 134),

Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas
formas. Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados
ou podem ser utilizadas em conjunto com a observacao participante,
andlise de documentos e outras técnicas. Em todas estas situacdes, a
entrevista € utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do
préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente
uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do
mundo.

Essas metodologia permite a descrigdo de acontecimentos partindo das vozes

dos/as entrevistados/as, suas vivéncias, visto que cada sujeito tem seu lugar. As
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entrevistas buscam livremente identificar quem as vozes dos/as professores/as, seguindo
um roteiro elaborado de acordo com a dindmica selecionada, valorizando ndo somente o
que é dito, mas também a forma como se ddo esses discursos, uma vez que narrar é
lembrar e evidenciar em um segundo momento uma situacéo vivida, o que oportuniza a
reflexdo sobre ela. Igualmente, “[...] os siléncios criam a oportunidade para os sujeitos
organizarem o0s seus pensamentos e dirigirem parte da conversa” (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 136).

Entretanto, “[...] nunca recuperamos nossa infancia, nem o ontem, tdo proximo,
nem o instante que fugiu instantaneamente” (ARFUCH; BENVENITES, 1983, p. 73).
Mesmo assim, falar, silenciar, participar de uma entrevista semiestruturada oportunizada
a recuperacdo de momentos vividos na infancia, que podem oportunizar ao/a
entrevistado/a uma reflexdo sobre suas praticas na idade adulta.

Desse modo, para a coleta dos dados, elegemos as entrevistas semiestruturadas,
realizadas na escola selecionada junto aos/as professores/as. O professor de Lingua
Portuguesa, por exemplo, foi primeiramente contatado na sala dos professores e
posteriormente me recebeu em sua casa. Por seu relato, confirma-se “[...] a incorporagdo
ativa dos proprios protagonistas, os professores, nos programas de pesquisa, assumindo
papel importante tanto no seu desenho quanto na sua efetivacéo, ou seja, no planejamento,
coleta, analise dos dados e na divulgagdo dos resultados” (ANDRE, 2010, p. 179).

Segundo esse participante, “[...] Entdo cada nome, uma familia, uma situacéo e eu
vejo que isso acaba trazendo muito eles pra proximo, né? Pra bem proximo de nds, da
escola, da minha aula de Lingua Portuguesa”. Nesse sentido, por meio da percepg¢do da
diversidade presenta em sala de aula, o docente consegue estabelecer um vinculo de
confianga com seus/suas alunos/as, que por sua vez percebem-se respeitados em suas
multiplicidades.

O desafio desta pesquisa se caracteriza em compreender a escola como instituicéo
que produz poder. Nesse espaco, podemos encontrar a heteronormatividade compulséria
em situacOes de preconceito quanto ao género, por exemplo, ou pela limita¢do do acesso
ao conhecimento politico, histdrico-critico e cultural.

Por isso, no momento em que alunos/as tém suas especificidades e diversidade
ignoradas, o contexto escolar ndo se aproxima de sua realidade social, provocando um
distanciamento entre todos os envolvidos. Dessa forma, compreender a situacdo

normativa que se coloca no ambiente escolar e problematizar essas relagdes de poder
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contribui com docentes no sentido em que podem mediar e proporcionar em sala questdes
que levem a consciéncia de seu empoderamento, de seu protagonismo no espaco escolar.

A atuacdo desses profissionais €, pois, fundamental nesse processo, pois sua
autonomia lhes permite agir diante de situacGes em que € necessario contornar o
excedente fluxo de contetdos e trabalhar de forma criativa situac@es vividas no contexto
escolar e evidenciadas em suas proprias entrevistas, sem descuidar a sequéncia didatica
dos conteldos propostos pela escola. Sob essa perspectiva, uma formacdo de
professores/as voltada ao aprendizado, mas que contemple também outras formas de
trocas e conhecimento, sem engessar caminhos e ignorar vivéncias, com a adjecao entre
contelido e prética e com a disposicao para considerar vivéncias, respeitar as memorias
do tempo presente e passado e evidenciar as perspectivas para o futuro, possibilita o
trabalho com as especificidades dos sujeitos, por uma educacdo voltada para o0s
conteddos, mas também para o respeito ao espago em que se insere.

Pela abordagem qualitativa, tendo como instrumento de coleta de dados as
entrevistas semiestruturadas com professores/as do 9° ano do Ensino Fundamental, criam-
se lacos positivos (acompanhar, escutar atentamente as questdes levantadas em sala) antes
de qualquer intervencdo no espaco escolar. Por sua vez, o procedimento metodol6gico
que se caracteriza como bibliogréfico, documental e exploratério, favorece as anélises a
partir da relagdo entre as entrevistas e as historias de vida e os documentos e aporte
teorico.

A pesquisa qualitativa busca conservar a forma literal dos dados e se concentra

nas:

[...] Nuancas de sentido que existem entre as unidades, aos elos 16gicos
entre essas unidades ou entre as categorias que as retinem, visto que a
significacdo de um conteudo reside largamente na especificidade de
cada um de seus elementos e das relacfes entre eles, especificidade que
escapa amitde ao dominio do mensuravel (LAVILLE; DIONNE, 1999,
p. 227).

Ela auxilia na comprovacdo e na comparacdo e possibilita a analise dos dados,
sobretudo no que tange a pesquisa sobre género e sexualidade, e esse levantamento das
informagdes contribui a para analise do grupo e para a adequacdo das intervengdes.

Ademais, destacam Romanowski e Ens (2006, p. 43) que:

[...] O levantamento e a revisdo do conhecimento j& produzido sobre
determinado tema seguindo alguns procedimentos como: definicdo dos
descritores, localizacdo dos bancos de pesquisas, estabelecimentos de
critérios para selecdo do material de acordo com a tematica dessa
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pesquisa, levantamento do estado da arte (teses, dissertacfes e artigos
cientifico), levantamento de teses e dissertacdes catalogadas, coleta do
material de pesquisa, leitura das publicagcbes com elaboracédo de sintese
preliminar, organizacdo do relatério do estudo, anélise e elaboragdo das
conclusdes preliminares.

Para este estudo, também fizemos uso de tecnologias — notebook, datashow,
videos disponiveis na internet — que sejam motivadoras para a construgdo das entrevistas
semiestruturadas, como a apresentacdo, por exemplo, do documentério
“#Meninapodetudo — machismo e violéncia contra a mulher na juventude”’, produzido
pelo grupo Enois Inteligéncia Jovem em parceria com os institutos Vladimir Herzog e
Patricia Galvdo (E NOIS, 2015).

Esse filme mostra relatos de jovens de Estados como S&o Paulo, Rio de Janeiro,
Belém, Salvador e Porto Alegre, tem duracdo aproximada de dez minutos e aborda, como
o titulo indica, as relagdes de género e violéncia no cotidiano escolar.

Por esse motivo, apresentei a tematica do filme seguida de uma sensibilizacéo
inicial, que buscou apresentar aos/as professores/as a relevancia da temaética e iniciar o
dialogo sobre as relacdes de género e sexualidade na escola de forma mais natural,
abrindo espaco para questionamentos e davidas que emergissem de forma espontanea.
Foram necessarias duas semanas letivas para conversar com os cinco docentes, ja que
seus horarios sao flexiveis.

Porém, para essa atividade, foi importante respeitar questfes éticas da pesquisa, 0
que inclui a aprovac&o junto ao Comité de Etica com Seres Humanos, & Plataforma Brasil,
bem como uma carta de apresentacéo solicitando autorizagéo para a Secretaria Municipal
de Educagédo de Campo Grande/MS, e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
assinado pelos/as participantes. Além disso, buscou-se manter a discricdo e a ética ao
tratar temas que ainda podem evidenciar desconforto em relacdo a sexualidade a partir de
perguntas norteadoras, organizadas em um questionario com trés questdes e aplicado ao
final da entrevista. Ele foi elaborado considerando a formacdo docente e o
desenvolvimento profissional continuo, sob um principio diagnéstico e organizado com
perguntas de maltipla escolha e opgGes explicativas.

A principio, foi pensado em se organizarem 0s encontros em rodas de conversa.
Porém, considerando-se as circunstancias e o calendario escolar, as conversas foram

empreendidas individualmente na sala dos/as professores/as, em seus intervalos de aula e

7 Produzido pelo grupo Enois Inteligéncia Jovem. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=bzPh3bJf'VNM>. Acesso em: 29 set. 2016.
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horarios de planejamento. Nesse espaco, foi possivel também conhecer atividades
docentes diérias, como organizacao de materiais, assim como compartilhnar momentos do
cotidiano, o0 que permitiu uma maior aproximagédo com os/as envolvidos/as.

Também na sala dos professores, tive acesso ao quadro de horarios do corpo
docente, o que facilitou minha espera durante os intervalos das aulas na intencéo de
dialogar com eles/as. Pude observar ainda uma estante trancada de vidro com
aproximadamente 20 livros, alguns sobre formacdo de professores, 0 que se mostrou
como material de apoio disponivel.

Foi possivel perceber a valorizagdo da formacdo de professores por meio dessa
estante de livros e iniciar um dialogo informal com vistas a convida-los a assistir ao video
e participar da entrevista, uma vez que “[...] as fotografias e os objetos ligados a
recordacdes podem servir de estimulo para conversa. Ao entrevistar pessoas nas suas
residéncias ou na sala de aula, faca-lhes perguntas sobre os objetos e os quadros
pendurados ou expostos na sala” BOGDAN; BIKLEN (1994, p. 137).

Ao apresentar o video proposto pela dindmica, muitos questionamentos surgiram
sobre machismo na escola, familia, midia, religido, entre outras instituicGes sociais,
questdes que foram pensadas a partir de um viés pos-estruturalista. Para Scott (1994, p.
16):

Uma politica feminista mais radical (e uma histéria feminista mais
radical) parece-me pedir uma epistemologia mais radical. Justamente
por tratar de questfes epistemoldgicas, relativizar o estatuto de todo
saber, vincular o saber ao poder e teorizar sobre eles operacionalizando
a diferenca, creio que o pos-estruturalismo (ou pelo menos certas
abordagens geralmente associadas a Michel Foucault e Jacques

Derrida) pode oferecer ao feminismo uma perspectiva analitica
poderosa.

As relacdes de género e sexualidade estdo presentes na educacdo, na politica, na
democracia e nos direitos humanos. Trata-se de um tema que emerge para além dos muros
da escola. Rubin (2003, p. 02) acrescenta que o “sexo ¢ sempre politico” € por isso
podemos considera-lo historicamente, posto que nao foi destinado o poder as mulheres,
cujo controle sobre o corpo é feito por instituicdes reguladoras, como a igreja, a familia
e a escola. Nesse sentido Rubin (2003) aponta para a relevancia em conhecer mais sobre
as dimensoes politicas do sexo, pois as sociedades ocidentais estruturaram o sexo dentro
de um contexto punitivo e controlou as formas de expressao da sexualidade.

Em algumas escolas, por exemplo, controla-se 0 comprimento das roupas das

meninas, regulando-se seus corpos, que, despertando o olhar libidinoso dos meninos,
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evidenciam a sexualidade e o assédio, culpando-as dessa forma. A par dessa situacao, vé-
se que discutir a sexualidade mostra-se ainda como um “tabu” na escola e na sociedade.
Frente a essa realidade, as entrevistas realizadas por este estudo buscam registrar
as experiéncias e possiveis formas de preconceitos vivenciados por professores/as no que
diz respeito a relacbes de género e sexualidade, que se caracterizam nas relacdes de poder.
A filésofa Butler, em seu artigo “Fundamentos contingentes: o feminismo e a questdo do
p6s-modernismo”, discorre sobre como trabalhar com a desconstrugdo das relacdes de

poder:

Onde estdo as possibilidades de retrabalhar a matriz de poder pela qual
somos constituidos, de reconstituir o legado daquela constituicdo e de
trabalhar um contra o outro os processos de regulacdo que podem
desestabilizar regimes de poder existentes? Pois se 0 sujeito é
constituido pelo poder, esse poder ndo cessa ho momento em que 0
sujeito é constituido, pois esse sujeito nunca esta plenamente
constituido, mas é sujeitado e produzido continuamente. Esse sujeito
ndo é base nem produto, mas a possibilidade permanente de um certo
processo de re-significagdo, que é desviado e blogqueado mediante outro
mecanismo de poder, mas que € a possibilidade de retrabalhar o poder
(BUTLER, 1998, p. 22).

O pensamento trazido por Butler (1998) implica pensar outras estratégias e formas
de transformacdo, pois obter direitos a partir de uma identidade ou por de formas
relacionais ja estabelecidas abre novos problemas. Na perspectiva Queer, ndo se trata de
identidade ou de “nao” identidade, mas da busca por direitos restritos e definidos, o
guestionamento a ordem institucional. Para pensar essas novas formas de transformacéo
social, Butler (1998) trabalha, pois, com o conceito de descontrucéo dos sujeitos.

Dessa perspectiva, dialogar sobre as relacbes de poder na escola com
professores/as pode se tornar uma estratégia de enfrentamento da violéncia de género,
contribuindo com a desconstrucdo do ideadrio normativo. Ao promover uma conversa
sobre a igualdade de direitos e oportunidades considerando as vivéncias dos/as
participantes, € possivel ainda oportunizar um espaco de didlogo, escuta e trocas,
importante para a formac&o da cidadania, para o desenvolvimento profissional docente e
para o enfrentamento a heteronormatividade compulséria.

Foucault (2010, p. 332) apresenta o dialogo como uma forma livre de falar: “[...]
ndo é como instrumento de memorizacao, ndo é como jogo dialético com a memoria que
o didlogo ¢ justificado aqui”. Constatar de que forma os discursos tornam-se verdades,

ditas e memorizadas, uma verdade discursiva que é produzida no discurso, porém
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naturalizada no processo, o que Foucault (2010) chama de efeito de verdade que abrange
0 modo como determinada idéia foi contruida como verdade e estabelecida no processo
de regime de verdade. Nessa perspectiva o didlogo é onde isso acontece, portanto o autor
sinaliza para uma forma livre de falar, na busca em compreender como sdo criados,
ficcionados e reproduzidos discursos preconceituosos que fortalecem a
heterossexualidade compulsoria.

Esse meio de conducéo pode promover dois lugares importantes na politizacao de
professores/as: o lugar de fala e o de escuta. Se, por um lado, o lugar de fala foi recusado
as mulheres e historicamente ocupado por homens, por outro, nos dias atuais, até mesmo
aquelas que ocupam esse lugar utilizam marcadores sociais de opressao pela solidariedade
com os discursos vigentes.

No dialogo, porém, € de primazia exercitar o lugar de escuta também, que precisa
ser experimentado por aqueles/as que tém o privilégio do lugar de fala.

Na sequéncia, apresentarei os dados coletados junto aos/as professores/as sob uma
abordagem pdés-estruturalista, com vistas a compreender a producdo do regime de poder
entre os géneros na escola e como este € produzido na interacdo cotidianamente no espaco

escolar.

3.1 Vozes dos/as professores/as

Este topico visa descrever os dados empiricos levantados com a realizacdo da
pesquisa, demonstrando de que forma os/as professores/as vivenciam questoes de género
e sexualidade na escola. Destaco que as entrevistas foram mantidas na integra,
respeitando-se a oralidade dos/as entrevistados/as e possibilitando assim a interpretacao
detalhada por parte de leitores/as.

Inicialmente, houve uma apresentacdo pessoal e o agradecimento pela
participacdo dos/as envolvidos/as. Depois, foram apresentado o tema, o objetivo e a
perspectiva tedrica do estudo, bem como os horarios propostos. Sao cinco professores/as,
quatro homens e uma mulher, sendo que com dois deles ja tive a oportunidade de trabalhar
(Arte e Lingua Portuguesa). Todos/as responderam ao questionario para levantamento do
perfil, porém apenas quatro se dispuseram a gravar as entrevistas.

A apresentacdo do video oportunizou a pesquisadora estabelecer uma conversa
sobre diversos conflitos e duvidas dos/as participantes (género, orientacdo sexual, idade,

classe, raca/etnia, localizacdo geografica, religiosidade, condigdo fisica, escolaridade,
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entre outros). Também conversamos sobre os termos de ética e a garantia do sigilo quanto
aos nomes dos/das participantes, pois alguns/algumas trabalham em regime contratual®
pelo municipio de Campo Grande/MS. Apos a conversa, foi oferecido a cada professor/a
um questionario (Apéndice B) com perguntas relacionadas ao seu cotidiano escolar e as
relaces de género e sexualidade, havendo depois um encerramento com a mensagem de
que a luta pelo direito de ser, de estar e de amar no mundo deve ser diéria.

As entrevistas foram empreendidas na segunda semana do més de novembro de
2017. Ap6s autorizagio recebida no dia 1° de novembro de 2017 do Comité de Etica com
Seres Humanos (Plataforma Brasil), estive na escola a partir do dia 6 de novembro de
2017. No dia 8 do referido més, recebi o aceite do professor de Lingua Portuguesa para
entrevista-lo em sua residéncia. Os demais docentes foram entrevistados nos dias 6, 7 e 8
de novembro.

O roteiro das perguntas® teve como mote auxiliar a fluidez do dialogo, e as
experiéncias rememoradas revelaram diferentes interpretacbes de fatos ocorridos na
escola.

As entrevistas gravadas em audio foram depois transcritas. Além disso, elas sdo
apresentadas de acordo com as disciplinas lecionadas dos/as participantes, pois a
sequéncia de reflexdes acerca do tema em tela desenrolam-se de forma subjetiva mesmo
a partir de um roteiro semiestruturado, e compreendo que assim os leitores podem chegar
a suas proprias conclusdes sobre a tematica e sobre assuntos relacionados a ela, como o
machismo e a violéncia.

Os sujeitos sao identificados como (P), pesquisadora, e os/as professores com as
iniciais na disciplina lecionada: (A) Arte, (M) Matematica, (L) Lingua Portuguesa e (C)

Ciéncias.

3.2 Reflexdes dos/as professores/as sobre as relacées de género e sexualidade: os
desafios diarios para a atuacdo docente

A primeira entrevista a ser apresentada foi realizada (A), que, no questionario para
o levantamento do perfil dos/as participantes, afirmou existir desigualdade de género em

seu cotidiano.

8 O contrato por seis meses pode ser renovado quando solicitado pela gestdo escolar e ocorre pela falta de
um/a ocupante para o cargo que trabalhe em regime estatutario. Nesse sentido, o contrato ndo garante a
permanéncia de professores na escola.

® Contendo dez questdes, o referido roteiro é apresentado no Apéndice B.



67

Os meninos tém um direcionamento nas meninas, sé que as meninas, elas
também revidam, elas sempre falam sobre essa situacao: “ah, se é bicha,
se é biscate”. As vezes isso dentro da aula, até o professor tem que saber
contornar, até vocé tem que entrar na brincadeira porque sendo gera um
conflito mutuo ali, toda a sala vai intervir naquela situagdo ali, entdo o
professor entra com um papel moldando ali (A).

Nota-se uma linguagem n&o inclusiva adotada pelo professor no decorrer da
entrevista semiestruturada ao falar somente utilizando o género masculino, mesmo
quando se referiu @ mulher. Vale ressaltar que todos/as os/as participantes da pesquisa
informaram que ndo receberam formacao continuada que abordasse as relagdes de género
e sexualidade. Além disso, analisando-se esse relato, vé-se que a ideia de docilidade
feminina presente na sociedade atual rege que as estudantes ndo respondam diante de
situacbes em que o poderiam. Historicamente, elas sdo silenciadas, o que explica o
espanto do professor de Arte ao afirmar que “[...Jelas também revidam”.

Um exemplo dessa invisibilidade € o direito ao voto, que no Brasil foi conquistado
apenas em 1932. Antes desse periodo, os homens decidiam por todos/as quem seriam
seus representantes politicos (LINS, 2016, p. 36). Quanto a representacdo de mulheres
nos espacos sociais, Lins (2016) convida a pensar o que a escola pode fazer para estimular
reflexdes sobre as desigualdades de género, contextualizando historicamente
desigualdades que estruturaram a sociedade, bem como as conquitas obtidas no @mbito
nacional sobre as relacdes de género, tendo em vista o direito ao voto conquistado por
mulheres. Também segundo Lins (2016), Nartécia da Silveira, sufragista galcha, foi a
primeira mulher a se candidatar a um cargo eletivo em 1932, uma conquista ainda muito
recente em um pais em que a democracia é tdo jovem quanto o reconhecimento dos
direitos das mulheres.

(A) destaca também xingamentos e outras formas de rechaco que ocorrem em sala
de aula, inclusive a “violéncia de género”, que pode ser invisibilizada ao ser substituida
pelo termo “brincadeira”, ndo oportunizando assim a reflexdo sobre essa tematica. Para
Lins (2016, p. 102), “[...] nomear é, talvez, o primeiro passo para pensar e, entao
transformar”, ou seja, identificar os aspectos relativos a violéncia quanto ao género, que
podem intrinsecamente apresentar-se nas piadas de rechacho quanto ao género
destacando “brincadeiras” de forma a descredibilizar as estudantes. Nessa perspectiva, €
preciso que os/as professores/as recebam orientagcdes sobre as relagdes de género e

sexualidade para trabalhar o respeito as diferencas e a diversidade na escola, utilizando
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dindmicas, por exemplo, ja que as demandas chegam em diversos momentos em sala de
aula, ndo apenas durante as aulas de Ciéncias.

Ainda segundo o entrevistado:

Eu ndo tenho muita informacao também, porém, eu vejo, trabalho muito
com a professora de Ciéncias, eu vejo, até certos dias atras ela fez uma
dindmica com eles e me chamou |4, nds trabalhamos juntos essa parte,
mas ndo voltada aos prazeres, voltada aos problemas sexuais, as
doencas sexuais, cé entendeu? Entdo é mais voltada para essa situacao,
nessa questao do prazer eu ndo tenho visto nenhum tipo de trabalho em
cima disso dai ndo, mais voltada mesmo as doengas sexualmente
transmissiveis mesmo, cé entendeu? (A).

Vemos assim que a sexualidade é tratada nas aulas de Ciéncias, 0 que vai ao
encontro do Projeto Politico Pedagdgico da escola. Porém, outras nuances podem emergir
quando abordamos o tema sexualidade em sala de aula:

Além da diversidade de orientagdo sexual, que muitas vezes é tema
considerado tabu ou fonte de discriminacdo nas escolas, a diversidade
de género é também uma questdo gque pode gerar muitas dividas e
insegurancas em educadoras/es comprometidas/os com a construcéo de
uma escola inclusiva (LINS, 2016, p. 76).

Discutir sexualidade além de um discurso que fomente o panico entre os/as
professores/as € um dos desafios desta pesquisa, tendo em vista que a sociedade pode
construir discursos padronizados, incluindo riscos, que podem causar panico e

desconforto.

Mais ainda: quando o tdpico do sexo é colocado no curriculo, nds
dificilmente podemos separar seus objetivos e fantasias das
considerac0es historicas de ansiedades, perigos e discursos predatdrios
que parecem catalogar certos tipos de sexo como inteligiveis, enquanto
outros tipos sdo relegados ao dominio do impensavel e do moralmente
repreensivel. Por causa dessas preocupacOes e ansiedades da prépria
professora de ndo estar preparada para responder as questdes das
estudantes e de que a aula se dissolva numa luta de poder entre o
conhecimento das estudantes e o conhecimento da professora (LOURO,
2000, p. 65).

No entanto, como Foucault (1988, p. 138), “[...] busco as razdes pelas quais a
sexualidade, longe de ter sido reprimida na sociedade contemporanea esta, ao contrario,
sendo permanentemente suscitada”. 1SS0 porque a sexualidade produz poder, mas nédo
uma forma que reprime, pois quanto mais se invisibiliza a categoria, maior a curiosidade

sobre ela. Refletir a respeito desse dispositivo considerando o contexto escolar e as
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vivéncias de professores/as se torna inevitavel ao observar a sexualidade como uma
categoria em movimento, sempre se transformando e se produzindo novos significados.
As meninas que cursam 0 9° ano atualmente pensam, comunicam-se e se comportam de
forma diferente em suas subjetividades se comparadas as estudantes do antigo 8° ano do

Ensino Fundamental, dez anos atras, por exemplo.

3.3 Vozes que se entrelacam: a classificacdo binaria de género e o futebol na escola

Ao perguntarmos sobre como o professor percebe as relagdes de género na sala
de aula com a turma do 9° ano, (A) afirmou que:

Hoje em dia ainda existe esse conflitos, existe vocé ver o preconceito
ainda, isso é bem evidente, né, ainda mais nessa turma que ta na
formag&o de género assim, entéo se vé ali mesmo que ali dentro do 9°
ano nos temos situagoes, né, que existe esse preconceito, que existe essa
discriminacéo, principalmente vocé vé quando vocé vai formar grupo
pra fazer atividades dindmicas. Assim, cé vé eles, € uma coisa natural,
eles querem ficar, s6 um grupinho de meninas, s6 um grupinho de
meninos, eles ndo querem aquela interagdo, entdo, vocé vé porque muita
das vezes, igual agora, nds estamos trabalhando teatro, tem que fazer
uma cena la onde tem um jogador de futebol, entdo, jamais 0s meninos
vao aceitar uma menina fazer a cena jogando futebol (A).

Foucault (2014) analisa essa disciplina dos corpos, que possui suas tecnologias,
como “na fila: o lugar que alguém ocupa numa classificagao” (FOUCAULT, 2014, p.
143). Uma observacdo a se fazer, no que tange a organizacdo dos espacos na escola
municipal em que esta pesquisa se desenvolveu, é o fato de os/as professores/as
organizarem os/as estudantes na quadra na hora da entrada e estes/as separadamente por
turmas e fileireas, desde as turmas do pré-escolar até as do 9° ano do Ensino Fundamental,
por orientacdo da equipe gestora. Nesse contexto, podemos refletir sobre as mudancas na
organizacdo do espaco escolar e em que medida esse modelo pode fortalecer as
desigualdades entre os géneros, reforcando simbolicamente esteredtipos como a
“fragilidade feminina”ao “protegé-las” separando-as dos meninos em filas.

A classificacdo binaria entre os géneros, seja na utilizacdo de filas, seja em
grupos dentro da sala de aula, pode aumentar a rivalidade mesmo além das paredes desse
espaco, ja que grupos separados tém menos oportunidades de dialogo, e a formacéo

cidadao inclui o dialogo entre todas as pessoas atuantes no espago escolar.
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Dando continuidade a questdo da divisdo dos espacos e da classificacdo de

estudantes, (A) relata: “[...] n6s estamos trabalhando teatro, tem que fazer uma cena la

onde tem um jogador de futebol, entdo, jamais 0s meninos véo aceitar uma menina fazer

a cena jogando futebol”. (L) também discorre sobre as atividades fisicas:

[...] Dante do que eu vejo, (P), na sala de aula, na escola em si, existe o
projeto de futsal, né, mas ndo tem nenhuma menina fazendo futsal no
projeto ndo. O time da escola é s6 de meninos, o professor sé da aulas
aos meninos, acho que é segunda, tercas e quartas ap6s o final da aula.

Contando-me como acontecem as aulas de Educacdo Fisica e os torneios de

futebol com as turmas da escola, inclusive com o0 9° ano, o professor de Lingua Portuguesa

salienta ainda que:

[...] As meninas participam assim no decorrer da aula, né, quando tem
de manha ou a tarde, quando nds fazemos interclasse, como foi hoje
inclusive. Acontece muito, sempre tem time misto de meninos,
meninas, acontece também de ter time s6 de meninas e ai eu ja...
aconteceu algumas vezes das meninas serem campeds e ai elas jogam
contra o time dos meninos (L).

Abordar a questdo da igualdade e da oportunidade pode promover a reflexdo

diante de situacGes como as relatadas acima. Haja vista que o final das aulas ocorre por

volta das 17h10min, quando as crian¢as voltam para suas residéncias e a rua se torna

menos movimentada, seria 0 medo de voltar para casa a noite que desmotiva essas alunas

a participarem das referidas atividades? Seria a indisposi¢cdo da escola em receber

meninas no treino? Tais questdes desaguam em uma infeliz situacdo:

Marta Vieira da Silva recebeu cinco vezes o titulo de melhor jogadora
de futebol feminino do mundo pela FIFA (Federacao Internacional de
Futebol), dois a mais que o maior premiado brasileiro na versdo
masculina do prémio, Ronaldo do Nazério de Lima. Entretanto, a
vantagem de Marta em suas premiagOes ndo garantiu visibilidade para
0s campeonatos femininos nas programacgdes da TV brasileira nem
salarios iguais aqueles recebidos por seus colegas do futebol masculino.
Quando ela jogou no Santos em 2010, o orcamento de todo o time
feminino ndo passava de 1,5 milh&o de reais por ano, enquanto, sozinho,
0 jogador Neymar Jr. Recebia 1 milh&o por més no mesmo time — e sem
contar com nenhum prémio da FIFA a época (LINS, 2016, p. 20).

Dados como esse podem revelar como se constituem os estere6tipos de género,

tendo em vista que, ao serem construidos, podem reproduzir a desigualdade de

oportunidades inicialmente no espacgo escolar e depois reverberar em outros espacos,
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como o mercado de trabalho, pois 0 exemplo que Lins (2016) apresenta evidencia também
a desigualdade salarial entre os/as profissionais do futebol, como hierarquias sociais. Se
as escolas publicas abrirem espaco para treinos de futebol em que meninos e meninas
possam ter a mesma oportunidade de estudar e praticar o esporte de maneira igualitaria,
por exemplo, pode-se garantir uma educacao igualitaria.

A obra “Diferentes, ndo desiguais: a questdo de género na escola”, organizada
por Lins (2016), destaca ainda que os marcadores sociais de diferenga, que podem ser
compreendidos como caracteristica da diversidade e produzir desigualdades a exemplo
de género, aborda os esteredtipos de género, apresentando um contexto historico de
desigualdades e conquistas de direitos das mulheres e pessoas LGBT.

Ao propor algumas sugestfes de material audiovisual e de leitura sobre a
tematica de género e sexualidade, a obra contribui didaticamente para essa discussdo ao
pensar formas de atuacdo no contexto escolar que desenvolvam a inclusdo social e o

respeito a diversidade na formacao da cidadania.

3.4 Relacgbes de género e sexualidade na perspectiva do professor de Matematica

Essa entrevista foi obtida na sala dos professores durante o periodo de
planejamento do responsavel pela disciplina de Matematica do 9° ano A. Ele tem 32 anos
e informou que h& desigualdades de género no seu cotidiano, como as “diferengas de sexo
e etnias”.

Seu relato ndo fez uso da linguagem inclusiva, apesar de haver estudantes meninos
e meninas e de a pesquisadora assim se comunicar. E relevante destacar, para essa
compreensdo, que o participante, em questionario aplicado para levantamento de perfil,
respondeu gue nao recebeu nos ultimos dez anos formacdo continuada que abordasse as
relagcbes de género no contexto escolar. Esses dados podem anunciar a falta de preparo
em relacéo ao estudo das relacdes de género e sexualidade na escola.

Mas juntamente com a analise de por que a sexualidade é tao dificil de
ser discutida no contetido escolar, deve também haver uma disposi¢do
de parte das professoras para desenvolver sua propria coragem politica,
numa época em que pode ndo ser tdo popular levantar questdes sobre o
cambiante conhecimento da sexualidade. Isso significa que a
sexualidade tem muito a ver com a capacidade para a liberdade e com
os direitos civis e que o direito a uma informacdo adequada € parte
daquilo que vincula a sexualidade tanto com o dominio imaginério
quanto com o dominio publico. (LOURO, 2000 p. 79).
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Abordar os direitos a formacao, no que tange a tematica das relac@es de género e
sexualidade, pode ser uma forma de empoderar os/as professor/as para trabalhar essas
questdes dentro e fora de sala de aula, mas o0 que podemos observar é a auséncia dessas

acoes. Alem disso,

[...] A forma como isso € feito impede qualquer compreensao genuina
do alcance e das possibilidades da sexualidade humana. Isso fica
evidente na forma como a discussdo € organizada; na forma como o
conhecimento é concebido apenas como a expressao de respostas certas
ou erradas e, portanto, apenas como o conhecimento de fatos; na forma
como docentes e estudantes parecem esconder suas proprias questoes e
interesses com a justificativa de que tém de cumprir a matéria
determinada pelo curriculo oficial (LOURO, 2000, p. 62).

Nesse panorama, a referéncia cultural que compreende apenas o género masculino
como normal esta presente na linguagem, mesmo em livros didaticos, e os estudos de
género chamam atencdo para essas contrugfes e nos convidam a pensar sobre a
dominacdo de género, pela qual homens dominam e mulheres sdo dominadas,
neglicenciando o fato de que o género é uma das dimensdes da vida, pois existe a
intersseccionalidade de género, raca, classes, de nacionalidade, religido, idade. Essa
questdo abrange muitas relagcbes de poder complexas se observarmos as diversas
dimensGes de um poder de forma circular.

E a escola tem grande influéncia no processo de socializacdo dos/as estudantes,
pois € um espaco em que se produzem formas diversas de interacdo. Também as relacdes
de poder, bem como na sociedade, estabelecem-se no espaco escolar. No universo
pesquisado, evidenciamos ainda a vulnerabilidade social da regido, e, sendo a escola um
espaco de convivio social para estudantes e comunidade, vé-se que o Estado ndo
proporciona espacos destinados ao lazer na regido. Segue o relato do Professor (M) acerca

dessa questéo, ele comecou a trabalhar na escola em 2017 e explica:

[...] A escola acaba sendo até um shopping center, onde aqui ela, dentro
desse espaco aqui, ela tem diversas formas de comportamento, ela vai
assim, a uma frequéncia muito grande, extravasa demais, extravasa de
menos, acho que depende da situacéo que acontece 4 fora, ela transmite
isso aqui dentro (M).

(L) acrescenta que a escola ¢ tudo para os/as alunos/as, posto que no bairro ndo
existe praga ou possibilidades de lazer, o que sé e oferecido pela institui¢do escolar.
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Sobre 0 ambito comportamental dos alunos, (M) esclarece: “[...] vamos, assim,
procurar separar questdo de conflito e disciplina, que séo coisas diferentes. A questdo da
disciplina ou da indisciplina toma muito tempo, ¢ coisa de 25, 30% do tempo da aula”. E
oportuno considerar, nesse contexto, que Foucault (2014, p. 134-136) apresenta uma
teoria geral de adestramento dos corpos: “[...] no centro dos quais reina a nocao de
‘docilidade’ que une ao corpo analisavel o corpo manipulavel”. Igualmente, ha submissado
a regras comportamentais que podem ser impostas no espaco escolar, e isso define quem
é detentor de poder e quem obedece as ordens. No microespaco da sala de aula, podemos
compreender que o professor detém o poder sobre sua turma, e os/as estudantes seriam
0s corpos ddceis, vigiados e ensinados desde as séries iniciais a sentar em uma cadeira,
utilizar a mesa para fazer tarefas diérias, ndo sair da sala de aula sem permissdo e obedecer
regras basicas de convivéncia, mais conhecidas como “combinados”, que sdo organizados
e, se confrontados, revelam um “mau comportamento”.

Essa docilidade aliada a ideia de utilidade € descrita por Foucault (2014) como
“disciplina”, utilizada para controlar os corpos e manter a ordem nos espacos:
“encontramo-los em funcionamento nos colégios, muito cedo; mais tarde nas escolas
primarias; investiram lentamente o espaco hospitalar; e em algumas dezenas de anos
reestruturaram a organiza¢ao militar” (FOUCAULT, 2014, p.136)

Podemos observar entdo que no senso comum 0 “bom comportamento”, que
seria o/a estudante ndo desobedecer as ordens em sala, respeitar as regras de convivio,
pode tachar estudantes, colocando-os em uma situacdo inferior ou superior em relacdo a
seus préprios colegas de sala. Um exemplo dessa afirmacao sdo os grupos que se formam
com objetivos comuns, o que pode favorecer o distanciamento entre colegas e evidenciar

conflitos.

Vocé ndo pode esquecer que vocé é um professor, que da mesma forma
vocé também é um ser humano, entdo por mais que vocé ali dentro,
vocé procura falar uma linguagem diferente, mas vocé ndo pode
distorcer muito da realidade deles, se vocé ndo viver um pouquinho
dessa realidade, tipo assim, no outro dia é... as meninas: "professor, o
senhor conhece a paradinha da Anitta?". Eu falei: p6, claro que eu
conheco! "Entdo danga a paradinha!". Entdo eu s6 fiz um passinho so,
I6gico que eu ndo ia dangar a musica inteira pra pagar um mico pra eles,
mas um pouco o professor conhece (M).

Sob outra perspectiva, 0 autoritarismo da instituicdo escolar pode ser
compreendido como um meio de conducdo da movimentacdo nesse espaco, 0 controle

sobre estudantes, pois € possivel compreender o poder que se produz ao governar o
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espaco. A teologia crista destaca a ideia de “governo das almas”; ja na ldade Média, o
“governo” era cuidar de Si, mais conhecido como “regime” (palavra utilizada em
monastérios) para disciplinar os monges com jejum.

Segundo Foucault (2010, p. 212): “[...] tem de receitar, é verdade, para que a
doenca desapareca, mas tem de estabelecer todo um regime de vida”. Regime pode assim
ser entendido como forma para modelar, docilizar agdes e 0s corpos.

O governo, por sua vez, ndo diz respeito a territdrio, mas a pessoas, ao
autocuidado. Por vezes é possivel observar ensinamentos sobre o autocuidado no
ambiente escolar: seria uma forma de docilizar os/as estudantes? Ou apenas,
ingenuamente, demonstra preocupacgdes com suas necessidades individuais?

Nesse cenario, os docentes tém papel importante nesse sistema, que produz a
docilidade e a disciplina dos corpos, e, assim como a gestdo escolar, podem sugerir

normas comportamentais aceitas e nao aceitas, normais e anormais.

3.5 Relagdes de género e sexualidade na entrevista com professor de Lingua
Portuguesa

O docente de Lingua Portuguesa e Introducédo aos Estudos Literarios tem 33 anos
e considera que ha desigualdade de género em seu cotidiano. Essa entrevista foi a Unica
obtida fora da escola, mediante convite do participante, e nos encontramos em sua
residéncia no periodo vespertino em dia ndo letivo. Essa conversa foi significativa, pois

o professor conhece e participa ativamente do contexto da escola municipal ha oito anos.

Segundo ele:

[...] Cada nome, uma familia, uma situacdo e eu vejo que isso acaba
trazendo muito eles pra proximo, né, pra bem proximo de nés, da
escola, da minha aula de Lingua Portuguesa, entdo acaba saindo do
aluno sempre falando: “ah, eu gosto de Portugués, eu gosto de
Portugués!”. Talvez se confunde com o gostar do Portugués ou gostar
do professor (L).

O respeito as subjetividades dos estudantes é evidenciado em sua narrativa,
demonstrando que “[...] o individuo ndo € passivo diante das forcas externas a ele”
(XAVIER FILHA, 2014, p. 158), estas que atuam de forma ativa nos processos de
socializagdo em espacos como a escola e a familia, por exemplo.

Cada estudante é ativo socialmente e vivencia suas relagdes de forma diversa.

Nesse sentido, reconhecer a diversidade presente na escola pode contribuir na atuacéo
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docente, pois compreender as subjetividades dos/as estudantes contribui no processo de
reconhecimento de direitos. (L) ainda demonstra que conhecer a comunidade é relevante
e saber o que alunos/as compartilham em sala de aula durante o ano letivo é indispensavel
no trabalho docente, podendo ser um meio de possibilitar o enfrentamento a todas as

formas de violéncia contra as mulheres.

Estamos numa roda bem gostosa apds uma atividade comemorativa ao
dia do estudante, e a coordenacdo entra pra falar pra mim, passar um
recado, e quando a coordenacdo se volta, viu aquela situacéo e falou
para uma aluna: “vocé ndo pode sentar assim, aluna (X), vocé é uma
moca, se dé ao respeito!. Ela virou as costas, eu ali, aquilo se tornou o
tema, eu falei, foi a hora que eu ainda comentei muito sobre o video
com eles, porque é um absurdo, porque que a menina ndao pode sentar
com a perna daquele jeito, mas o menino estava sentado ao lado, e ela
nao solicitou ao menino que mudasse a sua postura, so foi a menina, é
um absurdo a gente ter que ter esse estere6tipo de menina. [...] Aquilo
pra mim foi uma opressdo, e ainda disse mais pra menina: Vocé nédo
pode ficar vindo de saia pra escola, vocé tem que vir de calga e bermuda

(L).

A partir desse relato, podemos analisar que o professor percebeu a diferenca de
tratamento relacionado ao género, a exigéncia de uma postura socialmente construida
como “feminina” ao narrar que a coordenadora chamou aten¢do da aluna. Para ele, ficou
nitida a necessidade de uma atuacéo, e sua voz, nesse sentido, demonstrou incbmodo com
essa situacdo de violéncia de género, nem tdo velada no ambiente escolar.

Nessa seara, apesar de existirem leis que consideram a diversidade na escola,
podemos perceber que, no cotidiano escolar, ainda é necessario oportunizar dialogos
sobre as relacdes de género e sexualidade com docentes, estudantes, coordenadores/as e
equipe gestora, com a finalidade de promover a igualdade de oportunidades e lagos de
respeito entre todos/as estudantes.

Como parte integrante da sociedade na qual esta inserida, a escola ndo
estd imune ou isenta das contradigdes pertinentes a nossa cultura.
Muitas vezes ela acaba por reproduzir desigualdades (de género, de
identidade sexual, raciais, religiosas, de classe social, etc.). Ainda que
as discriminagcbes ndo acontecam de propdsito, isto é, com a intengéo
calculada de ferir as pessoas que parecam diferentes da ‘norma’
esperada, elas podem causar enormes transtornos e prejuizos para a
auto-estima das criangas (XAVIER FILHA, 2012, p. 224).

O sistema patriarcal também reforca a desigualdade entre os géneros. Podemos

compreendé-lo como estrutural do espaco de poder produzido por meio da misoginia, um
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discurso de odio que busca deslegitimar e inferiorizar as mulheres, bem como as pessoas
que ndo correspondem ao padrdo socialmente construido, o heteronormativo. Frente a
essas constatacdes, o feminismo € um movimento ativo e construido a partir da resisténcia
e indignacéo diante de tais situacdes de desigualdade.

(L) continua:

E bem de capa assim, bem no meio estava a reporter Sandra Annenberg,
quer dizer, chamando atencdo para uma repérter, mas l& no canto
superior da revista, da capa, estava a Valesca Popozuda, e quando eu
levei a discussdo pra sala, questionaram na sala: “mas professor, quem
é ela pra falar de abuso sexual, porque ela canta, porque ela traz isso!”.
Ai eu fiquei pensando e joguei pra eles: como assim, uma mulher, ela
traz isso, como que ela pode ser, s6 porque ela canta, s6 porque ela usa
um shorts curto, ela ta dizendo “eu tenho que ser abusada, 0 homem
tem que ter o direito de vir aqui e esfregar o pinto na minha cara?” como
ela disse?

Abordar as situacdes de violéncia sexual contra as mulheres € indispensavel para
descontruir a cultura do estupro e da violéncia, pois, de acordo com o senso comum, ainda
se culpa a vitima pela situacdo sofrida, o que reproduz uma cultura machista, evidenciada
por comentarios que podem condenar as mulheres em virtude de seu comportamento, suas
escolhas. Nesse contexto, surgem guestionamentos acerca dos lugares onde as vitimas
sdo atacadas, horérios, se estdo sozinhas na rua ou até mesmo pela condi¢do da roupa que
vestem, invertendo assim a culpa pelo estupro, que na verdade é do estuprador.

Essas situacGes podem causar medo e vergonha e desmotivar as mulheres a
denunciarem uma violéncia sofrida. Frente a essa realidade, “[...] um exemplo de a¢édo
para combater o0 assédio sexual em espacos publicos foi a campanha “Chega de fiu fiu”,
que, em 2013, ganhou repercussao nacional” (LINS, 2016, p. 62). A referida acdo contra
0 assédio sexual em espacos publicos foi criada por Juliana de Faria, jornalista e
fundadora do projeto feminista Think Olga. “Chega de fiu fiu” apresentou material
ilustrado com mensagens de repudio as violéncias contra mulheres e foi divulgada em
redes sociais, obtendo a participacdo de mulheres que dividiram suas vivéncias em
depoimentos sobre o0 assédio sexual nos espacos publicos.

Ainda no ano de 2014 foi criada a cartilha sobre assédio sexual em parceria com
a defensoria publica do estado de S&o Paulo. Debater esse tema em sala de aula e dialogar
com os/as estudantes sobre situacdes de violéncia e assédio demonstra comprometimento

docente com a formacdo da cidadania dos/as alunos/as. Isso porque:
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N&o podemos nos isentar da responsabilidade e do compromisso de
gerar espacos mais democraticos e seguros. Por isso, quebrar o siléncio
e encarar questdes de diversidade e direitos ndo devem ser agOes
realizadas somente em situacGes de exce¢do ou problematicas, mas
cotidianamente e por todas/os as/os profissionais da escola (LINS,
2016, p. 67).

Todavia, o enfrentamento a violéncia de género e discriminacdo deve ser pauta
ndo somente da escola, mas também de outros espagos sociais, visto que a reproducédo da
violéncia e do preconceito deve ser problematizada por todos, posto que ela viola e oprime
pessoas que ndo se encaixam nos esteredtipos “aceitos” na sociedade, ndo somente

estudantes, mas também professores/as, como revela (L):

No dia da formacao a diretora me interceptou na sala dela e disse: “vocé
vai ficar assim, com esse cabelo? A SEMED néo vai gostar vocé. Sabe
que na SEMED a gente tem uma certa postura”. Entdo me cobrando,
assim, uma coisa que eu fiquei triste, porque em vez de eles estarem
preocupados com o intelectual, estavam preocupados com o0
esteredtipo, cé entendeu? E isso é decadente, né, a educacdo estd
preocupada com o esteredtipo.

E notério que a voz do professor exprime uma consciéncia em relacdo a
discriminacdo relacionada ao esteredtipo. Mas qual estereodtipo seria esse? Na referida
situacdo, ele havia retornado de uma viagem a Bahia e estava utilizando os cabelos
cumpridos, ou seja, voltamos a questao de género, uma vez que o padrao heteronormativo
impde cabelos curtos para os homens e longos apenas para as mulheres, ancorado na
tradicdo judaico-cristd, que no Brasil se perpetua como regime de verdade. Além disso,
para o0 senso comum, um homem, ao utilizar seus cabelos longos, estaria rompendo com
a ideia de masculinidade e ofendendo o sistema patriarcal, que impde socialmente como
deve ser o homem e a mulher.

(L) sentiu-se confortavel para relatar outra situacdo em sala de aula, quando os/as

estudantes demostraram curiosidade em relagdo a sua orientacéo.

Justamente da aceitagdo do professor de Lingua Portuguesa, uma coisa
gue me deixa muito feliz e me deixa certo de cada dia poder estar na
escola é que por conta de eu ser homossexual eu nunca sofri nenhum
certo tipo de agressdo, né, em relacéo & orientacfo sexual. E 16gico que
ja vi pichagdo no banheiro, uma brincadeira ou outra, mas eu nunca dei
importancia, nunca. Relevei, nunca levei adiante, sempre ficou por ali,
justamente esse grupo, eles sabem, ldgico, mas eles gostam de
perguntar, gostam de saber, recentemente eu passei por uma série de
perguntas, né, foi um turbilh@o de perguntas quando me questionaram
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se eu era gay. Eu ainda brinquei com a situacdo, né, sem nenhum
problema, eu afirmo (L).

Essa entrevista com o docente mostra que ele se apresentou como sujeito, e essa
situacdo pode demostrar que o sujeito ndo é pré-discursivo, mas se constroi pela interacao,
como neste caso, em que ocorre 0 reconhecimento entre o lugar que se ocupa e a
identidade que o/a define.

Para Butler (2003, p. 24):

Se 0 género sdo os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado,
nao se pode dizer que ele decorra de um sexo desta ou daguela maneira.
Levada a seu limite l6gico, a distingdo sexo/género sugere uma
descontinuidade radial entre corpos sexuados e géneros culturalmente
construidos. Supondo por um momento a estabilidade do sexo binério,
ndo decorre dai que a construgdo de "homens" aplique-se
exclusivamente a corpos masculinos, ou que o termo "mulheres”
interprete somente corpos femininos (BUTLER, 2003, p. 24).

Butler (2003) sustenta que a contrucdo social de género pode ndo estar
relacionada ao sexo bioldgico, pois um corpo aparentemente “masculino” pode nio ser
assim biologicamente, ou mesmo um corpo feminino pode ser biologicamente masculino.
Em outras palavras, o 6rgao genital ndo define se o corpo é masculino ou feminino, uma
vez que, pensando na ldgica binaria dos géneros, existem corpos ndo binarios que
dispertam a curiosidade das pessoas, pois ndo se restringem ao “padrdo” socialmente
contruido de masculino e feminino. Assim, uma pessoa ndo binaria pode ter um corpo
marcado por intervencgdes cirdrgicas ou ndo ou mesmo apresentar diversas caracteristicas
em um mesmo corpo, contrariando assim um unico padrao estético.

Conversamos mais sobre a turma que fez esse questionamento, pois, na escola,
no periodo matutino, (L) leciona para 0 9° ano A e B. O entrevistado relatou que a
curiosidade, a “vontade de saber” foi proveniente dos meninos, que demonstravam
curiosidade, comparacdo e principalmente a falta do dialogo sobre as relacdes de género
e sexualidade em outros espagos. Podemos inferir, inclusive, que esses estudantes podem
ndo ter encontrado um campo confortavel para conversar sobre essas tematicas em outros

lugares, 0 que nos preocupa, ja que o desconhecimento pode produzir preconceitos.

9° ano A. Os alunos do 9° ano A perguntaram, é uma turma que tem
bastante alunos participando da danca, né, a maioria sao dos nonos que
participam, entdo eu acho por eles estarem muito proximos eles queriam
saber, e ali, dentro daquela turma surgiu, eu sei, que surgiu Varios
questionamentos (L).
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Esse relato pode indicar a curiosidade sobre questdes que cercam a sexualidade
e fortalece a necessidade de se criarem espacos para que o0s/as estudantes tenham acesso
a informacdes sobre a temaética, 0 que pode ser uma forma menos invasiva e pessoal de
dialogar sobre o tema e dirimir possiveis ddvidas. 1sso porque a maneira como cada
pessoa vivencia suas relagdes sexuais é de procedéncia intima e a abordagem da temética
da sexualidade ndo implica expor questbes pessoais para os/as estudantes, mas
proporcionar um espaco de didlogo na busca da formacdo cidadd@ que respeite a
diversidade na escola. O respeito e a admiragdo com esse docente podem contribuir para
um espaco aberto para o didlogo, orientado por um viés que produz respeito a diversidade.
Assim, “[...] refletir sobre esse processo de normalizacdo da sociedade e das ideias que
organizam nossas acoes, discursos, 0s modos de ser e de relacionar com as diferencas é
uma forma de desnaturalizar os conceitos de normalidade e anormalidade” (XAVIER
FILHA, 2012, p. 260-261).

Situacdes que rompem o0s padrdes podem se tornar um problema no espaco
escolar. Todavia, é importante que, além de sensibilizar estudantes e docentes, é
necessario dialogar com a equipe gestora para receber a diversidade na escola da parte
dos/as estudantes, docentes e comunidade, tendo em vista que a gestdo democréatica
vincula-se a respeitar a pluralidade.

Sobre a instituicdo escolar, (L) esclarece que “[...] a escola é tudo 14 no bairro,
porque la no bairro ndo tem posto de salde, ndo tem posto policial, ndo tem creche, quer
dizer, tem um CEINF, mas ndo fica dentro do bairro, fica mais para o alto”.

Vemos assim a relevancia da escola para a comunidade, ratificando seu papel
social para a comunidade e a falta de servicos e politicas publicas de atendimento social
na regido. Nesse contexto de desigualdade e vulnerabilidade social, pensar que estudantes
e docentes do 9° ano do Ensino Fundamental estdo buscando refletir sobre as relagdes de
género e sexualidade, dialogando sobre o tema, pode criar um ambiente de interacdo entre

todos, ampliando assim o respeito a diversidade no espaco escolar.

3.6 Relagdes de género e sexualidade evidenciadas na entrevista com a professora
de Ciéncias

A entrevista com a professora de Ciéncias aconteceu na sala dos professores, no

periodo matutino e em seu horario de planejamento. Ela foi a inica mulher participante
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da pesquisa, tem 45 anos e afirmou que nao considera que ha desigualdade de género em
seu cotidiano.

No que tange o tema em estudo, ela compartilhou uma situagdo discriminatoria
relacionada ao preconceito a diversidade e contra estudantes indigenas. Vale ressaltar que
a escola se situa ao lado de uma Aldeia Urbana, inferindo-se assim que a escola atende

estudantes das trés principais etnias da aldeia: Terena, Guarani-Kaiowa e Kadiwéu.

Olha eu...tem, né, relacionado a...ai, seu gay, seu bicha, nessa relacéo.
Mas a gente vé que das meninas, eles falam mais mesmo, como que
fala... que machuca mais, né. Os meninos, as vezes vocé vé o tom de
gozacgdo, mas das meninas eles falam assim pra machucar mesmo elas

(©).
Essa narrativa relata a desigualdade e a penalizacdo quanto ao género na relacéo
entre os/as estudantes: o xingamento homofoébico € uma forma de violéncia verbal e pode
ser compreendido como intolerancia diante das possibilidades entre os géneros,

produzindo mais violéncia contra as pessoas LGBT.

A cada assassinato cometido (foram 326 apenas em 2014), a cada piada
feita para rebaixa-la, a cada vez, que um/a transexual ou homossexual
abandona a escola por ndo se sentir seguro/a nesse ambiente, estamos
negando a possibilidade e o direito de existéncia digna a essa populacdo
(LINS, 2016, p. 70-71).

Lins (2016) destaca a violéncia quanto ao género, o 6dio e a aversdo, formas de
discriminacdo e preconceito contra homossexuais e transexuais, seja manifestada de
forma explicita, seja velada. Entretanto, a orientacdo sexual e a identidade de género sao
direitos tutelados pela Constituicdo Federal Brasileira e protegidos por principios da
dignidade da pessoa humana, da igualdade e da liberdade. Portanto, constitucionalmente,
é proibida a discriminacéo por motivo de cor, etnia, origem e idade, também o é em razdo
do sexo, género ou inclinacéo afetiva:

Art. 10 A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissoltvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-
se em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos: | — a
soberania; Il —a cidadania; 111 —a dignidade da pessoa humana; IV —os

valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; V — o pluralismo
politico (BRASIL, 1988, p. 12).
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A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988) reconheceu a
dignidade da pessoa humana como um de seus fundamentos no artigo 1°, inciso I, como
visto, pela defesa de uma sociedade livre, justa e solidaria e a promocéao do bem de todos,
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e qualquer outra forma de
discriminacdo. A igualdade e a liberdade séo, pois, direitos fundamentais que precisam

ser garantidos as pessoas de acordo com a norma maior do pais.

A escola é uma instituicdo social relacionada a producao de conhecimento; logo,
se género é um conceito que tem o objetivo de discutir como se contrdi historica e
socialmente o que € masculino ou feminino, é necessario que essa discussdo aconteca na
escola, pois ela é um lugar de producdo e disseminacdo de conhecimento cientifico e
impedir isso é recusar as ferramentas que possibilitam a compreensdo do mundo e as
diversas hierarquias entre feminilidades e masculinidades, as muitas possibilidades de
ser.

O contexto de violéncia afirma essa relevancia de dialogar sobre o respeito a
diversidade. Nesse prisma, docentes podem intervir durante a aula quando perceberem
situacOes discriminatdrias. Porém, para isso, é necessario preparo tedrico sobre a
tematica, tornando-se indispensavel reforcar a importancia da formacdo docente
continuada, para que professores encontrem-se preparados/as para discutir relacGes de
género e sexualidade e busquem descontruir preconceitos que se mostram desde as séries
iniciais: “[...] tem que comegar a trabalhar isso, pegar desde os pequenininhos para
quando chegar no 9° ndo ter essa discriminagdo que a gente vé, e ¢ muita” (C).

Nessa mesma direcdo, deve-se “[...] trazer para reflexdo como 0s conceitos de
sexualidades, orientacdes sexuais, discursos e poderes podem materializar-se na préatica
pedagoOgica de docentes que atuam na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental” (XAVIER FILHA, 2012, p. 272-273). Assim, problematizam-se essas
questdes em todo o processo escolar como forma de prevenir a reproducao da violéncia
de género, compreendendo-se, tal como (C): ““[...] gente, opcédo sexual para mim, ndo...se
é homossexual ou se é... ndo tem... é pessoa, tem dois bracos, duas pernas, € como
qualquer uma, isso nao vai mudar o carater, entendeu! Entdao eu acho que € isso”.

A voz da professora (C) busca enfatizar a igualdade e se posiciona contra a
discriminagdo quanto ao género e orientacdo sexual. A participante informou em
questionario aplicado para o levantamento de perfil que néo recebeu formacéo continuada

que abordasse a tematica desta pesquisa nos ultimos dez anos. Dessa forma, €



82

compreensivel a linguagem utilizada por ela ao descrever as situacfes em que atua em
sala de aula na busca por descontruir preconceitos quando estes se exteriorizam nas

situacdes de conflito entre os/as estudantes.

Entretanto, no lugar de opgdo sexual, o termo orientacdo sexual, pois nédo
compreendemos a orientacdo como uma “‘escolha” de acordo com Lins (2016, p. 73):
“[...] aconstrucdo do desejo ndo € um processo completamente consciente e, por isso, ndo
podemos dizer que seja um terreno operado por escolhas livres, individuais e racionais”.
Assim, ao considerar a orientagdo sexual como uma construgéo, valorizamos a fluidez
existente no termo, e ndo engessar a sexualidade das pessoas torna possivel valorizar as

possibilidades diversas de orientar desejo e sentimentos, bem como as préaticas sexuais.

Entdo, tem alguns sdo bem reservados, eles sdo assim, quando a gente
fala dessa area da sexualidade, eles sdo os que ndo falam muito, os que
ficam mais quietos, entdo a gente percebe essa resisténcia nesse tema,
e a gente também percebe, ou pelo menos eu percebo, que eles sdo bem
assim, “os outros” vamos falar assim os brasileiros que nao sao
indigenas, eles sdo bem, tem algumas horas que eles sdo bem racistas:
“9, seu bugrinho!, 6, filho do cacique!”. Ou entdo a gente percebe que
também tem esse ponto, que como a comunidade quase 90% é da area
de indigenas eu acho que a gente também deveria trabalhar esse ponto,
ndo €? Porque as vezes eles sdo mais quietos porque tem aluno que ndo
fala o portugués, a maioria, tem uns que falam bem e s6 entendem o
Guarani, a lingua deles. As vezes é dificil a gente se comunicar com
eles, mas a gente vé& que tem essa discriminagdo, uns falam: “6, seu
bébado! O, seu pinguco!”. N&o sei se & porque ja é tachado que indigena
é alcodlatra, essas coisas, mas a gente percebe que tem alguns que séo
bem radicais em relagéo a eles, infelizmente (C).

As diversas caracteristicas, como género, cor/raca e classe podem ser
compreendidas como marcadores sociais que podem identificar as pessoas. Contudo,
“[...] além de diferencas, elas implicam acessos desiguais a direitos e oportunidades, como
educacdo, renda, seguranga, moradia, trabalho, satde, terra, direitos sexuais e outros”
(LINS, 2016, p. 91). A professora também relatou que os/as estudantes indigenas em sua
maioria se comportam de forma inibida em sala, assim como (A). Seria essa “inibi¢ao” a
evidéncia de um desconforto causado pela falta de valorizagdo de sua cultura no espacgo
escolar?

Quando a diversidade nao é respeitada a violéncia ocupa 0s espacos. Nesse
sentido, a observacédo da professora de Ciéncias nos permite refletir sobre as marcas que

atravessam os/as estudantes e também a percepcdo dos/as docentes em relacdo a esses
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marcadores sociais, podendo intervir de maneira a descontruir também a discriminacao

quanto as questdes raciais.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou analisar situagdes vividas por professores/as e refletir sobre
0 contexto escolar. Para isso, tornou-se importante trazer a memoria o contexto historico
das desigualdades, que retiram as mulheres dos espagos de poder e dialogar sobre as
relagOes de género e sexualidade.

Por meio dos dados apresentados, estudados com o auxilio do aporte tedrico
selecionado, observamos que desigualdades estdo presentes dentro e fora do contexto
escolar, e a formacéo cidadd implica a garantia do respeito a diversidade e as diferencas.

No decorrer desta investigagcdo, foi possivel ainda compreender que, além de
apresentar dados que evidenciam as desigualdades entre os géneros, o0 questionamento a
gue nos propusemos favoreceu a compreensdo dos motivadores dessas desigualdades,
bem como a possibilidade de questionar as correntes do sistema patriarcal, que pode
oprimir pessoas. Acreditamos assim que desconstruir as categorias e questionar as
constru¢des sociais que “encaixam’ as pessoas em determinados lugares e em seus
destinos pode problematizar categorias, como género e sexualidades, o que é ser mulher
em um pais que culturalmente néo a reconhece historicamente, muito menos a pluralidade
do conceito mulher, dentre outras questdes.

Inicialmente, a proposta desta pesquisa agregava entrevistas com professores/as e
rodas de conversa com estudantes. Porém, em respeito a recomendacao das professoras
que constituiram a banca do Exame de Qualificacdo da Dissertacdo e da parecerista do
Comité de Etica da UEMS, o estudo se restringiu as vozes dos/das professores/as da
escola investigada, a fim de aprofundar a anélise dos dados obtidos. A partir dessa
alteracdo, a comparacdo entre os relatos dos/as docentes e dos/as estudantes. Todavia,
este texto demostra preocupagdo com todas as pessoas atuantes na escola.

A observacdo que pretendemos deixar é a possibilidade de uma ampla reflexdo,
que visibilize vozes e percepcbes dos/as professores/as, mas que também
posicionamentos de estudantes, coordenadores/as, gestores/as secretarios/as,
orientadores/as, auxiliares educacionais, auxiliares de limpeza do espago escolar e
principalmente da comunidade da regido da Mata do Segredo diante da tematica
investigada.

Exercer o lugar de escuta permite a empatia, que pode humanizar situagdes de

preconceito e discriminagdo no espaco escolar. Dessa maneira, torna-se relevante o



85

dialogo e o respeito frente as diversas vivéncias relatadas pelos diferentes sujeitos sociais
que frequentam a instituicdo escolar.

Na expectativa de que esta pesquisa seja um convite a descontruir o olhar
normalizador de todos/as e criar uma perspectiva que se desvie dos preconceitos que
marcaram como lentes a forma como enxergamos 0 mundo até os dias atuais, espera-se
que possamos reconhecer as possibilidades de transformacéo e autonomia envolvendo
género e sexualidade e, finalmente, que compreendamos que a participacdo dos/as
professores/as, representada pelos/as docentes do 9° ano do Ensino Fundamental no
ambito de uma escola municipal em Campo Grande/MS, fortalece a necessidade de nédo

cessar o didlogo sobre as relagdes de género e sexualidade.
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ANEXO 1
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (professor)

GOVERNO
DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

U E.MS 7 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

L8 orsiin Comité de Etica com Seres Humanos

de Mato Grosso do Sul

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —-TCLE
(PROFESSORES/AS)

Convidamos o (a) Sr(a) para participar da Pesquisa RelacGes de Género e
Sexualidade: Narrativas de Professores/as do 9° ano do Ensino Fundamental em Campo
Grande MS, sob a responsabilidade da pesquisadora Roberta de Souza Salgado, a qual
pretende descrever e analisar as vozes sobre relagdes de género e sexualidade nas vozes de
professores/as do 9° ano do Ensino Fundamental.

Sua participacdo € voluntaria e se dara por meio de rodas de conversa que abordardo
a tematica das relacbes de género e sexualidade como: dindmica de apresentacéo, dialogos,
atividades ludicas, coleta das narrativas de professores/as. As atividades serdo fotografadas
e as narrativas gravadas em audio. As oficinas serdo realizadas na instituicdo escolar e

agendadas com antecedéncia junto a equipe gestora.

Em qualquer etapa de desenvolvimento do protocolo, o (a) Sr (a) tera acesso a
pesquisadora Profa. Roberta de Souza Salgado, que pode ser encontrada pelo telefone (67)
99180-5853, a coordenadora da pesquisa, para esclarecimento de eventuais davidas. Os
Orgaos responsaveis pelo acompanhamento e apreciacao ética deste estudo sdo o Comité de
Etica com Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (CESH-UEMS),
telefone (67) 3902-2699 e e-mail cesh@uems.br, e a Comissdo Nacional de Etica em

Pesquisa (CONEP), entidade nacional responsavel por analisar os aspectos éticos dos

estudos com seres humanos: telefone (61) 3315 5878, email conep@saude.gov.br.

1. Garantia de liberdade: E garantida aos participantes a liberdade de se retirar a qualquer

momento da pesquisa e seus consentimentos de participacéo, sem qualquer prejuizo pessoal.

2. Garantia de confidencialidade: Os dados relativos a pesquisa advindos dos encontros

semanais para a realizacdo do planejamento semanal e das oficinas de formacdo serdo
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oportunidades para refletir e compartilhar as experiéncias pedagdgicas entre educadores e a
pesquisadora. Nessa etapa, 0s depoimentos descritos serdo analisados conforme a
metodologia da pesquisa exploratoria, sem identificacdo dos participantes.

3. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: E direito dos
participantes e dever da equipe de pesquisadores manté-los(as) informados(as) sobre o
andamento da pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporario. Quando a pesquisa for
finalizada sera realizada uma reunido na instituicdo escolar com a comunidade escolar e
participantes para a divulgagéo dos resultados obtidos, com também a finalidade de garantir

0 retorno social aos participantes da pesquisa.

4. Garantia de isencao de despesas e/ou compensacdes: N&o hé despesas pessoais para 0s
participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo h& compensacbes
financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participacdo. Caso haja alguma

despesa adicional, esta seré integralmente absorvida pelo orcamento da pesquisa.

5. Garantia cientifica relativa ao trabalho dos dados obtidos: Ha garantia incondicional
quanto a preservacdo exclusiva da finalidade cientifica no manuseio dos dados obtidos.

6. Garantia de entrega de 02 (duas) copias do exemplar do Trabalho: Apos a finalizagdo
da pesquisa e apresentacdo a Banca Examinadora, a pesquisadora entregara 02 (dois)
exemplares do trabalho, um para o acervo da Secretaria Municipal de Educacdo de Campo

Grande-MS e outro para acervo da Escola Municipal participante da pesquisa.

7. Riscos: Consideram-se como riscos no percurso da investigacdo a possibilidade de
desisténcia dos professores participantes da pesquisa em decorréncia de ndo se sentirem a
vontade ou com vergonha ao expor as narrativas da vida durante as entrevistas, ou para
relatar experiéncias de suas praticas pedagogicas sobre leitura. O estudo também podera
apresentar riscos caso esses profissionais ndo possam participar em razdo de situacdes de
estresse, cansaco fisico e emocional, devido ao acimulo de trabalho ou por se sentirem
incomodados por ndo julgarem relevante um trabalho dessa natureza. Podem ocorrer, ainda,
interrupcdes do contrato e substitui¢cdes de professores por outros, bem como a preocupagao
com a exposicao de sua identidade. Diante de possiveis constrangimentos que possam surgir
havera um esforco por parte da pesquisadora em demonstrar ética na conducao da proposta,
explicar que a identidade sera mantida em sigilo de forma que sejam minimizados e evitados

eventuais desconfortos. A pesquisadora se compromete também em deixar nitido aos
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participantes que a pesquisa esta sendo desenvolvida dentro dos parametros legais e que,
portanto, suas necessidades serdo respeitadas, bem como suas particularidades e interesses.
Desse modo, a indicagdo do local para a coleta de dados e a disponibilidade do momento
mais adequado serdo considerados plenamente nesse processo, com base no cuidado ao bem-
estar, seguranca e satisfacdo, para que se sintam confiantes e motivados para colaborarem

com as entrevistas.

8. Beneficios: Como beneficio desta pesquisa, 0 desenvolvimento das rodas de conversa
oportunizard a construcao de conhecimentos sobre as relaces de género e sexualidade, que
podem ser uma questdo histdrica e cultural dos/as professores/as participantes desta
pesquisa, com a finalidade de favorecer a adocdo de posturas vivenciadas nas relacfes
interpessoais com énfase no respeito matuo e aceitacdo de si e do outro. Tais saberes
contribuirdo para a afirmacgéo da identidade pessoal dos/as participantes em suas relagdes
sociais no ambito familiar e escolar. Assim, intenta-se promover uma reflexdo entre os
professores sobre a necessidade de se estabelecer um ensino que dialogue com as diferentes
culturas presentes no espacgo escolar, isto é, uma educacdo intercultural, que contemple os

diferentes saberes culturais em sala de aula.

Eu, ,
fui informado/a e aceito participar da pesquisa Rela¢Ges de género e sexualidade: narrativas

de professores/as do 9° ano do Ensino Fundamental em Campo Grande,MS, e a pesquisadora

Roberta de Souza Salgado me explicou como sera toda a pesquisa de forma clara e objetiva.

Campo Grande, de de 2017.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do/a Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Roberta de Souza Salgado
Telefone para contato:(067) 99180-5853 E-mail: beteca@gmail.com
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br
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ANEXO 2 — Parecer de Aprovacao da Pesquisa Plataforma Brasil

UEMS

) . UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Platoforma
S MATO GROSSO DO SUL - Q%gmn
de Pato Gaow da i UEMS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: RELACOES DE GENERO E SEXUALIDADE:NARRATIVAS DE
PROFESSORES/AS DO 92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL EM CAMPO GRANDE-MS
Pesquisador: ROBERTA DE SOUZA SALGADO Area Tematica:

Versao: 5

CAAE: 67115517.0.0000.8030

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.362.596

Apresentacgao do Projeto:

A presente pesquisa tem por objeto de investigacdo as Relagbes de género e sexualidade:
narrativas de professores/as do 92 ano do ensino fundamental em Campo Grande-MS.
Objetivo da Pesquisa:

Analisar as Relagbes de género e sexualidade: narrativas de professores/as do 92 ano do ensino
fundamental em Campo Grande-MS.

Especificos:

1. Contextualizar a ampliagdo do Ensino Fundamental a partir da Lei n2 11.274 de 06 de
fevereiro de 2006,que altera a Lei n? 9.394/1996 (LDB), dispondo sobre a duracdo de 9 (nove)
anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade;
2. Caracterizar o funcionamento da Escola Municipal, localizada em

Campo Grande-MS no que diz respeito ao seu histdrico e a organizacdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP);

3.Analisar as vozes de professores/as do 92 ano do Ensino Fundamental sobre as relacdes de
género e de sexualidade e desenvolver rodas de conversa, dinamicas de grupo como apoio do
material “Salde e prevencgao nas escolas”, elaborado pelo MEC. (BRASIL, 2011)

4. Apresentar o Dicionario do Corpo, elaborado por Michela Marzano (2012), com as principais
palavras utilizadas nas dindmicas de grupo, em rodas de conversa (Machismo, Sexualidade,
Sexismo, Androcentrismo, entre outras).

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Foram abordados no TCLE e atendem aos preceitos estabelecidos na Resolugdo 466/12 e na
510/2016.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Atendeu as solicitagOes feitas anteriormente em relagdo ao TCLE, Projeto e questionario.
Consideracfes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

TCLE de acordo com os preceitos éticos.

Recomendacdes:

Nenhuma

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

NENHUMA

Considerac@es Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 06/10/2017 Aceito
do Projeto ROJETO_843484.pdf 14:19:59
Outros roteiro_.docx 06/10/2017 |ROBERTA DE Aceito
14:18:29 [SOUZA SALGADO

Projeto Detalhado / |PROJETO_DE_PESQUISA_ROBERTA 06/10/2017 |ROBERTA DE Aceito

Brochura _setembro.docx 14:17:50 |SOUZA SALGADO

Investigador

Outros questionario_prof.docx 06/10/2017 |ROBERTA DE Aceito
14:17:11 [SOUZA SALGADO

TCLE / Termos de tcleprof.docx 06/10/2017 |ROBERTA DE Aceito

Assentimento / 14:16:41 SOUZA SALGADO

Justificativa de

Auséncia

Outros Carta_parecerista_.docx 06/10/2017 |ROBERTA DE Aceito
14:16:18 SOUZA SALGADO

Cronograma cronograma_.docx 06/10/2017 |ROBERTA DE Aceito
14:15:42 [SOUZA SALGADO

Declaragdo de declaracao.pdf 13/04/2017 |ROBERTA DE Aceito

Pégina 02 de
Continuagdo do Parecer: 2.362.596

Instituicdo e declaracao.pdf 20:55:27 |SOUZA SALGADO Aceito

Infraestrutura

Folha de Rosto folha_rosto_plataforma.pdf 22/02/2017 |[ROBERTA DE Aceito
13:15:49 |SOUZA SALGADO

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N3o

DOURADOQS, 01 de Novembro de 2017

Cynth

Assinado por:
ia de Barros Mansur
(Coordenador)




Endereco: Rodovia Dourados Itahum - Km 12 - Cx:351
Bairro: Cidade Universitéria CEP:
UF: MS Municipio:  DOURADOS

Telefone: (67)3902-2699

79.804-970

E-mail:

cesh@uems.br
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APENDICE A -
Questionario para levantamento do perfil dos/as professores/as participantes da pesquisa

. . : GOVERNO
U EMS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL DO ESTADO

Mato Grosso do Sul

Comité de Etica com Seres Humanos

Universidade Estadual
de Moto Grosso do Sul

QUESTIONARIO PARA LEVANTAMENTO DO PERFIL DOS/AS
PROFESSORES/AS PARTICIPANTES DA PESQUISA
Solicitamos a gentileza de nos responder as perguntas abaixo relacionadas, pois essas
informacdes sdo de extrema importancia para as discussdes sobre a compreensdao da
sexualidade e, sobretudo, das desigualdades nas relacGes de género ainda presentes na

nossa sociedade.

1. Vocé ja participou de alguma formacdo continuada nos ultimos 10 anos no
seu exercicio profissional sobre a temaética: relacGes de género e sexualidade?

() Sim

( ) Nao

Onde? Em caso positivo, essa formacdo foi ofertada por quem ou qual érgao?

2. Na sua opinido, vocé considera que ha desigualdade de género no seu
cotidiano?

() Sim

( ) Nao

Em caso positivo, conte-nos como vocé vé essa desigualdade.

3. Vocé gostaria de participar de pesquisa que oportunizasse conversar sobre
suas vivéncias nas relacbes de género e sexualidade?

() Sim

( ) Néo

No caso afirmativo, justifique a sua disposicdo e sua identificacdo é opcional,
tendo em vista que os dados serdo utilizados para fins cientificos de maneira
ética, oportunizando a contribuicdo para a implementacdo de projetos e
programas de politicas publicas nessa area.

Nome (opcional):
Idade:
Sexo:

Agradecemos a sua participacao.
Roberta de Souza Salgado
Mestranda em Educacéo no Mestrado Profissional em Educacédo da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS). Bolsista PIBAP.
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APENDICE B - Roteiro das entrevistas com professores/as

Obrigada por participar da pesquisa que aborda as relacdes de género e
sexualidade na escola. Pode contar um pouco sobre o seu envolvimento com a

escola, com a comunidade?

Assistimos ao video “E nodis, ‘menina pode tudo’”, que traz essa questio do
machismo, da violéncia de género, e algumas meninas relatam isso, tanto na
familia quanto na escola. Trazendo aqui para a escola municipal, na sua
experiéncia com o 9° ano, € possivel perceber o machismo, a violéncia,

xingamentos?

Na sala de aula, falando do espaco mesmo, o senhor percebe que tem uma divisao:
meninas que sentam mais proximas de outras meninas, meninos que fazem os

grupinhos, ou ndo, é mais misturado?

De que forma procura se aproximar mais dos/as estudantes, utiliza a linguagem,

as girias que eles usam?

Na sala de aula, percebe nas falas dos estudantes algum xingamento?

Se afirmativo, quais sdo os xingamentos mais frequentes? Sao voltados para a
sexualidade, que desqualificam um grupo especifico, por exemplo: mulheres,
LGBT?

No decorrer das aulas os/as estudantes trazem muitos questionamentos

relacionados a sexualidade?

Tem alguma lembranca de estudantes do 9° ano que tenham sofrido discriminacéo
em decorréncia de sua orientacdo sexual, ou género que ndo condiz com 0 sexo

bioldgico?



101

9. Em relacdo a questdes de discriminacdo étnico-racial, é possivel perceber

preconceito em sala no comportamento dos/as alunos/as?

10. Gostaria de agradecer sua participacao nessa pesquisa, e saber se tem mais alguma

consideracdo que gostaria de fazer. Obrigada.
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APENDICE C - Proposta de atuac&o no espaco escolar: dialogando com professores/as

sobre género e sexualidade

A pesquisa “Relagdes de género e sexualidade: vozes de professores/as do 9° ano
do Ensino Fundamental, Campo Grande, MS” analisou vivéncias de docentes
relacionadas ao tema e documentadas por meio de entrevistas semiestruturadas, bem
como elaborou um questionario para o levantamento de perfil dos/as participantes,
aplicado para cinco docentes da escola selecionada (quatro homens e uma mulher, eles
com idade aproximada entre 31 e 33 anos e ela, entre 40 e 50 anos).

Almejamos com esse estudo estender nossas reflexdes para professores/as, pois,
de acordo com o levantamento dos dados, obtivemos indicadores que evidenciam a
auséncia de formacdo continuada que aborde as relacdes de género e sexualidade no

cotidiano escolar nos ultimos dez anos.

Diante do exposto, esta proposta destaca a formacdo continuada destinada a
grupos de professores/as visando ao seu desenvolvimento profissional, especialmente no
que tange ao tema abordado, reconhecendo que, ao trabalharem em sala de aula situagdes
discriminatorias quanto ao género e sexualidade, podem contribuir para a formacéo de

uma sociedade mais justa e igualitaria.
Metodologia

A utilizacdo das entrevistas para a busca das vozes de professores/as, sequndo
Arfuch (2010, p. 250), demonstra a “[...] democratizagdo da palavra, recuperagdo de
memoria do povo, indagacdo do censurado, do silenciado, do deixado de lado pela histéria
oficial ou, simplesmente, do banal, da simplicidade, frequentemente tragica, da
experiéncia cotidiana”. Nesse sentido, 0 espago de escuta pode proporcionar uma reflexao
sobre a préatica docente na escola e, consequentemente, preparar docentes para as diversas

situacOes de preconceito e discriminacdo que podem ocorrer no ambiente escolar.

Para desenvolver esse espaco de formacdo continuada na escola, pretendemos
retomar os resultados da pesquisa de forma reflexiva junto a gestao escolar, apresentando
os dados analisados e propondo um momento especifico para apresentd-la aos
professores, com o objetivo de levar as experiéncias e resultados ao conhecimento dos

envolvidos haja vista a relevancia do tema proposto. Para isso, agendaremos com a gestdo
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escolar um periodo oportuno para essa acdo em formato de oficina, com a apresentagédo

de slides e rodas de dialogo, conforme roteiro apresentado no Apéndice B.

Apo6s o desenvolvimento da oficina, buscaremos formar um grupo de reflexao
com os/as professores/as, quando poderdo aprofundar seus conhecimentos em relagéo a

questdes teoricas a fim de incorpora-las as suas praticas pedagogicas.

Roteiro da Oficina Género e diversidade sexual

Para viabilizarmos a presente proposta de atuacdo, agendaremos uma reunido
com a gestdo escolar para o conhecimento do projeto e planejamento de possiveis acdes
a partir do 2° semestre de 2018, visando a garantia do agendamento prévio e a organizacao
de um espaco, para que possamos receber os/as professores/as e desenvolvermos a

dindmica, com a apresentacéo de filme e a roda de dialogo.
O programa da oficina respeitard o seguinte cronograma:

Recepgdo dos/as participantes: dispor a sala em circulo com mdsicas de

Conchita Wurst e outras, para a acolhida dos/as participantes e lista de presenca.

1° Momento — Apresentacdo da oficina

Primeiramente, nds, ministrantes, fazemos a nossa apresentacao pessoal e agradecemos a
presenca de cada pessoa na oficina. Em seguida apresentamos o tema, o objetivo, a
perspectiva tedrica, o horario, a carga horaria para recebimento do certificado e como o
trabalho sera conduzido nas quatro horas de oficina.

2° Momento — Apresentacdo dos/as participantes

A partir das imagens da cantora austriaca Conchita Wurst, drag queen, motivamos a
dindmica de apresentacdo pessoal dos/as participantes da oficina. Ela sera em duplas e
ocorrera pela conversa com os/as colegas do lado sobre nome, idade, endereco, atuacéo
docente, expectativas e relacdo com o tema da pesquisa, dentre outros. Apds essa
conversa, cada colega apresenta o/a outro/a para todo o grupo.

Nesse momento, a atencdo € voltada para o levantamento do perfil do grupo e podera

provocar ao final uma reflex&o sobre os diversos atravessamentos que se inscrevem em
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nossos corpos (género, orientacdo sexual, idade, classe, raca/etnia, localizacdo

geogréfica, religiosidade, condicao fisica, escolaridade, etc.).

3° Momento — Video “Vestido Nuevo” (PEREZ, 2012)

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=ktCXZg-HxGA

O intuito desse momento ¢ motivar o grupo para assistir ao video “Vestido Nuevo”
(DIRETOR, ano), de 13 minutos. Apos assistir a pelicula, os/as participantes devem
refletir sobre suas impressdes, o que Ihes chamou atencao, etc., isso em alguns minutos.
Em seguida, a partir do que foi colocado, promoveremos uma reflexdo sobre os pontos
importantes nas vozes dos/as participantes, pontuando sobre a importancia de a discussao
de género e sexualidade comecar ainda na Educacdo Infantil e continuando por toda a
trajetdria académica, até a Educacdo Superior. Mesmo porque hoje, no Brasil, temos um
movimento de retrocesso quanto ao tema, como a Bancada BBB (Boi, Bala e Biblia),
Planos de Educagao (Nacional, Estaduais e Municipais), Enem 2015, PL 8242 (“Lei da

Mordaga”), Estatuto da Familia, entre outros.

4° Momento — Conceituando género
A partir de imagens antigas e atuais da midia e de brinquedos ditos de meninos e meninas,
serdo discutidos estere6tipos de género presentes na sociedade brasileira, as relacdes de

género e suas diversidades, por exemplo, com vistas a descontruir esses esteredtipos.

5° Momento — Conceituando sexualidade e sua diversidade

Trabalhar a categoria “sexualidade” e o quanto a imposi¢ao de um padrao unico de
heteronormatividade, o eurocéntrico € um dos desafios a ser enfrentado pela sociedade
contemporanea (educacdo, religido, entre outros). A partir dessa reflexdo, conversaremos
sobre 0s conceitos de sexo, género e sexualidade, sobre as diversas orientacdes sexuais,
diversidade, identidade de género, direitos sexuais, etc. I1sso por meio de imagens antigas
e atuais sobre temas correlacionados a tematica em estudo (Ex.: Infec¢bes Sexualmente
Transmissiveis — ISTS, expressdes como “ficar no armario”, patologias, entre outros.).
O material de apoio a ser utilizado € a Cartilha de Comunicagéo e Linguagem LGBT da
Comissdo da Diversidade Sexual OAB MS.

6° Momento — Retrato das desigualdades


https://www.youtube.com/watch?v=ktCXZg-HxGA

105

A partir de dados estatisticos, refletir sobre as desigualdades LGBT, as oportunidades de
acesso a universidade (apresentar slide foto da estudante Maria Clara), a violéncia, 0s
crimes de 6dio e os mecanismos legais de combate a essa realidade (como por exemplo
discutir o casamento civil, ado¢do, nome social, PL. 7.582/2014, que criminaliza a
intolerancia no Brasil, a Lei Identidade de Género “Jodo Nery”, etc.).

Para finalizarmos a oficina, vamos refletir sobre a importancia de construirmos uma

cultura de empatia.
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