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FRANCISCHINI, Ariane W. F, Retextualizacdo a partir do Género Discursivo Memodria:
Proposta de trabalho na escola Estadual Zumbi dos Palmares, na Comunidade Remanescente
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RESUMO

Tanto a oralidade quanto a escrita apresentam objetivos diferentes em contextos diversificados
das relacdes cotidianas no uso de uma das modalidades da lingua, contribuindo para o
aparecimento de diferentes tipos de géneros. Assim, compreendemos que é a intencdo
comunicativa que funda o uso da lingua, sendo considerado um conjunto de praticas sociais e
cognitivas historicamente situadas, cuja nascente emerge na interagdo entre os sujeitos. O
objetivo principal desta dissertacdo foi desenvolver um trabalho de retextualizacdo da
modalidade oral para a escrita da Lingua Portuguesa. Um estudo linguistico que destaca 0s
processos de retextualizacdo, o uso dos Operadores Discursivos e 0 Género Discursivo
Memoria como narrativa de vida. Para tal, baseamo-nos nos aportes tedricos dos autores
Bakhtin ([1992], 2017), Brait (2016), Fiorin (2017), Marcuschi (2010), Botelho (2012), entre
outros. Selecionamos como contexto a Escola Estadual Zumbi dos Palmares, localizada na
Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio, area rural do municipio de
Jaraguari, Estado de Mato Grosso do Sul, e como sujeitos quatorze alunos de uma turma de 9°
ano e quatro ancides da comunidade, tratados nesta pesquisa como os Guardides das Memorias.
O termo Guardides das Memorias foi propositalmente cunhado para se referir aos idosos da
Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio, que remetem a funcgéo social
de guardar lembrancas, recordar, aconselhar, um elo entre o passado, o presente e a elaboracéo
de acbes futuras. Essa trajetoria investigativa consolidou nossas opcdes tedricas
metodoldgicas, que culminaram na elaboragdo da Sequéncia Didéatica (SD) executada em uma
intervencdo pedagdgica em sala de aula de Lingua Portuguesa no ensino fundamental. Os
processos de retextualizacdo ndo implicam na analise de um texto falado com problemas para
um escrito formal e organizado, tanto a fala quanto a escrita ndo sdo dicotomias e estdo no
mesmo patamar valorativo quanto aos usos e fungdes. Sdo duas modalidades de uso da lingua
em praticas sociais que se complementam, assim 0s textos orais utilizados pelos sujeitos desta
pesquisa, em contextos de interacdo, apresentam organizacao e compreensdo linguisticas.

Palavras-chave: Fala; Escrita; Lingua; Géneros Discursivos; Memdria; Retextualizacao.



FRANCISCHINI, Ariane W. F, Retextualization from the discursive genre Memory: Proposal
of work at the Zumbi dos Palmares State School, in the Quilombola Community of Furnas do
Dionisio - Jaraguari - MS. 2018. 150 p. Dissertation (masters degree) - State University of
Mato Grosso do Sul, Campo Grande - MS, 2018.

ABSTRACT

Both orality and writing present different objectives in different contexts of daily relations in
the use of one of the modalities of the language, contributing to the appearance of different
types of genres. Thus we understand that it is the communicative intention that bases the use
of the language, being considered a set of social and cognitive practices historically located,
whose source emerges in the interaction between the subjects. The main objective of this
research is to develop a work of retextualization of the oral modality for the writing of the
Portuguese Language, through activities with Discursive Gender Memory as a narrative of life.
A linguistic study that emphasizes the processes of retextualization, use of the Discursive
Operators and the Discursive Genre Memory as a narrative of life. For this we base ourselves
on the theoretical contributions of the authors Bakhtin ([1992], 2017), Brait (2016), Fiorin
(2017), Marcuschi (2010), Botelho (2012), among others. We selected as context Zumbi dos
Palmares State School, located in the Quilombola Remaining Community of Furnas do
Dionisio, rural area of the municipality of Jaraguari, State of Mato Grosso do Sul and as
subjects fourteen students of a class of 9th grade and four elders of the community, treated in
this research as the Keepers of Memories. The term Guardians of Memories was purposely
created to refer to the elderly of the Quilombola Community of Furnas do Dionisio, reminding
the social function of keeping memories, remembering, advising, a link between the past, the
present and the elaboration of future actions. This investigative trajectory consolidated our
theoretical methodological options, which culminated in the elaboration of the Didactic
Sequence (SD) performed in a pedagogical intervention in the Portuguese Language classroom
in Elementary School. The processes of retextualization do not imply in the analysis of a
spoken text with problems for a formal and organized writing, both speech and writing are not
dichotomies and are at the same level of value as uses and functions. They are two modalities
of language use in social practices that complement each other, so the oral texts used by the
subjects of this research, in contexts of interaction, present organization and linguistic
understanding.

Key words: Speech; Writing; Language; Discursive Genres; Memory; Retextualization.
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INTRODUCAO

Ao ingressar no Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede, PROFLETRAS,
na UEMS — Unidade Universitaria de Campo Grande/MS, pude rever as abordagens
conceituais, os estudos da linguagem e escolher 0s pressupostos norteadores para a construcao
desta dissertacdo de mestrado. As motivacdes e 0s interesses que me levaram enguanto
pesquisadora a definir o contexto e o objeto deste estudo estdo estritamente relacionados as
minhas experiéncias pessoais, profissionais e académicas. Nasci e cresci na cidade de
Jaraguari, interior do Estado de Mato Grosso do Sul, onde hoje sou professora. Sendo assim,
quando tive a oportunidade de desenvolver um trabalho de pesquisa académica, procurei
abordar uma tematica que pudesse contribuir com meu municipio.

Assim, apresento a Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio,
localizada na area rural do municipio de Jaraguari, no Estado de Mato Grosso do Sul. Ao defini-
la como campo investigativo, senti necessidade de me aproximar ainda mais do contexto e dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, a fim de observar fenbmenos de estudo a partir das
perspectivas de vida das pessoas desse lugar. Para tanto, solicitei vaga para ministrar aulas de
Lingua Portuguesa em uma escola na comunidade. Ao iniciar o trabalho de sondagem em 2016,
mantive contato direto com os membros da comunidade escolar a fim de observar os aspectos
relevantes dos sujeitos, o contexto e definir o objeto de pesquisa. Desde o inicio fui bem
acolhida e acredito que eu tenha estabelecido uma relagdo profissional e pessoal de confianca
e de responsabilidade.

Um dos motivos que fomentaram a construcao deste estudo foi a preocupacdo que 0s
idosos externaram informalmente durante as rodas de conversas sobre o distanciamento das
relagBes com 0s jovens, e em consequéncia a manutencao da identidade cultural da comunidade
transmitida oralmente de geragcdo para geracdo estava em risco de desaparecer. Como
professora de Lingua Portuguesa e como pesquisadora, eu deveria elaborar um estudo que
colaborasse para amenizar os anseios da comunidade, mas que também fosse aplicavel
teoricamente, para posterior divulgacdo académica. Entdo, as bases tedricas norteadoras desta
dissertacdo partiram do principio de que sdo os usos que fundam a lingua, em oposi¢do ao
discurso ideoldgico e conservador, engendrado nos manuais escolares, da valorizagdo da
escrita em detrimento da fala. Este estudo compreende que tanto a oralidade quanto a escrita
apresentam objetivos diferentes em contextos diversificados das relacGes cotidianas no uso de
uma das modalidades da lingua, contribuindo para o aparecimento de diferentes tipos de

géneros.
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A partir dessas questdes e em consonancia com 0s pressupostos tedricos da ciéncia da
linguagem, elaboramos uma proposta de trabalho de retextualizacdo a partir do GDM como
narrativas de vida. Para que esta pesquisa fosse desenvolvida, estabelecemos uma relagdo de
confianga mutua entre os pesquisadores e a comunidade investigada.

Para tanto, selecionamos como contexto do estudo a Escola Estadual Zumbi dos
Palmares, localizada nesta Comunidade Quilombola de Furnas do Dionisio, area rural do
municipio de Jaraguari, estado de Mato Grosso do Sul. A referida instituicdo de ensino é
composta por alunos oriundos das escolas publicas municipais, filhos de produtores rurais e
afrodescendentes, ou seja, descendentes de Dionisio, um ex-escravo fundador dessa
comunidade. Sendo respaldada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relag@es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, essa
escola promove atividades que desenvolve a autonomia e autoria dos alunos, um trabalho
integrado entre os docentes das diferentes areas do conhecimento. Oferece educacéo integral
em tempo integral com a insercdo de metodologias ativas, atividades que colaboram para o
desenvolvimento da autonomia e autoria do aluno como pesquisador.

Como sujeitos, selecionamos quatorze alunos de uma turma de 9° ano e quatro ancifes
da comunidade, tratados nesta pesquisa como 0s Guardides das Memorias. O termo Guardides
das Memorias foi propositalmente cunhado para se referir aos idosos de Furnas, que remetem
a funcéo social de guardar lembrancas, recordar, aconselhar, um elo entre o passado, o presente
e a elaboracéo de a¢Oes futuras. Sdo a garantia de manutencédo das tradicdes da comunidade e
reluz uma forma de preservar a ancestralidade que podera ser continuada por seus
descendentes.

As memorias de narrativas de vida desempenham um papel poderoso como artefatos
mediadores no momento em que as identidades sdo formadas e reformadas, e neste estudo
foram transcodificadas e retextualizadas de uma modalidade da lingua para outra. E um
processo em que os individuos sdo constituidos pelas historias que contam e pelas experiéncias
que vivenciam.

Temos como objeto de pesquisa as memdrias transcodificadas e retextualizadas para o
GDM, como narrativas de vida. Para caracterizar este género vamos compreendé-lo a luz dos
estudos bakhtianos como priméario, uma conversacdo, didlogo oral de sequéncia
predominantemente narrativa.

Esta dissertacdo é um estudo linguistico sobre a lingua em uso nas modalidades da fala e
da escrita, destacando os processos de retextualiza¢do, uso dos Operadores Discursivos, e 0
Género Memdria como narrativa de vida. Para tal, trouxemos as abordagens tedricas dos
autores Bakhtin ([1992], 2017), Brait (2016), Fiorin (2017), Marcuschi (2010), Botelho (2012),
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entre outros e compreendemos, com base nas analises das memorias retextualizadas, como as
modalidades oral e escrita se complementam.

As novas demandas sociais, econémicas e tecnoldgicas influenciaram nas interagdes
entre 0s sujeitos em seus ambientes comunicacionais, estigmatizando as narrativas de cunho
oral, historias de vida. No entanto, é essencial resguardar as tradicdes orais advindas de
comunidades tradicionais, como a quilombola, pois oportunizam o registro das raizes culturais
e identitérias, que sdo materializadas pela linguagem sendo remetida a historia e a historicidade
do sujeito na preservacdo das memorias passadas de geracao para geracdo. Embora a sociedade
contemporanea tenha dado por décadas menos enfoque aos estudos relacionados as memorias
de narrativas de vida, observa-se uma crescente retomada deste tipo de estudo.

O objetivo principal desta dissertacdo consistiu em desenvolver um trabalho de
retextualizacdo da modalidade oral para a escrita da Lingua Portuguesa, por meio de atividades
com o Género Discursivo Memoria como narrativa de vida.

Como objetivos secundarios destacamos:

1. Apresentar uma Sequéncia Didéatica (SD) que envolve o trabalho de retextualizacéo,
0 emprego dos Operadores Discursivos e 0 Género Discursivo Memoria;

2. Trabalhar atividades nas aulas de Lingua Portuguesa em que os alunos vivenciem o
uso da lingua na modalidade oral e escrita nas praticas sociais cotidianas;

3. Rememorar a identidade cultural dos membros da comunidade por meio das
atividades de pesquisa, de transcodificacdo e de retextualizacdo desenvolvidas na Sequéncia
Didatica;

4. Estimular a autonomia e autoria dos alunos de uma turma de 9° ano, de acordo com
os principios da metodologia ativa da Escola Estadual Zumbi dos Palmares;

5. Evidenciar que a fala e a escrita sdo modalidades de uso de um mesmo sistema
linguistico;

6. Evidenciar que o uso dos Operadores Discursivos no processo de retextualizacdo da

fala para a escrita possibilita o desenvolvimento do dominio da produg&o escrita.

A trajetéria investigativa consolidou nossas opgdes teoricas e metodoldgicas, que
culminaram na elaboracdo da Sequéncia Didatica (SD) executada em uma intervencao
pedagdgica em sala de aula de Lingua Portuguesa no ensino fundamental, na Escola Estadual
Zumbi dos Palmares. A partir da aplicacdo das atividades sequenciadas, a nova geracao de
quilombolas teve a oportunidade ndo s6 de ouvir, mas de registrar (dudio e escrita),
transcodificar as memorias de narrativas de vida dos Guardides das Memorias e retextualiza-

las baseadas nos Operadores Discursivos propostos por Marcuschi (2010). Elegemos o Género
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Discursivo Memdria por apresentar caracteristicas de uso da lingua nas modalidades oral e
escrita, que oportunizar a aplicacao de atividades envolvendo os processos de retextualizacdo
da fala para a escrita.

Esta dissertagdo esta organizada da seguinte forma:

O capitulo | aborda as teorias que nortearam este estudo: a lingua em uso nas modalidades
da fala; os processos de retextualizacdo; o uso dos Operadores Discursivos; o Género
Discursivo Memoria como narrativa de vida a partir dos estudos bakthinianos.

O capitulo Il apresenta um breve percurso histérico e politico das comunidades
quilombolas no Brasil, contextualizando o macro, questdes nacionais, para evidenciarmos o
micro, questdes regionais e mais especificamente a formacdo da Comunidade Remanescente
Quilombola de Furnas do Dionisio, campo investigativo desta pesquisa.

Ja o capitulo 111 discorre sobre as abordagens metodoldgicas, os ambientes da pesquisa e
a Sequéncia Didatica aplicada na intervencédo pedagdgica em sala de aula de Lingua Portuguesa
e elaborada para alcancar os objetivos propostos.

E no capitulo 1V, os procedimentos de andlise baseados nos pressupostos teoricos
apresentados no capitulo | deste estudo. Para tal, foi selecionada a memoria da vo Tina, Guardia
das Memorias da comunidade, para execucdo das etapas de transcodificacao e retextualizacdo
empregando os Operadores Discursivos baseados em Marcuschi (2010) e analisada de acordo
com cada fase do processo.

Por fim, as consideragOes pessoais acerca deste estudo e de seus resultados, assim como
alguns desdobramentos construidos durante toda a pesquisa.

O trabalho com as narrativas de vida em uma comunidade étnica permite penetrar em seu
universo cultural, enraizado de conhecimentos tradicionais que constituem a formagéo
identitaria de seus membros. Assim, procuramos desenvolver um estudo que valorizasse as
especificidades da Comunidade Quilombola de Furnas do Dionisio e também possibilitasse a

aplicagdo das teorias da ciéncia da linguagem em atividades cotidianas de uso da lingua.
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CAPITULO |
FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, abordamos as bases tedricas que nortearam a construcao desta dissertacao
de mestrado. Sendo um estudo linguistico sobre a lingua em uso nas modalidades da fala e da
escrita nas praticas sociais cotidianas, apresentamos os processos de retextualizacao, o uso dos
Operadores Discursivos e a perspectiva tedrica do Género Discursivo Memdria como narrativa

de vida a partir dos estudos bakthinianos.

1.1 Fala e escrita: Modalidades da lingua em uso nas praticas sociais

Assim como menciona Marcuschi (2010), hoje conhecemos muito mais das relacdes
entre as modalidades oral e escrita da lingua do que ha algumas décadas. Por muito tempo, o
ensino de Lingua Portuguesa foi engendrado na concepgéo valorativa da escrita em detrimento
da fala. Isso se deve também aos aspectos socais e histdricos que envolveram a humanidade,
aqueles que sabiam ler e escrever detinham o controle do saber e, em consequéncia, ascendiam
socialmente.

Para a compreensdo dos pressupostos tedricos abordados neste capitulo, apresentamos
conceitos essenciais que muitas vezes sdo tratados como sinGnimos por iniciantes, mas
apresentam pequenas e fundamentais diferencas. Trata-se de uma distingdo entre duas
dimensoes de relacao no tratamento da lingua falada e da escrita. De um lado, temos a oralidade
e o letramento como praticas sociais e de outro, as modalidades de uso da lingua, da fala e da

escrita.

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela
vai desde uma realizagdo mais informal & mais formal nos mais variados contextos
de uso. [...] O letramento, por sua vez, envolve as mais diversas praticas da escrita
(nas mais variadas formas) na sociedade e pode ir desde uma apropriacdo minima da
escrita, tal como o individuo que é analfabeto, mas letrado na medida em que
identifica o valor do dinheiro, identifica o 6nibus que deve tomar, consegue fazer
calculos complexos, sabe distinguir as mercadorias pelas marcas etc., [...] Letrado é
o individuo que participa de forma significativa de eventos de letramento e nao
apenas aquele que faz um uso formal da escrita. (MARCUSCHI, 2010, p. 25)

A oralidade é uma pratica social de expressao discursiva presente em todas as sociedades,
pois, mesmo as tidas como ndo letradas fazem uso da oralidade como forma de comunicacéo.
Podemos dizer que a oralidade diz respeito a todas as atividades orais no dia a dia

(MARCUSCHI 2007, 36). O termo letramento € recente na literatura e esté relacionado a



20

pratica de leitura e escrita do cotidiano. A oralidade e o letramento sdo considerados pelo autor
como praticas sociais que se interagem e se completam nos diferentes contextos, por meio da

fala ou da escrita.

A fala seria uma forma de producédo textual-discursiva para fins comunicativos na
modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto), sem a necessidade de uma
tecnologia além do aparato disponivel pelo prdprio ser humano. Caracteriza-se pelo
uso da lingua na sua forma de sons sistematicamente articulados e significativos, bem
como o0s aspectos prosddicos, envolvendo, ainda, uma série de recursos expressivos
de outra ordem, tal como a gestualidade, os movimentos do corpo e a mimica. A
escrita seria um modo de producdo textual-discursiva para fins comunicativos com
certas especificidades materiais e se caracterizaria por usa constituicdo grafica,
embora envolva também recursos de ordem pictérica e outros (situa-se no plano dos
letramentos). Pode manifestar-se, do ponto de vista de sua tecnologia, por unidades
alfabéticas (escrita alfabética), ideogramas (escrita ideografica) ou unidades
iconogréficas, sendo que no geral ndo temos uma dessas escritas puras. Trata-se de
uma modalidade de uso da lingua complementar & fala. (MARCUSCHI, 2010, p. 26)

A fala é inerente ao ser humano, adquirida naturalmente desde a infancia em contextos
informais, estabelecidos nas praticas orais, relacfes sociais e dialdgicas, e apresenta-se como
fator de identidade social do individuo ou de um grupo. Ja a escrita é adquirida em contextos
formais, como a escola, o que colaborou para que ela tivesse maior prestigio social em relacao
a fala. Tanto a escrita quanto a fala servem a interacéo verbal e sdo utilizadas em diferentes
géneros, em diferentes variaveis e registros que caracterizam os usos da linguagem. Os termos
fala e escrita referem-se aos aspectos linguisticos de formulacgéo textual: a fala se materializa
na oralidade sob o ponto de vista do material linguistico e de sua realizacdo textual-discursiva,
ja a escrita € usada para designar o material linguistico e as formas de textualiza¢éo na escrita.
(MARCUSCHI, DIONISIO, 2007, p. 31)

Para Botelho (2012, p. 26),

A escrita realmente inaugura um mundo novo e maravilhoso na historia da
humanidade. Mas a despeito disso, a palavra articulada oralmente subsiste. A escrita
jamais prescinde da oralidade, a qual lhe é o sistema primario anterior e de que
depende. A linguagem oral pode, inclusive, existir sem a linguagem escrita, como
ainda hoje existe em culturas agrafas, entretanto a linguagem escrita ndo pode existir
sem a linguagem oral. Todos 0s textos escritos se relacionam direta ou indiretamente
com a oralidade.

Por muito tempo, o ensino de Lingua Portuguesa tratou as modalidades fala e escrita
como dicotomias, como ainda pode ser observado em alguns manuais escolares e nos discursos
de certos professores da educacgéo béasica. As dicotomias estritas entre a fala e a escrita centram-
se no codigo, permanecendo a visao imanentista presente em grande parte das gramaticas em
uso escolar, tomando a lingua como um sistema de regras, 0 que conduz o ensino de lingua ao

ensino de regras gramaticais. (MARCUSCHI 2010, p. 28) Essa visdo ignora os aspectos
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dialogicos e discursivos da lingua dando origem ao prescritivismo de uma Unica norma

linguistica, denominada pelos gramaticos como norma culta, atribuindo as dicotomias que

dividem a lingua falada da escrita em dois blocos:

Quadro 1: Dicotomias estritas

Fala

Versus Escrita

Contextualizada
Dependente
Implicita
Redundante

N&o planejada
Imprecisa

N&o normatizada

Fragmentada

Descontextualizada
Autbnoma
Explicita
Condensada
Planejada

Precisa
Normatizada

Completa

(MARCUSCHI, 2010, p. 27)

Para Botelho (2012, p. 32), tais dicotomias ndo sdo fruto de observacGes fundadas nas

caracteristicas dos textos discursivos, mas em condi¢cdes empiricas de uso e envolvem

planejamento e verbalizacdo. Para o autor € um modelo de analise perigoso, pois nem todas as

caracteristicas apresentadas neste quadro sdo exclusivas de uma ou de outra modalidade,

reforcando a inverdade do relaxamento gramatical na fala e do uso correto da lingua na escrita.

No entanto, a perspectiva estrita representa um modelo muito utilizado pelos docentes

atribuindo as aulas de Lingua Portuguesa um ensino de nomenclaturas e regras gramaticais,

dificultando a compreensdo entre a lingua ensinada na escola daquela usada no cotidiano, ou

seja, sdo atividades comunicativas e praticas sociais.
Para Marcuschi (2010, p. 09),

[...] s@o os usos que fundam a lingua e néo o contrério, defende-se a tese de que falar
e escrever bem ndo € ser capaz de adequar-se as regras da lingua, mas é usar
adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido pretendido numa dada
situacdo. Portanto, € a intencdo comunicativa que funda o uso da lingua e ndo a
morfologia ou a gramética. N&o se trata de saber como chega a um texto ideal pelo
emprego de formas, mas como se chega a um discurso significativo pelo uso
adequado as praticas e a situacdo a que se destina.

Na sociedade atual, a oralidade e a escrita sdo imprescindiveis, logo se trata de nédo

confundir seus papéis e contextos de uso e de ndo discriminar seus usuarios. (MARCUSCHI

2010, p. 22) A fala e a escrita apresentam 0s mesmos tracos: dialogicidade, usos estratégicos,
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funcbes interacionais, envolvimento, negociacdo, situacionalidade, coeréncia e dinamicidade.

Entretanto, as diferencas entre as duas modalidades ocorrem dentro de um continuum

tipoldgico e precisam ser vistas na perspectiva do uso, e ndo como caracteristicas intrinsecas.
Para Botelho (2012, p. 40),

(...) as linguagens oral e escrita ndo ocupam as extremidades de uma linha reta; ndo
sdo dicotdbmicas. Logo devem ser analisadas como duas praticas discursivas cujas
diferencas e semelhancas se ddo ao longo de um continuo tipoldgico, em cuja as
extremidades se situam, de um lado o grau maximo de informalidade e, de outro, o
grau maximo de formalismo.

Apesar do objetivo principal desta dissertagéo consistir em desenvolver um trabalho de

retextualizacdo da modalidade oral para a escrita da Lingua Portuguesa, ndo temos a finalidade

de apresentar dicotomias entre as modalidades de uso da lingua. Tanto a oralidade quanto a

escrita apresentam objetivos diferentes em contextos diversificados das relac6es sociais no uso

de uma das modalidades, contribuindo para o aparecimento de diferentes tipos de géneros.

Ao visualizarmos o Grafico 1, observamos que mesmo apresentadas em dois continuos,

as atividades de oralidade e escrita fazem parte de um mesmo sistema linguistico, séo

representacdes de uma Unica gramatica.

Graéfico 1 — Fala e escrita no continuo dos géneros textuais

FALA

Géneros da Escrita /
GEl, GE2... GEn 4 //
_— GE1
/

Géneros da Fala
GF1, GF2... GFn

ESCRITA

(MARCUSCHI, 2010, p. 38)

No Grafico 1, visualizamos dois dominios discursivos, o da fala e o da escrita, que estdo

representados por géneros tipolégicos. Temos G como género, GF1 representando o padrao de

uma producgdo textual da fala, como uma conversa espontanea, enquanto GE1 seria um

prototipo da escrita, e no centro teriamos GF2 e GE2 representando o estreitamento das

atividades de fala e de escrita, considerados géneros textuais mistos que apresentam

caracteristicas das duas modalidades de uso da lingua, a exemplo dos noticiarios de TV.
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Segundo Koch (1997, p. 32),

(...) existem textos escritos que se situam, no continuo, mais préximo ao polo da fala
conversacional (bilhete, carta familiar, textos de humor, por exemplo), ao passo que
existem textos falados que mais se aproximam do pdlo da escrita formal
(conferéncias, entrevistas profissionais para altos cargos administrativos e outros),
existindo assim tipos mistos, além de muitos outros intermediarios.

Nesse sentido, Marcuschi (2010), Botelho (2012) e Koch (1997) sdo unanimes em
considerar que a nocdo de continuo tipolégico reforca a tese da maior incidéncia de
semelhancas entre as modalidades discursivas da lingua do que diferencas, reflexos do seu
funcionamento histérico e social. Para os autores, a oralidade e a escrita fazem parte de um
mesmo sistema da lingua, de uma gramatica Unica, mas podem ter especificidades com
diferencas acentuadas. Os textos orais tém uma realizacdo multissistémica (palavras, gestos,
mimica etc.), e os textos escritos também ndo se circunscrevem apenas ao alfabeto, pois

envolvem fotos, ideogramas e grafismos de todo o tipo. (MARCUSCHI, 2010, p. 39)

Para Botelho (2012, p. 47),

A noc¢do de continuo também torna a tese da dicotomia entre as modalidades
discursivas inconsistentes, pois a partir dela é impossivel comprovar que oralidade e
escrita compdem um mesmo sistema linguistico e que, mormente por essa razdo, hdo
sdo estanques, apesar de seus processos de producdo e meios de producao distintos.

Para Marcuschi (2010) e Botelho (2012), as relages mistas dos géneros podem ser
compreendidas por meio da concepcéo das modalidades, que consider a fala como oral e meio
sonoro, e a escrita como concepcgdo escrita e meio grafico. Para elucidar tais abordagens,

podemos observar o seguinte grafico:

Gréfico 2: Representacdo da oralidade e da escrita por meio de producéo e concep¢ao

discursiva

Concepgao
{oral)

F

|

Meio
E lagraficol

MMeio
(sonoral F

Concepcao
(escrital
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(MARCUSCHI, 2010, p. 39)

O Grafico 2 retrata as oposi¢des sonoro x grafico e oral x escrito, representados pelas
letras “a”, “b”, “c”, “d”. Sendo “a” o dominio tipicamente oral e concepgdo discursiva,

(1P

enquanto a letra “d” representaria o meio de producdo. Ja as produgdes “b” e “c”, por
misturarem as modalidades, sdo consideradas géneros mistos, “b” é grafico ¢ oral ¢ “c” é sonoro
e escrito. Para esclarecer e exemplificar essa descricdo, 0 autor apresentou um quadro
considerando as variaveis do Grafico 2, utilizando os seguintes géneros: conversacdo

espontanea, artigo cientifico, noticia de TV e entrevista.

Quadro 2: Distribuicéo de quatro géneros textuais de acordo com o meio de producéo e

concepcao discursiva

Géneros textuais Meio de producéo Concepcao discursiva Dominio
Sonoro Gréfico Oral Escrita
Conversacéo X X A
espontanea
Avrtigo cientifico X X D
Noticia de TV X X
Entrevista publicada X X B
na Veja

(MARCUSCHI 2010, p. 40)

Ao analisar o Quadro 2, Botelho (2012, p. 48) destaca que:

. A produg¢io do dominio “a” — conversacao espontanea é protétipo da oralidade
por ser um texto tipicamente oral, visto que é sonoro e oral;
. A produgdo do dominio “b” — entrevista publicada na revista Veja — ndo é um

protétipo nem da escrita nem da oralidade por ser um texto misto, ja que é
grafico, apesar de oral;

o A produgdo do dominio “c” — noticia de TV — também ndo é um protétipo, é
misto, uma vez que é sonoro, apesar de escrito;
o A produgio do dominio “d” — artigo cientifico — é protétipo da escrita, uma

vez que é um texto tipicamente escrito, pois € grafico e escrito.

Existem géneros usados somente na oralidade ou na escrita e outros considerados mistos
por permearem a fala e a escrita. Essas situacGes sdo recorrentes nas praticas sociais. Para
explicitar melhor a hipotese de que a fala e a escrita ndo sdo dicotomias sob o ponto de vista
sociointeracional, Marcuschi (2010) apresenta outro grafico em que as producdes discursivas

estdo distribuidas em géneros, com base na concep¢do das modalidades oral e escrita. Neste
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caso, a determinacdo da relacdo fala-escrita torna-se mais congruente levando-se em
consideracdo nao o cédigo, mas o uso do codigo, ou seja, a eliminagédo da dicotomia estrita e a
sugestdo de uma diferenciacdo gradual ou escalar na perspectiva do uso, e ndo do sistema.
(MARCUSCHI 2010, p. 43)

O grafico seguinte exemplifica as representa¢cdes do continuo dos géneros textuais na
fala e na escrita.

Grafico 3 — Representacdo do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita
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(MARCUSCHI 2010, p. 41)

Analisando o Gréfico 3, observamos que a linha que limita os géneros esta pontilhada.
Conforme explica Botelho (2012, p. 49), ndo héa limite rigidamente definido entre os géneros
que se distribuem num continuo. Pode-se observar que alguns tipos de producdo discursiva se
situam tambeém na linha pontilhada que separa a fala da escrita. A nogdo de continuo
apresentada neste estudo propde a insercdo dos géneros orais € escritos nas praticas de ensino,
pois ambas sdao modalidades representativas da lingua com caracteristicas especificas, mas que
fazem parte de um continuo de variacdo dentro de um mesmo sistema linguistico.

Marcuschi (2010, p. 42) propde que:

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formulacdo que determinam o
continuo das caracteristicas que produzem as variacBes das estruturas textuais-
discursivas, selecdes lexicais, estilo, grau de formalidade etc., que se ddo num

continuo de variacdes, surgindo dai semelhancas e diferencas ao longo de continuos
sobrepostos.
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Nos ultimos anos houve uma retomada dos estudos das relagcdes entre a lingua falada e a
escrita. A maior popularizacdo do tema se deu a partir dos PCN (Parametros Curriculares
Nacionais, 1998) e seu uso no contexto escolar. Para Marcuschi (2010), a questao ainda é muito
complexa e variada, porém ndo é possivel estabelecer uma dicotomia, conforme dito
anteriormente, nem relaciona-las e compara-las em grau de inferioridade ou superioridade, as
duas séo atividades sociointerativas da lingua em uso cotidiano. O autor (MARCUSCHI, 2010,

pp. 45-46) apresenta em seus estudos alguns achados notaveis que indicam:

. as semelhancas s8o maiores do que as diferencas tanto nos aspectos
estritamente linguisticos quanto nos aspectos sociocomunicativos (...);

. as relacGes de diferencas e semelhancas néo sdo estanques nem dicotdmicas,
mas continuas ou pelo menos graduais (...);

. as relacbes podem ser mais bem compreendidas quando observadas no
continuo (ou na grade) dos géneros textuais (...);

. uma das caracteristicas mais notaveis da escrita esta na ordem ideoldgica da

avaliacéo sociopolitica em sua relagdo com a fala e na maneira como nos
apropriamos dela para estabelecer, manter e reproduzir relagdes de poder, ndo
devendo ser tomada como intrinsecamente “libertaria”.

A fala e a escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas préprias, mas nao
suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos em uma dicotomia, tanto
na oralidade quanto na escrita somos capazes de elaborar discursos coesos, coerentes,
exposi¢des formais e informais. A oralidade e a escrita ndo sdo dois sistemas linguisticos
diferentes, mas duas modalidades da lingua, ou seja, uma nova concepcao de lingua e texto
como um conjunto de praticas sociais.

Botelho (2012, p. 29) afirma que,

[...] a fala continua a ser 0 elemento essencialmente caracterizador do ser humano,
ndo s6 porque continua a se utilizar da fala, mas também porque ela subsiste sem a
escrita. Em segundo lugar, a escrita ndo consegue representar a fala em sua plenitude,
pois muitas das caracteristicas da fala Ihe sdo exclusivas, em consequéncia disto a
escrita ndo poderia substitui-la. A escrita veio completar a fala e é usada em contextos
sociais especificos da vida cotidiana. Oralidade e escrita coocorrem nas préaticas
discursivas do homem em seu dia-a-dia.

A lingua esta condicionada as atividades humanas de comunicagdo e se concretiza por
meio de géneros orais e escritos que permeiam 0s diversos contextos sociais. Sdo as formas
gue se adequam aos usos, e ndo o inverso, trata-se de uma andlise de uso e préaticas sociais da
lingua, e ndo de formas abstratas. (MARCUSCHI, 2010, p. 16)

Assim como mencionamos no inicio deste capitulo para melhor elucidar as relagdes de
tratamento entre fala e escrita, é preciso compreender as praticas sociais que caracterizam o

uso da lingua nas diferentes esferas sociais e campos de conhecimentos.
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Para Marcuschi (2010, p. 59),

Uma coisa é falar com eficacia comunicativa; outra é falar de acordo com as normas
da escrita. Nada impede que alguém fale sem a observancia estrita das regras
gramaticais propostas para a escrita e que seja entendido, bem como € possivel que
alguém fale de acordo com as regras gramaticais da escrita e ndo seja entendido pela
inadequacao situacional e social.

A tecnologia da escrita contribuiu para facilitar os registros das atividades humanas em
que o uso da lingua é compreendido como uma pratica social em situacdes de letramento:
registro de documentos, trabalhos cientificos, narracéo de fatos, registro de memorias, noticias,
reportagens, entre outros.

A escrita ndo representa a lingua em sua totalidade, mas é uma modalidade de uso, assim
as praticas de letramento representam 0s usos sociais da escrita em contextos e situacdes
diversificadas. A comunidade em que a nossa pesquisa esta inserida € letrada, bombardeada de
informac0es, e por isso € necessario que a tecnologia envolvida no ato de falar e de escrever
esteja inserida em um contexto que seja significante para o estudante na escola. Dominar
apenas a representacdo grafica dos signos linguisticos (tecnologia da escrita) passou a ser
insuficiente, surgindo neste contexto novas demandas no ensino de Lingua Portuguesa, com a
finalidade de atender as necessidades comunicativas do falante que se materializam na
modalidade oral ou escrita nas diversas areas de atividades humanas.

Para Marcuschi (2010, p. 36),

Mesmo considerando a enorme e inegavel importancia que a escrita tem nos povos e
nas civilizagdes “letradas”, continuamos (...) povos orais. A oralidade jamais
desaparecera e sempre serd, ao lado da escrita, o grande meio de expressdo e de
atividade comunicativa. A oralidade enquanto préatica social é inerente ao ser humano
e ndo serd substituida por nenhuma outra tecnologia. Ela serd sempre a porta de nossa
racionalidade e fator de identidade social, regional, grupal dos individuos. Isso se da
de modo particular por que a lingua é socialmente moldada e desenvolvida, néo
obstante seu provavel carater filogeneticamente universal (...)

E a intencdo comunicativa que funda o uso da lingua, sendo considerado um conjunto de
praticas sociais e cognitivas historicamente situadas, cuja nascente emerge na interacdo entre
0s sujeitos. Inevitaveis relagdes entre escrita e contexto devem existir, fazendo surgir géneros
e formas comunicativas, bem como terminologias e expressoes tipicas. (MARCUSCHI 2010,
p. 19)

No préximo item, serdo apresentadas algumas nogfes sobre a inser¢do dos géneros sob
a perspectiva de Bakhtin ([1992] 2011), Marcuschi (2010) e outros autores.



28

1.2 Géneros Discursivos a partir de Bakhtin

As abordagens de Bakhtin sobre os géneros discursivos foram inicialmente elaboradas
em contestacdo a Poética de Aristoteles, que os considerava como obras da voz tomando como
critério a representacdo mimética.

Para Brait (2016, p. 152),

Ainda que o estudo dos géneros tenha se constituido no campo da Poética e da
Retorica, tal como foram formuladas por Aristételes, foi na literatura que o rigor da
classificacdo Aristotélica se consagrou. Prova disso é o fato de a teoria dos géneros
ter se tornado a base dos estudos literarios desenvolvidos no interior da cultura
letrada. O estatuto dos géneros literarios se consolidou e nada teria abalado seus
dominios se o imperativo tipico da época de Aristételes tivesse se perpetuado, quer
dizer se ndo tivesse surgido a prosa comunicativa.

Com Bakhtin foi possivel atribuir novas abordagens para o estudo dos géneros
considerando as formacgOes discursivas no campo da comunicagdo processada nas mais
variadas esferas sociais. Enquanto os géneros poéticos foram caracterizados pela fixidez e
hierarquia, 0os géneros da prosa apresentavam uma heteroglossia e mobilidade discursiva
analisadas inicialmente no romance, onde encontrou a representatividade do contexto social da
humanidade na época.

Ao caracterizar 0s Géneros Discursivos como enunciados relativamente estaveis,
individuais, especificos de cada campo de atuacdo da lingua, Bakhtin (2017, p.12) considerou
a historicidade dos géneros, isto é, as mudancas ocorridas nos diferentes campos do

conhecimento, o que implica na ndo normatividade deste conceito.

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia @ medida que tal campo se desenvolve e ganha
complexidade.

Outros autores compreendem Géneros Discursivos a partir da perspectiva dos estudos
bakhtinianos e traduzem suas definicdes com pequenas diferencas nas abordagens conceituais.
Nesse viés, Fiorin (2017, p. 67) aborda que os géneros discursivos sdo tipos de textos ou
conjuntos textuais que tém tragos comuns. J& Brait (2016, p. 157) considera como formas
comunicativas, que ndo sdo adquiridas em manuais, mas em processos interativos.

De acordo com Fiorin (2017, p. 69), os géneros discursivos
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(...) estabelecem uma interconexdo da linguagem com a vida social. A linguagem
penetra na vida por meio de enunciados concretos e, a0 mesmo tempo, pelos
enunciados a vida introduz-se na linguagem. Os géneros estdo sempre vinculados a
um dominio da atividade humana, refletindo suas condi¢Bes especificas e suas
finalidades. Conteudo tematico, estilo e organizagdo composicional constroem o todo
que constitui o enunciado, que é marcado pela especificidade de uma esfera de agdo.

Para o autor, cada campo da atividade humana vai servir-se da lingua a partir de interesses
e finalidades especificos, produzindo enunciados que serdo organizados de maneiras diversas.
Cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados,
caracterizados por um contetdo tematico, construcdo composicional e estilo. (BAKHTIN,
2011, p. 262)

O contetdo tematico refere-se ao tema proposto de acordo com o tipo de producdo. Ao
usarmos, por exemplo, o Género Discursivo Memdria, esperamos que no texto aparecessem
expressdes que remetiam o tempo passado, 0 contexto histérico e situacional e outros
personagens. Ja a construcéo composicional representa a estrutura organizacional do texto. Se
tomarmos como exemplo um conto narrativo, esperamos um texto estruturado nas seguintes
partes: enredo, personagens, tempo, espaco e conflito (climax e desfecho). Por fim o estilo, que
é a selecdo de recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua. Ele engloba o tema e o
conteudo atrelados as unidades tematicas de determinadas composic@es. Os trés juntos definem
e diferenciam um género discursivo de acordo com cada esfera de conhecimento.

Nessa perspectiva, Fiorin (2017, p. 70) compreende que,

Bakhtin ndo pretendia fazer um catalogo dos géneros com a descricao de cada estilo,
de cada estrutura composicional, de cada contelido tematico. De um lado, porque a
riqueza e a variedade dos géneros sdo infinitas, uma vez que as possibilidades da acdo
humana sdo inesgotaveis e cada esfera de atividade comporta um repertério
significativo de géneros do discurso.

Considerando que o fendmeno da interacdo verbal ¢ estabelecido por meio de enunciados
e enunciagdes, os estudos de Bakhtin reforcam o carater dialdgico e interacional da lingua,
refletidos na producéo de enunciados concretos que se materializam em diferentes Géneros
Discursivos, ou seja, fala-se e escreve-se sempre por meio de géneros, que sdo classificados

por Bakhtin ([1992] 2011, p. 263) em primarios e secundarios.

N&o se deve, de modo algum, minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros
discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a natureza geral do enunciado. [...]
é de especial importancia atentar para a diferenca essencial entre os géneros
discursivos primarios (simples) e secundarios (complexos). Nao se trata de uma
diferenca funcional. Os géneros discursivos secundarios (romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda a espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.) surgem
nas condi¢des de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente escrito) [...] No processo de sua
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formacéo eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios (simples) que se
formam nas condic¢Ges da comunicacgdo discursiva imediata.

Os géneros primarios estdo presentes nas relacdes cotidianas tendo relacédo direta com o
contexto, sdo predominantes orais e pertencem a comunicagdo verbal espontanea, como por
exemplo e-mail, chat, bate-papo etc. J& 0s secundarios estdo presentes na esfera de
comunicacdo mais elaborada, sdo predominantemente escritos e valem-se dos primarios em
algumas situacOes, por exemplo: editorial, romance, discurso parlamentar, comunicacao
cientifica, autobiografia e outros.

Assim, os Géneros Discursivos sdo construidos nas relaces de alternancia linguistica,
orais ou escritos, entre 0s sujeitos nos diversos campos de atuacdo das atividades humanas.
“Desse modo [...] a diversidade dos géneros é determinada pelo fato de que eles séo diferentes
em funcdo da situacdo, da posigédo social e das relacbes pessoais de reciprocidade entre 0s
participantes da comunicagdo” [...] (BAKHTIN [1992] 2011, p. 283).

Nos estudos sobre géneros, Bakhtin categoriza-os como discursivos, enquanto Marcuschi
como textuais. Nesta pesquisa, adotaremos o termo “Género Discursivo” por compreendermos
que Bakhtin representa um bom-senso tedrico em relacdo a ciéncias da linguagem.
(MARCUSCHI, 2008, p. 152) No entanto, tomamos como base também as concepces tedricas
dos géneros textuais propostas por Marcuschi. O autor, assim como Bakhtin (2017),
compreende que toda a atividade humana esta relacionada ao uso da lingua que se efetiva por
meio de enunciados orais ou escritos. A partir desse posicionamento teorico, fica nitida a
relacdo de género do discurso com a realidade social e as atividades humanas. A centralidade
da nocdo de género no trato sociointerativo da producdo linguistica se deve a tese central que
toda a manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum género.

Para Marcuschi (2008, p. 155), os géneros sdo 0s textos que encontramos em nossa vida
diaria, sdo formas textuais escritas ou orais, historicas e socialmente situadas, em que
predomina os critérios de padrdes comunicativos, acdes, propositos, inser¢des socio-historicas.
Sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, histdrica e socialmente situadas, por
exemplo: telefonema, sermédo, carta pessoal, carta comercial, resenha, cardapio de restaurante,

bate-papo no computador etc.

O estudo do género textual é uma fértil area interdisciplinar, com atencéo especial
para o funcionamento da lingua e para as atividades culturais e sociais”. [...] ndo sdo
modelos estanques, nem estruturas rigidas, mas formas culturais e cognitivas de acéo
social corporificadas de modo particular na linguagem, temos de ver 0s géneros como
entidades dinadmicas.
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Tanto para Bakhtin quanto para Marcuschi, toda a atividade humana esta relacionada ao
uso da lingua, que se efetiva por meio de enunciados orais e escritos que se emanam de
diversificados campos do saber, ou seja, ndo podemos tratar o género independente de sua
realidade social, pois s&o por meio de enunciados concretos que as préaticas discursivas marcam
a relacdo do homem com a linguagem, sendo remetida a historia e a historicidade do sujeito,
que podem ser representadas por géneros como, por exemplo, 0 Género Discursivo Memoria,

que sera discutido a seguir.

1.3 Abordagens sobre o Género Discursivo Memodria

Para Bakhtin, os estudos dos géneros retéricos deram maior atencdo a natureza verbal do
enunciado, ndo permitindo uma analise da natureza linguistica, e ao estudar os géneros do
discurso no cotidiano, observou que “ndo podia conduzir a defini¢do correta da natureza
linguistica do enunciado, na medida em que se limitava a pér em evidéncia a especificidade do
discurso cotidiano oral” ([1992] 2011, p. 281). A heterogeneidade dos géneros do discurso
tornou dificil a definicdo de enunciado, com isso o autor apresenta uma classificacdo dos
géneros considerando a diferenca essencial entre géneros primarios (simples) e secundarios
(complexos).

Ao abordar os géneros primarios e secundarios, Bakhtin apresenta caracteristicas
diferentes que os determinam de acordo com cada estilo de linguagem e esfera da atividade
humana. Ao propormos um trabalho com o Género Discursivo Memoria, vamos compreendé-
lo a luz dos estudos bakhtinianos e caracteriza-lo como género primario, uma conversacao,
didlogo oral de sequéncia predominantemente narrativa.

De acordo com os principios bakhtinianos, podemos definir memdria como atividade
humana que requer o uso da linguagem interacional, com propdsito comunicativo e contexto
situacional definidos. “O género vive do presente, mas recorda o seu passado e 0 seu comego”
(BRAIT 2016, p. 159). No processo interacional, 0s sujeitos conversam, recuperam fatos
anteriores, memorias e ao mesmo tempo refletem questdes futuras, ou seja, a ideia do
dialogismo se faz presente em textos/discursos passados ou novos, e nunca isolados.

Para definir os géneros discursivos, Brait (2016, p. 88) menciona o fato de que eles
transitam por todas as atividades humanas e devem ser pensados culturalmente a partir de
temas, formas e estilos. Neste aspecto, consideramos as memorias de narrativas de vida como
Género Discursivo Memodria, caracterizado pelo estilo. Para Bakhtin ([1992] 2011, p. 266), 0s
estilos de linguagem ndo s&o estilos de género de determinadas esferas da atividade humana e

da comunicacéo.
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Segundo o autor (2017, p. 17),

Todo o estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de
enunciado, ou seja, aos géneros do discurso. Todo o enunciado — oral ou escrito,
primario e secundario e também em qualquer campo da comunicagao discursiva — é
individual e por isso pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve),
isto é, pode ter estilo individual.

Quando nos referimos ao género memdaria nos remetemos ao conceito de exposicao de
fatos pessoais ou relatos historicos inventivos ou reais. A tematica memoria instigou
pesquisadores de diferentes tempos e sociedades por tratar de acontecimentos historicos e
culturais estabelecidos nas préaticas sociais e transcritas em producfes discursivas orais ou

escritas.

1.3.1 Memodrias de narrativas de vida

Os estudos sobre as narrativas orais intensificaram-se no campo educacional brasileiro
desde o final dos anos 1980, quando a pesquisa de Queiroz e Almeida apresenta reflexdes sobre
a coleta de dados e o estudo das narrativas orais. Este campo de pesquisa tornou-se promissor
em territério nacional e internacional a partir da obra Oral and Written Narratives and Cultural
Identity, lancada em 2007 nos Estados Unidos, por Francisco Cota Fagundes e Irene Maria
Ferreira Blayer, um marco da investigacdo das narrativas orais. Os textos que compdem essa
coletéanea sdo oriundos da International Conference on Storytelling and Cultural Indentity,
realizada no arquipélago de Acores, Portugal, em 2005. A obra esta dividida em quatro partes:
Refletions on Storytelling, Oral Identity, Autobiographical Voices, Place and Textualized
Identities. Para os autores, essa obra é de cunho interdisciplinar por empregar uma variedade
de tratamentos das narrativas orais, que acontecem desde discussoes filosoficas, autobiografias,
leituras de imagens, psicologia, narrativas de memdrias de vida, discusséo de obras literarias,
presenca da oralidade na literatura infantil até a sua relagdo com o ensino, apresentando
consideracdes relevantes para os estudiosos da area de ciéncias humanas e linguagens.

De acordo com Henri Atlan (1972, p. 461), as narrativas humanas permeiam as relacdes
sociais estabelecendo uma estreita ligag&o entre a memoria e a linguagem.

A utilizacdo de uma linguagem falada, depois escrita, € de fato uma extenséo
fundamental das possibilidades de armazenamento da nossa memdria que, gragas a
isso, pode sair do limite fisico do nosso corpo para se interpor quer nos outros, quer

nas bibliotecas. Isso significa que, antes de ser falada ou escrita, existe uma certa
linguagem sob a forma de armazenamento de informagdes na nossa memoria.
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Nesta dissertacdo trabalhamos com o armazenamento, ou seja, com o registro de algumas
narrativas de vida de quatro membros idosos da Comunidade Remanescente Quilombola de
Furnas do Dionisio. As memorias de narrativas de vida desempenham um papel poderoso como
artefatos mediadores na medida que as identidades sdo formadas e reformadas e esse processo
é mostrado por meio da linguagem e da oralidade para o registro escrito.

De acordo com Bruner (1998), a memdria de narrativa de vida representa a percepcao da
realidade expressada discursivamente, um conjunto de estruturas linguisticas e psicolégicas
que tem como objetivo 0 armazenamento e a transmissdo de conhecimentos historica e
culturalmente adquiridos, delimitados a compreensdo individual e descritos pelas habilidades
linguisticas do individuo ou de uma comunidade, contribuindo para a estruturacdo da
experiéncia humana, pois organizamos nossa experiéncia e nossa memoria principalmente
através da narrativa. (BRUNER 1991, p. 14) Elas sdo instrumentos de preservacao e
transmissdo de herancas identitarias e culturais de uma comunidade linguistica. Por meio delas
é possivel identificar um universo de representaces de um grupo social, as situacdes cotidianas
e as vivéncias dos narradores.

Castoriadis (1982) considera que a linguagem e outros sistemas simbolicos sdo 0s
mediadores nas representacdes da realidade dos sujeitos. Criam-se historias, desculpas, mitos,
razdes para fazer ou ndo fazer (GALVAO, 2005). E um processo memoravel em que os
individuos sdo constituidos pelas histérias que contam e pelas experiéncias que vivenciam.
Ouvir e contar historias sdo aspectos inerentes ao ser humano, ja que, desde a infancia, tal
habito comeca a fazer parte do itinerario de vida das pessoas, refletindo, na maioria das vezes,
todo o curso de sua historia (CALDIN, 2012). Para o autor, o papel essencial da oralidade é o
de representar a reconstrucdo da memdria coletiva de um grupo, suas experiéncias e valores,
trata-se de uma atividade de berco cultural e registro histérico. As percepcbes das memorias
dos sujeitos nos processos interacionais sdo expostas de acordo com sua representacdo da
realidade, com isso o texto oral é exposto a varias mudancgas, principalmente em decorréncia
do contexto de producéo e do registro escrito.

Para Aradjo (1998, p. 244),

(...) narrar contribui para a estruturacdo da experiéncia humana, pois organizamos
nossa experiéncia e nossa memdria principalmente através da narrativa. Trata-se de
imaginar a narrativa como esta linha que caminha para frente, mas que é capaz de
aceitar reviravolta e interrupg¢fes. Uma linha que pode se desdobrar em trés, quatro,
dez, quadros. Quadros com um desenvolvimento relativamente autbnomo. Quadros
que podem parar, recuar em relacdo a linha fundamental, e que se relacionam entre
si, formando uma espécie de teia, capaz de enredar a narrativa.
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As novas demandas sociais, econdmicas e tecnoldgicas influenciaram nas interacdes
entre 0s sujeitos em seus ambientes comunicacionais, estigmatizando as narrativas de cunho
oral, histdrias de vida. No entanto, é essencial resguardar as tradi¢cGes orais advindas de
comunidades tradicionais, pois oportunizam o registro das raizes culturais e identitarias que
sdo materializadas pela linguagem sendo remetida a historia e a historicidade do sujeito na
preservacdo das memorias passadas de geracdo para geracdo. Em detrimento das mudancas
comportamentais impostas pela sociedade contemporanea, observamos o desconhecimento e o
ndo comprometimento das novas gera¢des em manter viva a memoria da identidade cultural,
que sdo resguardadas pelos idosos de uma comunidade linguistica, que nesta dissertacdo serao
tratados como “os GuardiBes das Memorias”. Embora o ensino de Lingua Portuguesa tenha
dado por décadas menos enfoque aos estudos relacionados as narrativas orais, observa-se uma
crescente retomada deste tipo de pesquisa, como mencionamos no decorrer deste estudo. As
memorias de narrativas de vida sdo reconstrucdes de lembrancas, que estao sujeitas a alteracdes
de acordo com o contexto social e cultural do individuo em um dado momento historico, ou
seja, ndo podem ser consideradas como reflexdes prontas, pontuais, estaticas do passado e
classificadas como homogénea, pois estdo sujeitas a influéncias.

A oralidade e a escrita apresentam objetivos diferentes em contextos diversificados,
contribuindo para o aparecimento de diferentes tipos de géneros. Nesta pesquisa
especificamente, escolhemos para critério de aplicacdo das atividades sequenciadas e analise
dos procedimentos o Género Discursivo Memaria por apresentar caracteristicas oportunas para
0 desenvolvimento do processo de retextualizacdo da fala para a escrita, emprego dos

Operadores Discursivos, com a finalidade de atender aos objetivos propostos neste estudo.

1.4 Processo de retextualizacédo da fala para a escrita na perspectiva de Marcuschi

De acordo com Marcuschi (2010, p. 45), a expressao retextualizacdo foi empregada pela
primeira vez em 1993 por Travaglia, ao referir-se sobre a traducdo de uma lingua para outra.
Ao usar o termo retextualizacdo, Marcuschi (2010, p. 46) procurou representar o uso da lingua

de uma modalidade para outra.

[...] busca-se construir aqui um modelo para analisar o grau de consciéncia dos
usudrios da lingua a respeito das diferencas entre fala e escrita observando a prépria
atividade de transformacéo. Serdo identificadas as opera¢fes mais comuns realizadas
na passagem do texto falado para o texto escrito. Esta passagem ou transformagdo é
uma das formas de realizar o que denominamos de retextualizac&o.
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Sabison e Abaurre et al (1997) utilizaram as expressdes refac¢do e reescrita no trabalho
de escrita para escrita de um mesmo texto. N&o se trata de operacdes de retextualiza¢cdo como
apresentada por Marcuschi (2010, p. 47), visto que a reescrita acontece dentro de um mesmo
texto e a retextualizacdo ¢ mais abrangente que a reescrita, pois dar-se também de uma
modalidade da lingua para outra.

Neste caso compreendemos, assim como Marcuschi (2010), que a passagem da fala para
a escrita ndo é a passagem do caos para a ordem, mas a passagem de uma ordem para outra
ordem. Além do que, se considerarmos fala e escrita e suas respectivas combinagdes, teriamos
quatro possibilidades de retextualizacao: fala/escrita, fala/fala, escrita/fala e escrita/escrita.

Para Marcuschi (2010, p. 46), a retextualizacao

[...] ndo é um processo mecénico, ja que a passagem da fala para escrita ndo se da
naturalmente no plano dos processos de textualizagdo. Trata-se de um processo que
envolve operagBes complexas que interferem tanto no cddigo como no sentido e
evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem empreendidos da relacdo
oralidade-escrita.

De acordo com Maténcio (2002), a retextualizacdo € uma atividade que implica a
producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base e envolvera relacbes entre
géneros e textos (intertextualidade) e entre discursos (interdiscursividade), uma atividade
complexa, visto que as escolhas linguisticas podem influenciar na producao final do sentindo
do texto.

Ao considerarmos as variaveis descritas abaixo, abordadas por Marcuschi (2010, pp. 54-
55), verificaremos que as operacOes de retextualizagdo sdo atividades conscientes em que as
formas linguisticas podem ser eliminadas, introduzidas, substituidas e reordenadas.

O propédsito ou objetivo da retextualizacdo, dependendo da finalidade de uma
transformacdo, apresentara uma diferenca bastante acentuada no nivel da linguagem do texto,
por exemplo: uma fala descontraida recebera uma transformacéo descontraida e uma fala
formal recebera uma transformacdo mais formal.

Na relacdo entre o produtor do texto original e o transformador, o texto podera ser
refeito pela mesma pessoa que produziu o original ou por outra, por exemplo: o préprio autor
desprezara a transcricdo e reescrevera um novo texto a partir do original, enquanto o que néo
€ 0 autor no processo de retextualizacdo tera mais respeito pelo texto e fard poucas
modificagoes.

Na relacéo tipologica perpassa pela transformacéo de um género textual falado para o
mesmo género textual escrito, por exemplo: uma narrativa oral passada para uma narrativa

escrita produzird modificagdes menos drasticas que de um género para outro.



36

E os processos de formulagao tipicos de cada modalidade séo estratégias de producéo
textual vinculadas a cada modalidade. Quando escrevemos temos a possibilidade de correcao,
sdo as atividades de uma “escrita neutralizada”; j& na fala a alternativa seria a neutralizacéo
pela metalinguagem.

Neste estudo, adotamos a passagem do texto falado para o texto escrito, assim
executamos primeiro as atividades de transcodificacdo para posterior aplicacdo dos processos
de retextualizagdo. A transcodificacdo representa a passagem do sonoro para o grafematico,
que ja é uma primeira transformacdo, mas ndo é ainda uma retextualizagdo. (MARCUSCHI,
2010, p. 49)

Enquanto as atividades de transcodificacdo ndo interferem na natureza do discurso, na
retextualizacdo ocorrem mudancas significativas do ponto de vista da linguagem. O processo
de retextualizagdo é uma atividade automatizada e presente no uso cotidiano da lingua, seja na
modalidade oral, seja ha modalidade escrita, e podem ocorrer de modos bem diversificados.
(MARCUSCHI 2010, p. 49) Podemos mostrar alguns exemplos:

(1) A secretéria que anota informagdes orais do chefe e com elas redige uma carta;
(2) a secretéaria de uma reunido de condominio (ou qualquer outra) encarregada
de elaborar a ata de reunido passando para a escrita um resumo do que foi dito;
(3) uma pessoa contando a outra o que acabou de ler no jornal ou na revista; (4)
uma pessoa contando a outra 0 que acabou de ver na TV ou no radio; (5) uma
pessoa contando a outra o filme que viu no dia anterior ou o Ultimo capitulo da
novela ou as fofocas da vizinhanga; (6) alguém escrevendo uma carta ou relatando
0 que ouviu no dia anterior; (7) o aluno que faz anotagdes escritas da exposicao
do professor; (8) o juiz ou delegado que dita para o escrevente a forma final do
depoimento e assim por diante.

Ao utilizarmos os Operadores Discursivos apresentados por Marcuschi (2010), temos a
finalidade de demonstrar que as modalidades da lingua atendem a propdsitos comunicativos
diferentes de acordo com a necessidade de interagdo dos sujeitos, considerando que Sa0 0S usos
que fundam a lingua e ndo o processo inverso.

As atividades de retextualizacdo desenvolvidas na Sequéncia Didatica foram baseadas
no modelo das operacdes textuais-discursivas de Marcuschi (2010). Para melhor visualizacéo

e compreensao dos OD optamos em apresentar o Diagrama abaixo de forma expandida.
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Diagrama 1: Modelo das operacgdes textuais-discursivas na passagem do texto oral para
o texto escrito

1" ﬂprr:n;in Eliminagdo da mancas estritamenie mteracionais, hesitagdes e parte de palaveas
( cstmtegia de eliminacdo bascada na idealizagdo linguistica.)
2* Operagdo; Introdugdo da pontuagdo com base na intuigdo fomecida pela entoagio
e dac falas (estratepia de insercdo et quea  primeira tenfaliva segue 8 sugestdo da prosodia ).
.l;uﬂpcﬂqiu: Retirada de repetigdes, reduplicagdes, redundanciag, Parifrases ¢ pronomes
¥ N egdlicos { eslmlégia de eliminagdo para uma condenagdo linguistica ).
4* Operagdo: Introdugdoda paragrafacdo e pontusgdodetalbada sem modificacdo
L de ordem dostopicos discursivos  estraiégia de inserglo ).
5 Operagdo; [ntrodugdo de marcas metalinguisticas para referenciardo de agdes e verbalizagdo de contextos
expressos por déiticos ( estralégia de reformulagdo objetivando explicitude).
6" Operagio: Reconstrugdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenagdo siniatica,
encadeamentos | estralégia de reconstmugdo em fungdo da norma eserila),
ugunﬂu: Tratamenito estilistico com selegdo de novas esinuturas sinlalicas ¢ novas opgdes

-------------------------------------.{_

]
]
]
F
¥
¥ L
b ¥
¥ i
F []
o
oot E ‘!r' léxicas ( estratépia de substimigdo visando a uma maior formalidade).
R ﬁ'ﬂ'pfm;lu Reordenagia 1opica do texio ¢ reordenagdo da sequencia argumentativa
S A N {esimatégia de estruturagdo argumentativa).
oo * '9' Operagio: Agtupaisnio de arguinenios cotdensando as ideias { estralégia de cotdensagio).
] [] i
AR
S
CPERAL OES ESPECLAIS: readapiagdo dos furnos {nos didfegos) para formas monologadas on dislogadas
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(MARCUSCHI 2010, p.75)

De acordo com Marcuschi (2010, p. 74), as operacOes apresentadas neste modelo

poderiam ser organizadas em dois grupos:

I — operacBes que seguem regras de regularizacdo e idealizagdo (abrangem as
operacBes 1-4) e se fundam nas estratégias de eliminacéo e insercao;

Il — operacdes que seguem regras de transformacdo (abrangendo as operacfes 5-9 e
as operagdes especiais) e se fundam em estratégias de substituicdo, selecdo,
acréscimo, reordenacdo e condensacgdo. Sao prioritariamente as que caracterizam o
processo de retextualizacdo e envolvem mudancas mais acentuadas no texto-base.

Para facilitar a compreensédo dos operadores discursivos no processo de retextualizagéo
do texto oral para o escrito no Género Discursivo Memoria, como narrativa de vida, elaboramos
um modelo de transposicéo didatica, baseado no Diagrama 1 (MARCUSCHI 2010, p. 75):

a) Primeira operacdo: eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitacdes e partes de
palavras (ha, eh, do tipo, claro, né, entendeu, dai, ha...);

b) Segunda operacdo: introducdo de pontuagdo com base na intui¢do fornecida pela entonacéo
das falas;

c) Terceira operacdo: retirada das repeticdes, redundancias e reduplicacgdes;
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d) Quarta operacdo: introducdo de paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem modificacdo de
ordem;

e) Quinta operacdo: estratégia de reformulacdo, objetivando explicitude. Uma das
caracteristicas da fala é utilizar-se de contexto fisico para referenciagdo ou orientag&o espacial;
f) Sexta operacdo: reconstrucao de estruturas truncadas, concordancia e reordenacao sintatica;
g) Sétima operacdo: tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e lexicais
(palavras) visando maior formalidade;

h) Oitava operacgdo: estratégia de estruturacdo argumentativa;

i) Nona operacdo: condensacdo de ideias;

j) Décima operacdo: texto escrito final.

Os processos de retextualizacdo ndo implicam na andlise de um texto falado com
problemas para um escrito formal e organizado, tanto a fala quanto a escrita nao séo dicotomias
e estdo no mesmo patamar valorativo quanto aos usos e func@es. Sdo duas modalidades de uso
da lingua em préticas sociais que se complementam, assim o0s textos orais utilizados pelos
sujeitos desta pesquisa, em contextos de interacdo, apresentam organizagdo e compreensao
linguistica.

No préximo capitulo, apresentaremos um breve percurso histérico de formacao e viés
legal das Comunidades Remanescentes Quilombolas em seus aspectos histéricos, identitarios

e culturais.
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CAPITULO I

COMUNIDADE REMANESCENTE QUILOMBOLA: HISTORIA, MEMORIA, E
IDENTIDADE CULTURAL

Neste capitulo, abordaremos um breve percurso histérico de formacéo e viés legal das
Comunidades Remanescentes Quilombolas no Brasil, contextualizando o macro, questdes
nacionais, para evidenciarmos o micro, questdes regionais e mais especificamente da
Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio, em que 0s sujeitos da pesquisa

estdo inseridos.

2.1 Comunidade Remanescente Quilombola: perspectiva historica e o viés da legalidade

O Brasil ¢ a segunda maior nagdo do planeta com populagio de ascendéncia na Africa,
ultrapassando a casa dos quatro milhdes de seres transportados. (ANJOS, 2014, p. 343) a tal
ponto de se tornar impossivel precisar 0 nimero de negros africanos retirados de seu habitat,
com sua bagagem cultural e incorporados as tarefas basicas para a formacdo de uma nova
realidade. (ANJOS 2011, p. 262)

Segundo os pressupostos historicos, a diaspora dos povos africanos para o Brasil deu-se
de forma forcada, os negros eram capturados em diversos locais do continente africano,
transportados em navios com condi¢des subumanas, levados para outros territorios, vendidos
e obrigados a executar toda espécie de trabalho.

Para Silva e Silva (2014, p. 193),

Diversos fatores contribuiram para que a escraviddo do negro se tornasse efetiva e
lucrativa, entre eles, a habilidade dos africanos como agricultores, ferreiros,
mineradores [...] mdo de obra adequada para a colonizagdo do novo mundo, bem
como o interesse econdmico das nagdes colonizadoras. A condicdo de escravo era
passada aos seus descendentes e perpassou pelo Brasil colonia e Império.

O negro africano era considerado pertencente a uma raga inferior, a qual estava destinada
a funcdo de servir como escravo. O excesso de trabalho, castigos e maus-tratos forcavam os
trabalhadores escravizados a fugir em busca da defesa da sua propria existéncia. Emergiam
dessa relacdo dois fenbmenos decorrentes do sistema escravista, quais sejam a fuga e a
organizacdo de quilombos. (MOURA, 1993 p. 13) Desde o inicio, nossa histéria foi marcada
pela formacéo de quilombos com negros fugidos.

Reis e Gomes (1996, p. 9) afirmam que:
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Onde houve escravidao houve resisténcia. E de varios tipos, mesmo sob a ameaca do
chicote, 0 escravo negociava espagos de autonomia com os senhores ou fazia corpo
mole no trabalho, quebrava ferramentas, incendiava plantagdo, agredia senhores e
feitores, rebelava-se individualmente ou coletivamente. Houve, no entanto, um tipo
de resisténcia que poderiamos caracterizar como as mais tipicas da escraviddo — e de
outras formas de trabalho forcado. Trata-se da fuga e formacéao de grupos de escravos
fugidos. A fuga nem sempre levava a formagdo desses grupos. Ela podia ser
individual ou até grupal, mas os escravos terminavam procurando se diluir no
anonimato da massa escrava e de negros livres.

A fim de recomegar a vida e fugir da opresséo e da violéncia dos senhores de escravos,
a resisténcia dos escravos africanos acontecia individualmente ou coletivamente, ocasionando
0 aparecimento dos quilombos. Os quilombos representaram formas de resisténcia e luta contra
a opressao vivenciada por africanos e seus descendentes ao longo da histéria brasileira, tendo
emergido diante de uma situacéo de confronto e conflito. (FURTADO; PEDROZA; ALVES,
2014, p. 109)

A palavra “quilombo”, de origem banto?, significa acampamento ou fortaleza e foi usada
pelos colonizadores portugueses para designar as povoacgdes construidas pelos escravos
fugidos do cativeiro. No Brasil, esses espacos eram chamados de arranchamentos, mocambos
ou quilombos. (SILVA; SILVA 2014, p. 193)

De acordo com Silva (1999), durante o periodo em que o Brasil foi col6nia de Portugal,
caracterizava-se como quilombo o agrupamento de cinco ou mais negros fugidos. Ja entre o
periodo colonial e imperial visualizamos conceitos diversos de quilombos, assim como

apresentados por Reis e Gomes (1996, p. 23).

Os quilombos brasileiros ocuparam sertdes e florestas, cercaram e penetraram em
cidades, garimpos, engenhos e fazendas; foram atacados e usados por grupos
escravistas, aos quais também atacaram e usaram em sua prépria causa; fugiram da
escraviddo e se comprometeram com a escraviddo; combateram e se aliaram com
outros negros, indios e brancos pobres; criaram economias préprias e muitas vezes
présperas; formaram grupos pequenos ageis, moveis e temporarios ou grupos maiores
sedentarios com geracdes que se sucediam, politicamente estruturados; envolveram-
se com movimentos politicos e outros setores sociais; desenvolveram seus proprios
movimentos, alguns abolicionistas; aproveitaram-se de conjunturas politicas
conflitivas nacionais e regionais até internacionais, para crescer, ampliar aliancas,
fazer avangar seus interesses imediatos e projetos de liberdade mais ambiciosos.

Apesar de a Lei Aurea de 13 de maio de 1988 instituir formalmente o fim da escravido
no Brasil, a histdria retrata a permanéncia da segregacdo desses individuos, que foram
submetidos ao processo de marginalizacéo social, tendo de se fixar em periferias urbanas ou
em areas rurais distantes nos quilombos.

O processo de formacdo das comunidades quilombolas perpassa toda a luta sociopolitica

dos povos africanos escravizados no Brasil desde o periodo colonial até a atualidade. Monteiro

Banto ¢ a palavra que designa o tronco linguistico do amplo leque de idiomas falado na Africa central e austral, a exemplo do umbundo,
quimbundo, bakongo etc [...] O termo bantu, designativo da relativa unidade linguistica dos africanos de Angola, Congo, Mogcambique e
adjacéncia, s6 foi cunhado no século XIX, concentrando-se na regido sudeste, mas espalhados por toda a parte. (VAINFAS, 2000, p. 66)
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(2006, p. 20) apresenta uma reflexdo sobre o processo de formacdo das comunidades

quilombolas no Brasil.

O desafio que enfrentam antropélogos, historiadores e outros cientistas sociais
engajados no debate em torno dos direitos diferenciados de grupos étnicos que foram
criados na forja da histdria colonial, marginalizados e esquecidos na construcdo da
nacdo e ressurgidos no contexto multiculturalista do final do século XX.

A partir dos movimentos sociais iniciados com o fim da ditadura militar, foi possivel
realizar um levantamento histérico das comunidades negras no Brasil e sua organizacdo em
quilombos. Com o processo de redemocratiza¢do no final dos anos 1980 e a aprovacdo da
Constituicdo Federal de 1988, as comunidades quilombolas passaram a ter visibilidade e a
buscar seus direitos, conforme previsto em lei no Ato das Disposi¢Ges Constitucionais
Transitorias (ADCT):

Art. 68. Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando
suas terras € reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os
titulos respectivos.

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiaré e incentivara a valorizacéo e a difusdo das
manifestacdes culturais.

Art. 216. Constitui o patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, & acdo, a memdria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira.

No viés da legalidade, a Constituicdo de 1988 possibilitou uma nova realidade juridica,
gue consistiu no reconhecimento e na protecdo das comunidades remanescentes quilombolas
no Brasil. Em consequéncia, foram criados outros mecanismos legais para promover a
preservacdo dos valores culturais, sociais e econdémicos decorrentes da influéncia negra na
formacdo da sociedade brasileira, entre eles a Fundagdo Palmares — FCP, cunhada a partir da
Lei Federal n° 7668 e o0 Decreto 4887 de 20 de novembro de 2003, que regulamenta o processo
para identificacdo, reconhecimento, delimitacdo e demarcacdo de titulos onde residiram as

Comunidades Remanescentes Quilombolas.

O processo de reconhecimento de dominio e a consequente expedicdo de titulos ndo
esgotam as obrigacdes do poder publico. O Decreto 4887/03, além de definir as
competéncias dos 6rgdos envolvidos na implementacdo destas politicas, defende a
criagdo de um plano de desenvolvimento sustentavel para as comunidades. O
Etnodesenvolvimentismo passa a ser uma missdo dos diferentes ministérios, visando
a garantia da reproducdo fisica, social, econdmica e cultural das comunidades.
(BRASIL, 2005, p. 15)
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Do ponto de vista da regularizacdo, as Comunidades Remanescentes Quilombolas
passam pelo processo de identificacdo, certificacdo e titulacdo. Uma estimativa da Fundacéo
Cultural Palmares menciona que existam 3.524 comunidades identificadas no Brasil, das quais
1.711 ja foram certificadas. No estado de Mato Grosso do Sul existem 22 reconhecidas pela

Fundacdo Cultural Palmares, listadas abaixo:

Quadro 3: Comunidades Remanescentes Quilombolas em Mato Grosso do Sul

Municipio Comunidade Data da
publicacdo
Dourados Picadinha/Comunidade Negra  Rural | 19/04/2005
Quilombola Dezidério Felipe de Oliveira
Maracaju Sao Miguel 19/04/2005
Corguinho Furnas da Boa Sorte 25/05/2005
Jaraguari Furnas do Dionisio 25/05/2005
Campo Grande Chéacara Buriti 19/08/2005
Figueirdo Santa Tereza 19/08/2005
Pedro Gomes Familia Quintino 19/08/2005
Rio Negro Ourolandia 19/08/2005
Sonora Familia Bispo 19/08/2005
Terenos Comunidade dos Pretos 19/08/2005
Nioaque Familia Cardoso 09/11/2005
Nioaque Comunidade Negra Sdo Jo&o Batista 12/05/2006
Campo Grande Comunidade Negra Sao Jodo Batista 07/06/2006
Aquidauana Furnas dos Baianos 07/02/2007
Rio Brilhante Familia Jarcem 02/03/2007
Campo Grande Eva Maria de Jesus Tia Eva (Vila S&o | 05/03/2008
Benedito)
Corumba Ribeirinha Familia Osorio 06/07/2010
Nioaque Ribeirinha Familia BulhGes 17/06/2011
Nioaque Ribeirinhos Familia Romano Martins da | 17/06/2011
Conceicao
Corumba Maria Theodora Gongalves de Paula 22/12/2011
Bonito Aguas do Miranda 03/09/2012
Corumba Familia Campo Correia 01/04/2013

Fonte (Fundacdo Palmares)
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Com objetivo de corrigir as injusticas e promover a inclusdo social no sistema
educacional brasileiro, o Ministério da Educacdo vem instituindo e implementando um
conjunto de medidas e a¢6es como a Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 que alterou a lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, e estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir “nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, a
obrigatoriedade do ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira”, para tanto, “os contetidos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”.
(BRASIL, 2003).

A inclusdo da Lei 10.639 aos curriculos da Educacéo Basica é uma deciséo politica com
repercussdo social, pois € preciso valorizar a historia, a memoria e a identidade de um povo.

Conforme descrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004,
p. 17):

A relevéncia do estudo de temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e
africana ndo se restringe a populacdo negra, ao contrério, diz respeito a todos os
brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidad&os atuantes no seio de uma
sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica.

Este estudo servird como aporte tedrico para outras pesquisas e registros académicos,
além disso, a proposta de trabalho apresentada na Sequéncia Didatica podera ser adaptada e
aplicada em outras Comunidades Remanescentes Quilombolas do pais, pois alinha-se as
Diretrizes Curriculares para Educaco das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O Art. 208 da Constituicdo Federal resguarda que a educacdo quilombola é um dever do
estado, devendo atender as modalidades: Educacdo Fundamental, Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, bem como a
Educacdo a Distancia, devendo sempre considerar o publicado no conjunto das Diretrizes
Curriculares Nacionais aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo e homologadas pelo
Ministro da Educacao.

E imprescindivel considerar que a garantia da Educacio Escolar Quilombola como
um direito das comunidades quilombolas rurais e urbanas vai além do acesso a
educacdo escolar. Significa a construcdo de um projeto de educacgéo e de formacéo
profissional que inclua: a participagdo das comunidades quilombolas na definicéo do
projeto politico-pedagdgico e na gestdo escolar; a consideracdo de suas estruturas
sociais, suas praticas socioculturais e religiosas, um curriculo aberto e democréatico
que articule e considere as suas formas de producdo de conhecimento; a construgédo
de metodologias de aprendizagem adequadas as realidades socioculturais das
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comunidades; a producdo de material didatico-pedagdgico contextualizado,
atualizado e adequado; a alimentacdo que respeite a cultura alimentar das
comunidades; a infraestrutura escolar adequada e em didlogo com as realidades
regionais e locais; o transporte escolar de qualidade; a formagdo especifica dos
professores quilombolas, em servigo e, quando for o caso, concomitante a sua
escolarizacdo; a insercdo da realidade sociocultural e econémica das comunidades
quilombolas nos processos de formagéo inicial e continuada de docentes quilombolas
e ndo quilombolas que atuardo ou receberdo estudantes dessas comunidades na
educagdo. (Parecer CNE/CEB n° 11/2012, pp. 26 e 27).

Essas comunidades fazem parte do contexto historico, social e cultural do pais, mas
durante muito tempo permaneceram segregadas e estigmatizadas socialmente. S&o
comunidades construidas a partir de um padrdo de vida, baseado em aspectos geograficos,
historicos e por lagos familiares. Neste contexto, destacamos a Comunidade Remanescente
Quilombola de Furnas do Dionisio, localizada na area rural do municipio de Jaraguari/MS,

contexto desta pesquisa.

2.1.1 Processo de formacéo e reconhecimento da Comunidade Remanescente Quilombola

de Furnas do Dionisio

Bandeira e Dantas (1997, p. 34) realizaram um estudo antropoldgico que resultou no
reconhecimento desta Comunidade como Remanescente Quilombola, “tendo como principio a
cooperacdo, a reciprocidade e o igualitarismo, a comunidade negra de Furnas de Dionisio

construiu a concepcao de tempo e de espago indissociavelmente vinculada a liberdade”.

Em 1993, o Arquivo Publico Estadual de Mato Grosso do Sul publicou uma coletanea
de informacGes a respeito de revogacGes, hipotecas, cartas de liberdade e escrituras
de compra e venda de escravos no acervo de cartérios da regido de Furnas de
Dionisio. Segundo as autoras, foram encontradas no Cartdrio de 1° Oficio em Nossa
Senhora do Carmo de Miranda documentagdes que indicam uma movimentagéo de
escravos de Minas Gerais para as fazendas do sul da provincia de Mato Grosso do
Sul. (BANDEIRA; DANTAS, 1997)

A populacdo é de aproximadamente trezentas pessoas que sobrevivem da agricultura
familiar, da venda de melado, da rapadura, farinha de mandioca, da criacdo de animais e do
funcionalismo publico. No que diz respeito as préaticas religiosas, observamos uma mescla entre
catdlicos e evangélicos da Igreja Assembleia de Deus Missbes. Segundo os moradores, 0
espirito festeiro que percorre o sangue quilombola esta presente desde o inicio da formacéao da
comunidade, por isso a participacdo nas festas independe da fé professada. O terco, as rezas,
as procissoes e 0 sentido da religido véo além da oracdo. Eles festejam, comemoram com muita

danca e comida, uma devocéo a vida e aos frutos da terra. Um dos exemplos da fervorosa fe da
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comunidade € o de Lurdete da Silva, mais conhecida como Dete, que ha trinta e cinco anos
mantém a tradicdo de organizar uma procissao, rezar terco e oferecer um almoco em
homenagem a Nossa Senhora Aparecida. A procissdo segue da casa de dona Dete até a
capelinha erguida no alto da serra de Furnas do Dionisio.

O culto aos mortos, como respeito aos antepassados, faz do cemitério um lugar sagrado,

envolvendo crencas e ritos.

[...] para manter os limites entre o visivel e o invisivel, pratica-se o rito de acender
uma vela no local onde se deu a morte e manté-la acessa durante sete dias e sete
noites, findo o periodo de resguardo das fronteiras entre a vida e a morte, a vela é
levada ao cemitério. (BANDEIRA e DANTAS 1997, p. 72)

De acordo com Lima (2004, p. 85), “a raiz deste ocultamento esta no preconceito e na
ignoréncia sobre a vida histérica e cultural desses grupos humanos, e, sobretudo, na
necessidade de dominios sobre eles com objetivo de escraviza-los ou colonizé-los”.

O processo de colonizacdo no Brasil foi marcado pela dominacéo europeia, sobretudo
portuguesa, que subjugou a populacdo indigena e negra, chegando a ponto de quando néo
necessaria a exploracao de seus servicos criarem mecanismos de branqueamento da populacéo,
por meio das imigragdes. Mesmo na atualidade a populagdo negra sofre com o racismo, que
imprime marcas negativas no desenvolvimento das comunidades remanescentes quilombolas.
Neste aspecto, devemos enfatizar que a historia dos quilombos ndo se limita a resisténcia a
escravidao, destacando 0os movimentos e as lutas sociais.

Assim como as demais Comunidades Renascentes Quilombolas espalhadas pelo pais,
Furnas do Dionisio surgiu a partir da necessidade de fixacdo territorial de um grupo étnico,
escravos fugidos, que se adentravam nas florestas brasileiras e procuravam espacos de dificil
acesso que serviriam de esconderijo e protecdo, que também foram usadas como limiares
simbolicos de separacdo entre os povos de dentro e de fora, colonizadores e escravos
desertores. No caso desta comunidade, os limites foram estabelecidos por questdes geograficas
oportunas, furnas e serras que circundam e demarcam os territérios estabelecendo os limiares
fronteiricos entre os de dentro e os de fora. Embora historicamente o termo fronteira tenha sido
utilizado para designar os limites territoriais entre as nagdes, apresenta também uma dimenséo
mais ampla.

De acordo com Pesavento (2002, p. 36), o conceito de fronteiras se amplia além do
aspecto politico-geografico e se baseia nas zonas que margeiam e delimitam os limites
territoriais para questdes socioculturais. Pensar em fronteiras é observar os limiares que
pressupdem o territorio simbolico exterior e interior dos individuos, 0 mesmo e o diferente, o

eu e o outro. E estabelecer os espacos que cada sujeito pode ocupar em relagdo ao grupo e a
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cultura. A trajetdria e o processo de formacdo das comunidades quilombolas brasileiras foram
submetidos tanto por demarcac0es territoriais quanto por fronteiras simbélicas impostas pelo
percurso histdrico, social, politico e cultural.

De acordo com Santos (1994, p. 50), tanto o “Brasil como os paises africanos nunca
foram coldnias plenas. Fiel a natureza semiperiférica, a cultura portuguesa estendeu a elas a
zona de fronteira que lhes permitiu passar as culturas ancestrais”, como aconteceu com as elites

culturais do Brasil pos-colonial.

O contexto global das identidades e multiculturalismo, da transnacionalizacdo e da
localizagéo parece oferecer oportunidades Unicas a uma forma cultural de fronteira
precisamente por que esta se alimenta dos fluxos constantes que a atravessam. A
leveza da zona de fronteirica torna-se muito sensivel aos ventos. E uma porta de vai-
e-vem, e como tal nunca est escancarada, nem nunca esta fechada.

Quando nos referimos ao termo “fronteiras”, o uso dicionarizado serviu como
mecanismo de segregacdo social, visto que historicamente os detentores do poder e do
conhecimento, os colonizadores, as demarcavam de acordo com suas referéncias simbolicas e
imaginarias. Submetendo os povos marginalizados, escravos, indios e pobres brancos a cultura
de fronteira do colonizador, que sao reflexos da marginalizagdo de muitas comunidades étnicas,
sdo representacdes da realidade que estabelecem limites hierarquicos, classificagdes sociais,
identidade cultural que direcionam a construcdo das memdrias individuais e coletivas
transmitidas de geracdo para geracdo. E nesse contexto que vivem os membros desta
comunidade, que possui cultura, memoéria e identidade étnica, mas que ainda sdo
estigmatizados pelos resquicios historicos de um processo de dominagdo do colonizador. A
rememoracgdo das reminiscéncias, por meio das narrativas orais dos “guardides”, contribuira
com a valorizacdo dos aspectos identitarios culturais desta comunidade linguistica e
oportunizara a transposicao de barreiras que lhes foram impostas pela segregacao histérica e

social.
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CAPITULO Il

ABORDAGEM METODOLOGICA

Neste capitulo, apresentamos as abordagens metodoldgicas, os ambientes da pesquisa e
a Sequéncia Didatica aplicada na intervencdo pedagdgica em sala de aula, utilizados no
decorrer deste estudo e desenvolvidos para alcangar os objetivos propostos. Selecionamos uma
memodria que foi transcodificada e retextualizada a partir das narrativas orais de uma idosa da

Comunidade Remanescente de Furnas do Dionisio.

3.1 Tipo de pesquisa

Esta é uma pesquisa de natureza qualitativa e de cunho etnografico, uma vez que busca
estudar as vivéncias dos sujeitos procurando entender suas praticas e atitudes em contextos
sociais de uso da lingua nas modalidades oral e escrita.

Para Moreira (2002, p. 50), a escolha da pesquisa qualitativa justifica-se pelo fato de os
investigadores lidarem com a interpretacdo de entidades que, por sua vez, interpretam o0 mundo
que as rodeiam, considerando “ndo apenas agentes interpretativos de seus mundos, mas
também compartilham suas interpretacdes a medida que interagem com outros e refletem sobre
suas experiéncias no curso de suas atividades cotidianas”. Segundo essa perspectiva, um
fendmeno sera compreendido no contexto em que ocorre e do qual faz parte, devendo ser
analisado numa perspectiva integrada. Para que isso aconteca, 0 pesquisador vai a campo
buscando “captar” 0 fendbmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas,
considerando todos os pontos de vista relevantes.

Como a Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio esta localizada
no municipio de Jaraguari-MS, cidade em que nasci e cresci, sempre mantive relacfes de
amizades com alguns membros. Porém eu ndo trabalhava na comunidade investigada. Ao
defini-la como campo investigativo, senti necessidade de me aproximar ainda mais dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, que foram os alunos e os Guardides das Memorias. Assim, solicitei
uma vaga para ministrar aulas de Lingua Portuguesa em uma escola da comunidade.

Afirma Paulo Freire que:

(...) a pesquisa, como ato de conhecimento, tem como sujeitos cognoscentes, de um
lado, os pesquisadores profissionais; de outro, os grupos populares e, como objeto a
ser desvelado, a realidade concreta. Quanto mais, em tal forma de conceber e praticar
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a pesquisa, 0s grupos populares vao aprofundando como sujeitos, o ato de
conhecimento de si em suas relagdes com a sua realidade, tanto mais vdo podendo
superar ou vdo superando 0 conhecimento anterior em seus aspectos mais ingénuos.
Deste modo, fazendo pesquisa, educo e estou me educando com os grupos populares.
Voltando a area para por em pratica os resultados da pesquisa ndo estou somente
educando ou sendo educado: estou pesquisando outra vez. No sentido aqui descrito
pesquisar e educar se identifica em um permanente e dindmico movimento. (FREIRE,
1996, p. 36)

Ao iniciar o trabalho de pesquisa a campo, procurei observar fendmenos de estudo a
partir das perspectivas de vida das pessoas deste lugar, como também procurei estreitar relagdes
participando das festividades locais, 0 que ocasionou na escolha do trabalho de retextualizagédo
a partir das narrativas orais dos idosos da comunidade. Para que este estudo fosse possivel, foi
imprescindivel estabelecer uma relagdo de confianca mutua entre os pesquisadores e a

comunidade investigada.

3.2  Contexto da pesquisa

Tivemos como locus a Escola Estadual Zumbi dos Palmares, criada pelo Decreto n.°
8.408 de 20/12/1995, publicado no Diario Oficial n.° 4.184 de 21/12/1995 e localizada na
Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio, area rural do municipio de
Jaraguari, a distancia de 45 quilémetros da capital do estado de Mato Grosso do Sul. A escola
é composta por alunos oriundos das escolas publicas municipais, filhos de produtores rurais e
de membros da comunidade. O corpo docente é composto por professores da comunidade e da
area urbana do municipio de Jaraguari. Para chegarmos até a escola, percorremos dezesseis
quildmetros de estrada federal, dezesseis de estrada de cho e serras que circundam e delimitam
o territdrio. A escola encontra-se ao lado da Associacao dos Produtores de Furnas do Dionisio,
local de destaque na comunidade. A participacdo da comunidade escolar acontece por meio
das atividades extraclasses, com a colaboracdo do corpo docente, do corpo técnico-
administrativo, dos pais, das autoridades do Poder Executivo, do Poder Legislativo Municipal,
das autarquias, da sociedade civil organizada e das universidades. Por estar localizada em uma
Comunidade Remanescente de Quilombo, recebe visitas constantes de escolas, universidades
e instituicGes de outros paises.

O Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual Zumbi dos Palmares foi elaborado
seguindo os pressupostos da Constituicao brasileira promulgada em 1988. Por ser uma escola
do campo e pertencer a uma comunidade de descendentes de ex-escravos, segue 0s principios
norteados pelo Decreto Nacional n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que, entre outras coisas,

dispde sobre a politica de educagdo do campo:
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I — respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il — incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagogicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados
para o desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel,
em articulacdo com o mundo do trabalho;

Il — desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da educacéao para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢des
concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo;

IV — valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdégicos
com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organiza¢do escolar, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
e
V — controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a efetiva participagdo
da comunidade e dos movimentos sociais do campo. (Decreto Nacional n° 7.352, de
4 de novembro de 2010, art. 2°)

Ou seja, € um dever da escola, antes de qualquer coisa, respeitar e incentivar a
manutencdo e o predominio da cultura local, sob a forma de causos, memorias, musicas,
dangas, culinaria e festas.

A integracdo e a participacdo da familia e da comunidade nas atividades realizadas pela
escola demonstram o compromisso de todos os envolvidos com o processo educacional, cuja
finalidade € a formacdo pessoal e cidadd, o sucesso e a aprendizagem dos alunos. A
confiabilidade das acBes pedagdgicas e a participacdo da comunidade escolar nas tomadas de
decisdo da direcdo colegiada refletem também na valorizagdo da escola, que é espaco de
referéncia na Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio.

Cabe ressaltar que a Escola Estadual Zumbi dos Palmares oferece educacdo integral
em tempo integral, com a insercdo de metodologias ativas com a inser¢do de atividades que
colaboram para o desenvolvimento da autonomia e autoria do aluno como pesquisador. No
entanto, as praticas educacionais para o desenvolvimento da autonomia e autoria dos alunos
pressupdem a necessidade de uma mudanga de postura docente, focando o ensino na
aprendizagem do aluno, como agente construtor do seu conhecimento.

Segundo Demo (2012, p. 12),

N&o sendo pois, autoria nogdo nova (ja era socratica), o que traz de provocativa, novo
é a mudanca docente, em primeiro lugar: para termos estudantes autores, precisamos
de professores autores. Se os estudantes comparecem a escola, ndo para escutar aulas,
mas para produzir conhecimentos proprios sob orientagdo/avaliagdo docente, o
formato curricular muda por completo.
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Fazemos parte de um modelo de educacdo em que o aluno atribui sentido de acordo
com o que é esperado pelo professor ou pelo estudioso, quando o ideal é que ele possa expandir
os significados, ressignificando e atribuindo novos sentidos. Construcdo de sentido envolve
reflexdo, agdo e critica, diferentemente do que estamos acostumados a aprender nas instituicdes
escolares.

Para Demo (2012, p. 14),

[...] a producéo textual ndo admite autoria plenamente original, porque nenhum autor
é original. E a cultura que fala, mas que o autor como parte da cultura. Quando
engendramos um texto, inevitavelmente partimos de outros textos, da linguagem que
dominamos e recebemos da tradi¢do, de sorte que ndo ha palavra primeira nem
Gltima. N&o se trata de voz solitaria, mas de uma polifonia de vozes rearticuladas em
cada obra.

A Escola Estadual Zumbi dos Palmares, respaldada nas Diretrizes Curriculares,
promove atividades que desenvolvam a autonomia e a autoria dos alunos, um trabalho
integrado entre os docentes das diferentes areas do conhecimento. O professor é visto como
um mediador da aprendizagem, aquele que estimula o aluno a buscar novos conhecimentos e

a desenvolver o pensamento critico.

3.3 Participantes da pesquisa

O corpus da pesquisa foi representado por quatorze alunos de uma turma de 9° ano e
quatro ancides da comunidade, estes Ultimos tratados nesta pesquisa como os Guardibes das

Memorias.

3.3.1 Alunos da Escola Estadual Zumbi dos Palmares

Como mencionamos no item anterior, a escola esta localizada na area rural do municipio
de Jaraguari-MS, na Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio, e
apresenta uma demanda pequena de alunos. Como ndo poderia ser diferente, a referida turma,
sujeito desta pesquisa, foi composta de quatorze alunos, sete meninos e sete meninas, com
idade entre 15 e 19 anos, ou seja, apresentam distor¢do idade/série. Destes, somente uma aluna
ndo fazia parte da comunidade, filha de um produtor rural da regido; os demais séo
afrodescentes, ou seja, sdo descentes de Dionisio, um ex-escravo e fundador da comunidade de

Furnas do Dionisio.
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Todos os alunos sdo adolescentes com atitudes tipicas dessa fase do desenvolvimento e
caracteristicas proprias da comunidade a qual pertencem. S&o jovens com situacao econémica
precéria, trabalham com os pais na agricultura familiar e nos cuidados com os lotes, que s&o
pequenas por¢des de terras destinadas para a subsisténcia de cada familia.

Ao iniciar o trabalho de pesquisa na Escola Estadual Zumbi dos Palmares no ano de
2016, pude manter contato direto com os membros desta comunidade. Decidi ministrar aulas e
frequentar ativamente as festividades da comunidade, com a finalidade de observar os aspectos
relevantes dos sujeitos, o contexto e definir o objeto de pesquisa. Com isso, observei a
despreocupacdo dos jovens no que tange a valorizacdo do idoso e a histéria de vida da
comunidade. Com o trabalho em parceria com os Guardides das Memorias, os alunos, aos
poucos, foram instigados a rememorar sua identidade cultural e conhecer um pouco de sua
historia por meio das narrativas de vida dos avos.

Nesta pesquisa, além de serem considerados sujeitos do estudo, os alunos também
contribuiram como pesquisadores, quando sairam a campo e gravaram os audios das memarias
dos Guardides da comunidade, que foram retextualizados e baseados nos Operadores

Discursivos.

3.3.2 Guardides das Memorias

Neste estudo, ao remetermos a abordagem das concepcdes de memdrias, temos definido
gue as pesquisas concernentes a esta tematica sdo de interesse também dos estudiosos da area
de ciéncias da linguagem, visto que busca investigar aspectos inerentes a vida em sociedade,
costumes, religiosidade, tradi¢des, historias, nuangas que dizem respeito a constituicdo social
da memoria individual ou coletiva, resguardadas na modalidade oral ou escrita da lingua.

Simsons (2004, p.63) define memoria como “a capacidade humana de reter fatos e
experiéncias do passado e retransmiti-los as novas geracGes atraves de diferentes suportes
empiricos” (voz, misica, imagens, textos, etc.). Para Le Goff (1996), a memaria € um conjunto
de funcdes psiquicas das quais os individuos conseguem rememorar vivéncias, opiniées ou
informagdes ja vividas. Ja Bosi (1994, p. 90) define memorias como “a faculdade épica por
exceléncia [...] e deve reproduzir-se de geracdo a geracao, gerar muitas outras, cujos fios se
cruzem, prolongando o original, puxado por outros dedos”.

Por meio da memdria, elemento essencial na formacgéo da identidade de um individuo,
aprendemos a interpretar o passado, transformar, enriquecer o presente e elaborar o futuro.

Para Simsons (2004, p. 14-5), resgatar fatos, historias, imagens e palavras por meio da

memoria podera ser um ato individual ou coletivo.
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A memodria pode ser, a0 mesmo tempo, subjetiva ou individual, porque se refere a
experiéncias Unicas vivenciadas ao nivel do individuo, mas também social porque é
coletiva, pois se baseia na cultura de um agrupamento social e em cddigos que sdo
aprendidos nos processos de socializagéo que se ddo o0 amago da sociedade.

A memoria individual ndo esta centrada somente nas experiéncias de vida de um
individuo, mas prové o conhecimento da memoria coletiva, uma vez que, ao recordar o
passado, “a pessoa precisa recorrer as lembrangas de outras ¢ se transportar a pontos de
referéncia que existem fora de si, determinados pela sociedade”. (HALBWACHS, 2006, p.72).
As memadrias individuais representam os pontos de vista possiveis acerca da memoria coletiva.
“A memoria, onde cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para
servir o presente e o futuro”. (LE GOFF, 1994, p.477)

E por meio da memdria que o individuo, ou o grupo, passa a construir sua propria
identidade com base em valores, atitudes e crencas, estabelecendo uma ligacdo com o passado
e gerando um sentimento de pertencimento, que é fundamental para a perpetuacdo de um grupo

social.

E sabido que os mitos, as crengas, matizados por acervo religioso, histérico e, muita
vez, imaginario eram transmitidos via oralidade, ratificando desta feita, o
estabelecimento de uma tradigdo [...] as narrativas, ouvidas dos velhos, ndo podem
ser percebidas como invengdes particulares, uma vez que mesmo se configurando
como histdrias pessoais, séo influenciadas, indubitavelmente, pela voz da narradora,
seu meio de interacdo, suas ordens morais, sociais e outros aspectos [...] o exercicio
de contar e recontar historias sustenta-se a ciéncia do sujeito sobre si e sobre 0s outros
com os quais interage em comunidade. (NASCIMENTO E RAMOS, 2013, p. 1)

O termo “Guardides das Memorias™ foi propositalmente escolhido para referir-se aos
idosos da Comunidade Quilombola de Furnas do Dionisio, que remetem a funcdo social de
guardar lembrancas, recordar, aconselhar, um elo entre o passado, o presente e a elaboracéao de
acOes futuras. S&o a garantia de manutencéo das tradicdes da comunidade e reluz uma forma

de preservar a ancestralidade que sera continuada por seus descendentes.

O lugar do velho na sociedade africana é corroborado como um espaco de privilégio,
uma vez que ele concretiza a juncdo entre as narrativas de vida, metaforizando um
elo a interligar as diferentes geracBes e desmitificar a separacdo entre espaco e
tempos. Ao promover a diluicdo das fronteiras entre espacos e tempos, o velho enceta
momentos de interacdo e trocas de experiéncias que veiculam saberes, 0s quais, uma
vez aprendidos pelos mais novos, ndo se perderdo, atestando, como vimos, a
importancia do papel de transmitir o tradicional, para que este ndo seja diluido pelos
conhecimentos aclamados pela sociedade moderna. (NASCIMENTO E RAMOS,
2013, p.4)
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Os Guardides das Memorias de uma comunidade s&o os detentores da sabedoria,
elementos fundamentais na tarefa de perpetuar a cultura e de engendrar valores antigos aos
novos para a reconstrucdo das identidades. O registro das memarias, por meio das narrativas
orais dos “guardides”, contribuira com a valorizagdo dos aspectos identitarios culturais da
comunidade e oportunizara a transposi¢cdo de barreiras que lhes foram impostas pela
segregacdo histdrica e social. As narrativas de memdrias séo reconstruc@es de lembrancas, que
estdo sujeitas a alteracBes de acordo com o contexto social e cultural do individuo em um dado
momento historico, ou seja, ndo podem ser consideradas como reflexdes prontas, pontuais,

estaticas do passado e classificadas como homogénea, pois estdo sujeitas a influéncias.

[...] Teve uma época aqui na Furnas se a gente falava no Dionisio [...] ai ndo tem nada
a ver com Dionisio [...] Gente, uma pessoa sem histdria, eu acho que ndo existe
ninguém sem historia. Por que ou vocé teve uma histdria boa ou ruim mais é sua
historia [...] (V6 Dete, Guardid das Memérias)

Para este estudo, contamos com a contribuicdo de cinco Guardides das Memorias da
Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio, popularmente conhecidos
como: Tio Luiz Preto, V6 Faé, Joaquim Baixinho, V6 Dete e V6 Tina. Todos os Guardides
rememoraram suas recordacdes, que estdo disponiveis no Dossié das Atividades em anexo. No
entanto, para Analise dos processos de retextualizacdo, selecionamos somente as Memorias da
vO Tina, por apresentar as lembrancas de fases diferentes de sua vida, como: infancia, juventude

e idade adulta.

3.3.2.1 Breve biografia da V6 Tina, uma Guardia das Memorias

Albertina dos Santos, conhecida como V6 Tina, nasceu no dia 11 de dezembro de 1941,
na regido da Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio. E filha de Alcinda
Valeriano dos Santos e de Tibarcio Ferreira de Santana. Sua infancia foi de sacrificio, e muito
cedo comecou a cuidar dos irméos e trabalhar na roca, onde permaneceu durante grande parte
de sua vida. N&o frequentou a escola, e hoje é considerada analfabeta. Viveu durante alguns
anos em Campo Grande, a capital de Mato Grosso do Sul, onde trabalhou em uma casa de
familia. Quando foi visitar seus pais na comunidade, foi apresentada ao seu esposo Ramon.
Logo em seguida foram morar juntos e constituiram uma familia de oito filhos, seis homens e
duas mulheres, e hoje tém dezenove netos e um bisneto. Permaneceram casados por 41 anos
até o falecimento de seu esposo em 11 de setembro de 2015. V6 Tina considera-se feliz e
realizada com a familia que constituiu, com sua casa, sua roca e os beneficios que hoje os

jovens da comunidade conquistaram, sendo um dos maiores beneficios a escola e 0s estudos.
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3.4 Objeto da pesquisa e a Sequéncia Didatica (SD)

Temos como objeto de pesquisa os textos transcodificados e retextualizados para o
Género Discursivo Memoria, como narrativas de vida. Eles serdo apresentados e analisados no
capitulo 1V deste estudo.

Com a finalidade de alcancar os objetivos propostos neste estudo, desenvolvemos uma
Sequéncia Didética (SD), proposta de intervencdo pedagogica, nas aulas de Lingua Portuguesa,
ou seja, um conjunto de atividades de ensino organizadas de maneira sistematica em torno de
um género textual oral ou escrito. (DOLZ e SCHEWLY 2004, p. 82)

Para Dolz, Noverraz e Schnewly (2004, p. 97),

Os textos orais ou escritos que produzimos diferenciam-se uns dos outros e isso por
que sdo produzidos em condigdes diferentes. Uma sequencia didatica tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicagdo. O trabalho escolar serd realizado, evidentemente, sobre
géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente, sobre aqueles
dificilmente acessiveis, espontaneamente.

A SD possibilitou aos alunos, por meio da aplicacdo de atividades organizadas e
sequenciadas, 0 acesso a praticas de linguagens novas ou ainda ndo dominaveis, além de
conduzir para a progressdo do ensino na expressao oral e escrita da lingua portuguesa. Havendo
possibilidade de construcdo e reconstrugdo das praticas metodoldgicas propostas, durante todo
0 processo de aplicacdo.

Conforme Dolz, Noverraz e Schnewly (2004, p.114),

As sequéncias visam aperfeicoamento das praticas de escrita e de producdo oral e
estdo principalmente centradas na aquisicdo de procedimentos e de praticas. Ao
mesmo tempo em que constituem um lugar de interseccdo entre atividades de
expressdo e de estruturacdo, as sequéncias ndo podem assumir a totalidade do
trabalho necessario para levar os alunos a um melhor dominio da lingua e devem
apoiar-se em certos conhecimentos, construidos em outros momentos.

Essa SD fundamentou-se na concepgdo de Scheuwly (1994) na qual esclarece que os
saberes escolares precisam de uma didatizacao, uma transposicao didatica para que este objeto
de ensino passe por planejamento e reformulagdo. Assim como foi apresentada as concep¢des
dos operadores discursivos — OD, propostos por Marcuschi (2010) mencionadas no capitulo |
e que sera detalhado a seguir. Desse modo, entendemos que a aplicacdo desse procedimento
didatico, no ambito do ensino de lingua portuguesa, corresponde a organizacao das aulas a

partir de um conjunto de atividades, tais como leitura, escrita, oralidade e analise linguistica.
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A sequéncia didatica — SD aplicada em sala de aula apresenta a seguinte organizacao:
titulo, objetivo geral, objetivos especificos, metodologia e modulos.

Todas as atividades sugeridas na SD foram elaboradas de acordo com os conteidos
propostos no Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do Sul, Lingua Portuguesa, 9°
ano do ensino fundamental, com a finalidade de desenvolver as competéncias e habilidades de
oralidade, préatica de leitura, producéo de texto, analise e reflexdo sobre a lingua (Referencial
Curricular/MS 2012, p. 128-129).

As concepgOes dos Operadores Discursivos (OD) propostos por Marcuschi (2010)
mencionadas no capitulo | foram detalhadas durante os processos de retextualizacdo. Desse
modo, a aplicacdo desse procedimento didatico, no ambito do ensino de Lingua Portuguesa,
corresponde a organizacao das aulas a partir de um conjunto de atividades, tais como leitura,
escrita, oralidade e andlise linguistica. As atividades sequenciadas trabalhadas durante a

pesquisa foram organizadas em cinco modulos, subdivididos em momentos.

Moéddulo 1

1° momento — Sala de aula

Iniciamos o trabalho com uma roda de conversa sobre o0 uso da lingua nas modalidades
oral e escrita em préticas sociais cotidianas, apresentamos algumas abordagens conceituais
sobre a oralidade e a escrita e sua importancia para a manutencdo da lingua, da historia e da
identidade cultural de uma comunidade tradicional. A partir disso, abordamos duas
problematicas, uma relacionada ao ensino de Lingua Portuguesa e outra especifica da
Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio, cujos sujeitos da pesquisa
estdo inseridos. O discurso ideoldgico da valorizagdo da escrita em detrimento da fala, ou seja,
do poder atribuido a um sujeito, grupo ou sociedade que domina a escrita, colaborou para
manter um ensino restrito a gramatica de norma padrdo, além de desprestigiar o uso oral da
lingua nas praticas cotidianas. Essa visdo ignora os aspectos ideoldgicos e discursivos da
lingua, dando origem ao prescritivismo de uma Unica norma linguistica e reforcando as
dicotomias estritas entre fala e escrita.

2° momento — Sala de aula

Para esta etapa, utilizamos trés aulas de Lingua Portuguesa, nas quais os alunos assistiram

ao filme Narradores de Jave, dirigido por Eliane Caffé, langado em 2004. O filme retrata que
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contar historias oralmente pode ser uma maneira de possibilitar o compartilhamento de
lembrancas, encontros e reencontros entre passado e presente.

1. De que trata o filme?

2. Hé& alguma relagdo entre a cena inicial, leitura feita por uma senhora, e a cena em que

Bia decidiu escrever a histéria de Javé?

3. Por que Bia ndo conseguiu escrever o livro no primeiro momento?

4 O que levou Bid a registrar a historia de Javé ap6s o desaparecimento da cidade?
5. Bi& pode ser considerado letrado ou alfabetizado?

6 Como podemos observar a relacdo entre oralidade e escrita no contexto do filme?
7 Tematicas para pesquisa na Sala de tecnologia:

- Transposigdo do rio So Francisco;

- Importéancia e historia da escrita;

- Mobilizacéo social e cidadania;

- Valorizacdo das identidades culturais por meio das memorias de narrativas de vida.
8. Reflexdo: A escrita tem poder.

9. Quais aspectos abordados no texto refletem o cotidiano de nossa comunidade?

Conforme esclarece Charaudeau (2004, p. 326), “Qualquer género de discurso mantém
uma relacdo com a memoria: certos enunciados sdo conservados, outros ndo, e as modalidades
de sua conservagdo sdo inseparaveis de sua identidade”. Logo, pensar em géneros marcados
pelo modo narrativo do discurso remete também a ideia da memaria. Os alunos assistiram ao
filme com o objetivo de visualizar as préaticas e narrativas orais como fendmenos sociais. Sendo
um dos objetivos deste estudo estimular o avivamento da identidade cultural da Comunidade
Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio, a partir do trabalho de retextualizacdo dos
géneros orais para 0s escritos da Lingua Portuguesa, para Gadotti (2009) € necessario mapear
o0 potencial educativo de uma comunidade e integra-lo a sala de aula, por meio de atividades
sociais, culturais, econdmicas e politicas. Trata-se de ampliar os espacos de aprendizagem em
parceria com a comunidade. De acordo com Freire (1996, p. 25), “ensinar ndao é apenas

transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgao ou a sua construgio”.

Moddulo 2

1° momento — Sala de aula
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Para agucar as percepc¢des dos alunos e a relacdo do trabalho com o Género Discursivo
Memodria, iniciamos esta etapa apresentando as diversas possibilidades de escolha a partir de
um contexto comunicativo definido. Decidimos utilizar como exemplo 0 género causo, por ter
caracteristicas da oralidade, e 0 género noticia, por ser considerado misto (aspectos formais e
informais). Utilizamos o computador interativo (projetor de imagens) para expor algumas
questdes reflexivas:

1 Vocés ja ouviram causos (histdrias) de avds ou outros parentes? Como foi?

2 Esses causos sdo semelhantes as noticias que ouvimos nos noticiarios de TV? Por qué?
3. Vocés ouviram alguma noticia recentemente?

4 Qualquer pessoa pode fazer uma noticia? E um causo?

5 Os jornalistas precisam provar que a noticia que escrevem realmente aconteceu. O

mesmo 0corre CoOm 0S causos que contamos?
2° momento — Sala de aula

Entregamos aos alunos dois textos impressos e, de acordo com as discussdes anteriores
sobre a diferenca entre causo e noticia, solicitamos que identificassem as caracteristicas desses

géneros.
Texto 1: As aparéncias enganam

Seu nome era Felisberto. Apenas Felisberto. De onde veio ninguém sabia. Aparecera por
Tabui e em pouco tempo era 0 mendigo mais conhecido das redondezas. Andava escorado num
par de muletas, com um pé no ar e a perna estirada pra frente, em forma de gancho. Mais
parecia uma mumia paralitica com as pontas dos 0ssos aparecendo no rosto carcomido que
cercava aquela boca cheia de dentes apodrecidos. Vivia montado na muleta camplice e na
fisionomia cadaverica. Certo dia estava Felisberto na sua tarefa ardua de pedir esmola,
capengando pela rua a fora, quando, de repente, ouviu um berreiro danado. — Sai da frente,
minha gente! Cuidado, gente! Sai fora que € rabo!

A gritaria era provocada pela correria de uma manada de bois bravos, uns vinte, que
tinham se desgarrado de uma boiada que passava por um canto da cidade. Vinham os bichos
em carreira desabala. Fungando, babando e investindo até na sombra. E 0 povdo num berreiro
que s6 vendo. — Arreda minha gente! Cuidado, meu povo!

Acontece que o Felisberto, o mendigo 14 do comego da historia, na sua labuta de pedir

esmola manquitolando pela rua, estava bem no rumo da boiada desembestada. Assim que viu
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aqueles baitas bois, crescendo cada vez mais, bem na sua frente, ndo teve duvidas. Jogou as
muletas bem longe e... Pernas pra que te quero! Mandou-se numa desabalada correria
esquecendo que era paralitico. Ai encontrou o primeiro muro disponivel que saltou de um pulo
s0. Plateia boquiaberta olhando e nem acreditando. Daquele dia em diante Felisberto nunca
mais apareceu em Tabui e nem noticias dele tiveram mais. (Retirado do endereco:

http://tabui.blogspot.com)

Texto 2: Inauguracdo da praca Estelina Aratjo Cardoso

Os moradores do Jardim Santa Tereza conquistaram uma area de lazer. A praca Estelina
Araujo Cardoso foi inaugurada no sabado, 28/08. A obra teve duracdo de seis meses e teve
como destaque o parque infantil, a quadra de areia, a pista de caminhada e as rampas de
acessibilidade. Também foram pavimentadas as ruas Plaza e Liberti.

Foram gastos na revitalizacdo cerca de R$ 250 mil. O prefeito Chico Brito prestou
homenagem a Estelina Araujo Cardoso: “Foi uma batalhadora e deve estar feliz com a praga”.
E os moradores ficaram satisfeitos com o resultado: “Eu fiquei orgulhosa. Isso aqui antes era
um lix3o, agora as criangas tém area de lazer. Ficou muito bom”, destacou Maria José Silva
Oliveira, moradora do bairro ha 30 anos.

Para garantir a seguranca dos frequentadores, tanto a praca quanto a quadra esportiva
foram iluminadas. Mas para que continuem assim, também € preciso a colaboracdo de todos
na conservacgdo. Caso algum morador veja que ha ldmpadas queimadas, basta ligar, a qualquer
hora do dia ou da noite, no 0800 7792000 que a empresa fard a manutencdo em até um dia Util.
Julio Marcondes 31/8/2010 (Retirado do endereco: http://www.embu.sp.gov.br/e-
gov/noticia/?ver=3145)

Questdes para reflex@o sobre os textos:

1. No texto As aparéncias enganam foi falado, com exatidao, o dia, 0 més e 0 ano em que
0 caso ocorreu? E na noticia? Foi dada essa informag&o? Por qué?

2. No causo As aparéncias enganam, 0 autor entrevista pessoas para dar depoimentos
sobre o caso do mendigo? E na noticia, pessoas sdo entrevistadas? Por que se adota esse
procedimento na noticia e ndo no causo?

3. Para que as pessoas leem os causos? E as noticias?

4. O causo é um mito ou uma verdade? Justifique

3° momento — Sala de aula


http://tabui.blogspot.com/
http://www.embu.sp.gov.br/e-gov/noticia/?ver=3145
http://www.embu.sp.gov.br/e-gov/noticia/?ver=3145
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Apos estudarmos a diferenca entre causos e noticias, perguntamos aos alunos se ja
ouviram causos contados por seus pais ou avos. Nesse momento, explicamos que em algumas
regides do pais, principalmente no interior, as pessoas costumavam sentar-se em rodas para
ouvir os contadores de causos. Causos sdo narrativas orais conservadas e transmitidas de
geracdo para geracdo, uma historia representando fatos veridicos ou ndo, sempre contados de
forma engracgada, com objetivo ladico. S&o histdrias fantasticas que podem ser engracadas ou
assustadoras, mas que devem ser contadas obedecendo a algumas regrinhas: um causo, para
ser bem contado, tem que conferir as palavras entonacdo, ritmo e até mesmo sotaque e
expressdes interioranas. Esses elementos sdo fundamentais para capturar a atencdo de quem
ouve e provocar as mais diferentes sensacdes. Alguns contadores fazem rimas, isto €, contam
0s causos trabalhando a sonoridade das palavras. Essas historias sdo apresentadas em livros
também como causos populares e ja fazem parte do folclore brasileiro. Para melhor
compreensdo deste assunto, assistimos a trés videos de contadores de causos.

1- Geraldinho — Causo da Namoradinha
https://www.youtube.com/watch?v=9qF6ZNQC9H4

Palavraschave: Causo da Namoradinha. Geraldinho Nogueira

2- Geraldinho Nogueira — Causo da Lenha ao Vivo
https://www.youtube.com/watch?v=bvdbH_gelLQ

Palavras-chave: Causo da Lenha. Geraldinho Nogueira

3- Causo “Mariquinha Teimosa”.Rolando Boldrin — Sr. Brasil
www.youtube.com/watch?v=lbgOeRA5Ltk

Palavras-chave: Causo da Mariquinha. Rolando Boldrin

Questdes para reflexdo apos os videos:
1- As historias contadas poderiam ter sido narradas de maneira mais breve. Qual a intencéo

do contador em prolonga-las?

2- Em todas elas houve a intengdo de provocar o riso. Por qué?

3- Quais os ambientes e vestuarios escolhidos pelos contadores? Qual o objetivo?
4- Os contadores de causos preferem usar a lingua culta ou a coloquial? Por qué?
5- Quiais as qualidades essenciais a um contador de causos?

4° momento — Casa


https://www.youtube.com/watch?v=9qF6ZNQC9H4
https://www.youtube.com/watch?v=bvdbH_geILQ
http://www.youtube.com/watch?v=lbgOeRA5Ltk
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Neste momento, os alunos iniciaram o trabalho de pesquisa. Solicitamos que
entrevistassem seus pais ou avos e que registrassem em seus cadernos um causo popular
contado em sua familia. Além de transcodificar a historia no caderno, eles também recontaram
oralmente para seus colegas, lembrando que, ao recontarem, incorporaram elementos novos a

narrativa antiga.

5° momento — Sala de aula

Iniciamos esta aula com a leitura do seguinte causo:

O ““causo” do caixeiro-viajante

H& muito tempo, esta historia foi narrada por um caixeiro-viajante; e, na época, tida como
veridica. Entrou para a oralidade popular e, hoje, ja é ouvida em diferentes localidades do
Brasil. Vou reconté-la, porém nas minhas letras.

Quando eu era viajante, tinha sempre de andar a cavalo (ndo havia estradas de automéveis
e, portanto, sequer autos de aluguel ou énibus) e levava sempre em minha companhia um guia.

Entre os muitos que tive, havia um, muito curioso e perguntador, que tinha por costume
de me dar o tratamento (alias, indevido) de doutor. Cansei de adverti-lo que ndo era doutor,
mas 0 homenzinho ndo se consertava. De momento a momento estava ele a dizer-me: seu
doutor pra aqui, seu doutor pra acola.

Certa vez viajadvamos num municipio distante. iamos silenciosos pela estrada fora. O dia
estava lindo e o céu azul com muitas nuvens que se moviam preguigosas.

De repente pergunta-me o guia:

— Por que serd, seu doutor, que as nuvens nao tém sossego e andam sempre de um lado
para outro?

Sorri, e lhe respondi:

— Ora essal Pois vocé ndo sabe que as nuvens sdo, como 0s homens, ambiciosas e
invejosas e procuram tomar o lugar uma das outras, pensando ser, o lugar das outras, melhores
que os delas?

— L& isso é verdade, seu doutor. Bem diz o ditado: “A galinha do vizinho é sempre mais
gorda do que a minha”.

— Pois entdo?

— Ta certo!

Disponivel em: http://www.recantodasletras.com.br/contos/2508531


http://www.recantodasletras.com.br/contos/2508531
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Médulo 3

1° momento — Pesquisa de campo — visita aos “Guardides das Memorias”

Conforme a metodologia ativa, os alunos foram estimulados a exercer a autonomia como
pesquisadores. Com objetivo de realizar a primeira sondagem na comunidade investigada,
elaboramos um roteiro com questdes pertinentes acerca das seguintes teméticas: historia da
comunidade e memdria escolar. Dividimos a turma em grupos, que, devidamente orientados,
ouviram e gravaram em audio algumas memorias de narrativas de vida dos “Guardides das
Memorias”, membros antigos da Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do

Dionisio, localizada na area rural do municipio de Jaraguari-MS.

2° momento — Sala de aula

Em sala de aula, pedimos aos alunos que recontassem oralmente uma memoria de
narrativa de vida registrada durante a pesquisa de campo. As apresenta¢cdes também foram
gravadas em video e audio, com o objetivo de demonstrar as variacdes linguisticas de geracdes

diferentes apresentadas por membros de uma mesma comunidade.

3° momento — Sala de aula

Apds estudarmos as narrativas orais e refletirmos sobre os diferentes usos da linguagem
por falantes de uma mesma comunidade linguistica “Furnas do Dionisio”, conduzimos um
breve estudo do emprego/uso das variagdes linguisticas no ensino da Lingua Portuguesa.

Para abordar as questdes relativas as variagdes linguisticas e a lingua em uso nas praticas
sociais, iniciamos a aula assistindo aos seguintes videos:

1- Hino Nacional Brasileiro, Ritmos das Regifes do Brasil
www.youtube.com/watch?v=9pf33m-82ZUs

Palavras-chave: Hino Nacional. Ritmos. Brasil

2- No Ritmo Das Regibes Brasileiras
https://www.youtube.com/watch?v=Jthlrtzk4dY

Palavras-chave: Ritmos. Regides brasileiras


http://www.youtube.com/watch?v=9pf33m-8ZUs
https://www.youtube.com/watch?v=Jthlrtzk4dY
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Discutimos que a lingua fornece meios para a construcdo da identidade social de uma
comunidade, ou seja, ninguém é exclusivamente falante popular ou falante culto. Cada grupo
social tem seu vernaculo, a sua variedade linguistica, o uso da linguagem com menor ou maior
grau de formalidade. Na construgdo das relagdes sociais, encontramos uma hierarquia que
define a organizacdo das comunidades linguisticas de acordo com as escolhas do repertorio
linguistico e 0 uso da variedade culta ou popular da lingua. Sendo assim, existem certas
variedades que sdo consideradas superiores as outras. A lingua culta é chamada de variedade
padrdo, lingua de prestigio social, falada pelas classes sociais altas ou por aqueles que estdo
nos centros do poder econémico e cultural de uma comunidade. Toda lingua é heterogénea e
as variedades existentes sdo frutos historicos, sociais e culturais de um povo. Neste momento,
ressaltamos a importancia da nossa pesquisa para a compreensao dos aspectos relevantes ao

uso da lingua como pratica social, seja na modalidade oral, seja namodalidade escrita.

Madulo 4

1° momento — Pesquisa de campo

Dividimos a turma em quatro grupos, que foram a campo e participaram de rodas de
conversas com os “Guardides das Memorias” sobre os relatos de experiéncias vividas em
Furnas do Dionisio, quando eram criangas ou jovens. Com esse trabalho, procuramos reavivar
a memoria individual e coletiva dos “Guardides das Memorias”, com o intuito de ajuda-los a
revelar sua historia de vida. Neste caso, a entrevista foi considerada uma pratica de interacdo
entre quem conta e quem ouve, e 0 assunto central sera a histdria de vida deles, retratada por
meio do dialogismo entre as duas partes. Antes de iniciarmos a pesquisa, fizemos a leitura de

um texto para refletir sobre alguns aspectos e posturas adotadas pelos pesquisadores:

1. O papel e a postura do aluno pesquisador;
2. Dicas para o registro em audio e video;
3. Construcéo do roteiro norteador.

As atividades foram organizadas de duas maneiras:
1. Construcéo coletiva de um roteiro de perguntas que nortearam a roda de conversa;
2. Gravacdo em video/audio das memorias orais narradas pelos interlocutores da pesquisa;
3. Entrega das fichas 01, 02 (Roteiro de Entrevista e Dados Pessoais) € 03 (Termo de
Consentimento). Vide anexo I.
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2° momento — Sala de aula

ApoGs a execugdo das atividades descritas no momento anterior, os alunos em grupos
realizaram a transcodificacdo das memdrias de narrativas de vida dos interlocutores da
pesquisa, 0s Guardifes das Memorias, idosos da comunidade. Lembrando que conceituamos
transcodificacdo como a passagem do meio sonoro para o grafico. Propusemos, nesta pesquisa,
dentre outras coisas, também registrar alguns aspectos culturais e identitarios desses individuos
com base nas memorias de narrativas de vida dos membros mais antigos. A nova geracdo de
quilombolas teve a oportunidade ndo s6 de ouvir, mas de registrar (dudio e escrita) e revitalizar
sua identidade cultural, apresentando a retextualizacdo da modalidade oral para a escrita da
Lingua Portuguesa. Para tanto, nos baseamos no modelo das Operacfes Discursivos de
Marcuschi (2010) apresentado no capitulo | deste estudo.

Explicamos detalhadamente todos os OD e como se daria 0s processos de retextualizacdo
da modalidade oral para a escrita da Lingua Portuguesa.

A metodologia de tratamento da retextualizacdo apresentada nesta pesquisa foi
operacionalizada com base nos pressupostos de Marcuschi (2010) e adaptados de acordo com

0s propositos ou objetivos deste estudo.

3° momento — Sala de aula

Esta etapa prevé a passagem da lingua falada para a escrita, a transcodificacdo e
posteriormente a retextualizacdo para 0 GDM como narrativa de vida. Em grupos, os alunos
transcodificaram os dudios em um texto-base, submetidos aos processos de retextualizacao,
por meio dos OD até a producdo escrita final. A fim de facilitar a execu¢do dessa atividade,
visto que os textos foram trabalhados de maneira manuscrita, agrupamos os OD como veremos
na analise a seguir. Também ndo podemos deixar de mencionar a complexidade que foi a
execucdo dessa etapa para os alunos, visto que as escolhas dos registros escritos influenciam
na producao final do sentindo do texto. Para Matencio (2002), retextualizacdo é uma atividade
que implica a producdo de um novo texto a partir de um ou mais textos-base, conforme
Guimardes Silva e Matencio (2005, p. 246), envolverd relacdes entre géneros e textos

(intertextualidade) e entre discursos (interdiscursividade).
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Produto final da pesquisa

Como produto final, apresentamos um trabalho cientifico, dissertacdo de mestrado, que
servird como aporte tedrico para outras pesquisas e outros registros académicos de alguns
aspectos relevantes da comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio. Além
disso, temos a pretensdo de ser um instrumento de divulgacdo académica das memdrias de
narrativas de vida da comunidade investigada. Para a pratica docente, apresentamos um dossié
das atividades aplicadas durante a SD, os processos de retextualizacdo e um video com a

producdo final dos alunos. (Anexo I1).



65

CAPITULO IV
ANALISE

Com a finalidade de compreendermos como se concretiza o trabalho de retextualizagdo
da modalidade oral para escrita da Lingua Portuguesa, realizamos as analises das producdes de
acordo com os Operadores Discursivos utilizados em cada etapa, além de analisar também os

resultados a partir da Sequéncia Didatica (SD) até a Producdo escrita final — PEF.

4. 1 Andlise das producoes

A nova geragdo de quilombolas teve a oportunidade ndo s6 de ouvir, mas de registrar
(dudio e escrita) e rememorar sua identidade cultural apresentando a retextualizacdo da
modalidade oral para a escrita da Lingua Portuguesa.

Conforme especificamos anteriormente, o trabalho de retextualizacdo se baseou nos OD
e a analise final foi demonstrada seguindo 0 modelo diagramatico para analise dos processos
de retextualizacdo, ambos baseados em Marcuschi (2010). Para este estudo, entendemos como
sindnimos texto original e texto-base, producdo escrita final e retextualizacéo.

Procurando compreender como se concretiza a retextualizacdo da modalidade oral para
a escrita e como os alunos se posicionaram durante todo o processo de aplicagéo das atividades
sequenciadas, selecionamos as atividades de um grupo como representativa dos demais e
passamos a analisar detalhadamente as producdes escritas baseadas nos OD. As demais
producdes podem ser visualizadas no anexo II.

Propusemos as seguintes tarefas: a) Entreviste um Guardido da Memdria sobre uma
lembranga da infancia ou adolescéncia na Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas
do Dionisio; b) Grave em seu celular; ¢) Ouca a gravacao original e faca a transcodificagdo; d)
Faca a retextualizagdo de acordo com os Operadores Discursivos.

Para facilitar a compreensdo dos operadores, vamos identificd-los como: OD1
(eliminacdo de marcas estritamente interacionais, hesitacdes e partes de palavras (ha, eh, do
tipo, claro, né, entendeu, dai, ha...); OD2 (introducdo de pontuagdo com base na intuicéo
fornecida pela entonacdo das falas); OD3 (retirada das repeticBes, redundancias e
reduplicacdes); OD4 (introducdo de paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem modificacdo de
ordem); OD5 (estratégia de reformulacdo, objetivando explicitude); OD6 (reconstrucdo de
estruturas truncadas, concordancia e reordenagdo sintatica); OD7 (tratamento estilistico com
selecdo de novas estruturas sintaticas, lexicais (palavras) visando maior formalidade); OD8

(estratégia de estruturacao argumentativa); OD9 (condensacéo de ideias).
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Os alunos e os informantes ndo tiveram suas identidades preservadas, pois fomos
devidamente autorizados, conforme ficha em anexo, a divulgar suas atividades. O texto-base
sera identificado por T. (transcodificacdo), OD (operadores discursivos), R.(retextualizac¢ao),
PEF (producéo escrita final) e AP. (analise das producdes).

Para fins de apresentacdo e analise das producfes, seguiremos 0 modelo proposto por
Marcuschi (2010, p. 123):

Diagrama 2: Modelo diagramatico para analise dos processos de retextualizacao

Texto Retextualizacéo Operacdes de anélise

Original Tipo de Eliminag6es Transformagbes | Acréscimos/

operagao Alteracgdes
10, 20
30 40

50,6%¢ 7°
8°, 9°

Texto final

Conforme o Diagrama 2, o primeiro passo seria a transcodificacdo do texto original, a
passagem do sonoro para o grafematico e posteriormente 0s processos de retextualizacdo. Para
tanto, os Operadores Discursivos aplicados nas etapas da retextualizagdo foram agrupados em
dois ou trés. Ja as operacgdes de analises foram divididas em quatro colunas, porém conforme
necessidade do investigador podera haver supressdo ou introducdo de novas categorias.

Para aplicarmos a intervencdo pedagdgica em sala de aula de Lingua Portuguesa no
ensino fundamental, elegemos como texto-base e produto final 0 Género Discursivo Memoria
como narrativas de vida, por apresentar caracteristicas de uso da lingua nas modalidades oral
e escrita.

A metodologia de tratamento da retextualizacdo apresentada neste estudo sera
operacionalizada com base no Diagrama 1, mencionado no capitulo | desta pesquisa, e podera
ser modificado de acordo com o prop06sito ou o objetivo da retextualizacao.

Ressaltamos que as demais producdes envolveram 0 mesmo processo de
transcodificacéo, retextualizagdo e producéo escrita final e seguem em anexo.

Embora todos os alunos inseridos nesta intervencdo tenham evoluido nas produgfes
escritas apos utilizarem os OD para 0s processos de retextualizacdo da fala para a escrita,

optamos para critério de analise apresentar somente as Memdrias da vo Tina.
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Transcodificacdo: Texto-base

Aluno: Felipe dos Santos
Informante: Albertina dos Santos
T.

Memorias da vo Tina

Da minha histéria sofrida? Ixi. Eu fui muito sufrida cara. Ixi, tem muita diferenca, muito,
muito, muito mesmo. Eu até meus 20 anos ndo tinha sapo...eu ndo tinha chinela pra usa.

N&o tinha chinela eu num trabaiava pra ninguém eu ndo sabia 0 que quera...trabaiava so in
casa e 0 veio Tiburcio num comprava nada pra ninguém quem comprou carcado pra néis uma
vez foi tempo qui u Fiin num tinha...quando o Fiin caso...isso ai ta com muitu tempo 6 num sei
nem que era issu ai u dia cu Fiin caso u Wardi tava trabaiano ele compro ropa pra ele ropa
pra ele pra mim pu Airton acho que pra mamae uma chinela aque chinela choti mostra ve si
ainda tenho ali.

Nossa chinela que u pai véi Tiburcio compro pra nois pra mim mais minha mae nao pra mim
ndo pa minha mée uma chinela bem mais feia que essa daqui essa daqui € muitu chique uma
chinela antiga qui tinha pareceno precata é bem assim lia da da qui pra ca aquele trocao fei
sabi bem morronzao di panu i pra mim u Wardi compro pé di cachorro.

Como era esse...

Ce num adianta fala ce num cabo esse modelo pé di cachorro pra mim pu Airtu qual € otru
Vivalro Titi achu que era pé di cachorru é a mamae vistia uma chinelona uma chinela bem
feia la e nossa... nossa ropa intdo nois tinha dois aparei di ropa pa cada um i bem ruim

E a senhora lembra...

Cuberta era seca poco ai mamae compra é...vinha aquela borsa di estopa péa insaca arroiz a
mamae abria quatru borsa pra fazé cuberta pra nois

Coberta?

Cuberta nossa era de borsa di estopa i cuberta seca po¢o, seca pogo era uma cubertica qui...ce
num dava nada pur ela.

Mas esquentava?

Inquentava um pouco i quando nu tempo da giada, trés pessoa pra durmi naquela cuberta, um
puxava pra la otru puxava ca u otru ficava sem nada a mamée pego i fazia o feixe di cuberta
di borsa di estopa, qui num dav num tinha cumu durmi, nois trés nu chdo u Wardi pra la u
Airtu pra cima u Wardi daqui u Airtu du ladu di ca i eu pra ca nus pé, ai num tava bom ta

dificu, a mamae feiz essa cuberta di borsa di estopa.
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Rapaiz era duru, chinela di vaiana ninguém usava esse tal di pé di cachorro s6 cumprava pra
i arguma festa, quem pudia cumpra é quem num pudia ia di pé nu ch&o, é hoje u povo tudu tem
as coisa inda fica reclamando, a n&o ta loco, deus milive eu fico bobo di ve hoje as coisa ta
tudu...to so fartando o pessoal traze as coisa e da pru pessoal visti nas persoa né mais ta dificu,
uma reclamacéo reclamacéo, tem tudu inda reclama.

A senhora lembra da ...a senhora ja esteve em Furnas quando era crianca?

Eu morava ali, aquela casa da Dinha ali e a casa da Jailda a casa da mamée era bem ali nu
mei, num tem uns tein vei 14, aquele 14 era sinal da casa da mamae.

E como que era aqui quando...

Agqui era tudu matéo ninguém tinha lamparina a lamparina era candeia, um prato veio uma
frigideira bem veia prato vei furado i nosso prato veio di cume era esse aqui que ve 0 N0SSO
pratu di cume, isso ai nois punha tudu e nois...comparece trés pessoa pra cume num prato
noiscumia nesses trés de trés pessoas aqui nesse coité, cabava di cume aquele mandava mamae
po mais, mais era nesse mundin qui ninguém tinha prato, cuié di pau, cuié di pau, ixi rapaiz
du céu a coisa hum.

As casas di primeiro num era casa di teia assim ternic aquelas teinha bem feinha, tem ali
naquele monte, né, aquelas teinha, casa di talbuinha desse tamanho, mesma terra mesma
igualzinho teia, vai panu ponu di iscamadinhoiscamadinho, quando num era foi adi bacuri ca
sapé, quem pudia fazé di talbuinha fazia quem num pudia fazia di bacuri ou intdo di sapé. As
paredi tudu di pau a pique, aqueles qui queria barria barriava e quem num queria ficava |4,

daqui di dentro ce via la fora.

12 e 22 Operacoes

Aluno: Felipe dos Santos

Informante: Albertina dos Santos

Memorias da vé Tina

R.

Da minha historia sofrida? Eu fui muito sofrida. Tem muita diferenga, muito, muito, muito
mesmo. Eu até meus 20 anos ndo tinha sapato eu ndo tinha chinela para usar.

N&o tinha chinela e nem trabalhava para ninguém eu ndo sabia o que quera, trabalhava s
em casa e o velho Tiburcio ndo comprava nada para ninguém quem comprou cal¢ado para
nos uma vez foi tempo que o Fiin num tinha, quando o Fiin casou, isso ja esta com muito tempo

nao sei nem que era isso ai o dia o Fiin casou o Wardi estava trabalhando ele comprou roupa
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para ele para mim para o Airton eu acho que para mamae uma chinela aque chinela deixa te
mostrar vou ver se ainda tenho ali.

Nossa chinela que o pai velho Tiburcio comprou para mim mais a minha mae ndo para mim
ndo para minha mae uma chinela mais feia que essa daqui essa daqui € muito chique uma
chinela antiga que tinha parecendo precata bem assim daqui para ca aquele trogao feio bem
marronzao de pano e para mim o Wardi comprou pé de cachorro.

Como era esse...

Vocé ndo conhece ndo adianta falar vocé ndo acabou esse modelo pé de cachorro pé de
cachorro para mim para Airton qual outro que era pé de cachorro e a mamae vestia uma
chinelona que chinela bem feia la e nossa nossa roupa entéo nds tinha dois aparelhos de roupa
para casa um € bem ruim.

E a senhora lembra...

Coberta era seca poco ai a maméae compra € vinha aguela bolsa de estopa para ensacar arroz
a mamae abria quatro bolsa para fazer coberta para nos.

Coberta?

Coberta nossa era de bolsa de estopa e coberta seca pogo, seca pogo uma cobertinha que vocé
ndo dava nada por ela.

Mas esquentava?

Esquentava um pouco e quando era no tempo da geada, trés pessoa para dormi naquela
coberta, um puxava para la outro puxava ca e outro ficava sem nada a mamée pegou e fazia
o feixe de coberta de bolsa de estopa, que ndo dava ndo tinha como dormir, nos trés no chao
o Wardi para la o Airtu para cima o Wardi daqui o Airtu do lado de ca e eu para ca nos pé, ai
eu falei barbaridade, do jeito que esta ai nao estava bom estéa dificil, a mamae fez essa coberta
de bolsa de estopa.

Rapaz era duro, chinela havaiana ninguém usava esse pé de cachorro s6 comprava para ir em
alguma festa, quem podia comprar e quem ndo podia ficava com o pé no chéo, e hoje o povo
estdo todo tem as coisas e ainda fica reclamando, deus me livre eu fico boba de ver as coisa
esta tudo, esté faltando o pessoal trazer as coisas e dar para o pessoal vestir nas pessoas née
mas esta dificil, uma reclamacéo reclamacéo, tem tudo e ainda reclama.

A senhora lembra, a senhora ja esteve em Furnas quando era crianca?

Eu morava ali, aquela casa da Dinha ali e a casa da Jailda a casa da mamé&e era bem ali no
meio, ndo tem uns trem velho 14, aquele 14 era sinal da casa da mamae.

E como que era aqui quando...

Aqui era tudo matdo ninguém tinha lamparina lamparina era candeia, um prato ou uma

frigideira bem velha prato velho furado e nosso prato de comer, isso ai n6s punha tudo e nos
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camparace trés pessoa para comer num prato, n0s comia nesses trés de trés pessoa aqui nesse
coite. Acabava de comer aquele mandava mamae por mais, mas era nesse mundinho que
ninguém tinha prato, colher de pau, colher de pau, rapaz do ceu!

As casas de primeiro ndo era casa de telhas assim terniete aquelas telha bem feinha, tem ali
naquele monte. Aquelas telha bem feia ou entéo fazia tabuinhas de barro e tabuinhas, casa de
tabuinha desse tamanho, mesma terra, mesma igual telha, vai pondo de escamadinho,
escamadinho, quando ndo era folha de bacuri era de sapé, quem podia fazer de tabuinha fazia
quem ndo podia fazia de bacuri ou entdo de sapé. As parede toda de pau a pique, aqueles que

queria barria barriava e quem néo queria ficava la, daqui de dentro vocé via |4 fora.

Para 0 emprego dos OD1, apontamos na lousa algumas marcas interacionais que serviram
de parametro para esse processo de retextualizacdo. Nessa operagdo, orientamos os alunos a
retirarem ou substituirem, sem prejuizo de comunicacéo, as eliminagdes de marcas estritamente

interacionais, hesitacdes e partes de palavras.

AP.

Texto-base 12 Operacdo
Marcas interacionais: Ixi, barbaridade, | Eliminagdo das marcas interacionais
hum, né.

Partes de palavras: trabaiava, veio, ta,
muitu, ce, cu, u, pra, nois, di, choti, panu,
fei, i, borsa, pur, cubertica, nu, nus,du,
tava, dificu, rapaiz, tudu, to, inda, mei,

cume, po, teia, talbuinha etc.

Substituicdo das palavras: Trabalhava,
velho, estd, muito, vocé, com, um, para,
nos, de, deixa eu te, pano, feio, e, bolsa,
por, coberta, num, nos, do, estava, dificil,
rapaz, todo, estou, ainda, meio, comer, por,

telha, tabuinha etc.

No OD2, introduzimos a pontuacdo com base na intui¢do fornecida pela entonagéo das
falas no processo de transcodificagdo, reforcando que a pontuacao é um fator preeminente para
a compreensdo do texto escrito. Para a realizacdo dessa operacdo relembramos o uso e as

diferencas do emprego dos sinais de pontuagéo.



Texto-base

2% Operagéo

[...] N&o tinha chinela eu num trabaiava pra

ninguém eu ndo sabia o0 que
quera...trabaiava so in casa i 0 vei Tiburcio
num comprava nada pra ninguém quem
comprou cargado pra nois uma vez foi
tempo qui u Fiin num tinha...quando o Fiin
€aso...isso ai ta com muitu tempod num sei
nem que era isso ai u dia cu Fiin caso u
Wardi tava trabaiano ele compro ropa pra
ele ropa pra ele pra mim pu Airton acho
gue pra maméde uma chinela aque chinela

choti mostra ve si ainda tenho ali.[...]

[...] Néo tinha chinela e nem trabalhava
para ninguém, eu ndo sabia o quera,
trabalhava s6 em casa e o velho Tiburcio
ndo comprava nada para ninguém, quem
comprou calgcado para nés uma vez foi
tempo que o Fiin ndo tinha, quando o Fiin
casou, isso ja estd com muito tempo, nédo
sei nem que era isso ai o dia o Fiin casou,
0 Wardi estava trabalhando ele comprou
roupa para ele, roupa para ele, para mim,
para o Airton, eu acho que para a mamae
uma chinela aque chinela deixa te mostrar

vou ver se ainda tenho ali.[...]

32 e 42 Operacoes

Aluno: Felipe dos Santos

Informante: Albertina dos Santos

Memorias da vo Tina
R.

Da minha historia sofrida? Eu fui muito sofrida. Tem muita diferenca, muito mesmo.

Eu até meus 20 anos ndo tinha sapato, eu ndo tinha chinela para usar.

71

N&o tinha chinela e nem trabalhava para ninguém, eu ndo sabia 0 que quera, trabalhava sé

em casa, e o velho Tiburcio ndo comprava nada para ninguém, quem comprou cal¢cado para
nos uma vez foi tempo que o Fiin ndo tinha, quando o Fiin casou, isso ai ja esta com muito

tempo, ndo sei nem que era isso ai o dia, o Fiin casou, o Wardi estava trabalhando, ele

comprou roupa para ele, para mim, para o Airton, eu acho que para a maméae uma chinela,

aquea chinela deixa eu te mostrar vou ver se ainda tenho.

Nossa chinela que o pai velho Tiburcio comprou para mim mais a minha mée uma chinela
mais feia que essa daqui. Essa daqui é muito chique! Uma chinela antiga que tinha parecendo

precata, bem assim: daqui para cé aquele trocéo feio bem marronzéo de pano. Para mim o

Wardi comprou pé de cachorro.

Como era esse....
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Vocé ndo conhece ndo adianta falar, vocé ndo acabou esse modelo pé de cachorro. Para mim
para o Airton qual outro acho que era pé de cachorro e a mamae vestia um chinelona bem
feia.

Nossa roupa entdo nds tinha dois aparelhos de roupa para cada um bem ruim.

E a senhora lembra...

Coberta era seca poco ai maméae compra e vinha aquela bolsa de estopa para ensacar arroz.
Ela abria quatro bolsa para fazer coberta para nos.

Coberta?

Coberta nossa era de bolsa de estopa e seca poco, era uma cobertinha que vocé nao dava nada
por ela.

Mas esquentava?

Esquentava um pouco e quando era no tempo da geada trés pessoa para dormir naquela
coberta, um puxava para la outro puxava para ca e outro ficava sem nada. A mamae pegou e
fazia o feixe de coberta de bolsa de estopa que ndo dava néo tinha como dormi. Nés trés no
ch@o. O Wardi para 4, o Airton para cima, o Wardi daqui, o Airton do lado de c4 e para ca
nos pé. Ai eu falei barbaridade do jeito que esta ai ndo estava bom, esta dificil. Ai mamée fez
essa coberta de bolsa de estopa.

Rapaz era duro chinelo havaina ninguém usava. Esse pé de cachorro s6 comprava para ir em
alguma festa. Quem podia comprar comprava quem néo podia ficava com o pé no ch&@o.E hoje
0 povo estdo todo tem as tem as coisas e ainda fica reclamando. Deus me livre eu fico boba de
ver as coisas esta tudo, esta faltando o pessoal trazer as coisas e dar para vestir nas pessoas,
mas esta dificil, uma reclamacéo s6 tem tudo e ainda reclama.

A senhora lembra se esteve em Furnas quando era criang¢a?

Eu morava ali aquela casa da Dinha e a casa da Jailda, e a casa da maméae era bem ali no
meio. N&o tem uns treim velho 14? Aquele la era sinal da casada mamae.

E como era aqui quando...

Aqui era tudo matdo, ninguém tinha lamparina. Era candeia, um prato ou uma frigideira bem
velho, prato velho furado. E nosso prato de comer era desse, € esse tal do coité. 1sso ai punha
tudo e nos comparace trés pessoa aqui nesse coité. Acabava de comer aquele mandava mamae
por mais. Mas era nesse mundinho que ninguém tinha prato. Colher de pau rapaz do céu!

As casas de primeiro ndo era telhas assim ternite aquelas telhas bem feinha, tem di naquele
monte aquelas telha bem feia ou entéo fazia as tabuinhas de barro, casa de tabuinha desse
tamanho. Mesmo terra igual telha, vai pondo de escamadinho. Quando néo era folha de bacuri
era de sapé. Quem podia fazer de tabuinha fazia, quem néo podia fazia de bacuri ou de sapé.
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As paredes todo de pau a pique que queria barria barriava e quem ndo queria ficava la. Daqui

de dentro vocé via la fora.

AP.

No OD3, trabalhamos as retiradas das repeticoes, redundancias e reduplicagdes sem prejuizo

ao sentido, ou seja, mantendo a esséncia da informacao.

12 e 22 Operag0es

32 Operacao

[...] e hoje o povo estdo todo tem as coisas
e ainda fica reclamando, deus me livre eu
fico boba de ver hoje as coisa esta tudo,
esta faltando o pessoal trazer as coisas e dar
para 0 pessoal vestir nas pessoas, mas esta

dificil, uma reclamacdo, reclamacdo, tem

tudo e ainda reclama [...]

[...] e hoje o povo estdo todo tem as coisas
e ainda fica reclamando. Deus me livre eu
fico boba de ver as coisas esta tudo, esta
tudo faltando o pessoal trazer as coisas e
dar para vestir nas pessoas, mas esta dificil,
tem tudo e ainda

uma reclamacao

reclama.[...]

Para o trabalho com OD4, solicitamos aos alunos que introduzissem paragrafos e

pontuacéo detalhada sem modificagdo de ordem das frases. Explicamos que a paragrafacdo néo

precisa necessariamente estar associada a pontuacéo, mas ao agrupamento de ideias. Embora a

producdo escrita seja apresentada em um Unico género “memorias como narrativas de vida” e

abordasse uma mesma tematica, os paragrafos foram divididos por lembrancas diferentes.

Exemplo:

12 e 22 Operacdes

42 Operagao

[...] Vocé ndo conhece ndo adianta falar
vocé ndo acabou esse modelo pé de
cachorro pé de cachorro para mim para o
Airton qual outro acho que era pé de
cachorro e a mamade vestia uma chinelona
uma chinela bem feia la e nossa roupa
entdo nos tinha dois aparelhos de roupa

para cada um é bem ruim[...]

[...] Vocé ndo conhece ndo adianta falar,
vocé ndo acabou esse modelo pé de
cachorro. Para mim para o Airton qual
outro acho que era pé de cachorro e a
mam&e vestia um chinelona bem feia.

Nossa roupa entdo nos tinha dois aparelhos

de roupa para cada um bem ruim. [...]

52 e 62 Operacoes

Aluno: Felipe dos Santos
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Informante: Albertina dos Santos

Memorias da vo Tina

R.

Da minha sofrida? Eu fui muito sofrida tem muita diferenca, muita mesmo.

Eu até meus 20 anos néo tinha sapato nem chinela para usar.

N&o tinha chinela e nem trabalhava para ninguém, ndo sabia o que era trabalhar, s6 em casa.
O velho Tiburcio ndo comprava nada para ninguém. Quem comprou calgado para n6s uma
vez, foi quando o Fiin casou isso ai ja estd com muito tempo ndo sei que dia o Fiin casou. O
Wardi estava trabalhando e comprou roupa para ele, para mim, para o Airton e acho que para
mamé&e uma chinela como essa daqui que vou te mostrar.

Nossa chinela que o pai, velho Tiburcio, comprou para mim e minha mae era mais feia do que
essa que te mostrei. Essa daqui € muito chique! Uma chinela antiga que tinha parecendo
precata bem assim: Daqui para ca aquele trocdo feio bem marronzéo de pano. Para mim o
Wardi comprou pé de cachorro.

Como era esse...

Vocé ndo conhece ndo adianta falar, vocé ndo conhece esse modelo pé de cachorro. Para mim
e 0 Airton era pé de cachorro e a mamae vestia um chinelona bem feia.

Nossa roupa era dois aparelhos para cada um, bem ruim.

E a senhora lembra...

Coberta era seca po¢o, a mamae comprava e vinha aquela bolsa de estopa para ensacar arroz.
Ela abria quatro bolsa para fazer coberta para nés.

Coberta?

Nossa coberta era de bolsa de estopa e seca poco, uma cobertinha que vocé ndo dava nada
por ela.

Mas esquentava?

Esqguentava um pouco e quando era no tempo de geada trés pessoas dormiam naquela coberta,
um puxava para la, outro para ca e um ficava sem nada. A mamée fazia um feixe de coberta
de bolsa de estopa sendo, ndo tinha como dormir nos trés no chao. O Wardi para la o Airton
para cima e eu para 0s pés. Do jeito que era ndo estava bom era dificil. Ai mamae fez essa
coberta de bolsa de estopa.

Rapaz era duro, chinelo havaiana ninguém usava. Esse pé de cachorro sé comprava para ir
em alguma festa. Quem podia comprar comprava e quem nao podia ficava com o pé no chao.

E hoje o povo tem tudo e fica reclamando. Deus me livre eu fico boba de ver essas coisas! Esté
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faltando o pessoal trazer as coisas e dar para vestir nas pessoas. Esta dificil tem tudo e ainda
reclamam.

A senhora lembra esteve em Furnas quando era crianga?

Eu morava entre a casa da Dinha e a casa da Jailda. Ainda existe sinal da casa da mamée
com aqueles trem velhos.

E como era aqui quando...

Aqui era tudo matao, ninguém tinha lamparina. Era candeia um prato ou uma frigideira bem
velha furadaE nosso prato de comer era de porunga e chamava coité. Comia trés pessoas no
mesmo coité. Acabava de comer aguele mandava mamae por mais. Mas era nesse mundinho
gue ninguém tinha prato. Colher era de pau rapaz do céu?

As casas de primeiro ndo eram de telhas de ternite. Era uma telha bem feia ou ent&o fazia de
tabuinhas de barro. Mesmo terra igual telha vai pondo de escamadinho. Quando néo era folha
de bacuri era de sapé, quem podia fazer de tabuinha fazia, quem nédo podia era de bacuri ou
de sapé. As paredes todas de pau a pique, aqueles que queriam barria barriavam e quem ndo

queria ficava la. Daqui de dentro vocé via 14 fora.

Em seguida, trabalhamos OD5, que consiste na estratégia de reformulacdo das frases,
objetivando explicitude, pois uma das caracteristicas da fala € utilizar-se de contexto fisico para
referenciac@o ou orientacdo espacial.

Exemplo:

32 e 42 Operagoes 52 Operacao

[...] Eu morava ali aquela casa da Dinha e | [...] Eu morava entre a casa da Dinha e a
a casa da Jailda e a casa da mamae era bem | casa da Jailda. Ainda existe sinal da casa da

ali no meio. N&o tem uns treim velho 1a? | mamae com aqueles trem velhos [...]

Aquele |4 era sinal da casa da mamae [...]

No ODS, solicitamos a reconstrucdo de estruturas truncadas. Apresentamos aos alunos
exemplos de truncamentos, falta de concordancia e de encadeamentos presentes nos textos
orais que comprometem a escrita, mas sem prejuizo de comunicacgdo, ou seja, presentes em
contextos comunicativos de uso da lingua em praticas sociais cotidianas, porem devem ser
submetidos as normas de comunicacéo formal para o texto escrito.

Exemplo:

3% e 42 Operagdes 62 Operacgéo
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[...] coberta era seca poco ai a mamde | [...] coberta era seca pog¢o, a mamae
compra e vinha aquela bolsa de estopa para | comprava e vinha aquela bolsa de estopa
ensacar arroz. Ela abria quatro bolsa para | para ensacar arroz. Ela abria quatro bolsas

fazer coberta para nos.|...] para fazer coberta para nos [...]

72 82 e 92 Operacoes

Aluno: Felipe dos Santos

Informante: Albertina dos Santos

Memérias da vé Tina

R.

Da minha historia sofrida? Eu fui muito sofrida, tem muita diferenca, muita mesmo.

Eu até meus 20 anos néo tinha sapato nem chinelo para usar.

N&o tinha chinelo e nem trabalhava para ninguém, nao sabia o que era trabalhar, s6 em casa.
O velho Tiburcio ndo comprava nada para ninguém. Quem comprou calgado para n6és uma
vez, foi quando o Fiin casou e isso ja esta com muito tempo. O Wardi estava trabalhando e
comprou roupa para ele, para mim, para o Airton e acho que para a mamae um chinelo como
esse que vou te mostrar.

O chinelo que meu pai, o velho Tiburcio, comprou para mim e minha mae era mais feio que
esse que te mostrei. Esse aqui € muito chique! Era um chinelo antigo que parecia um precato,
bem assim: um trocdo feio bem morronzdo de pano. Para mim o Wardi comprou pé de
cachorro.

Como era esse...

Vocé ndo conhece ndo adianta falar, nunca viu modelo pé de cachorro. Eu e o Airton usamos
0 pé de cachorro e a maméae um chineldo bem feio.

Era ruim porque sé tinha dois aparelhos de roupa para cada um.

E a senhora lembra...

A coberta era seca po¢o, a mamae comprava a saca de arroz que vinha naquela bolsa de
estopa. Ela abria quatro bolsas para fazer cobertas para nos.

Coberta?

Nossa coberta era de bolsa de estopa e seca poco, uma cobertinha que vocé ndo dava nada
por ela.

Mas esquentava?

Esquentava um pouco e quando era tempo de geada trés pessoas dormiam naquela coberta,

um puxavala, outro para ca e um ficava sem nada. A mamae fazia feixe de coberta de bolsa de
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estopa, por que ndo tinha como dormir no ch@o. Era o Wardi para 14 o Airton para cima e eu
para os pes. Do jeito que era ndo estava bom era dificil. Ai mamae fez essa coberta de bolsa
de estopa.

Rapaz era duro, chinelo havaina ninguém usava. Esse pé de cachorro s6 para ir em alguma
festa. Quem podia comprava e quem ndo podia ficava com o pé no chao. E hoje o povo tem
tudo e fica reclamando. Deus me livre, eu fico boba de ver essas coisas! SO falta trazer as
coisas e vestir as pessoas. E dificil tem tudo e ainda reclama.

A senhora lembra se esteve em Furnas quando era criang¢a?

Eu orava entre a casa da Dinha e a da Jailda. Ainda existe sinal da casa da mamae perto
daquelas coisas velhas que estao no terreiro.

E como era aqui quando...

Aqui era tudo matao, ninguém tinha lamparina. Era candeia um prato ou frigideira bem velha
e furada.

E nosso prato de comer era de porunga e chamava coité. Acabava de comer e mamae colocava
para o outro. Eu vivia nesse mundinho que ninguém tinha prato e a colher era de pau. Rapaz
do ceu!

As casas de primeiro ndo eram de telhas de ternite. Era uma telha bem feia ou entéo fazia as
tabuinha de barro, e vai pondo de escamadinho. Quando néo era folha de bacuri era de sapé
ou tabuinha. Todas as paredes eram de pau a pique, aqueles que queriam barria barriavam e
quem nao queria ficava sem parede. De dentro da casa via tudo la fora.

Na sequéncia aplicamos OD7, que é o tratamento estilistico da producdo textual com
selecdo de novas estruturas sintaticas e lexicais (palavras) que comprometea compreensao geral
do texto. Essa etapa foi minuciosa, pois trabalhamos individualmente as produgdes dos alunos
com auxilio do dicionario. Na sala de aula, como em qualquer outro dominio social,
encontramos grande varia¢do no repertorio linguistico, que serd maior ou menor de acordo com
0 contexto de producdo, ou seja, ndo existe forma certa ou errada de falar ou de escrever, mas
diferentes modalidades de uso da lingua. Com a finalidade de manter a esséncia do texto, que
retrata a identidade social e cultural da comunidade investigada, procuramos manter algumas
expressdes da regido rural, o 1éxico regional, preservado na cultura de grupos sociais isolados

e que serdo destacados e explicados na analise da producdo escrita final — PEF.

5% e 62 Operacgdes 72 Operacéo

[...] eu até meus 20 anos nao tinha sapato | [...] eu até meus 20 anos ndo tinha sapato

nem chinela para usar [...] nem chinelo para usar [...]
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No processo de analise, optamos em ndo utilizar OD8, estratégia de estruturacédo
argumentativa, por compreendermos que ndo € pertinente a tipologia narrativa Género
Discursivo Memoria.

Ja 0 OD9, condensacdo de ideias, foi importante para a coeréncia e a apresentacdo da
producdo escrita final.

Exemplo:

52 e 62 Operagoes 92 Operacao

[...] e nosso prato de comer era de porunga | [...] e nosso prato de comer era de porunga
e chamava coité. Comia trés pessoas no | e chamava coité. Acabava de comer e
mesmo coité. Acabava de comer aquele | mamde colocava para 0 outro. Eu vivia
mandava maméae por mais. Mas era nesse | nesse mundinho que ninguém tinha prato e
mundinho que ninguém tinha prato. Colher | a colher era de pau. Rapaz do céu![...]

era de pau rapaz do céu. [...]

Producéo escrita final

Aluno: Felipe dos Santos

Informante: Albertina dos Santos

Memorias da vo Tina

R.

Vou contar um pouco da minha historia sofrida. Eu até meus 20 anos ndo tinha sapato nem
chinelo para usar.

N&o trabalhava para ninguém e ndo sabia o que era trabalhar fora de casa. O velho Tiburcio
ndo comprava nada para ninguém. Quem comprou calgado para nés pela primeira vez, foi
quando o Fiin casou e isso ja esta com muito tempo, foi 0 Wardi que estava trabalhando e
comprou roupa também para ele, para mim, para o Airton e para a mamae um chinelo como
esse que vou te mostrar.

O chinelo que meu pai, o velho Tiburcio, comprou para mim e minha mée era mais feio que
esse que te mostrei. Esse aqui € muito chique! Era um chinelo antigo que parecia um precato,
trocao feio bem marronzéo de pano. Para mim o Wardi comprou pé de cachorro.

Como era esse pé de cachorro?

Vocé ndo conhece ndo adianta falar, nunca viu esse modelo. Eu e o Airton usamos o pé de
cachorro e a mamée um chinelo bem feio.

Era ruim por que s tinha dois aparelho de roupa para cada pessoa.
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O que mais a senhora lembra?

A coberta era seca poco, a mamae comprava a saca de arroz que vinha naquela bolsa de
estopa. Ela abria quatro bolsas para fazer cobertas para nos.

Nossa coberta era de bolsa de estopa e seca poco, uma cobertinha que vocé ndo dava nada
por ela.

Mas esquentava?

Esquentava um pouco e quando era tempo de geada trés pessoas dormiam naquela coberta,
um puxava la, outro para ca e um ficava sem nada. A mamae fazia um eixe de coberta de
estopa por que ndo tinha como dormir no chdo. Era o Wardi para I, o Airton para cima e eu
para os pés. Era tudo muito dificil, dai mamae fez essa coberta de bolsa de estopa.

Rapaz a vida era dura, chinelo havaiana ninguém usava. Esse pé de cachorro sé era para ir
em alguma festa. Quem podia comprava e quem ndo podia ficava com o pé no chdo. E hoje o
povo tem tudo e fica reclamando. Deus me livre, eu fico boba de ver essas coisas! Sé falta
trazer as coisas e vestir as pessoas. E dificil tem tudo e ainda reclamam.

A senhora lembra se esteve em Furnas quando era crianga?

Eu morava entre a casa da Dinha e da Jailda. Ainda existe sinal da casa da maméae perto
daquelas coisas velhas que estao no terreiro.

E como era aqui em Furnas?

Aqui era tudo matdo, ninguém tinha lamparina. Era candeia um prato ou uma frigideira bem
velha e furada. E nosso prato de comer era de porunga e chamava coité. Acabava de comer e
mamde colocava para o outro. Eu vivia nesse mundinho que ninguém tinha prato e que a
colher era de pau.

As casas ndo eram de telhas de ternite. Era uma telha bem feia ou entéo fazia as tabuinhas de
barro e ia colocando de escamadinho. Quando ndo era de bacuri era de sapé ou tabuinha.
Todas as paredes eram de pau a pique, aqueles que queriam barria barriavam e quem nao

queria ficava sem parede. De dentro da casa via tudo la fora.

4.2 Analise dos resultados

Como o objetivo principal desta pesquisa consistiu em desenvolver um trabalho de
retextualizacdo da modalidade oral para a escrita da Lingua Portuguesa, por meio de atividades
com o0 Género Discursivo Memdria como narrativa de vida, selecionamos e analisamos as
Memorias da vé Tina. Com isso, verificamos por amostragem o emprego dos conceitos tedricos

abordados durante as atividades sequenciadas e a pesquisa de campo.
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Ao ler as Memorias da vO Tina, observamos o emprego de palavras e expressoes
caracteristicas da regido rural, o Iéxico regional, que foram preservadas na cultura de grupos
sociais isolados, como é o caso da comunidade linguistica investigada.

A fim de compreendermos o sentido das palavras destacas, no contexto da comunidade
investigada e transcritas na producéo escrita final, apresentamos um quadro com as explicacdes

da vé Tina para o uso do Iéxico regional.

Quadro 4: Lista de Iéxico regional

Léxico regional Explicagdo da Vé Tina “Guardia das Memérias”

Precata Chinelo de couro curtido no curtume

Pé de cachorro | Chinelo rustico feito de borracha de pneu

Seca poco Coberta feita com quatro sacas de arroz

Candeia Lamparina feita com prato velho de aluminio

Coité Prato feito de porunga

Escamadinho Colocar algo sobreposto

Barria Uma massa feita de estrume de vaca, cinza e areia branca

A PEF apresentada neste estudo envolveu quase todos os processos de retextualizagdo
da fala para a escrita, pertinentes ao Género Discursivo Memoria e de tipologia narrativa. As
aplicacOes desses procedimentos percorreram a producéo original, texto-base, até a producao
escrita final, passando por dois momentos distintos. Sendo o primeiro denominado
transcodificacdo, nessa etapa nao ocorre transformagdo com base em operagdes complexas, e
0 segundo é chamado retextualizacdo, nessa fase apresenta a transformacdo do texto, ou seja,
uma interferéncia maior ocasionando mudancas especificamente de linguagem, trata-se de um
processo que envolve as operagdes complexas.

Nos processos de retextualizacdo realizados pelos alunos, notamos que seguiram a
proposta do Diagrama 1, baseada nos Operadores Discursivos de Marcuschi (2010) servindo-
se dos OD da seguinte maneira: no emprego do OD1 foram eliminadas as hesitacdes e 0s
marcadores conversacionais, no OD2 a pontuacdo seguiu baseada na entonacdo da fala e
pausas, no OD3 foram retiradas as redundancias, no OD4 houve a introdugéo de paragrafacdo
de acordo com o assunto abordado, nos OD5, OD6 e OD7, reconstrucdo de estruturas
truncadas, acréscimo de novas estruturas sintaticas e lexicais, e no OD9, a condensacéo de

ideias e a organizacgéo geral do texto.
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Durante aplicacdo das operac6es de transformacéo, detectamos varias dificuldades dos
alunos na passagem da modalidade oral para a escrita da Lingua Portuguesa. Dentre as quais
podemos elencar: problemas quanto a ortografia, concordancia, coesdo, pontuacdo e
substituicdo lexical.

No entanto, observamos que a maior incidéncia de erros ocorreu no uso indevido de
pontuacdo, no emprego do OD2, sendo necessaria a intervencgéo direcionada com a revisao dos
sinais de pontuacéo, que s&o meios graficos proprios da lingua escrita e ttm como finalidade
manter recursos da lingua falada. Embora ndo consigam reproduzir toda a riqueza melddica da
oralidade procuraram estabelecer, na producéo escrita, as pausas e a entonacdo da voz. Com a
revisdo das regras de pontuacdo, as producdes escritas finais dos alunos mostraram-se mais
bem pontuadas, contribuindo para a coesao e coeréncia da narrativa.

N&o podemos deixar de mencionar também as dificuldades apresentadas pelos alunos
na aplicacdo do OD7, substituicdo lexical. Um processo muito complexo, visto que as escolhas
dos registros escritos influenciam na producao final do sentindo do texto. Entdo os parametros
para a escolha ou substituicéo lexical devem respeitar a compreenséo do sentido da fala. Assim
a atividade de compreensdo ndo pode ser ignorada, pois a ma escolha acarreta problemas de
coeréncia durante o processo de retextualizacdo. Essas operacfes envolvem procedimentos de
substituicdo, reordenacdo, ampliacao, reducdo e mudancas de estilo, desde que ndo influenciem
no sentido real das informacdes.

Durante as atividades de producéo escrita, 0s alunos constantemente agregavam os OD
nos processos de retextualizacdo, sendo necessaria a retomada dos objetivos e das etapas que
deveriam seguir. Em alguns momentos, isso ocorreu na tentativa de término das atividades e
em outros porque queriam empregar todos os OD apresentados de uma Unica vez com a
finalidade de obter um texto mais formal de acordo com a modalidade escrita da lingua. O uso
dos OD permitiu a transformacédo da modalidade oral para a escrita, ou seja, a passagem de
uma ordem para outra ordem, pois tanto o texto oral quanto o escrito apresentam organizagéo
em sua formulacdo, permitindo a compreensao e a interacao.

Norteados pelos pressupostos tedricos mencionados no capitulo I, elaboramos uma
Sequéncia Didatica com atividades baseadas em géneros de tipologia narrativa, para posterior
apresentacdo das especificidades do Género Discursivo Memoria. Para obtermos avancos na
producdo escrita final dos alunos, se fez necessario o entendimento do Género Discursivo
Memoria como narrativa de vida.

Esse modelo de estudo é uma alternativa de trabalho para o ensino de Lingua Portuguesa,
visto que o aprendizado das operacGes de transformacdo do texto falado pode colaborar para o

melhor dominio da producdo escrita dos alunos. Além disso, essa proposta de atividade
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oportuniza a compreensdo do uso da lingua em diferentes praticas sociais, oralidade e
letramento, assim como nas modalidades fala e escrita.

Cabe mencionar algumas concepcdes teoricas evidenciadas durante a execuc¢do da SD,
que trouxeram percepcdes importantes para o tratamento da lingua, colaborando para um
ensino que considera o aspecto textual-discursivo, e ndo apenas formal. Em consequéncia,
propicia a compreensdo sobre os diferentes usos da lingua.

Assim, destacamos algumas percepcdes elencadas pelos alunos e a pela professora apds
o término das atividades de retextualizagéo:

1. O processo de escolha lexical na modalidade oral se da em curto espaco de tempo devido a
rapidez da oralidade. Ja na escrita, o escrito dispde de um tempo maior para selecdo lexical;

2. Na pratica oral ndo é possivel planejar a fala que tem como caracteristica a espontaneidade.
J& o texto escrito permite pensar, repensar, escrever e reescrever;

3. Observamos também as diferencas sintaticas na formacdo de periodos, enquanto a fala
apresenta periodos simples, a escrita conta com oragdes coordenadas e subordinadas;

4. As retextualizac@es finais, PEF, apresentam uma reducdo no nimero de palavras e linhas
em relacdo as transcodificacdes, pois o texto oral tem maior nimero de palavras do que o
escrito, o que ndo prejudica a veracidade das informacdes;

5. Na producdo escrita inicial, OD1 e OD2 apresentam fortes marcas da oralidade, situando-
se no continuo como uma producéo escrita permeada por tracos da fala, que foram reduzidas
apos os trabalhos com os demais Operadores Discursivos.

Porém, essas caracteristicas que parecem particularizar cada uma das modalidades e que
tém sido entendidas como diferencas entre elas ndo as tornam distintas por completo. Se postas
num continuo, cujas extremidades teriamos um género prototipico da oralidade e do outro da
escrita, mesmo assim encontrariamos semelhancas entre a fala e a escrita, ou seja, as praticas
da lingua podem ser encontradas nas duas modalidades, sendo assim, vamos considera-las
semelhantes, e ndo dicotomias. (BOTELHO 2012, p. 174)

Sob um novo olhar, os alunos refletiram a lingua em uso nas praticas sociais, seja na
modalidade oral, seja na escrita, e compreenderam que a retextualizacdo é uma atividade
presente nas relacOes diarias. Além disso, esse processo de analise serviu de modelo ndo sé
para o tratamento da passagem da oralidade para a escrita, mas também podera ser utilizado
em outros processos de transformacéo.

Em conseguinte, os alunos entenderam que a lingua néo € artificial, estratificada e restrita
a escola, mas que também tem a finalidade de atender as necessidades comunicativas do falante

e se materializa em diversificados géneros orais ou escritos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As lembrangas, os momentos marcantes, as descobertas do mundo, as experiéncias
vividas e as desilusdes fazem parte do itinerario de cada um; cada memoria, cada experiéncia
esta repleta das memorias e das experiéncias dos grupos sociais que pertencemos e refletem na
construcdo da nossa identidade e da nossa cultura. Por isso a histdria de vida de cada um é
valiosa, singular e precisa ser preservada. As memorias sdo reconstrucdes de lembrangas que
estdo sujeitas a alteracGes de acordo com as bagagens sociais e culturais dos individuos em um
dado momento historico. O trabalho com as memorias de narrativas de vida em uma
comunidade tradicional, como a quilombola, pode contribuir para a transposi¢cdo dos limiares
fronteiricos historica e socialmente impostos, sendo instrumentos de preservacao e transmissao
de herancas identitarias e culturais. Por meio delas é possivel identificar um universo de
representacdes de um grupo social, suas situacdes cotidianas e as vivéncias dos sujeitos nos
contextos interacionais.

Como mencionamos no inicio desta dissertacdo, um dos motivos que fomentaram a
construcao deste estudo foi a preocupacao que o0s idosos externaram informalmente durante as
rodas de conversas, sobre o distanciamento das relacdes com os jovens e, em consequéncia, a
manutencdo da identidade cultural da comunidade transmitida oralmente de geracdo para
geracdo que estava em risco de desaparecer. A partir dessas questdes e em consonancia com
0s pressupostos tedricos da ciéncia da linguagem, elaboramos uma proposta de trabalho que
envolveu os processos de retextualizacdo a partir do Género Discursivo Memoria como
narrativas de vida.

Esta pesquisa ndo s6 favoreceu as atividades de producao e compreensdo da modalidade
oral para a escrita da Lingua Portuguesa, mas promoveu a rememoracado da identidade cultural
dos participantes, uma vez que 0s alunos ouviram e registraram as memdrias individuais dos
avos que discorreram a memoria social e histérica da Comunidade Remanescente Quilombola
de Furnas do Dionisio. A relevancia deste trabalho esta no fato de que pode proporcionar novas
experiéncias linguisticas aos alunos, vivenciadas em diferentes contextos de uso da lingua,
praticas de linguagens ainda ndo dominaveis, além de conduzir para a progressao do ensino na
expressdo oral e escrita, 0 que incitou a reflex&o de um ensino que contemplasse a fala, a escrita
e a leitura em préaticas e usos sociais de comunicagdo. Ao propormos um trabalho com os
processos de retextualizacao da fala para a escrita no Género Discursivo Memoria, procuramos
compreender que o ensino de lingua se concretiza em géneros que se materializam na oralidade
e na escrita dentro de um continuo tipoldgico permeado por todas as praticas sociais de

comunicagdo. Também compreendemos que a fala e a escrita ndo sdo dicotomias e fazem parte
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do mesmo sistema da lingua. As atividades propostas neste estudo, embasadas pelos
pressupostos tedricos, servem como uma alternativa de trabalho para o tratamento da
competéncia discursiva dos alunos, visto que precisamos ensina-los a interagir nos diversos
contextos de uso da lingua.

Para a elaboracdo desta pesquisa, estabelecemos uma relacdo de confianga mdtua com os
participantes. Talvez por valorizar o conhecimento cientifico em detrimento do conhecimento
popular, acreditamos inicialmente que poderiamos contribuir mais com a comunidade do que
ela conosco. Durante a execugédo desta pesquisa, percebemos que, ao propor que 0s jovens
registrassem as lembrancas de vida dos avoés, estavamos néo sé trabalhando a competéncia
linguistico-discursiva, a rememoracdo da identidade cultural, mas penetramos no universo das
relagbes humanas, desenvolvendo um trabalho a partir da perspectiva das pessoas nele
envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes, aprendendo e ensinado.

Embora a sociedade contemporanea tenha dado por decadas menos enfoque aos estudos
relacionados a oralidade, observa-se uma crescente retomada deste tipo de pesquisa ao
redescobrimos que somos sujeitos eminentemente orais, mesmo vivendo em culturas
grafocéntricas.

Coube tomarmos uma decisdo para a apresentacdo final dos resultados da intervencao
pedagdgica em sala de aula de Lingua Portuguesa. Em virtude da inviabilidade de tempo para
detalhamento da anélise, selecionamos somente a memoria da vo Tina e alguns aspectos que
julgamos ser relevantes. Visto a complexidade da tematica, acreditamos que ainda existem
muitas questes que merecem um estudo aprofundado. No caso desta dissertacdo, verificamos
a possibilidade de complementar as analises tanto em aspectos diferentes dos apresentados
quanto em estudar as demais producbes dos alunos. Enumeramos alguns aspectos como
merecedores de analise:

1. Verificar as categorias gramaticais mais eliminadas nos processos de
retextualizagéo;

2. Observar a preferéncia seguida para introducédo de pontuacao;

3. Observar os critérios estabelecidos para introducdo da paragrafacdo e da
substituicdo lexical.

4. Comparar e verificar tanto nas producdes orais quanto nas escritas o uso de
conectivos, déiticos anafdricos, elipse, marcadores discursivos, problemas

sintaticos e semanticos;

Ressaltamos que 0 campo investigativo selecionado para esta pesquisa abriu um leque

de possibilidades investigativas, que instiga interesse para pesquisas futuras. O trabalho com
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as narrativas de memoria de uma comunidade étnica permite penetrar em seu universo cultural,
enraizado de conhecimentos tradicionais e constituintes da sua formacéo identitaria. O estudo
das narrativas orais pode ser considerado de cunho interdisciplinar por fomentar novas
discussdes e interpretacdes que sao relevantes para os estudiosos da area de ciéncias humanas
e linguagens. Assim, estamos pleiteando um convénio entre a Secretaria de Estado e Educacao
SED/MS e a Coordenadoria de Diversidade Cultural, para aplicar a proposta de estudo
apresentada nesta dissertacdo nas demais 22 (vinte e duas) Comunidades Remanescentes
Quilombolas reconhecidas pela Fundagdo Palmares no estado de Mato Grosso do Sul, com a
finalidade de instigar a rememoracéo da identidade cultural por meio do registro das narrativas
de vida dos idosos, os Guardides das Memorias de cada comunidade.

E oportuno mencionar que, em paralelo a esta dissertacio, existem alguns
desdobramentos que foram construidos durante a pesquisa. Ao iniciarmos este estudo e
ouvirmos as memorias de narrativas de vida dos idosos, observamos a infinidade de
possibilidades de trabalho a partir das riquezas historicas e culturais desta comunidade. Para
tanto, propusemo-nos a elaborar um projeto de edicdo de livro e submeté-lo a apreciagéo de
representantes politicos, da Secretaria Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul, da
Coordenacdo do Mestrado Profissional em Letras em Rede da UEMS de Campo Grande/MS e
dos membros idosos da Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio,
mencionados neste estudo como “Guardidoes das Memorias”. Encontramos apoio incondicional
de todas as esferas. No tocante a recurso financeiro, o material serd financiado pela
Coordenadoria de Diversidade Cultural da SED/MS.

Assim, iniciamos um trabalho interdisciplinar de pesquisa e registro escrito na Escola
Estadual Zumbi dos Palmares. O livro intitulado “Guardifes das Memdrias: narrativas orais e
memorias da Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio” tem a finalidade
de registrar as questdes historicas, da referida comunidade, por meio de narrativas orais dos
moradores mais antigos, que nesta obra serdo chamados de Guardides das Memorias.

Este projeto tem como pretensdo ser um instrumento de divulgagdo dos registros das
narrativas de memorias, além de dar visibilidade a comunidade de Furnas do Dionisio para o
enriquecimento do seu potencial turistico, histdrico e cultural. A obra é um texto em processo
de construgdo que nasce a partir das histdrias orais contadas pelos moradores mais antigos da
comunidade, uma proposta de um trabalho interdisciplinar entre os professores, 0s alunos da
Escola Estadual Zumbi dos Palmares e os Guardides das Memorias. Ao trabalhar as memdrias
de narrativas de vida, preocupamo-nos em resguardar e valorizar os membros desta
comunidade, visto que, durante as entrevistas in loco, observamos, por diversas vezes, o

dissabor dos moradores em relacdo aos pesquisadores que vieram a comunidade em outras
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ocasifes para extrair informac6es e ndo retornaram para apresentar os resultados obtidos, uma
atitude vista por eles como afirmacéo da segregacdo social, que separa os limiares fronteiricos
simbdlicos, um olhar externo. Assim, o livro pretende retratar tanto as origens histéricas quanto
as lembrangas do cotidiano desta comunidade, sob os olhares internos de seus membros.
Durante todo o processo estabelecemos parcerias, contando com o apoio de editores
experientes e membros da equipe docente do PROFLETRAS da UEMS - Unidade
Universitaria de Campo Grande/MS. A previsdo de término deste projeto € agosto de 2018.

Cabe mencionar que estabelecemos outras parcerias para o desenvolvimento de
atividades que poderéo colaborar, também, com a divulgacéo das especificidades relevantes da
Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio, tais como: documentario,
programa de TV e histérias em quadrinhos.

Esta pesquisa, além de oportunizar a aplicacdo dos pressupostos tedricos em atividades
praticas da lingua em uso, também colaborou com a formacao da minha identidade profissional
e pessoal, visto que penetramos no universo das relacées individuais e coletivas dos membros
da comunidade investigada, suas lembrancas e experiéncias que ainda hoje sdo transmitidas

oralmente na medida em que sdo passadas de geracdo em geracao.
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ANEXO I: Modelos de fichas

= o EE U

Mato Grosso do Sul

Universidade Estodual
de Moto Grosso do Sul

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO

Tema da pesquisa: O Lugar onde vivo FICHA 01

Objetivo: Desenvolver um trabalho de retextualizacdo da modalidade oral para a escrita da
lingua portuguesa, por meio de atividades com géneros discursivo memaria como narrativa de

vida.

Escola Estadual Zumbi dos Palmares

Diretor: Anténio Marcos da Silva Reichel

Coordenadora pedagogica: Leila Aparecida da Silva
Professora: Ariane Wust de Freitas Francischini
Orientadora: Adriana Lucia de Escobar Chaves de Barros

Aluno(a): 9° ano

Data de inicio da pesquisa: / /

Entrevista

Entrevistador:

Entrevistado:

Cidade: Estado:

Local:

Dados do entrevistado

Nome completo:

Idade: Data do registro de nascimento: / /

Sexo: () masculino () feminino

Local de nascimento data: / / Estado:

Sabe ler e escrever ( ) sim () ndo Se sim estudou até que série/Ano
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SED Wil’S GOVERNO 'U E M S'
e @ DOESTADO 3
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO bnalnalei i

de Mato Grosso do Sul

Tema
da pesquisa: O Lugar onde vivo FICHA 02

Objetivo: Desenvolver um trabalho de retextualizacdo da modalidade oral para a escrita da
lingua portuguesa, por meio de atividades com géneros discursivo memaria como narrativa de
vida.

Escola Estadual Zumbi dos Palmares

Diretor: Anténio Marcos da Silva Reichel

Coordenadora pedagogica: Leila Aparecida da Silva
Professora: Ariane Wust de Freitas Francischini
Orientadora: Adriana Lucia de Escobar Chaves de Barros

Aluno(a): 9° ano

Data de inicio da pesquisa: / /

Devidamente autorizado pelo entrevistado: Gravar em video e audio

Roteiro para entrevista:

1. Conte sobre sua trajetéria de vida.

Como era a comunidade de Furnas do Dionisio, antigamente, na sua infancia?

Qual foi o fato marcante da sua infancia/juventude (na comunidade) ?

Quais eram as brincadeiras?/ O que o sr.(a) fazia para se divertir?

O sr.(a) tem alguma foto, registro documental (carta, cartdo-postal...) ou objeto daquele

tempo?

6. O que sr.(a) gostaria que continuasse do seu tempo de infancia ou mocidade (com as
criancas e jovens da comunidade)?

7. Peca ao entrevistado que faca uma comparacdo entre sua infancia/juventude com os
dias atuais.

8. Tirar fotos dos documentos antigos que eles apresentarem (fotos, cartas e outros)

9. Anexar uma foto da entrevista/ ou entrevistado (fazer na STE)

10. Na STE, redigir a primeira producao textual “género memdorias”, com base na “roda de
conversa” (roteiro de entrevista) e anexar as imagens.

e Relato de experiéncia

e Redija seu texto com base nestas questdes:

e Foi facil encontrar alguém para entrevistar? Quem era a pessoa?

e O que aconteceu quando vocé chegou para a conversa?

e Quais as perguntas e as respostas feitas durante a conversa?

e Qual areacédo do entrevistado quando falou de suas lembrangas? Demonstrou saudade,
alegria, tristeza?

e Como vocé fez para ndo esquecer o que o entrevistado disse?

ok w0
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Universidode Estadual
de Mato Grosso do Sul

GOVERNO

; SED @ DO ESTADO
S Mato Grosso do Sul

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO FICHA 03

Titulo da Pesquisa: RETEXTUALIZAGAO A PARTIR DO GENERO MEMORIA: PROPOSTA DE TRABALHO NA ESCOLA ESTADUAL
ZUMBI DOS PALMARES NA COMUNIDADE REMANESCENTE QUILOMBOLA DE FURNAS DO DIONISIO - JARAGUARI/MS

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO

Nome do Pesquisador Principal: Ariane Wust de Freitas Francischini
Nome do Pesquisador Orientador: Adriana Licia de E. Chaves de Barros

Nomes dos alunos pesquisadores:

Natureza da pesquisa: o sra. (sr.) esta sendo convidada (0) a participar desta pesquisa que tem como finalidade registrar as questdes histdricas,

sociais e culturais da comunidade remanescente quilombola de Furnas do Dionisio, localizada no municipio de Jaraguari, estado de Mato Grosso
do Sul, por meio de narrativas orais dos moradores mais antigos desta comunidade. Temos como objetivos especificos: ouvir os Guardifes das
Memdrias; conscientizar os alunos da Escola Estadual Zumbi dos Palmares sobre a importancia do registro escrito; empoderar os alunos para
serem os agentes dos registros das narrativas de memorias da comunidade quilombola; apresentar uma sequéncia didatica que norteara as
atividades deste estudo; estimular a autonomia e a autoria dos alunos e contribuir para a construgdo coletiva de um livro impresso, e-book e um
filme curta metragem sobre os relatos das memarias da comunidade pesquisada.

Participantes da pesquisa: Professores e alunos da EE. Zumbi dos Palmares e membros da comunidade de Furnas do Dionisio.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra (sr) permitird que a pesquisadora Ariane Wust de Freitas Francischini e seus alunos

possam registrar em dudio e imagem suas memdrias orais, tirar fotografias e divulgar o material deste estudo em meios impressos e digitais. A sra
(sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo.
Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone da pesquisadora do projeto e, se necessario através do
telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Sobre as entrevistas:A finalidade deste estudo ¢ investigar em que medida o registro das narrativas orais dos “guardides das memorias”,

contribuira para manter viva as identidades desta comunidade linguistica e oportunizara o desenvolvimento da autonomia e autoria dos alunos
pesquisadores. Para tanto realizamos uma sondagem da comunidade investigada, elaboramos um roteiro com questfes pertinentes a cerca da
tematica pesquisada. Orientados pelos professores entrevistaram membros antigos da comunidade remanescente Quilombola de Furnas do
Dionisio, localizada na area rural do municipio de Jaraguari/MS, neste estudo chamados de Guardifes das Memadrias, sobre as seguintes tematicas:
memorias orais da comunidade investigada

Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo terd nenhum beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo seja um instrumento
de divulgacdo académica dos registros das memdrias orais da comunidade linguistica em questdo, de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa contribuir para a valorizacdo da identidade cultural, onde pesquisador se compromete a divulgar os
resultados obtidos. A sra (sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como nada serd pago por sua participagao.
Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens
que se seguem.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro
que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a realizagdo da pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Jaraguari/MS, julho de 2017

Assinatura do Participante da Pesquisa ou do responsavel legal Assinatura da Professora

Assinatura da Orientadora
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ANEXO Il : Dossié das atividades aplicadas durante a S
Escola Estadual Zumbi dos Palmares U E MS

Diretor: Anténio Marcos da Silva Reichel

Universidode Estaduol
de Moto brosso do Sul

I GOVERNO
S Mato Grosso do Sul

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAQ

Coordenadora pedagdgica: Leila Aparecida da Silva
Professora: Ariane Wust de Freitas Francischini
Orientadora: Adriana Ldcia de Escobar Chaves de Barros

Turma: 9° ano

DOSSIE DAS ATIVIDADES REALIZADAS DURANTE A APLICACAO DA
SEQUENCIA DIDATICA

COMPETENCIAS E HABILIDADES

e Elementos da expresséo oral.

e Manutencdo de um ponto de vista ao longo da fala.

e Adequacdo da fala as inimeras variedades de situacdes comunicativas, com clareza e
objetividade em situagdes diversas.

o Expressar-se, em diferentes contextos, considerando o grau de formalidade, o
planejamento da fala, a argumentacdo sobre um ponto de vista, frente a situacéo
apresentada.

e Relatar opini@es, ideias, experiéncias e acontecimentos seguindo uma sequéncia
l6gica.

e Expressar opinido de forma clara, ordenada e objetiva.

Moadulo 1
1° momento - Sala de aula
Roda de conversa sobre o uso da lingua nas modalidades oral e escrita em préaticas sociais

cotidianas e algumas abordagens conceituais sobre a oralidade e a escrita e sua importancia

para a manutenc¢do da lingua, histéria e identidade cultural de uma comunidade tradicional.
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Figura 1 — Apresentagdo das abordagens tedricas

Arquivo pessoal

2° momento - Sala de aula

Os alunos assistiram ao filme Narradores de Javé, dirigido por Eliane Caffé, lancado
em 2004 e participaram de um debate com a seguinte temética: A lingua como instrumento

de valorizacdo da identidade cultural de um povo. Também trabalhamos as seguintes

questoes:
1. De que trata o filme?
2. Hé& alguma relacdo entre a cena inicial, leitura feita por uma senhora e a cena em que

Bia decidiu escrever a histéria de Javé?

3. Por que Bia ndo conseguiu escrever o livro no primeiro momento?

4 O que levou Bié a registrar a histdria de Javé apds o desaparecimento da cidade?
5. Bia pode ser considerado letrado ou alfabetizado?

6 Como podemos observar a relacéo entre oralidade e escrita no contexto do filme?
7 Tematicas para pesquisa na Sala de tecnologia:

- Transposigao do rio So Francisco;
- Importéncia e historia da escrita;

- Mobilizacéo social e cidadania;
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- Valorizacdo das identidades culturais por meio memorias de narrativas de vida.

8. Reflexdo: A escrita tem poder.
9. Quais aspectos abordados no texto refletem o cotidiano de nossa comunidade?
Modulo 2

1° momento - Sala de aula

Iniciamos esta etapa apresentando as diversas possibilidades de escolha a partir de um
contexto comunicativo definido. Decidimos utilizar como exemplo o género causo, por ter
caracteristicas da oralidade e o género noticia por ser considerado misto (aspectos formais e

informais).
Iniciei a aula perguntando aos alunos:

1. Quem tem o costume de ler jornais?
2. Apos ouvi-los, continuarei a conversa:

3. Vocés acham importante ler jornal, por qué?

Apresentei uma noticia no computador interativo (projetor de imagens) com a seguinte

ordem:

e Data da noticia e local de publicacdo. (Fonte)

e Titulo

e Imagem

e Assunto (informagOes acerca de um acontecimento)

e A fonte: é necessario saber quando e em qual jornal a noticia foi publicada.

e Ottitulo da noticia (chamado de MANCHETE) € um chamamento para o leitor que
pode se interessar, ou nao, pelo seu conteddo.

e Aimagem (é um recurso que pode ou ndo estar presente) € uma estratégia para
chamar atencdo dos leitores e de registrar o fato em forma de imagem.

e O assunto é o corpo da reportagem e apresenta um fato ocorrido em algum lugar e em

uma data especifica.

Os alunos copiaram em seus cadernos a estrutura apresentada, para posterior realizacéo

de uma atividade.
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Figura 2: Trabalho com os Operadores Discursivos

Arquivo pessoal

2° momento - Sala de aula

Lemos dois textos impressos e de acordo com as discussdes anteriores sobre a diferenca

entre causo e noticia, solicitei que identificassem as caracteristicas destes géneros.

Texto 1: As aparéncias enganam
(Retirado do endereco: http://tabui.blogspot.com).

Texto 2: Inauguracdo da praca Estelina Araujo Cardoso

(Retirado do enderego: http://www.embu.sp.gov.br/e-gov/noticia/?ver=3145)

Questdes para reflexdo sobre os textos:
1. No texto As aparéncias enganam foi falado, com exatidao, o dia, 0 més e 0 ano em que
0 caso ocorreu? E na noticia? Foi dada essa informacéo? Por qué?
2. No causo As aparéncias enganam, 0 autor entrevista pessoas para dar depoimentos
sobre o caso do mendigo? E na noticia, pessoas sdo entrevistadas? Por que se adota esse
procedimento na noticia e ndo no causo?
3. Para que as pessoas leem os causos? E as noticias?
4. O causo é um mito ou uma verdade? Justifique

Entreguei aos alunos uma folha com duas noticias e em seguida responderam em

duplas, as seguintes perguntas:


http://tabui.blogspot.com/
http://www.embu.sp.gov.br/e-gov/noticia/?ver=3145
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Quial o titulo do texto?
De onde o texto foi retirado?
Quando o texto foi escrito?

Quem escreveu o texto?

o > w0 e

O que os meninos da Escola Bésica do Serrado 1 fizeram na Semana da Ciéncia e da
Tecnologia?

6. Qual foi o outro projeto desenvolvido em paralelo?

7. Qual é o objetivo desse texto?

Realizamos a correcdo oral das atividades dando uma atencéo especial para a questéo 7,
na qual eles deveriam reconhecer que o objetivo do texto e informar os leitores a respeito do
projeto educativo desenvolvido em uma escola. Durante as discussdes destaquei as
especificidades de uma noticia de jornal, ou seja, uma fonte (local e dada onde foi publicado)

e um conteddo jornalistico voltado para a verdade dos fatos.

Figura 3: Trabalho em grupo

Arquivo pessoal

A turma foi dividida em grupos, entreguei um jornal para cada grupo e solicitei que
selecionassem uma noticia que julgassem interessante e observassem 0s seguintes itens de

composicao:

e Local da publicacéo
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e Nome do Jornal
e Data da publicacédo
e Conteudo da noticia

e Comentario do grupo sobre o fato (Concorda ou ndo, acha interessante, etc).

Os alunos escolheram a noticia mais interessante para a reescrita individual. Passei na

lousa um resumo das principais caracteristicas deste género, especificando as partes:

e Manchete: titulo
e Lide: resumo - quem “sujeito”- onde “verbos agdo ou estado” - como “complemento

verbal ou nominal”.

No trabalho de reescrita, foi realizada a correcdo individual de cada texto. Os alunos
fizeram a correcdo ortografica em seus cadernos com auxilio do dicionario. Posteriormente

fomos a Sala de Tecnologia Educacional - STE e acessamos aos sites:

- www.uol.com.br “noticias”

- www.campograndenews.com.br “noticias”

Solicitei aos alunos que explorassem as leituras das noticias e escolhessem uma para
recontar a turma na aula seguinte, além disso, observassem as estruturas dos jornais online, a
linguagem empregada e as diferencas do jornal impresso, online e televisivo (para uma breve

discussdo em sala de aula).

Para trabalhar a escrita do género, os alunos escolheram uma acontecimento da Comunidade
Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio e produziram uma noticia de jornal, de
acordo com as caracteristicas ensinadas anteriormente. Cada aluno escreveu primeiramente a
noticia em seu caderno para posterior correcdo. Na STE digitaram as noticias produzidas em
arquivo Word, em formato especifico apresentado durante a aula, além disso, selecionaram

uma imagem correspondente ao assunto abordado.

Observacgdo: A noticia escolhida no momento anterior poderia ser pensada e trabalhada por
outras disciplinas em uma perspectiva interdisciplinar, devo destacar que entre as noticias
produzidas individualmente pelos alunos solicitei que pelo menos uma fosse correspondente a
um evento da escola. As atividades foram formatadas e estdo disponiveis nos arquivos

individuais na STE.


http://www.uol.com.br/
http://www.campograndenews.com.br/
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3° momento - Sala de aula

Apos estudarmos a diferenga entre causos e noticias, perguntamos aos alunos se ja
ouviram causos contados por seus pais ou avos. Neste momento, explicamos que em algumas
regibes do pais, principalmente no interior, as pessoas costumavam sentar-se em rodas para
ouvir os contadores de causos. Para melhor compreenséo deste assunto assistimos a trés videos
de contadores de causos.

1- Geraldinho - Causo da Namoradinha
https://www.youtube.com/watch?v=9qF6ZNQC9H4

Palavras Chaves: Causo da Namoradinha. Geraldinho Nogueira

2- Geraldinho Nogueira - Causo da Lenha ao Vivo

https://www.youtube.com/watch?v=bvdbH gelLQ

Palavras Chaves: Causo da Lenha. Geraldinho Nogueira

3- Causo "Mariquinha Teimosa" por Rolando Boldrin - Sr. Brasil

www.youtube.com/watch?v=lbgOeRA5L tk

Palavras Chaves: Causo da Mariquinha. Rolando Boldrin

Questdes para reflexdo apos os videos:
1- As historias contadas poderiam ter sido narradas de maneira mais breve. Qual a intencao

do contador em prolonga-las?

2- Em todas elas houve a intencéo de provocar o riso. Por qué?

3- Quais os ambientes e vestuarios escolhidos pelos contadores? Qual o objetivo?
4- Os contadores de causos preferem usar lingua culta ou coloquial? Por qué?

5- Quiais as qualidades essenciais a um contador de causos?

4° momento - Casa

Iniciamos esta aula com a leitura do seguinte causo:

O causo do caixeiro-viajante

Disponivel em: http://www.recantodasletras.com.br/contos/2508531

5° momento- Sala de aula


https://www.youtube.com/watch?v=9qF6ZNQC9H4
https://www.youtube.com/watch?v=bvdbH_geILQ
http://www.youtube.com/watch?v=lbgOeRA5Ltk
http://www.recantodasletras.com.br/contos/2508531
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Neste momento os alunos iniciaram o trabalho de pesquisa. Solicitamos que
entrevistassem seus pais ou avos e que registrassem em seus cadernos um causo popular
contado em sua familia. Além de transcrever a historia no caderno também recontaram
oralmente para seus colegas, lembrando que ao recontarem incorporaram elementos novos a

narrativa antiga.

Modulo 3

1° momento - Pesquisa de campo visita aos “Guardioes das Memorias”

Nesta etapa, os alunos foram motivados a exercer a autonomia como pesquisadores. Com
objetivo de realizar a primeira sondagem na comunidade investigada elaboramos um roteiro
com questdes pertinentes acerca das seguintes tematicas: histéria da comunidade e memoria
escolar. Dividimos a turma em grupos, que devidamente orientados ouviram e gravaram em
audio algumas memorias de narrativas de vida dos “Guardides das Memorias”, membros
antigos da Comunidade Remanescente Quilombola de Furnas do Dionisio, localizada na area

rural do municipio de Jaraguari/MS.

Figura 5: Pesquisa de campo/ aula interdisciplinar

LU= o
Arquivo pessoal

2° momento- Sala de aula
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Em sala de aula pedimos aos alunos que recontassem oralmente uma memoria de
narrativa de vida registrada durante a pesquisa de campo. As apresentacdes também foram

gravadas em video e &udio, com objetivo de demonstrar as variag@es linguisticas de geragdes.

3° momento - Sala de aula

Apos estudarmos as narrativas orais e refletirmos sobre os diferentes usos da linguagem,
por falantes de uma mesma comunidade linguistica “Furnas do Dionisio”, conduzimos um
breve estudo do emprego/uso das varia¢@es linguisticas no ensino da Lingua Portuguesa. Para
abordar as quest@es relativas as varia¢des linguisticas e a lingua em uso nas préticas sociais,
iniciamos a aula assistindo aos seguintes videos:

1- Hino Nacional Brasileiro, Ritmos das Regifes do Brasil

www.youtube.com/watch?v=9pf33m-8ZUs

Palavras Chaves: Hino Nacional. Ritmos. Brasil

2- No Ritmo Das Regibes Brasileiras

https://www.youtube.com/watch?v=Jthirtzk4dY

Palavras Chaves: Ritmos. Regides brasileiras

Méadulo 4

1° momento - Pesquisa de Campo
Antes de iniciarmos esta atividade fizemos a leitura minuciosa do texto abaixo (material

elaborado para nortear os alunos durante a pesquisa).

O que é pesquisa de campo?

Cada um de nds carrega dentro de si, lembrancas e vivéncias, momentos marcantes,
experiéncias prazerosas ou dificeis, marcos de mudanga, e descobertas. E, cada memoria, cada
experiéncia vivida, que nos parece tao particular, esta repleta das memorias e das experiéncias
dos grupos a que pertencemos reflete a histéria de um tempo. Por isso, a historia de vida de
toda pessoa é valiosa e merece ser preservada e socializada. O registro da historia é o primeiro
passo para isso e pode ser feito em um depoimento escrito, em uma gravacao de audio ou video,

por meio de uma entrevista, ou ainda um relato coletivo produzido numa roda de historias.


http://www.youtube.com/watch?v=9pf33m-8ZUs
https://www.youtube.com/watch?v=Jthlrtzk4dY
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Vamos aqui, propor situacfes para que a memdria de cada um possa emergir, ser
registrada e compartilhada, pois registrar, difundir e articular as visdes, praticas, sonhos € uma

forma poderosa de construir fontes alternativas para a compreensdo dos processos historicos.

Entrevista/roda de conversa

1. Entrevistar uma pessoa é ajuda-la a revelar sua histéria de vida como narrativa
construida a partir de suas memorias, daquilo que viveu e conheceu. Por isso, a entrevista
pressupde a interacdo entre quem conta, o entrevistado e o entrevistador. Cabe ao entrevistador
auxiliar o entrevistado a organizar as lembrancas de sua vida em uma narrativa propria.

2. Nesse caso, a entrevista € uma pratica de interacdo entre dois lados: quem conta e quem
pergunta/ouve. Ao contrario de um “interrogatério” ou “questionério”, o que se busca ¢ criar
um momento de troca e didlogo entre as duas partes, sendo que o0 assunto da conversa € a
historia de vida de uma delas. Podemos dizer que a entrevista é um produto em coautoria do
entrevistado e do entrevistador.

3. Busca-se transformar a entrevista num momento solene, até mesmo sublime, em que a
pessoa possa se religar a sua memoria e contar sua histéria, com ajuda de um entrevistador
atento e respeitoso. E como puxar o fio da memoria e deixar que a narrativa flua.

4. Costumamos dizer que, para uma boa entrevista, pode bastar uma primeira pergunta. A
partir de entdo, é saber ouvir uma histéria que muitas vezes esta simplesmente guardada, pronta
para ser contada. Cabe ao entrevistador auxiliar a pessoa a organizar as lembrancas que vém a
tona em uma narrativa propria.

5. Cada entrevistado ndo ¢ entendido, portanto, como uma mera fonte de “informacdes”
sobre o0 assunto, mas, sim, como uma pessoa que de alguma maneira vivenciou um pedaco
daquela historia. Neste sentido, sua narrativa de vida é, em si mesma, a principal fonte que se
quer coletar.

6. De fato, quando ouvimos uma historia, estamos recebendo um presente delicado e
profundo de alguém: sua histéria de vida. Cuidados especiais podem ser tomados para retribuir
ao entrevistado seu presente: uma cépia de sua entrevista, um certificado, uma carta de
agradecimento etc. Além do reconhecimento por sua participacdo, todos estes cuidados
constituem estratégias para que o entrevistado se conscientize da importancia de sua historia e
dos desdobramentos que ela pode ter ao ser integrada as historias de sua comunidade e da

sociedade como um todo.
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Alguns pontos sobre o papel e a postura do entrevistador

1. A entrevista pode ser realizada por duas pessoas: uma assume a interlocucéo direta com
o entrevistado e a outra observa e, com uma visao do todo, percebe os “ganchos” perdidos e
ajuda a complementar.

2. Uma entrevista de histdria de vida dura, no minimo, uma hora e meia, mas pode também
ter mais horas de duracéo, em vérias sessoes.

3. O entrevistado é o autor principal da narrativa. E ele quem deve determinar o ritmo, o
estilo e o0 contetdo da sua histéria. No entanto, o sucesso da entrevista depende muito do
entrevistador. Cabe-lhe ajudar o entrevistado, fazendo perguntas, estimulando seu relato. E
importante, portanto, se preparar para esse momento. A elaboragcdo de um roteiro da entrevista
ajuda bastante.

4. O roteiro, porém é apenas um estimulo. E necessario estar totalmente disponivel. Ser
curioso, escutar com atencdo. As melhores perguntas surgem da propria histéria que esta sendo
contada. Se o entrevistado falar sem perguntas, pode seguir sem interrup¢ao, mesmo que pareca
que ele esteja saindo fora do tema. Apenas interferimos quando for realmente necessario, seja
para retomar o fio da meada, seja para ajuda-lo a seguir.

5. O corpo, os olhos, os movimentos fazem parte do dialogo e influenciam a construcéo
da narrativa. E necessario estar atento. Cuidado em ndo demonstrar impaciéncia, olhando o
relégio.

6. O entrevistador nao discute opinides ou cobra verdade e precisao historica. O objetivo
da entrevista € registrar a experiéncia pessoal que o entrevistado tem dos acontecimentos e nao
uma verdade absoluta. O papel do entrevistador € estimular e auxiliar o entrevistado na

construcdo da historia que ele quer contar. E certamente a emocéo faz parte.

Dicas para o registro da entrevista

1. Todo o material e equipamento necessario para a realizagdo da entrevista deve ser
ordenado e testado antes da entrevista.

2. Vale apena gravar um pequeno cabecalho informando nome completo do entrevistado,
entrevistadores, data e local do registro. Incorporada a gravacao, essa claquete permite a
identificacdo imediata dessa nova fonte historica.

3. Vérios podem ser os ambientes para a realizacdo da entrevista. Mas, preferencialmente,

locais silenciosos, sem muitos estimulos presentes e os celulares devem ser desligados.
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4.  E importante que a entrevista ndo seja interrompida pelos entrevistadores, pela equipe
de gravacdo, ou por pessoas do entorno, mas avisar o entrevistado que, sempre que ele quiser,

poderd ser feito um intervalo.

Roteiro da entrevista

1. O roteiro é uma sequéncia de perguntas elaboradas pelo entrevistador, que o ajuda a
preparar-se para a entrevista. Ndo deve ser entendido como um questionario rigido, mas como
um guia para “puxar o fio da memoria” do entrevistado.

2. O desafio € construir uma sequéncia de perguntas que ajude a pessoa a encadear seus
pensamentos e organizar a narrativa a sua maneira. O tipo e a ordem das perguntas — estejam
ou ndo previstas no roteiro — tendem a definir o tipo de histdria que sera contada.

3. Deve-se priorizar a narrativa, as historias, cuidando para o entrevistado ndo se perder

em comentarios e opinides genéricas.

Algumas dicas para construcao do roteiro

1. Para comecar — Iniciar com perguntas faceis de responder, como nome, local e data de
nascimento. Além de contextualizar a pessoa, essas perguntas tém a funcdo de
“esquentar” a entrevista. E como um comeco delicado de um relacionamento, e nada
como perguntas simples e objetivas para deixar o entrevistado a vontade e ajuda-lo a
mergulhar em suas memorias.

2. Encadeamento — A ordem cronoldgica costuma ser um bom fio condutor da conversa,
mas ndo é o unico. Vale observar se a comunidade ou grupo tem outra l6gica de
organizacdo de suas histérias. Se for adotado o critério cronoldgico, o roteiro pode ser
organizado em trés grandes blocos de perguntas:

- Introduc&o: origem da pessoa, pais, avos, infancia.

- Desenvolvimento: fases da sua trajetéria, incluindo, se for o caso, o tema especifico do

projeto.

1. Finalizagdo: concluséo da historia, relacdo com o presente e o futuro.

2. Numero de perguntas: O roteiro ndo precisa ser extenso nem exaurir todos os temas,
pois € apenas uma base para a entrevista. Um bom exercicio € comecar construindo 10
perguntas (trés de inicio, quatro de desenvolvimento e trés de finalizacdo) e depois

subdividir cada uma em sub-blocos tematicos.
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Perguntas que ajudam

- Descritivas — Recuperam detalhes envolventes. Exemplo: descreva como era a casa de sua
infancia.
- De movimento — Ajudam a continuar sua histéria. Exemplo: o que vocé fez depois que saiu

de casa?

- Avaliativas — Provocam momentos de reflexdo e avaliacdo. Exemplo: como foi chegar a

cidade grande?

Dividimos a turma em quatro grupos que foram a campo e participaram de rodas de
conversas com os “Guardides das Memorias”, sobre os relatos de experiéncias vividas em
Furnas do Dionisio, quando eram criangas ou jovens. Com esse trabalho procuramos reavivar
a memoria individual e coletiva dos “Guardides das Memorias”, ajuda-los a revelar sua historia
de vida. Neste caso a entrevista foi considerada uma pratica de interacao entre quem conta e
guem ouve, e 0 assunto central serd a historia de vida deles, retratada por meio do dialogismo
entre as duas partes. Antes de iniciarmos a pesquisa fizemos a leitura de um texto para refletir

sobre alguns aspectos e posturas adotadas pelos pesquisadores:

1. O papel e a postura do aluno pesquisador;
2. Dicas para o registro em audio e video;
3. Construcgéo do roteiro norteador

As atividades foram organizadas de duas maneiras:

1. Construcdo coletiva de um roteiro de perguntas que nortearam a roda de conversa.

2. Gravacao em video/audio das memadrias orais narradas pelos interlocutores da pesquisa.
3. Entrega das fichas 01, 02 (Roteiro de Entrevista e Dados Pessoais) e 03 (Termo de

Consentimento). Vide anexo |

2° momento - Sala de aula

Apo0s a execucdo das atividades descritas no momento anterior, 0s alunos em grupos
realizaram a transcodificacdo das memdrias de narrativas de vida dos interlocutores da
pesquisa, “os Guardides das Memodrias”, idosos da comunidade. A nova geracdo de
quilombolas teve a oportunidade ndo so de ouvir, mas de registrar (audio e escrita) e revitalizar
sua identidade cultural apresentando a retextualizacdo da modalidade oral para a escrita da
Lingua Portuguesa. Para tanto nos baseamos no modelo das OperagGes Discursivos de
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Marcuschi (2010) apresentado no capitulo I, deste estudo. Explicamos detalhadamente todos
0s OD e como se daria 0s processos de retextualizacdo da modalidade oral para a escrita da
Lingua Portuguesa. Ressaltando que séo duas modalidades de uso da lingua em préticas sociais
que se complementam, assim os textos orais utilizados no corpus desta pesquisa, em contextos
de interacdo, apresentam organizagdo e compreensdo linguistica.

A metodologia de tratamento da retextualizacdo apresentada nesta pesquisa foi
operacionalizada com base nos pressupostos de Marcuschi (2010) e adaptados de acordo com

0s propdsitos ou objetivos deste estudo.

Figura 6: Atividade de transcodificacdo

Arquivo Pessoal

Figura 7: Atividades de retextualizaco — Operadores Discursivos

Arquivo pessoa
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Figura 8: Atividades de retextualizacdo — Operadores Discursivos

el .7/ e o

Arquivo pessoal

3° momento - Sala de aula

Esta etapa prevé a passagem da lingua falada para a escrita, a transcodificacdo e
posteriormente a retextualizacdo para o Género Discursivo Memdria como narrativa de vida.
Em grupos os alunos transcodificaram os audios em um texto-base, submetidos aos processos

de retextualizacdo, por meio dos OD até a producdo escrita final.

Produto Final da Sequéncia Didética - SD

As narrativas orais dos Guardides das Memorias retextualizadas para o Género Discursivo

Memoria, apresentadas de duas maneira distintas:

1. Um video com a leitura da Producéao Escrita Final — PEF.

2. Sequéncia de textos retextualizados, nos quais foram empregas os Operadores

Discursivos baseados em Marcuschini (2010).

Segue as Memodrias da VO Tina retextualizadas e as produgdes escritas finais dos demais alunos.
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PRODUCAQ ESCRITA FINAL

Titulo da pesquisa: RETEXTUALIZACAO A PARTIR DO GENERO MEMORIAS:
PROPOSTA DE TRABALHO NA ESCOLA ESTADUAL ZUMBI DOS
PALAMARES LOCALIZADA NA COMUNIDADE REMANESCENTE
QUILOMBOLA DE FURNAS DO DIONISIO
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PRODUCAO ESCRITA FINAL

Titulo da pesquisa: RETEXTUALIZACAO A PARTIR DO GENERO MEMORIAS:
PROPOSTA DE TRABALHO NA ESCOLA ESTADUAL ZUMBI DOS
PALAMARES LOCALIZADA NA COMUNIDADE REMANESCENTE
QUILOMBOLA DE FURNAS DO DION{SIO

Nome do pesquisador principal: Ariane Wust de Freitas Francischini

Nome do pesquisador orientador: Adrian Lucia de E. Chaves de Barros
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PRODUCAQ ESCRITA FINAL

Titulo da pesquisa: ATIVIDADES DE RETEXTUAL IZACAO A PARTIR DO GENERO MEMORIAS: PROPOSTA DE
TRABALHO EM UMA ESCOLA DA COMUNIDADE REMANESCENTE QUILOMBOLA DI FURNAS DO DIONISIO

Nome do Pesquisador Principal: Ariane Wust de Freitas Francischini

Nome do Pesqulsador Orientador: Adriana Lucia de E. Chaves de Barros

Yi3ATurma: 9° ano

WAL & e&.\_n U, AN DAY ANPUSAL - QLN Qs n LA
) l'l.' ._ , - o reo\ .-
S 4 Punnand ALV RaVAT MRS WLV




137

i UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Unrsidode brukel UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE

de Mato Groma do Sul
PRODUCAO ESCRITA FINAL

Titulo da pesquisa: AITVIDADES DE RETEXTUALIZAGCAO A PARTIR DO GENERO MEMORIAS: PROPOSTA DL
TRABALHO EM UMA ESCOLA DA COMUNIDADE REMANESCEN TE QUILOMBOLA DE FURNAS DO DIONISIO

Nome do Pesquisador Principal: Ariane Wust de Freitas Francischini

Nome do Pesqutsador 0r1entador° Adriapa Licia de E. Chaves de Barroq
~ 3 A s/ ' Ao '




138

UEMS

’:"2;,,- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Unervdose Edoduc UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE

Je Mato Trose do Sul

PRODUCAQ ESCRITA FINAL

) A PARTIR DO GENERO MEMORIAS: PROPOSTA DL

Titulo da pesquisa: ATIVIDADES DE RETEXTUAL 1ZACAC
ENTE QUILOMBOLA DE FURNAS DO DIONISIO

TRABALHO EM UMA ESCOLA DA COMUNIDADE REMANESC

Nome do Pesquisador Principal: Ariane Waust de Freitas Francischini

Nome do Pesquisador Orientador: Adriana Licia de E. Chaves de Barros

Nome dos Alunosmmkm 'ﬁ)(\u f\nfh X Leﬂm Oh Turma: 9° ano
\AK) mm&hlm (\(\ ’\‘S’@) ‘PL'Q_XSL

Titulo:

.

\Q tfu‘bf ’*JW}JQ‘ LE Qi QXML & O Y '=
. F&LLU'Uﬂm“} -‘-‘fﬁ‘t\jﬂ',ﬁ)ﬂ 2 “T(er rmf}
gbhn &

mr* ﬁxwaﬁnme O Sraeis




139

UEMS
- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

Universidode Estodual
4 heto Groso do Sl UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE

TEXTO ESCRITO FINAL

Titulo da pesquisa: ATIVIDADES DE RETEXTUALIZAGAO A PARTIR DO GENERO MEMORIAS: PROPOSTA DE
TRABALHO EM UMA ESCOLA DA COMUNIDADE REMANESCENTE QUILOMBOLA DE FURNAS DO DIONISIO

Nome do Pesquisador Principal: Ariane Wust de Freitas Francischini
Nome do Pesquisador Orientador: Adriana Licia de E. Chaves de Barros

Nome dos Alunos: ' Turma: 9° ano

Titulo:

‘SZ)‘\xm ,xmg\,n-xm .




140

UEMS

Tidee Gt UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

T o TO FINAL

Titulo da pesquisa: ATIVIDADES DE RETEXTUALIZAGAQ A PARTIR DO GENERO MEMORIAS: PROPOSTA DE
TRABALHO EM UMA ESCOLA DA COMUNIDADE REMANESCENTE QUILOMBOLA DE FURNAS DO DIONISIO

Nome do Pesquisador Principal: Ariane Wust de Freitas Francischini
Nome do Pesquisador Orientador: Adriana Lucia de E. Chaves de Barros

Nome dos Alunos: Turma: 9° ano

Titulo:




141

UENS

Uriveryidoce Estoduol
de Mate Groso do Sul

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE

PRODUCAOQO ESCRITA FINAL

Titulo da pesquisa: ATIVIDADES DE RETEXTUALIZACAO A PARTIR DO GENERO MEMORIAS: PROPOSTA DE
TRABALHO EM UMA ESCOLA DA COMUNIDADE REMANESCE NTE QUILOMBOLA DE FURNAS DO DIONISIO

Nome do Pesquisador Principal: Ariane Wust de Freitas Francischini

Nome do Pesquisador Orientador: Adriana Lucia de E. Chaves de Barros

(1N e T

Turma: 9° ano

Titulo: Ai Jmemnor*\as c\g__gL@ \-exe

| e




142

UENS

sl UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

PRODUCAOQO ESCRITA FINAL

Titulo da pesquisa: ATIVIDADES DE RETEXTUALIZACAO A PARTIR DO GENERO MEMORIAS: PROPOSTA DE
TRABALHO EM UMA ESCOLA DA COMUNIDADE REMANESCENTE QUILOMBOLA DE FURNAS DO DIONISIO

Nome do Pesquisador Principal: Ariane Wust de Freitas Francischini
Nome do Pesquisador Orientador: Adriana Licia de E. Chaves de Barros

Nome dos Alunos_~cH3A. ' ( g ﬁqﬁ;:&_’.[e L]’h‘:ﬂ Turma: 9° ano
Titulo; ,4(5 qm,efmorm « a0 u ’V— 59




143

UEMS

Unmivernidade Esfadual
b ok UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

PRODUCAO ESCRITA FINAL

Titulo da pesquisa: ATIVIDADES DE RETEXTUALIZACAO A PARTIR DO GENERQ MEMORIAS: PROPOSTA DE
TRABALHO EM UMA ESCOLA DA COMUNIDADE REMANESCENTE QUILOMBOLA DE FURNAS DO DIONISIO

Nome do Pesquisador Principal: Ariane Wust de Freitas Francischini

Nome do Pesquisador Orientador; Adriana Licia de E. Chaves de Barros

Nome dos Alunos; C:]}.-A)._:) N _ BT & '-{amn‘\.(}m AN Turma: 9° ano

-~ " . . Yo o~y
Titulo: o O greenddd oo f 3 . -‘.r'..l‘_- ,Ll‘u LA gy t‘f).;t]_l_'h L b‘f\_

M

Cu_.\ e b oo |\T _J__ '-TI r’\ ‘g)J\)_LFO\_U‘d} (Su l (_3 L‘ } AN}

1

"{JA.}.JL A pecei chdioM Kaf OO (LJ\LQ : qJ\x vjs-u'\r&x.(}
A . ,

L . .
b..f 9 W K&Af\l_x”ux"f\w';. Iy NN

?QM’D:\ a’\x.‘j\l_\ufa&x}- '\i.x)_i\.\.z. .;)l_ﬁix.u..:\ ‘lil&ﬂ'

s Corepaapraho s O ot ANV e W A W r}\x.\.r\ 'j.,\_r\,\%\;\

AL NERATETAS ) W TR N

Ny,

3V

PN 1'1.1; a 'j;!i\.\'L}’..\;aj')'-'-.‘ : t"b.bl'“ﬂ. 00 WA AN AN

. ] )& A \-_ :iﬂ\ N
) ‘J’Y“u\)x\( NSRS N L S ANV S S Y. Y E W J.\[‘hu-qxﬁu ;

£y

—

.

- 4 ' ! .

N NN U I U ST AN LI e QY Ui ﬁ,.um-.lum tr‘)rxﬁumm;;
% . . v
L A s

VATESANIEN S NS4 VL N PN dus | e ey o oG

N v i Thethe Q—-Ls oo Nt J:dmn e g e 30090

Do s o mey v e b Lo Vo e dos 2 %) ’MJ\J\

Ciand Ly ~3-J;S~"\r\.[1\'.§\ i'\-*- LN ’.1-.‘.-.}' LY ji\ (‘&.} 5 &%\A\J\ s S—QLLi -'\\_l.i-k-*

L
Voo e Tl LR R --!:x.-..'l. &Liw (SHIRARY) » BN i‘g

- ‘x‘ [l
e T Ay Yoo b




144

ANEXO |1l - FIGURAS DOS Guardifes das Memorias e da Comunidade Quilombola de Furnas
do Dionisio

Figura 9: Guardiio das Memdrias “Tio Luiz Preto”

Arquivo Pessoal

Figura 10: Guardia das Memérias “Vé Dete”

Arquivo pessoal
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Figura 11: Guardiao das Meméorias “Joaquim Baixinho”

Arquivo pessoal

Figura 12: Guardia das Memorias “V6 Tina”

Arquivo pessoal
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Figura 13: Fachada da EE. Zumbi dos Palmares

Arquivo pessoal

Figura 14: Pilar da casa do fundador da comunidade Quilombola Furnas do Dionisio

A s o din Jam e S e e B

ANEXO 1V: Desdobramentos da pesquisa
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Figura 16: Reunido na Governadoria do Estado de Mato Grosso do Sul para entregar o primeiro projeto de

edicéo do livro da Comunidade Quilombola de Furnas do Dionisio.

=

Arquivo pessoal

Figura 17: Oficina de “Formacao de Editores de livros: Um panorama da aquisi¢@o a impressao”, ministrada
pelo editor Marcos Simas, oferecida pelo curso de Bacharelado em Letras da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul (UEMS). Nesta ocasido contamos com a participacdo de alguns professores da Escola
Estadual Zumbi dos Palmares oportunizando formacéo especifica em edicdo de livros, além do primeiro
contato com a UEMS.

UEMS

Universidode Estodual
de Mato browso do Sul UMNIVERSIDADE ~  ADMINISTRACAO - NGRESSO ~ MPREMNSA ~ Ealb~ LICITACSES BIBLIOTECA

Marcos Simas ministra curso de formacdo de editores na UEMS/CG

portas para
Ttraoainhar em cado editorial

brasileiro.

wWww.uems.br/noticias
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Figura 18: 22 reunido na Governadoria do Estado de Mato Grosso do Sul, com a Secretaria estadual de
Educacdo e professores representantes da UEMS para entrega do projeto de edicdo do livro da Comunidade

Quilombola de Furnas do Dionisio

UENS
I o

Universidode Estoduol n "
de Mato Grosso do Sul UNIVERSIDADE v  ADMINISTRACAO v INGRESSO v IMPRENSA v EaDv LICITACOESv BIBLIOTECA

Professores da UEMS/CG se reinem com a vice-governadora Rose

Na ultima terca-feira (06), professores da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) de Campo Grande
estiveram reunidos com a vice-governadora Rose Modesto
para estabelecer parcerias entre a Secretaria de Estado e
Educacdo (SED), a UEMS e a Escola Estadual Zumbi dos
Palmares, localizada na comunidade Quilombola de Furnas
do Dionisio no municipio de Jaraguari.

Para fomentar as discussbes a professora Ariane Wust de
Freitas Francischini e o professor Marcos Antonio da Silva
Reichel, alunos do Mestrado Profissional em Letras
(Profletras) da UEMS, apresentaram uma proposta de a¢do
pedagégica e projeto editorial de a3
executados na Escola Estadual Zu
governadora e a Secretéria de Estado e Educa¢do devem analisar & proposta e uma parceria
até o final desse semestre

www.uems.br/noticias

Figura 19: Reunido com representantes das coordenadorias de Formagéo Continuada e Diversidade Cultural
SED/MS, EE. Zumbi dos Palmares, Coordenador do PROFLETRAS/UEMS e Académica de pos-

graduacao

Arquivo pessoal


http://www.uems.br/notícias
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Figura 20: Escola Estadual Zumbi dos Palmares, reuniram-se os “guardides das memorias” e os professores
da educacdo integral, coma finalidade de esclarecer possiveis dividas e tracar os encaminhamentos da
pesquisa a campo.

Arquivo pessoal

Figura 21: Palestra HQs com o Nupegq/UEMS

Universidode Estadual
de Mato Grosso do Sul UNIVERSIDADE v F,D"."‘T\‘S—Q.A.C:«O v NGRESSO v IMPRENSA v EaD v ‘_iO‘ACCES ~ BIBLIO

Nupeq realiza oficina de quadrinhos em comunidade quilombola

O Nicleo de Pesquisa em Quadrinhos (NuPeQ)
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UE
Campo Grande ministrou na Ultima quinta-f
oficinas sobre quadrinhos para alunos do 6° ac 9° ano do
nsino Fundamental da Escola Estadual Zumbi dos

es. A Escola fica comunidade descendente de
guilombola de Furnas do Dionisio, no municipio de

O tema das oficinas foi 0 preconceito e como ele é
abordado nas histérias em guadrinhos. As oficinas foram
fessor Nataniel Gomes ministrando a oficing realizadas pelo professor doutor Nataniel dos Santos

Gomes, pela professora Flavia Cavalcanti e pela egressa do

Mestrado em Letras da UEMS, Patricia Damasceno.

www.uems.br/noticias
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Figura 22: Personagens do HQs

Arquivo Pessoal

Desdobramentos em andamento:
1. Documentario;

2. Programade TV,



