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RESUMO

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de natureza interpretativa com
caracteristicas da etnografia da pratica escolar e da epistemologia da emergéncia. A pesquisa
teve como objetivo investigar os processos de letramento informacional digital e a producéo
de infogréaficos nas aulas de Lingua Portuguesa, com alunos do nono ano do Ensino
fundamental da Escola Estadual S&o Jose, localizada na area central de Campo Grande, Mato
Grosso do Sul. Inserido no campo da Linguistica Aplicada, o trabalho fundamentou-se nos
estudos sobre letramentos, multimodalidade e infograficos a partir das concepgbes de
Coscarelli (2016), Dudeney (2016), Gasque (2010), Kalantzis e Cope (2000), Kleiman
(2007), Ribeiro (2016), Rocha e Maciel (2013), Rojo (2009, 2012), Teixeira (2010). Do ponto
de vista da intervencdo didatica, a proposta foi desenvolvida por meio de uma sequéncia
didatica apoiada no interacionismo sdcio-discursivo de Schneuwly e Dolz (2014). No decorrer
de um bimestre, os dados foram coletados por meio de aplicagdo de questionarios, de diario
de campo, das minhas observac@es como professora de sala e das atividades relacionadas ao
tema proposto para as aulas que foram investigadas. A escolha dos dados se pautaram nos
momentos de letramentos digitais, nas producdes dos alunos e nos assuntos que emergiram
durante a realizacdo das etapas dessa proposta didatica. Os resultados da pesquisa apontaram
que a utilizacdo dos recursos digitais, apesar de ser um grande desafio para o professor, pode
facilitar a aprendizagem do aluno, fazendo com que ele consiga transformar as informacoes
em conhecimento, produza seus textos com autonomia, enriquecendo a sua bagagem
cognitiva.

Palavras-chave: Letramentos. Multimodalidade. Infograficos. Sequéncia didatica



DOMINGOS, P. L. Digital information literacy and infographic production in Portuguese
language classes with students from the ninth grade of elementary school. 2018. 85 p.
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SUMMARY

This study was characterized as a qualitative research of an interpretive nature with
characteristics of the ethnography of school practice and the epistemology of the emergency.
Its objective was to investigate the processes of digital information literacy and the production
of infographics in the Portuguese Language classes, with students of the ninth grade of the
S&o José State School, located in the central area of Campo Grande, Mato Grosso do Sul. The
research relied on the field of Applied Linguistics and was based on literacy, multimodality
and infographic studies - Redcar (2009, 2012), multimodality Coscarelli (2016), Dudeney
(2016), Gasque (2010), Kalantzis and Cope (2000), Literacies studies - Kleiman (2007),
Ribeiro (2016), Rocha e Maciel Teixeira (2010). From the methodological point of view, the
didactic intervention was done through a didactic sequence based on socio-discursive
interactionism — Schneuwley and Dolz (2004). In the course of a two-month period, data were
collected through the application of questionnaires, field diaries, my observations as a
classroom teacher and the activities related to the theme proposed for the classes that were
investigated. The data were based on the moments of digital literacy, on the productions of the
students and on the subjects that emerged during the accomplishment of the stages of this
didactic proposal. The research results pointed out that the use of digital resources, despite
being a great challenge for the teacher, may facilitate students’ learning, enabling them to
transform information into knowledge, produce their texts with autonomy, enriching his
cognitive baggage .

Keywords: Literacy. Multimodality. Infographics. Following Teaching
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INTRODUCAO

A modernidade produz e consome imagens com rapidez. Somos mais visuais do
que linguisticos e para entendermos a realidade atual precisamos aprender a ler, a pesquisar, a
interpretar as multiplas linguagens que a contemporaneidade nos oferece. Os recursos de
visualizacdo facilitam a leitura e a compreensdo de informacdes, possibilitando ao leitor um
melhor entendimento daquilo que Ié.

As tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo (TDICS), como por
exemplo, os computadores, tablets, celulares, televisdo sdo as ferramentas ou referéncias que
0s nossos alunos possuem. Os tempos mudaram e o professor continua na maioria das vezes
utilizando uma metodologia tradicional (ndo que essa ndo tenha sua importancia dentro do
contexto educacional), deixando de oferecer aos alunos novas praticas de leitura e de
producéo textual. As TDICs oportunizam a construcdo de novos saberes, novos aprendizados,
fazem parte do nosso dia a dia, dentro e fora da escola, sendo assim t&o importantes quanto os
textos escritos.

Ainda nesse raciocinio, 0 mundo contemporaneo contempla as mais variadas
formas de expressdo e de comunicagdo, devendo assim considerar “ os novos letramentos —
digital (uso das tecnologias digitais), visual (uso das imagens), sonoro (uso de sons, de
audios), informacional (busca critica da informag&o) — ou os multiplos letramentos, como tem
sido tratado na literatura”, conforme defendido por Rojo (2012. p.37). Nesse sentido, a escola
precisa repensar a sua funcédo e as suas praticas enquanto espaco de aprendizagem. Antes das
tecnologias digitais, as praticas de leitura e de escrita eram diferentes. Hoje, os alunos sdo os
protagonistas e podem contribuir de forma rapida e objetiva para 0 sucesso nesse processo
educativo. O professor atento a essas mudancas, cria mecanismos para que os alunos
aprendam a pesquisar com eficiéncia, de forma digital ou ndo, busquem fontes confiaveis de
informacd@es e as utilizem em seu cotidiano, transformando-se em um membro responsavel,
critico e atuante em sua comunidade.

Partindo desse pressuposto, a questdo norteadora que fundamenta essa proposta se
traduz no seguinte questionamento: De que maneira o trabalho com o letramento
informacional digital e a producdo de infograficos podera possibilitar uma aprendizagem
significativa da Lingua Portuguesa em uma turma do nono ano?

Para responder esse questionamento, sera realizada uma pesquisa de carater
qualitativo, com caracteristicas etnograficas da pratica escolar, interpretativista e da

epistemologia da emergéncia. Dentro desse contexto, contarei com as tecnologias para me
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auxiliar nesse processo. Comecarei com alguns questionamentos sobre a leitura de
informacdes, a transformacdo da informagdo em conhecimento, as possibilidades de leitura
num ambiente digital. Trabalharei com a busca sistematica de informacdes para a partir dela
os alunos produzirem os infogréaficos.

O trabalho se fundamentou, inserido no campo aplicado da linguagem, nos
estudos sobre letramentos, multimodalidade e infogréficos a partir das concepgdes de,
Coscarelli (2016), Dudeney (2016), Gasque (2010), Kalantzis e Cope (2000), Kleiman
(2007), Ribeiro (2016), Rocha e Maciel (2013), Rojo (2009, 2012), Teixeira (2010). Do
ponto de vista metodoldgico, a intervencao didatica sera por meio de uma sequéncia didatica,
tal como desenvolvida pelo interacionismo socio-discursivo (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004).
No decorrer de um bimestre, os dados foram coletados por meio de aplicacdo de
questionarios, de diario de campo, das minhas observacGes como professora de sala e das
atividades relacionadas ao tema proposto para as aulas que foram investigadas.

Ainda nesta introdugdo debaterei sobre a importancia dessas questdes de sala de
aula, farei uma retrospectiva sobre a minha trajetoria profissional, a minha préatica pedagogica,
os caminhos trilhados de outrora até hoje, oferecerei uma ideia do que sera encontrado em
cada capitulo, apresentarei 0s objetivos, os pressupostos tedricos, as ferramentas utilizadas na
coleta e andlise de dados e 0 meu interesse em investigar a possibilidade do estudo dos
processos de letramento digital informacional e a producdo de infogréaficos nas aulas de
Lingua Portuguesa nos nonos anos da Escola Estadual Sao José, uma escola publica da cidade

de Campo Grande, Mato Grosso do Sul.

MINHA TRAJETORIA PROFISSIONAL

O meu percurso como professora iniciou ainda na adolescéncia quando eu cursava o
ensino fundamental numa escola pablica no municipio de Bandeirantes, interior do estado do
Mato Grosso do Sul. Por ser uma estudante aplicada e com boas notas meus professores
sempre me convidavam para ajuda-los nas correcBes de atividades e nos estudos dos outros
alunos, atuando assim como auxiliar de sala. Esse foi um dos fatores que fez despertar em
mim a vontade de ser professora.

Em 1988, conclui a Educacdo Bésica, em fevereiro de 1989 ingressei no curso de
Letras numa universidade particular na cidade de Campo Grande, terminando no ano de 1992,

de 1993 a 1995 cursei Pedagogia na mesma universidade. Nos anos de 2009 e 2010, fiz
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especializacdo em Psicopedagogia Clinica, Institucional e Hospitalar e em 2015 participei
como aluna especial de duas disciplinas no Mestrado Académico da UEMS, sendo que no
inicio do segundo semestre do mesmo ano participei do processo seletivo do Programa de
Mestrado em Redes (PROFLETRAS).

Assim que terminei a Educacdo Béasica no ano de 1988 fiz vestibular para o curso de
Letras e em 1989 iniciei a minha primeira graduagdo, como eu continuava morando em
Bandeirantes a minha rotina académica ndo foi facil, pois nesse mesmo ano comecei a
trabalhar em periodo integral como professora do municipio, atendendo a um projeto para
criangas carentes, de 3 a 8 anos, tendo que atender a diferentes faixas etarias. Todas as noites
viajava para Campo Grande para estudar e quando voltava para casa ja era madrugada.

No ano de 1991, fui convidada a ser diretora das escolas rurais do municipio de
Bandeirantes, cidade em que morava, e aceitei esse desafio. Dormia pouco, pois quando
chegava de madrugada apo6s a faculdade ainda fazia meus trabalhos académicos. Muitas noites
em claro, muitos estudos em busca de um melhor conhecimento e antes das seis horas da
manhd 14 ia eu para desempenhar a minha mais nova fungdo. Sendo diretora me deparei com
diferentes profissionais, uns desempenhando com esmero a sua funcdo, outros deixando a
desejar e foi ai que percebi que estava no lugar errado, pois era na sala de aula, que eu me
realizava. Antes mesmo do ano terminar voltei a sala de aula e lecionei para uma sala
multisseriada.

Em 1992, no meu ultimo ano do curso de Letras, fiz meu estagio na unica escola
particular da minha cidade, e para minha surpresa antes mesmo de termina-lo, fui convidada a
dar aulas de Lingua Inglesa para a quarta série e de Lingua Portuguesa para quinta, sexta,
sétima e oitava séries a partir do segundo semestre do referido ano. Dediquei-me ao maximo,
procurando levar os alunos a conhecerem o fascinante mundo da leitura, desenvolvendo
atividades que os levassem a pensar, ja que 0s contetdos a serem cumpridos, naquela época,
eram basicamente gramaticais. Trabalhando com os pequenos, quarta série, vi a necessidade
de também fazer o curso de Pedagogia, e tdo logo me formei no final desse mesmo ano fiz
outro vestibular e passei, quando fui me matricular me informaram que eu néo precisaria ter
feito um novo vestibular, pois poderia fazer aproveitamento de matéria e concluir o curso em
dois anos. Em 1993, iniciei o curso de Pedagogia, viajando novamente, todas as noites para
estudar e continuando a ministrar aulas de Lingua Portuguesa. Abracei a oportunidade que me
foi dada e 14 consegui muitos feitos naquele pequeno espacgo, naquela escolinha de uma cidade

do interior, onde todos me conheciam, com poucos alunos em sala e foi ali a minha primeira
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experiéncia como professora na minha &rea, Letras, e nessa escola fiquei até o ano de 1994,
quando resolvi algar novos voos.

Em 1995, deixei a cidade, na qual vivi 24 anos da minha vida, e fui em busca de outras
aventuras. Mudei-me para Campo Grande, em janeiro, sem previsdo de emprego. Comecei a
pesquisar escolas onde pudesse trabalhar e que precisassem de professor de Lingua
Portuguesa. De repente, abro o jornal e vejo uma notinha dizendo que em uma escola
particular havia vagas disponiveis para professores de redacao, sem pestanejar fui "a escola no
mesmo dia e entreguei 0 meu curriculo. Pediram que eu fosse na manha seguinte e ministrasse
uma aula; preparei meu material, fiz as minhas oracGes e fui tentar conquistar essa vaga.
Quando cheguei me levaram a uma sala com outros candidatos, coordenadores, professores e
uma das donas da escola. Fui a terceira pessoa a fazer o teste e mesmo com muito nervosismo
acreditei ter me saido bem. Informaram que ligariam assim que tivessem o resultado. Nessa
mesma semana resolvi levar meu curriculo a uma outra escola particular e assim o fiz. Passeli
por uma entrevista e depois dei uma aula para duas coordenadoras. Passados dois dias, para o
meu alivio, fui chamada e contratada nas duas escolas. No dia 01 de fevereiro daquele ano
tive a minha carteira assinada nas duas maiores e, naquele tempo, as melhores escolas
particulares da cidade de Campo Grande. Fiquei imensamente feliz e agradecida a Deus por
ter saido de uma cidade interiorana, com experiéncia em escola pequena, menos de 3 anos de
formada e ter a oportunidade de entrar em um universo, que para mim, era muito vasto e
desafiador.

As aulas comecaram e com elas a minha mais nova experiéncia: salas lotadas, alunos
bem informados e eu, uma professorinha do interior, que muitos chamavam de “tia”, no meio
daquele turbilhdo de novidades. Como eu sempre fui uma pessoa organizada e responsavel fui
conquistando 0 meu espagco e sendo reconhecida como uma boa profissional. Planejava
atividades diferenciadas, buscava participar da realidade do aluno e propiciava a eles
momentos de estudo, de descontracdo e principalmente do prazer da leitura. Alguns alunos
ndo eram faceis, até nos tratavam como extensdo dos empregados de suas casas, mas em sua
grande maioria participavam das aulas de forma ativa e produtiva. O ano se findou e eu fui
convidada a assumir um outro periodo em uma das escolas em que trabalhava, aceitei e no
final do ano me desliguei da primeira escola a qual tinha sido contratada com enorme gratiddo
pela oportunidade que me foi dada num momento tdo incerto em que eu vivia. Vale lembrar

gue nesse mesmo ano me formei em Pedagogia.
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Entre os anos de 1996 a 1998 me dediquei exclusivamente a escola particular,
preparava minhas aulas com carinho, seguindo a proposta da Lei de Diretrizes e Bases (LDB,
BRASIL, 1996), procurava estudar mais, fazia cursos de reciclagem na minha area, fiz curso
de informatica, entre outros. Nesse tempo cresci muito como professora, pois tive um diretor
pedagogico estudioso que me fazia buscar o novo a cada dia, com ele aprendi a ser
pesquisadora, a ser autora das minhas aulas. Participei de varios cursos oferecidos pela escola,
apresentei trabalhos em congressos salesianos, apliquei oficinas para professores da rede
salesiana de ensino, desenvolvi projetos com meus alunos e ao término do ano de 1998 fui
convidada pelo padre Delarim, diretor pedagdgico da escola, a ser coordenadora de area de
linguagens do Ensino Fundamental (5% a 82 séries) por dois anos. No ano de 1999, continuei
com minhas aulas em sala e a0 mesmo tempo coordenava todo trabalho pedagdgico na minha
area. Aprendi muito com as minhas colegas, juntas crescemos e enriqguecemos a nossa pratica
em sala de aula. Foi nesse ano que conheci Vasco Moretto e seu trabalho sobre aula e
avaliacdo operatoria. Li seus livros, assisti suas palestras e comecei a aplicar essa metodologia
nas aulas e nas avaliacbes. Renovei e arrisquei trabalhar de forma diferente e menos
individualizada. Percebi um certo progresso na aprendizagem e na participacdo dos alunos
gue comecaram a entender a importancia de cada aula e dos trabalhos coletivos.

Ao final do ano de 1999, participei do processo seletivo para professores efetivos do
estado do Mato Grosso do Sul e no ano seguinte quando saiu o resultado vi que fui aprovada
com uma boa colocacdo, terceiro lugar. Assumi as aulas do concurso no periodo noturno e
continuei com as minhas aulas na escola particular no periodo matutino e vespertino,
totalizando 64 aulas em sala por semana. Assim fiquei por dois anos, até sair da escola
particular em 2001. Passava meus finais de semana e a maioria das noites preparando aulas e
corrigindo provas e fazia isso com prazer. A cada dia me encantava com a sala de aula,
principalmente da escola publica, e tinha a certeza de que estava na profissao certa.

No ano de 2003, a escola em que eu trabalhava no periodo noturno foi fechada e eu
tive que trocar de escola, indo para uma escola de periferia. Nesse mesmo ano, comecei a
trabalhar em um outro colégio particular. Esse foi um ano de muitas mudangas, muitos
estudos, muitos projetos, muitos desafios que com garra e disposi¢do fui vencendo a cada dia.
No periodo de 10 anos, dividia meu tempo com a escola publica e a particular, uma
complementava a outra e 0s meus alunos tanto da escola publica quanto da escola particular
apresentavam as mesmas dificuldades. N&o conseguiam ler nem interpretar quem dira

produzir textos. Foi ai que comecei um trabalho com diferentes géneros textuais, projetos
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voltados a leitura, a pesquisa e a producdo. O resultado foi gratificante, pois muitos dos
alunos que antes apresentavam problemas tanto comportamentais quanto pedagdgicos
comecaram a se sobressair e serem 0os melhores alunos da sala.

Por perceber a dificuldade de alguns alunos, no ano de 2009, resolvi fazer uma pos-
graduacdo que viesse ao encontro dessas necessidades, entdo escolhi a Psicopedagogia. Nos
dois anos do curso estudei muito e desenvolvi um projeto sobre a afetividade na construcdo da
autoestima do aluno na escola publica em que trabalhava.

Em 2013, sai do colégio particular para ficar somente na escola publica, e mais uma
vez precisei mudar de escola indo para uma outra longe de minha casa. Encontrei nesse
universo alunos néo leitores e percebi que a minha missdo seria a de apresentar-lhes o mundo
magico da leitura. Desenvolvi um projeto intitulado “A leitura em sala de aula” e a partir dele
consegui levar aos alunos inimeras possibilidades de leituras e de producgdes textuais. Mesmo
sem conhecer muito sobre o assunto, nessa época ja trabalhava com a multimodalidade.

No ano de 2015, tive contato com as teorias dos novos letramentos, multiletramentos e
letramento critico quando fiz as disciplinas Ensino, Linguagens e Novas Tecnologias e
Linguagem, Letramento e Ensino, ministradas pelo professor doutor Ruberval Franco Maciel
como aluna especial. Participei de palestras ministradas pelos professores doutores lan Martin
da Universidade de York, Walkyria Monte Mér da Universidade de S&o Paulo (USP), Roxane
Rojo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e em 2016, ingressei como aluna
regular no Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede (PROFLETRAS) na
UEMS.

A partir das leituras, das palestras e das aulas das quais participei me senti motivada e
resolvi planejar e aplicar a pedagogia dos multiletramentos nas aulas de leitura e de producao
de texto em minhas salas de aula, utilizando a tecnologia como minha aliada. Uma das
experiéncias mais relevantes foi constatar que a partir da leitura de um classico da Literatura
os alunos puderam se aproximar de uma multiplicidade de linguagens até entdo indisponiveis
a realidade deles. Em outros momentos solicitaria um trabalho sobre o livro onde utilizariam
apenas a linguagem verbal.

A abertura ao novo, as maltiplas linguagens fez com que os resultados fossem um
pouco contraditérios, de um lado, alunos que utilizaram diferentes recursos tecnologicos
(celulares, tablets, notebooks etc.) para apresentarem seus trabalhos, do outro lado, aqueles

que preferiram fazer um resumo escrito sobre o livro lido. A leitura proporcionou
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oportunidades de criagdo de novos textos com outros olhares, olhares de quem sabe e procura
utilizar varios recursos (som, imagem, palavras) para se comunicar.

Ha ainda, no meio deles, os resistentes as mudancas, talvez até por serem cobrados
pelos seus pais, que veem as aulas de Lingua Portuguesa como no seculo passado. Preferem
filhos copistas que pensantes. Um dos fatores que me levou a essa reflexdo aconteceu em uma
das turmas em que lecionava no ano de 2016. Em uma determinada ocasido, recebi o bilhete
de uma mae, dizendo estar preocupada em relacdo ao contetdo que sua filha deveria estudar
para a prova de Lingua Portuguesa, justificando nédo ter encontrado conteldos gramaticais.
Apbs uma reunido com a coordenadora da escola , encaminhei @ mae uma resposta pautada
em meu planejamento e na proposta pedagdgica aplicada aquela sala de aula. Ao término
daquele bimestre, a mae se dirigiu a escola para agradecer a evolucdo da filha em relacdo a
leitura e a producdo de textos, afirmando que de inicio ndo compreendia, mas aos poucos foi
percebendo que a pratica aplicada trazia um resultado positivo. Outras aulas aconteceram e
com elas o desejo de oportunizar, de criar situacGes de aprendizagem significativa, de autoria,
do uso das tecnologias e das multimodalidades e assim aproximar o estudo da Lingua

Portuguesa ao saber e ao fazer digital.

INTERESSE POR ESSA PESQUISA

O interesse sobre investigar/analisar a perspectiva do letramento informacional digital
e a producdo de infograficos nas aulas de Lingua Portuguesa surgiu a partir do contato que
tive com as teorias dos novos letramentos, multiletramentos e letramento critico ao cursar as
disciplinas Ensino, Linguagens e Novas Tecnologias e Linguagem, Letramento e Ensino,
ministradas pelo professor doutor Ruberval Franco Maciel e das palestras realizadas pelos
professores doutores lan Martin, Walkyria Monte Mér e Roxane Rojo. O ensino da Lingua
Portuguesa ndo se limita ao ensino da gramatica nem a realizacdo de pseudo-pesquisas com
clpias reproduzidas na escrita e até mesmo na oralidade. A contemporaneidade exige um
aluno pesquisador, autor do seu préprio conhecimento. Ha uma urgéncia em ensina-lo a
sistematizar suas pesquisas dando-lhes significados, a utilizar as multiplas linguagens,
principalmente, as digitais, a experimentar novas formas de leitura, a inovar nas suas
producdes, a utilizar os recursos midiaticos, a redefinir alguns conceitos e contextualiza-los

com a atualidade.
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De acordo com Cope e Kalantzis (2012), a educacdo transformadora propde uma
educacdo colaborativa onde o aluno interaja e aprenda em qualquer momento e situacao,
dentro e fora de sala de aula, pois ele é o protagonista do conhecimento. Precisamos criar
estratégias para que esse tipo de educacdo aconteca e 0s alunos possam obter uma
aprendizagem significativa.

Como professora do nono ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual S&o José
pude constatar que meus alunos sdo contemporaneos, digitais, proativos as mudancas, aos
novos desafios, preciso disponibilizar atividades em sala de aula que os levem a criar seus
textos fazendo o uso das maltiplas linguagens e das diferentes midias digitais.

Pensando em préticas de pesquisa, de leitura e de escrita, da inser¢do da multiplicidade
de linguagens e dos textos multimodais em producGes textuais e do uso das midias é que
surge a possibilidade do estudo do infografico, que de acordo com Coscarelli (2016) sdo
textos visuais informativos que agregam informacdes verbais e ndo verbais como imagens,
sons, animac0es, videos, hiperlinks, entre outros modos semidticos, em uma mesma forma
composicional e do letramento informacional digital, que para Gasque (2012), € uma prética
de utilizacdo das novas tecnologias para busca de informacdes de forma criteriosa, para
avaliar, organizar e transforma-las em conhecimento, a fim de colaborar para o
desenvolvimento dessas habilidades, de refletir sobre a relagdo do texto em suas diferentes
linguagens, da andlise critica, da producéo nas diferentes midias, desenvolvendo nos alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental um entendimento de texto em suas variadas modalidades,
ajudando-os a construir significados naquilo que leem para que no momento da producdo
sejam capazes de manifestar seus pensamentos através de uma aprendizagem colaborativa. A

seguir, apresento as indagacdes que serviram de base para a conducao da pesquisa.

QUESTAO NORTEADORA

Esta pesquisa foi norteada pelo seguinte questionamento: de que maneira o trabalho
com o letramento informacional digital e a producéo de infogréficos podera possibilitar uma

aprendizagem significativa da Lingua Portuguesa em uma turma do nono ano?

OBJETIVOS DA PESQUISA
Em consonédncia com a pergunta de pesquisa, 0S seguintes objetivos foram

propostos:
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OBJETIVO GERAL

Investigar os processos de letramento informacional digital e a producdo de

infograficos nas aulas de Lingua Portuguesa do nono ano da Escola Estadual Sao José.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
A fim de atingir o objetivo geral da proposta, foram elencados os seguintes

objetivos especificos:

Identificar as contribuices do trabalho com infogréficos para o letramento
informacional digital

Analisar as praticas de letramento informacional digital dos alunos do nono ano da
Escola Estadual S&o Jose.

Verificar de que maneira o infografico pode contribuir na apresentacdo de trabalhos

orais.

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

O desenvolvimento desse trabalho ndo foi feito de forma linear por ocasido de
aspectos emergentes gque surgiram ao longo do caminho no contexto pesquisado, mudando até
mesmo 0s objetivos propostos em seu inicio. A principio, seria feito um diagndstico sobre as
praticas do letramento escolar a partir de um tema gerador. A partir desse tema, o aluno seria
levado a pensar, a pesquisar, a fazer buscas na internet, a aprender a sistematizar as
informac0es, para entdo iniciar o estudo e a producéo de infograficos com um mesmo assunto
para todos os alunos.

No entanto, os objetivos precisaram ser modificados e adequados a realidade da sala
em que o projeto estava sendo desenvolvido. Assim, com a ajuda do meu orientador, tragamos
metas e readaptamos aquilo que tinhamos planejado anteriormente. Justifico tal mudanca, pela
natureza da pesquisa com caracteristicas da emergéncia pds-moderna. Para Maciel (2016),
nessa vertente o pesquisador, a partir de acontecimentos “ inesperados” faz com que o curso
linear da pesquisa tome outros direcionamentos.

Uma vez que o contexto investigado € uma escola da Rede Estadual de Ensino, ha

fatores que dificultam o seguimento das atividades. Além disso, essa escola por ser de carater
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confessional catdlica, traz alguns aspectos religiosos a serem contemplados, principalmente
nas aulas de Lingua Portuguesa.

Durante o processo de investigacdo, precisei trabalhar em sala de aula sobre a
Alimentacdo Saudavel, titulo do projeto anual da escola; Biomas Brasileiros e a Defesa da
Vida, tema da Campanha da Fraternidade/2017 e sobre o estado do Mato Grosso do Sul que
completou 40 anos de emancipagéo politica, , sendo um projeto a ser trabalhado por todas as
unidades escolares da Rede Publica Estadual. Assim, justifico o fato de ter abordado trés
temas distintos na aplicacdo da sequéncia didatica proposta. Essa pesquisa levou os alunos a
transitarem por um emaranhado de assuntos em um pouco espaco de tempo, respondendo aos
objetivos propostos, levando-os a aprendizagem da Lingua Portuguesa a partir da ruptura
epistemoldgica, ja citada anteriormente. Um projeto de pesquisa ndo contempla apenas uma
metodologia, ndo deve ser inflexivel, muito menos estatica, em conformidade com Maciel

(2016), a pesquisa € um processo em movimento.

ORGANIZACAO DO TRABALHO

Este trabalho esta estruturado em dois capitulos. O primeiro capitulo reporta a uma
discussao sobre os aspectos tedricos que fundamentam essa pesquisa. Nele serdo apresentados
reflexdes e discussdes sobre o letramento, sobre o letramento informacional digital, sobre a
leitura, sobre a multimodalidade e sobre o infografico. O segundo capitulo faz referéncia aos
aspectos metodoldgicos utilizados, as fases para a realizacao do trabalho, explicitando assim a
sequéncia didatica a ser aplicada e os dados que foram analisados com base nas fundamentagdes
tedricas que norteiam este trabalho. Foi utilizada a teoria de Gasque (2010) como suporte para
andlise sobre a busca de informag@es na internet e a de Coscarelli (2016) e de Teixeira (2010)
para analise em relacdo a producdo de infograficos. Finalizarei, expondo minhas conclusdes

sobre o trabalho.
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1 PRODUGCAO DE INFOGRAFICOS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA SOB
A OTICA DOS MULTILETRAMENTOS

Neste capitulo, abordarei a perspectiva tedrica do presente trabalho. Discorrerei
sobre os conceitos de leitura, de letramentos, da multimodalidade e, por fim, do infografico,

foco dessa pesquisa.

1.1 ARELACAO LEITURA, LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS

A leitura € o processo da construcédo de significado a partir do texto, ultrapassando
assim o procedimento de decodificacdo de simbolos. A compreensdo do que se 1€ depende das
caracteristicas do leitor, da linguagem que ele domina, do seu conhecimento de mundo. Dessa
forma, duas pessoas podem ler o mesmo texto e terem entendimentos diferentes. Para
Menezes de Souza (2011),

O processo de ler criticamente envolve [...] aprender a escutar as prdprias
leituras de textos e palavras. Isso quer dizer que a0 mesmo tempo que se
aprende a escutar, é preciso se ouvir escutando [...] entdo, em desempenhar
dois atos simultaneos e inseparaveis: (1) perceber ndo apenas como o autor
produziu determinados significados que tem origem em seu contexto e seu
pertencimento socio histérico, mas ao mesmo tempo, (2) perceber, como
leitores, a nossa percepgdo de significados e seus contextos sdcio histéricos e
os significados que dele adquirimos. (MENEZES DE SOUZA, 2011, p.132)

Em diversos documentos e pesquisas tais como: Rojo (2009), Soares (2010),
documentos publicados pelo Ministério da Educacdo (BRASIL, 2007; 2008; 2010) sobre a
alfabetizacdo e letramento, torna-se possivel localizar o termo alfabetizacdo entendido como a
capacidade individual de aquisicdo da leitura e da escrita e letramento como a pratica social
dessa aquisicéo.

Segundo Soares (2010), o letramento € mais que alfabetizar, € ensinar a ler e a
escrever dentro de um contexto de que as pessoas facam parte e que tenha sentido para elas,
ou seja, um contexto para uma préatica social, envolvendo consequéncias sociais, culturais,

politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas. De acordo com Rojo (2009),

[...] o termo letramento busca recobrir os usos e préticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles
valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos
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sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.), numa
perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural. (ROJO, 2009, p. 98)

Em suma, letrar &€ mais que decodificar codigos e sim atribuir sentido a leitura e a

escrita a partir das préaticas sociais. Nesse interim, Soares (2010), afirma que:

Quanto a mudanca na maneira de considerar o significado do acesso a leitura
e & escrita em nosso pais — da mera aquisi¢do da “tecnologia” do ler e do
escrever & insercao nas préaticas sociais de leitura e escrita, de que resultou o
aparecimento do termo letramento ao lado do termo alfabetizacdo — um fato
que sinaliza bem essa mudanca, embora de maneira timida, é a alteracdo do
critério utilizado pelo Censo para verificar o nimero de analfabetos e de
alfabetizados: durante muito tempo, considerava-se analfabeto o individuo
incapaz de escrever o préprio nome; nas Ultimas décadas, é a resposta a
pergunta “sabe ler e escrever um bilhete simples?” que define se o individuo
é analfabeto ou alfabetizado. Ou seja: da verificagdo de apenas a habilidade
de codificar o proprio nome passou-se a verificacdo da capacidade de usar a
leitura e a escrita para uma pratica social (ler ou escrever um “bilhete
simples”) (SOARES, 2010, p.21).

Nesse caso, 0 que passa a ser verificado é o nivel de letramento, ou seja, 0 uso de
textos Uteis e significativos para a vida social das pessoas. Para Kleiman (2007), o
“letramento tem como objeto de reflexdo, de ensino ou de aprendizagem os aspectos sociais
da lingua escrita”. Por isso a importancia do letramento, para, assim, formar cidaddos
atuantes, colocando-os criticamente no mundo letrado para trabalhar com os usos distintos da
escrita na sociedade.

Sobre letramento, Street (2012), propde o modelo autbnomo e o ideolégico. O
letramento autdnomo é o predominante na sociedade e o0 mais utilizado na pratica escolar,
enfatizando a escrita desvinculada de um contexto. J& 0 modelo ideoldgico, esta vinculado aos
aspectos culturais e sociais, individuais e cotidianos e reporta-se aos significados que a escrita
manifesta em diferentes contextos em que esta inserida.“[...] Todas as praticas de letramento
sd0 aspectos ndo apenas da cultura mas também das estruturas de poder numa sociedade”
(KLEIMAN, 1995, p. 38).

Nessa perspectiva, 0 que se percebe é que as escolas ndo tém utilizado o modelo
ideologico de letramento para formacdo dos alunos, privando-os do uso de seus
conhecimentos de mundo, desvalorizando-o0s e desmotivando-0s por ndo encontrarem sentido
no gue estdo fazendo.

Soares (2010) afirma que ha uma distincdo entre a natureza social do letramento: a
progressista liberal (versdo fraca) e a radical revolucionaria (versao forte). Para a autora, O
letramento, na versdo fraca, é definido em termos de aquisicdo de habilidades necessarias,

apenas, para que o individuo funcione adequadamente em sua cultura ou grupo, enquanto que
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a versao forte reconhece o letramento ndo s6 numa perspectiva de responder e se adequar as
necessidades do contexto social, mas sim para o resgate da autoestima na constru¢do de uma
identidade forte e para a valorizacdo de sua cultura.

Recentemente, devido as mudancas sociais e as novas exigéncias sobre 0s
conhecimentos de leitura e de escrita, 0 conceito de letramento passa a ser plural, isto é, passa
a ser “letramentos”. Para Rojo (2009, p. 107), “um dos objetivos principais da escola ¢é
justamente possibilitar que seus alunos possam participar das varias praticas sociais que
utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e
democratica”. Para isso, ndo se deve ignorar os letramentos multiplos ou multiletramentos,
vale dizer, deixar de lado os letramentos das culturas locais. Também se deve ampliar as
nog¢des de letramentos multissemidticos, aqueles ligados ao campo da imagem, da musica, das
cores etc. E por fim, dos letramentos criticos e protagonistas, possibilitando aos alunos
escolherem textos éticos entre os discursos que circulam.

O conceito de letramentos maltiplos ainda € um conceito complexo, pois, de

acordo com a mesma autora,

[...] além da questdo da multissemiose ou multimodalidade das midias
digitais que Ihe deu origem, pelo menos duas facetas: a multiplicidade de
praticas de letramento que circulam em diferentes esferas da sociedade € a
multiculturalidade, isto é, o fato de que diferentes culturas locais vivem essas
praticas de maneira diferente. (ROJO, 2009, p. 108-109).

A leitura na contemporaneidade abrange uma multiplicidade de linguagens. O
texto verbal ndo se basta, ndo atinge o publico leitor atual. Os textos multimodais conquistam
seu espaco por utilizar mais de um cddigo semidtico, o visual, o sonoro, o gestual. Kress
(1995) afirma que um texto pode ser formado por varios modos semioticos (palavras,
imagens, por exemplo) e, portanto, podemos chegar a no¢do de multimodalidade. Com o
advento de materiais computadorizados, multimidia e interacional, esta forma de conceituar a
semiose se torna cada vez mais pertinentes.

Para Rojo (2012, p.168-169), “o termo ‘multiletramentos’ refere-se as novas
praticas de letramento e envolve uma multiplicidade de linguagens e midias presentes hoje na
criacdo de textos (multimodalidade) e também a diversidade cultural relacionada aos
produtores e leitores de tais textos”. Isso significa que para o aluno conseguir atribuir
significados em suas leituras é preciso ser capaz de produzir textos multimodais, ja que as
praticas de leitura e de escrita estdo relacionadas e se misturam. Nesse sentido, “é¢ de

fundamental importancia que as escolas ensinem aos alunos ‘novas formas de competéncias’
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que lhes permitam lidar com esse universo de letramentos diversos” (COPE e KALANTZIS,
2006).

Ainda para Rojo (2009, p. 118), trabalhar com a leitura e a escrita na escola hoje é
muito mais que trabalhar com a alfabetizacao ou alfabetismos: € trabalhar com os letramentos
multiplos, com as leituras multiplas — a leitura na vida e a leitura na escola — e que 0s
conceitos de géneros discursivos e suas esferas de circulacdo podem nos ajudar a organizar
esses textos, eventos e préaticas de letramento.

Com o avanco das novas tecnologias, Figueiredo (2008) afirma que o letramento
ndo pode apenas se pautar em textos de carater escolar, deve existir uma interacdo do universo
textual abrangendo todos os géneros discursivos, de maneira a garantir o desenvolvimento de
habilidades e competéncias leitoras, capazes de apropriacdo das maltiplas possibilidades de
uso da leitura e da escrita em diferentes situacdes sociais.

Assim, as praticas de linguagem na contemporaneidade exigem novas reflexdes
no processo de ensino da leitura, precisando ampliar as praticas e os eventos de letramentos.
As praticas de leitura e de escrita, da inser¢do da multiplicidade de linguagens e dos textos
multimodais em producdes textuais e 0 uso das midias propiciam varias possibilidades de
trabalho. O entendimento do texto em suas variadas modalidades, ajuda a construir
significados naquilo que é lido para no momento da producdo conseguir manifestar seus

pensamentos a partir de uma aprendizagem significativa.

1.2 LETRAMENTO INFORMACIONAL E LETRAMENTO DIGITAL

Gasque (2010) define letramento informacional como sendo “um processo de
aprendizagem, compreendido como acdo continua e prolongada, que ocorre ao longo da
vida.” Sendo esse um processo a partir do qual a pessoa aprende a buscar, a encontrar e a
avaliar informacdes, fator que favorece a producdo de conhecimento de forma constante, ja
que o aprender se consolida como uma competéncia diaria.

O individuo desde o0 seu nascimento esta inserido nessa busca de informacdes, e
guando chega a escola, tornando-se um aluno, o uso da informacdo se torna mais acentuada,
aumentando as possibilidades de aprender novos conhecimentos e se tornar uma pessoa capaz
de desenvolver aspectos relacionados a competéncia informacional.

Rabelo (2013), em seus estudos sobre Ciéncia da Informacgéo, constatou que nos

altimos anos, as pesquisas passaram a considerar a informagdo como dimensdo social, tendo
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“as nogdes de interacdo e de contexto junto a acdo dos sujeitos que fazem uso, produzem e se
apropriam de informagdo e de conhecimento”.

O autor ainda destaca que esses conceitos podem ser ampliados:

As nogbes de usuario e uso da informacdo, nessa direcdo, podem ser
ampliadas ao se considerar outras possibilidades de criagdo de objetos de
estudo. O sujeito em questdo passaria a se referir ndo apenas aquele
individuo que gerencia ou que faz uso da informacdo num sistema, mas
também aquele que produz informacdes e conhecimentos, 0s apropriam e 0s
disseminam em distintos contextos e em diferentes formas de interacdo e de
intervencdo (RABELLO, 2013, p.179).

Um aluno com competéncia informacional consegue acessar as informacoes de
forma eficiente, avaliar as informagdes de forma critica, tornando-se capaz de utiliza-la de
forma efetiva e precisa. E cada vez mais comum, usar a tecnologia para se fazer buscas e
encontrar informagfes. Dentro dessa realidade, Liston e Santos (2008) em seu artigo
intitulado “Representando a Information Literacy “Competéncias Informacionais” na
Biblioteconomia”, apresentam a titulo de exemplificagdo, um mapa conceitual sobre a
competéncia informacional:

Figura 1 — Mapa conceitual: competéncia informacional
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O mapa conceitual retratado apresenta as habilidades essenciais para a busca de
informacgdes de maneira eficiente, permitindo buscar, ver, analisar, aplicar e principalmente
conseguir transformar a informacdo em conhecimento. A pessoa gque possui a competéncia
informacional é aquela que conseguiu aprender a aprender, pois € por meio da organizagéo
das informacdes, da maneira como as seleciona, observando 0s aspectos mais relevantes, que
se chega a uma aprendizagem permanente.

A busca de informagdes na internet possibilita 0 acesso a inimeras fontes, no
entanto aquele que pesquisa precisa ter um conhecimento prévio em relacdo ao assunto para
pesquisar em sites confidveis e conseguir retirar informagdes seguras acerca do que deseja.
Eu, enquanto professora, preciso orientar 0 meu aluno no momento da pesquisa. Nao posso
permitir que ele continue sendo um aluno copista, sem desenvolver as habilidades de leitura e
de interpretacdo. Esse foi um dos motivos que me fez pensar essa pesquisa a partir do
letramento informacional digital. Nesse sentido, Gasque (2012) aponta que quando esta
pratica ndo é orientada, o aluno tem uma visao simplista da pesquisa, identificada como mera
copia, sintese ou repasse de contetidos, sem a reflexdo critica sobre a sua real importancia.

Ainda sobre letramentos, “o letramento digital (LD) esta dentro do continuum do
letramento mais amplo, ndo linearmente, mas numa rede de possibilidades que se
entrecruzam. Ele pode comecar no impresso e partir para os meios digitais, uma vez que
muitas acOes sdo semelhantes nesses ambientes. Ou fazer o trajeto no sentido contrério. O
importante € compreender que a relacdo entre os dispositivos para a comunicagdo foi
recentemente reconfigurada. Consequentemente, as possibilidades e as exigéncias do
letramento também o foram” (Ribeiro 2006). Ja o letramento informacional digital (LID)
consiste na estruturacdo sistémica de um conjunto de competéncias que permite integrar as
acoes de localizar, selecionar, acessar, organizar, usar informacdo e gerar conhecimento,
objeto da aprendizagem, visando a tomada de decisdo e resolucdo de problemas. (GASQUE,
2010).

O letramento digital possibilita o desenvolvimento da capacidade de lidar com o
universo digital, enquanto o letramento informacional digital, o amplia ao possibilitar o
desenvolvimento de competéncias para buscar e usar a informacdo disponivel em diversos
formatos, por exemplo: em livros, jornais, revistas cientificas, audiovisuais (impressos ou
digitais), bases de dados, bibliotecas e internet, entre outros.

Com base em Dudeney (2009 e 2011), os letramentos digitais estdo agrupados em

quatro pontos focais: linguagem, informacdo, conexdes e (re) desenho. Dentro do primeiro
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foco, que é o da linguagem, esta o letramento impresso, habilidade de compreender e criar
uma variedade de textos escritos que abrange o conhecimento de gramatica, vocabulario e
caracteristicas do discurso simultaneamente com as competéncias da leitura e da escrita; o
letramento em SMS, habilidade de se comunicar eficientemente em internetés; o letramento
em hipertexto, habilidade de processar hiperlinks apropriadamente e de usa-los para
incrementar com eficiéncia um documento ou artefato; o letramento em jogos, habilidade de
navegar e interagir eficientemente nos ambientes de jogos e de alcancar objetivos no interior
deles; o letramento mdvel, habilidade de navegar, interpretar informacdo, contribuir com
informacdo e se comunicar por meio da internet movel; o letramento em codificacdo,
habilidade de ler, escrever, criticar e modificar cddigos de computador em vista de criar ou
confeccionar softwares e canais de midia e o letramento multimidia, habilidade de interpretar
e de criar efetivamente textos em multiplas midias, especialmente usando imagens, sons e
videos.

David Crystal (2011) afirma que no mundo midiatico, é impossivel ficar
exclusivamente no elemento falado ou escrito, tratando tudo o mais como estando a margem,
como extras ndo linguisticos. Os alunos precisam aprender ndo apenas a interpretar, mas a
construir mensagens multimidias, integrando textos verbais a imagens, a sons, a videos,
objetivando propdsitos comunicativos. Desenvolver a habilidade de interpretar e de produzir
textos em multiplas midias ¢ um dos objetivos dessa proposta de pesquisa. “Os alunos
aprendem melhor através de palavras e imagens que de palavras apenas” (Mayer, 2001, p.
184).

Ainda sobre a multimidia, Mayer (2001) a define como a apresentacdo de um
material usando tanto a escrita quanto as imagens. Através da escrita, 0 material € apresentado
na forma verbal como no texto escrito ou falado. Através das imagens o material é
apresentado na forma ilustrada, como em graficos (com ilustracdes), fotos, mapas, ou ainda
animacoes e videos.

Uma variedade de midias ja fazem parte do cotidiano dos alunos, seja para
divertir, para comunicar, para compartilhar informacdes, para interagir, para jogar ou para
fazer pesquisas. A escola precisa visualizar essa realidade e se aproximar daquilo que o aluno
aprecia, uma vez que é no espaco educacional que as competéncias de aprender a aprender,
de aprender a se comunicar, de aprender a cooperar, de aprender a participar, de aprender a

socializar devem ser desenvolvidas.
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Pensando nessa possibilidade de interacdo, o letramento multimidia é o que mais
se aproxima do objetivo dessa pesquisa. Procurar desenvolver o letramento digital dos alunos
a partir da producdo de infograficos é oferecer oportunidades para que eles além de
aprenderem de forma significativa, consigam ser protagonistas dessa aprendizagem, tornando-

se pessoas atuantes e responsaveis dentro da comunidade que estdo inseridos.

1.3 INFOGRAFICO E MULTIMODALIDADE

Por info entendemos informacdo e por grafico entendemos imagem, ilustracdo.
Dessa forma, podemos dizer que a arte da infografia é caracterizada por ilustracGes
explicativas sobre determinado assunto. A palavra infografia sugere uma representagédo
grafica que busca combinar informacdes verbais e ndo verbais nos textos, a fim de atrair e
facilitar a compreensdo do leitor. O infografico é muito utilizado na esfera jornalistica por
essa singularidade e também por conseguir informar o leitor de diferentes maneiras, mas
principalmente pelo meio visual.

Infogréficos, sequndo Coscarelli (2016), sdo:

textos visuais informativos que agregam informacdes verbais e ndo verbais
como imagens, sons, animagdes, videos, hiperlinks, entre outros modos
semidticos, em uma mesma forma composicional. Segundo a autora, sdo
veiculados em revistas, jornais impressos, sites e portais da internet,
apresentando diferentes conteidos tematicos, tanto na esfera jornalistica
guanto enciclopédica, nas areas de historia, geografia e ciéncias da
natureza.(COSCARELLI, 2016 p.44)

A conectividade e a interatividade entre texto e imagem, caracteristicas do género
infografico, fazem com que esse tipo de texto otimize as informacgdes, facilitando a
compreensdo dos acontecimentos a partir de uma linguagem hibrida, clara e dinamica.

De acordo com Paiva (2011), o infografico € um género textual que integra
modalidades semidticas de modo mais ou menos proporcional, a fim de explicar como
funciona um objeto, como ocorrem fendmenos bio-fisico-quimicos ou como € ou foi um fato
geo-historico; circula nas esferas jornalisticas e didaticas, integrado a outros géneros textuais
com 0s quais cumprem um objetivo unico ou utilizado como Unico género na veiculacdo de
um discurso.

E importante destacar que o infografico possui caracteristicas proprias, contendo

titulo, lead, texto verbal, ndo verbal e recursos visuais. A imagem se torna o item principal
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para a leitura e entendimento do que é noticiado. Podemos dizer, entdo, que a sociedade
contemporanea exige esse tipo de recurso por ser fundamentalmente visual.

Teixeira (2010) apresenta um modelo tipoldgico para a infografia, dividindo o
infogréfico em dois grupos: o enciclopédico e o jornalistico. O infografico enciclopédico
possue caracteristicas universais, amplas, gerais, como por exemplo, 0 que sdo partidos
politicos, como se formam as nuvens. Esse tipo de infografico é muito encontrado em livros
didaticos, folhetos, manuais. Ja o infografico jornalistico se aproxima da realidade dos fatos,
das ideias, dos problemas narrados, tendo uma caracteristica singular, particular, sendo
utilizado para explicar algo mais especifico. “No infografico jornalistico, importa, portanto,
aquilo que ndo se repete, que so é idéntico a si mesmo” (TEIXEIRA, 2010, p. 48).

O infografico pode ser subdividido ainda em complementar e independente.
Teixeira (2010) relata que o infografico complementar estd diretamente ligado a uma noticia
ou reportagem, possibilitando um melhor entendimento da matéria pelo leitor. Sua funcéo
enquanto enciclopédico complementar é muito importante por ajudar a entender com mais
profundidade o acontecimento, ja o jornalistico complementar se torna indispensavel a
matéria. O infografico independente, € autbnomo, livre, ndo depende de acontecimentos
especificos nem de qualquer reportagem ou noticia: no caso de ser enciclopédico, caracteriza-
se por um viés mais generalista; se for jornalistico, aparece de forma diferente para contar um
acontecimento: € o que se chama de reportagem infografica. A seguir, a proposta do modelo
tipoldgico para a infografia de acordo com Teixeira (2010).

Figura 2 - Organograma: os dois grandes grupos de infograficos
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Na era digital o trabalho com o género infografico, é imprescindivel pela sua
organizacgéo e pela sua funcionalidade. A imagem tem um papel de destaque na construcéo de
sentido dos textos. Dessa forma, a sua utilizacdo facilita a interpretacdo de dados e de
informacdes trazidas por qualquer veiculo de comunicacdo. A sua forma é também bem
atraente pela variedadede modos semi6ticos que se combinam e uma das caracteristicas mais
surpreendentes é a possibilidade de apresentacdo de assuntos amplos e complexos de forma
clara, simples, rapida, pratica e bastante acessivel. A respeito disso, Moraes (2013, p. 16)
afirma que “a Infografia € a arte de tornar claro aquilo que ¢ complexo [...]”. O carater hibrido
do género é responsavel por essas peculiaridades.

Marcuschi (2008) considera o processo de hibridizagdo de géneros como uma
estratégia muito utilizada pelos 6rgéos de imprensa para chamar atencdo e motivar a leitura de
determinados textos. Nos infograficos, o processo de hibridizacdo ¢ muito comum, podendo
ser observados varios géneros dentro de um mesmo género. Assim, tabelas, graficos, mapas,
legendas, verbetes, textos verbais (informativos e explicativos), imagens, entre outros podem
ser encontrados num Unico infogréfico.

Essas colocagfes apontam que o infografico é considerado um dos novos géneros
textuais pela sua funcionalidade em relacdo a leitura de informacdes, por possuir sentido
préprio, sem necessitar de um texto escrito para ser compreendido. A partir dele o leitor é
capaz de entender o significado das informag6es sem mesmo ler o texto escrito. O infografico
€ um género independente e emergente partindo da premissa de que vivemos num mundo
digital onde a sociedade exige cada vez mais a presenca das multiplas linguagens e dos
recursos visuais no momento da leitura.

Diante dos conceitos expostos, 0 género escolhido para a elaboracdo da proposta
de intervencdo foi o infogréfico. Esse género, além de favorecer o desenvolvimento do
letramento informacional digital, por sua rica composi¢cdo multissemidtica, também tem
apresentado um grande crescimento, em termos de utilizacdo e de circulacdo no contexto

social, tanto em suportes impressos quanto em suportes digitais.
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2 PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

O presente capitulo visa apresentar a pesquisa em seu enfoque metodoldgico, o
tipo de pesquisa , 0 seu contexto, o perfil dos alunos e da escola pesquisada,como também

busca explicitar as fases da sequéncia didatica e cada atividade realizada em sala de aula.

2.1 CONSIDERACOES ACERCA DA ESCOLHA METODOLOGICA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de natureza
interpretativa com caracteristicas da etnografia da pratica escolar e da epistemologia da
emergéncia. Em estudos realizados por Denzin e Lincoln ( 2006), os autores declaram que a
pesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Ela
compreende que as praticas interpretativistas ddo visibilidade ao mundo, fazendo com que o
pesquisador seja a0 mesmo tempo 0 sujeito e 0 objeto da agdo. Esse tipo de pesquisa procura
explicar o porqué das coisas, explorando aquilo que precisa ser feito.

Logo, a finalidade da amostra coletada € produzir informacdes para a partir dela

se produzir outras informac6es, segundo os autores afirmam:

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade
de matérias empiricas - estudo de caso; experiéncia pessoal; introspeccéo;
histéria de vida; entrevista; artefatos; textos e produgdes culturais; textos
observacionais, histdricos, interativos e visuais.[...]. Entende-se, contudo,
que cada pratica garante uma visibilidade diferente ao mundo. Logo,
geralmente existe um compromisso no sentido do emprego de mais de uma
prética interpretativa em qualquer estudo (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.
17).

Nesta perspectiva, hd a compreensdo de que a pesquisa qualitativa vai além dos
dados quantitativos, abordando uma variedade de técnicas com a finalidade de apreender e
interpretar os significados existentes no ambiente da investigacao.

Para Moita Lopes (1994), a pratica interpretativista busca a compreensdo, a
interpretacdo de dados, considerando o envolvimento de questfes relativas a poder, ideologia,
historia e subjetividade. O pesquisador interpretativista precisa estar atento, observar 0s

detalhes e as situacGes em que a pesquisa se encontra, devendo avaliar cada fase do processo,
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tendo um olhar critico, buscando a confiabilidade na pesquisa a partir dos dados coletados e
das suas consideracGes a cerca daquilo que foi estudado.

Sobre a etnografia, Moreira e Caleffe (2006), aponta que a pesquisa etnografica
tem como caracteristica enfocar o comportamento social no cenario, confiando em dados
qualitativos, em que as observacdes e interpretacdes sdo feitas no contexto da totalidade das
interagfes humanas. Os resultados da pesquisa séo interpretados com referéncia ao grupo ou
cenario, conforme as interagdes no contexto social e cultural e a partir do olhar dos sujeitos
participantes da pesquisa.

Para André (2007), o pesquisador que conhece um lugar, a partir do ponto de vista
do grupo, dando volume as vozes locais, parte para uma pesquisa “ do tipo etnografica” e na
educacio, a etnografia esta preocupada com o processo educativo (ANDRE, 1995), exigindo
do pesquisador um bom tempo de permanéncia no local pesquisado. A etnografia se enquadra
nesta abordagem de pesquisa qualitativa, pois busca entender os significados atribuidos pelos
préprios sujeitos ao seu contexto, a interacdo entre o pesquisador e o objeto de estudo e a sua
cultura, utilizando as préaticas voltadas a observacdo, a descricdo e a analise dos grupos que
estdo sendo estudados.

No processo de emergéncia epistemoldgica, Somerville, (2008 p. 209, apud
Marques, 2016 p. 210), afirma que qualquer processo de construir novo conhecimento requer
abertura de si para este processo, ao fato de que na producdo de novo conhecimento temos
gue vivenciar uma nova teoria de representacdo. A escolha por essa caracteristica de
pesquisa, faz com que o pesquisador va em busca daquilo que ndo se pensou previamente e
muda toda a rota do caminho a ser pesquisado, uma vez que é um fator até entdo
desconhecido.

Rocha e Maciel (2015) sugerem uma ruptura epistemoldgica, levando-nos a uma

reflexdo sobre a elaboracdo das pesquisas cientificas. Para eles:

Trata-se, portanto, de um continuo e tenso exercicio de questionar a
racionalidade como base e requisito para a cientificidade e, assim, avaliar
criticamente 0s jogos de poder que marcam as relagdes humanas,
problematizando também os modos de organizacdo, produgdo e distribui¢do
de conhecimento, a partir de uma ecologia que promova a inquietacdo
epistemoldgica, articulando-se sob premissas mais igualitarias. (ROCHA;
MACIEL, 2015, p. 412)

Esse processo de emergéncia, quase ndo é conhecido nas pesquisas, e conta com a
experiéncia e o olhar atento do pesquisador, que no decorrer do trabalho, muitas vezes,

precisa reorganizar o seu planejamento e realizar atividades que atendam as necessidades do
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contexto investigado. O foco do pesquisador é o sujeito, nesse sentido, o desenvolvimento da
pesquisa dependerd também do conhecimento local, da flexibilidade do pesquisador, da
humildade em saber até onde ir e quando ir, a fim de promover a¢des que atendam o proposito
inicial, que é a producdo de conhecimento, e consiga a partir disso coletar dados relevantes

acerca daquilo que esta sendo analisado para que 0s objetivos sejam de fato alcancados.

2.2 CONTEXTO DE PESQUISA

A proposta de intervencgdo foi pensada para tentar amenizar as dificuldades dos
alunos em pesquisar e transformar as informacdes em conhecimentos, bem como contribuir
para que esses dados sejam utilizados no momento da construcdo de infogréficos, produto
final desse trabalho.

A escola onde foi realizada a pesquisa possui estrutura fisica bem localizada, de
facil acesso e recebe alunos de vérios bairros de Campo Grande devido ao sistema de
integracdo de transporte. O prédio escolar € bem conservado, com oito salas de aulas,
funcionando no periodo matutino e no periodo vespertino. Ha equipamentos de multimidia
disponiveis aos professores e aos alunos. Possui também, uma biblioteca, uma quadra, uma
sala de video, um saldo e uma sala de tecnologia com diferentes recursos midiaticos.

A escola tem como missdo preparar e conscientizar o educando, orientando-o
segundo os valores evangélicos, para que se torne um cidadao critico e ético, capaz de agir na
transformacdo da sociedade, vencendo os desafios das novas tecnologias e de um mundo
globalizado, comprometida também com diferentes projetos, sendo um deles o da leitura.

O contexto investigado desta pesquisa € uma turma de vinte alunos do nono ano
do Ensino Fundamental,no periodo vespertino no decorrer de um bimestre. A maioria dos
alunos esta cursando 0 nono ano pela primeira vez, estando na faixa etaria adequada. Dentre
esses alunos ha um que é autista e ja € meu aluno ha dois anos. A comunidade escolar desta
instituicdo é participativa, atendendo sempre, que necessario, as atividades propostas pela
direcdo e pela coordenagdo pedagdgica no que se referem a reunides, a projetos, a campanhas

educativas e a comemoracdes.

2.3 DESENVOLVIMENTO E ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA
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Para esta investigacdo, foram utilizados como instrumentos de pesquisa, a
aplicacdo de questionarios, o diario de campo e a elaboragdo de uma sequéncia didatica,
inspirada na proposta de Dolz e Schneuwly com diagndstico inicial e final das atividades
propostas. Segundo os autores Dolz e Schneuwly (2004), “as sequéncias didaticas sdo
instrumentos que podem guiar as intervencgdes dos professores”, fazendo com que eles atuem
como mediadores no decorrer do processo e por meio disso consigam melhorar o desempenho
e a aprendizagem dos alunos.

Outro fator importante que os autores discutem se refere aos objetivos da
sequéncia didatica. A partir dos conhecimentos prévios, o professor consegue verificar as
limitacdes dos alunos e as possibilidades de se trabalhar a sequéncia de maneiras diferentes,
intervindo e objetivando sempre a aprendizagem, pressuposto da teoria sociointeracionista.

A coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de trés questionarios
respondidos pelos alunos do nono ano, no terceiro bimestre, no més de agosto de 2017. O
registro das atividades foi feito por meio de um diéario de campo preenchido a cada aula,
(anexo 1). As atividades propostas aos alunos durante a sequéncia didatica foram: registros de
pesquisas, texto expositivo, interpretacdo de texto verbal e de infogréficos, pesquisas sobre
biomas brasileiros e cidades do estado do Mato Grosso do Sul , producdo de infograficos,
apresentacdo do produto final por meio de um seminario. Por fim, para ampliar essa coleta de
dados, fiz alguns relatos sobre a experiéncia que tive durante a aplicacdo dessa sequéncia

didatica.

2.4 FASES DA PESQUISA

Cope ¢ Kalantzis (2012) quando se referem a —aprender a aprender de novas
formas, querem nos mostrar que as maneiras tradicionais de se ensinar sejam reformuladas,
replanejadas. Durante a realizacdo dessa proposta, além de inovar, quis proporcionar aos meus
alunos diferentes experiéncias em relagdo ao uso da linguagem, para que assim eles entendam
0 qudo importante € o momento da leitura, quer seja impressa ou digital e o quanto eles
podem amadurecer em suas pesquisas e trabalhos futuros, utilizando uma multiplicidade de
recursos. Para que isso ocorra, 0 aluno néo precisa saber de tudo nem decorar as informacoes,
porém precisa saber seleciona-las, usa-las e relacioné-las de acordo com aquilo que precisar.

A sequéncia didatica proposta para os alunos do nono ano foi dividida em quatro

fases: a fase 1, com duracdo de quatro aulas, correspondeu aos questionarios diagnosticos a
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fim de conhecer o perfil do aluno pesquisado, da verificagdo dos conhecimentos dos alunos
em relacdo aos aspectos tecnoldgicos, de informética e de um infografico. Ainda nessa fase,
os alunos fizeram pesquisas sobre a alimenta¢do saudavel, leram e compararam um texto
verbal com um infografico e escreveram um texto expositivo sobre as caracteristicas de cada
texto lido.Essa fase foi para diagnosticar qual o entendimento dos alunos em relagdo ao
letramento escolar; na fase 2, durante quatro aulas, os alunos a partir de uma atividade
proposta pelo livro didatico, interpretaram um infografico sobre o cerrado e escreveram uma
definicdo para infografico. Dando continuidade, pesquisaram sobre os biomas brasileiros e
fizeram alguns esbocos de infograficos sobre esse assunto. Na fase 3, os alunos,no decorrer
de oito aulas, pesquisaram sobre as cidades do estado do Mato Grosso do Sul e, em grupos,
escolheram uma das cidades para produzirem seu infografico, produto final dessa proposta .
Na ultima fase,com duracdo de duas aulas, os alunos apresentaram os seus infograficos e

fizeram uma avaliacdo coletiva sobre as etapas percorridas ao longo desse terceiro bimestre.

2.4.1 Fase | - reflex&o sobre a pesquisa escolar
Perfil do aluno pesquisado

Uma das minhas inquietacBes enquanto professora ha tantos anos é o fato do
aluno ndo conseguir se concentrar em uma leitura nem realizar uma pesquisa de qualidade.
Um dos itens que me levou a essa proposta de trabalho, foi a minha percepcdo durante
algumas tarefas realizadas pelos meus alunos durante as aulas na sala de tecnologia. Dentre
tantas outras o que mais me chamou a atencdo foi o fato de os alunos lerem e nao
conseguirem transformar essa leitura em informacdes precisas. Eles apenas copiavam, usando
os comandos ctrl ¢ e ctrl v, muitas vezes sem saber do que se tratava. Fui percebendo que
havia ali uma dificuldade em relacdo a pesquisa e também de transformar as informag6es em
conhecimentos. Entdo surgiu a seguinte indagacdo: de que maneira e com qual frequéncia , 0s
alunos tem acesso a informacgéo?

Nesse primeiro momento, em sala de aula, fiz um levantamento a fim de saber o
perfil dos alunos e qual o conhecimento que eles tinham sobre o uso da internet e do
computador. Iniciei com algumas questdes orais e depois entreguei a cada aluno um
questionario com perguntas sobre seu perfil, seus habitos,sua escolaridade e outro sobre a

utilizacdo do computador e da internet por ele e por membros de sua familia. Os questionarios



39

foram aplicados a fim de conhecer o perfil dos alunos pesquisados e também para observar
com que frequéncia utilizam o computador e a internet em seu dia a dia.

Primeiramente, analisei o resultado do questionario 1, (anexo 2) para tracar o
perfil dos 20 alunos pesquisados. Os dados obtidos na questdo n° 1 que se refere a idade dos
alunos, demostram que 70% dos alunos tém 14 anos de idade, 15% tém 15 e 15% 16 anos. A
questdo n° 2, diz respeito ao numero de irmdos que o aluno possue. De acordo com as
respostas, 70% tém até 1 irmdo e 30% tem mais irmdos. A questdo n° 3, esta se referindo ao
habito de leitura do aluno pesquisado. Os dados obtidos informam que 65% gostam de ler e
tem o0 habito da leitura e 35% ndo gostam nem tém esse habito. Os dados obtidos na questdo 4
se refere a reprovacao.

Dos 20 alunos pesquisados, 30% dos alunos ja reprovaram em algum ano escolar
e 70% nunca tiveram essa experiéncia. Por meio das perguntas orais e desse questionario
inicial, pude perceber que a maioria dos alunos esta na idade adequada ao ano que estudam,
fazem parte de familias com poucos integrantes, que certamente tem um bom grau de
instrucdo pelo fato da maioria gostar de realizar leitura em seu dia a dia e um fator bastante
importante é em relacdo ao rendimento escolar, ja que poucos alunos passaram pela
experiéncia da reprovacdo durante sua vida escolar até o presente momento. Essas
informac0es, retiradas a partir da aplicacdo do questionario sobre o perfil dos alunos,
facilitaram o entendimento da participacéo ativa dos alunos no decorrer dessa pesquisa.

Em seguida, foi aplicado o questionario 2 (anexo 3), que demonstra o grau de
conhecimento em relacdo aos aspectos tecnoldgicos e de informatica, bem como a frequéncia
com que utilizam esses recursos. A 12 questdo foi sobre o acesso a internet, todos alunos
responderam terem acesso em casa ou em outro lugar. A questdo n° 2 se refere ao tempo em
que ficam conectados a internet durante um dia. Dos 20 alunos pesquisados, 80%
responderam que ficam conectados de 3 a 5 horas por dia; 15% de 1 a 3 horas e 5% disseram
ficar mais que 5 horas. A 32 questao € sobre 0 que costumam fazer na internet.

De acordo com as respostas, uma maioria de 65% disseram utilizar a internet para
acessar as redes sociais; 20% para assistir a videos ou ouvir musicas; 10% para participar de
jogos online e apenas 5% usam-na para fazer pesquisas em sites de busca. A questdo 4
corresponde a importancia do uso da tecnologia nas aulas de Lingua Portuguesa e 100% dos
alunos concordaram com a sua utilizacdo. Para encerrar, a questdo n° 5 esta se referindo a
consulta de sites confidveis durante a realizacdo de uma pesquisa na internet e todos os alunos

concordaram que esse é um fator muito importante.
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Com essas respostas, pude refletir sobre a maneira com que os alunos estdo
fazendo a utilizacdo da internet e de recursos tecnoldgicos em seu cotidiano. E a partir desse
questionario, verifiquei que apenas a minoria usa a tecnologia para fins pedagdgicos. E eu,
como professora desses alunos, me senti desafiada a fazer algo diferente em minhas aulas de
Lingua Portuguesa, tendo a tecnologia como minha maior aliada a fim de levar os alunos a
novos e valorosos conhecimentos. Para Kenski (2007), as tecnologias garantem as escolas a
possibilidade de se abrir e oferecer educagéo para todos, indistintamente (...). O uso intensivo
das mais novas tecnologias digitais e das redes transforma as dimensfes da educacao e da a

escola ‘o tamanho do mundo’.
Letramento escolar

Sobre letramento escolar Kleiman (2007) aponta que € na escola, agéncia de
letramento por exceléncia de nossa sociedade, que devem ser criados espacos para
experimentar formas de participacdo nas préaticas sociais letradas. Acredito tambem que € de
suma importancia, dentro das aulas de Lingua Portuguesa, se trabalhar o letramento, melhor
dizendo, os letramentos mdltiplos a partir de atividades simples e a0 mesmo tempo
inovadoras, levando o aluno a ler, a pensar, a fazer, a ser, a criar seus textos, sendo autores de
sua vida escolar, pessoal e social.

Com o intuito de motivar os alunos a se envolverem na pesquisa e fazer um
diagndstico sobre letramento escolar, iniciei a aula perguntando o que eles sabiam sobre a
alimentacao saudavel, disponibilizei 10 minutos para a discussdo em grupo, apos esse periodo
pedi que comentassem oralmente sobre o assunto. Houve a participacdo de poucos alunos; na
verdade, muitos deles disseram ficar envergonhados em falar em pablico, mesmo sendo para
os colegas da turma. Quando terminado os comentarios, pedi que se dirigissem a sala de
informética para a continuacdo da aula. Chegando 14, pedi que sentassem em dupla, uma vez
que ndo ha computadores suficientes para todos os alunos da sala, e pesquisassem sobre a
alimentacdo saudavel, utilizando a internet. Apos a pesquisa eles fizeram o registro em seus
cadernos (anexo 4). Nessa atividade eu verifiquei que a maioria deles registraram as suas
pesquisas em forma de cdpia ; na verdade, nem liam. Apenas achavam um texto sobre a
alimentacdo saudavel e copiavam, o que chamou ainda mais a minha atencao foi o fato de eu
perceber que mais de 50% deles , escreveram sobre 0 mesmo texto, reforcando a ideia de que

copiam sem ao menos ler. Assim, nesse primeiro momento pude constatar a dificuldade que
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eles tém em ler, em pesquisar, em sistematizar informacdes e principalmente em transforma-
las em conhecimento.

Imagem 1 - Alunos pesquisando sobre alimentacéo saudavel
e o

-'.“‘ )
Fonte: Domingos (2018)

Producéo inicial

Para Ribeiro (2016), os textos imagéticos sdo pouco trabalhados na escola e, as
vezes, aparecem apenas como ‘“‘complemento” ou ilustragdo do texto escrito. Entdo como
eram duas aulas, terminada a atividade anterior, utilizei o projetor multimidia para apresentar
um texto e um infografico sobre alimentacdo saudavel. Pedi a uma aluna que lesse o texto
“Ter uma alimentacdo saudavel é imprescindivel para uma boa satde” de Paula Louredo
Moraes (anexo 5); ap6s a leitura, solicitei aos alunos que interpretassem o texto de forma
coletiva e oral. Enquanto debatiam e expunham o0s seus comentarios, eu projetei a imagem de
um infografico (anexo 6) sobre 0 mesmo assunto e esperei a rea¢do da turma. Como um dos
alunos comecou a ler o infografico em voz alta, toda a turma se calou e dirigiu sua atencao ao
texto projetado. Entdo, questionei-os se 0s dois textos tratavam do mesmo assunto, se eles
eram diferentes ou semelhantes e ainda pedi que comparassem um com 0 outro.

Dentre os comentarios, um se destacou e me surpreendeu. O meu aluno autista,
considerado o melhor aluno da sala, em suas colocagdes se reportou a conteddos estudados
anteriormente, conseguindo explicar para os colegas que no primeiro texto predomina a
linguagem verbal, enquanto que no segundo h& uma mistura de linguagens verbal, ndo verbal,

fazendo com que ele se torne um texto multimodal. Em consonéncia com a explicacao feita
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pelo aluno, afirma Ribeiro (2016), compreendo a infografia como uma composicéo de alto
nivel de multimodalidade.

Segundo Coscarelli e Cani (2016), os textos multimodais exigem do leitor
habilidades para lidar com uma multiplicidade de linguagens, semioses e modos para dele
fazer sentido. A interface com o visual, oral, gestual, tatil e outros recursos semiéticos tem se
tornado imprescindivel na formatacao de géneros textuais que circulam socialmente.

Diante disso, abri um paréntese e retomei alguns conceitos sobre a
multimodalidade discutidos em outras aulas, procurando mostrar aos alunos a importancia dos
elementos ndo verbais na compreensdo dos textos. Concluimos a atividade proposta para a
aula, produzindo, no caderno, um texto expositivo sobre as principais caracteristicas que 0s
dois textos apresentaram. Na realizacdo dessa atividade, pude observar pelos textos, que uma
média de 12 alunos, conseguiram expor por meio da escrita os fatores que caracterizam o
texto verbal e o infografico e os aspectos que os diferenciam. Um fator predominante e
observado por eles é que o infografico explora o visual, a imagem. Assunto que vamos falar a

sequir.

Imagem 2 — Alunos escrevendo texto expositivo

Fonte: Domingos (2018)
Embora o género infogréafico ja tenha sido apresentado aos alunos na aula anterior,

ndo foi mencionado a sua definicdo, apenas dizendo ser um texto considerado pelas suas



43

especificidades como “um texto multimodal por exceléncia” (RIBEIRO, 2016, p.31). A fim
de iniciar o estudo sobre infografico e desenvolver a proposta trazida por essa pesquisa, 0S
alunos responderam a um questionario relacionado ao seu conhecimento sobre infogréafico ,
que ¢ considerado emergente, e muito utilizado nos dias atuais.

O questionério 3 se refere ao conhecimento do aluno sobre infogréafico. Dos 20
alunos pesquisados, o resultado obtido nas questdes n°® 1 e n® 2 , que se referem ao conceito e
a leitura, 15% dos alunos diz saber o que seja um infogréafico e ja fez a leitura de um deles em
algum momento e 85% ndo conhecem e também nunca realizaram a sua leitura. Na questéo 3,
55% dos alunos afirmam que mesmo ndo conhecendo, acreditam ser o infografico um texto
que facilita a compreensdo das informag6es, mas ainda um numero de 45% ndo acredita que
ele seja um facilitador durante a interpretacéo das informacdes.

As respostas dessas questdes ajudaram a constatar que desenvolver a pratica do
letramento informacional digital por meio do estudo e da producédo de infograficos e explicar
a sua utilidade, a sua funcionalidade em tempos modernos seria inovador e despertaria o
interesse dos alunos, uma vez que eles ainda ndo se apropriaram desse texto multimodal. Essa
escolha ressaltara a importancia de se trabalhar em sala de aula com a multimodalidade, como

sugere Coscarelli e Cani (2016):

Os professores ainda precisam assumir uma abordagem mais aberta e mais
profunda do texto, a fim de contribuir para um trabalho mais completo com
os diversos textos que circulam em nossa sociedade. (...) Um dos aspectos
que deveria ser trabalhado com os alunos é a multimodalidade, ou seja, dar
atencéo aos elementos ndo verbais dos textos, uma vez que eles compdem o
material e incorporam muita informacéo a ele. (Coscarelli e Cani, 2016, p.
10)

Enquanto professora que sou, preciso preparar os alunos para trabalhar com as
tecnologias digitais, capacitando-os para atuarem, no presente e até mesmo no futuro, como
leitores competentes e bons usuarios das tecnologias. Afinal, os tempos sdo digitais
(Coscarelli e Cani, 2016)

2.4.2 Fase Il — Conceituando o Infogréafico

A partir da troca de informacdes, 0s alunos de posse do livro didatico, Portugués
Linguagens 9, de Willian Cereja, livro adotado pela escola, fizeram a leitura da pagina 14 que
traz um infografico sobre o cerrado, um dos biomas brasileiros. Eu aproveitei 0 momento da

leitura para instigar os alunos a caracterizarem o infografico, observando a sua estrutura e a
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sua organizacao, por meio de algumas perguntas: Qual é o tema do infografico? Que papel ele
tem? A linguagem utilizada no infografico facilita ou dificulta o entendimento das
informacdes? Quais sdo as caracteristicas de um infografico?

Depois disso, de maneira coletiva, foi elaborado e registrado no caderno um
conceito para o género infografico. A primeira parte dessa atividade foi realizada de forma
oral, onde os alunos aleatoriamente iam colocando seus posicionamentos a cerca das questfes
e da interpretagéo do texto. O que chamou minha atencéo foi o fato de nessa atividade oral,
mais alunos terem participado, ja que em aulas anteriores poucos gostavam de se manifestar.
Apb6s 0 momento do trabalho oral, veio a escrita, onde cada um escreveu uma definicdo para
infografico em seu caderno. Na sequéncia, apresento os registros de alguns alunos em relagdo
ao conceito de infografico.

O aluno 1 definiu o infografico como um texto informativo, o aluno 2 disse ser
considerado um texto multimodal por causa das suas caracteristicas, para o aluno 3, é um
texto em forma de gréaficos, j& o aluno 4 , afirmou ser um texto que contém palavras e
imagens, concordando com ele, o aluno 5 disse ter a mesma forma de um texto ndo verbal, o
aluno 7 concordou com o aluno 1, considerando o infografico como um texto curto com
varias informacdes e por fim, o aluno 9 define infografico como um texto misto, com
imagens, com cores e com palavras.

De modo geral, a maior parte das respostas apresentou pelo menos uma das
caracteristicas do infografico. Mesmo os alunos ndo conseguindo explorar mais o significado
da palavra, puderam verificar que eles conseguiram compreender alguns itens relacionados ao
texto em estudo. Assim, utlizando o datashow, apresentei os conceitos de acordo com 0s
autores Coscarelli (2016), Paiva (2011) e Ribeiro (2016) citados na se¢éo de fundamentagéo
teorica dessa dissertacdo e exemplifiquei as afirmacdes por meio de modelos de infogréficos
ja existentes a partir de pesquisas dos alunos (anexo 7). A partir dessa aula, iniciamos 0
processo mais importante dessa proposta, a producdo de infograficos por meio do letramento

informacional digital.
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Imagem 3 — Alunos fazendo a leitura de um infografico

Fonte: Domingos (2018)

Dando continuidade a essa sequéncia didatica, como a escola em que a pesquisa
foi realizada € uma escola confessional catdlica, eu aproveitei o tema da Campanha da
Fraternidade/2017, ver Figura 3, Biomas Brasileiros e defesa da vida, e apresentei no projetor
multimidia o cartaz ilustrativo da campanha, fiz uma analise oral e coletiva em sala de aula e
pedi aos alunos que fizessem um registro escrito sobre o que viram e refletiram.

Figura 3 - Tema da Campanha da Fraternidade 2017

Fonte: www.campanhadafraternidade2017.com.br (2017)
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Depois, na sala de tecnologia, solicitei aos alunos que fizessem uma pesquisa
sobre os Biomas Brasileiros e selecionassem as informagdes encontradas em suas respectivas
pastas de atividades. Devido a rede de computadores estar inacessivel, os alunos precisaram
registrar as informagdes no caderno, conforme (anexo 8). Em seguida, os alunos, em duplas,
partindo das suas pesquisas e das anotagdes realizadas, criaram o esboco de um infogréafico
sobre o tema da Campanha Da Fraternidade. Produzindo assim, o primeiro infografico dessa
sequéncia didatica.

Os alunos demonstraram boa vontade e criatividade na constru¢do dos
infograficos. Entretanto, como era somente um “treino” para a producao final, infelizmente,
seis alunos ndo deram muita importancia e fizeram de qualquer maneira, s6 para cumprir com
a tarefa. Esse infografico, eles ndo precisaram apresentar. Entdo, eu passei em cada
computador para verificar o infografico construido por cada dupla, teci meus comentarios a
respeito do que podia ser melhorado e indiquei alguns recursos que os ajudariam na
confeccdo, na criacdo de infograficos animados, com &udios e imagens em movimentos.
Percebi que em relacdo a selecdo de informacdes, um percentual de 80% melhorou suas
buscas na internet e conseguiu sintetizar o que era realmente importante. 1sso mostra um
resultado positivo e que surtiu efeito na ocasido em que os alunos precisaram criar seus

textos.

Imagem 4 - Alunos pesquisando e produzindo infogréafico

Fonte: Domingos (2018)

Na sala de tecnologia, os alunos elaboraram sua primeira producéo de infografico
com o tema Biomas brasileiros, na verdade apenas um esboco de como seria. Essa producao
serviu de ponto de partida para a continuacgéo das fases dessa sequéncia didatica e a partir dela

pude fazer observagfes acerca do que é considerado necessario ao construir um infografico e
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pude fazer minhas intervenc@es junto aos alunos com a finalidade de ajuda-los e orienta-los

para a construcao do produto final.

2.4.3 - FASE Il — Produto Final

Um dos objetivos trazidos pela Base Nacional Comum Curricular (2015, p. 64) €
analisar os recursos de producdo de sentidos e modos de leitura no meio digital (como 0s
hipertextos, links, imagens, sons) em praticas de leitura e producdo textual, envolvendo as
multimodalidades.

Monte Mér (2013) afirma que as maltiplas linguagens presentes nos textos e o
aumento do acesso a informacdo, seja em qualquer tempo ou espaco, desafia 0 nosso sistema
educacional, que necessita ser repensado para responder as novas demandas de trabalho com
textos. Com isso, a escola esta vivenciando grandes desafios, entre eles saber lidar com
diferentes linguagens oportunizadas pelas tecnologias digitais, levando para os alunos novas
praticas pedagogicas que abordem os géneros midiaticos.

O avanco da tecnologia faz com que as pessoas com um celular, um notebook, um
computador, realize diferentes tarefas de forma simples e rapida sem sair de casa. O mundo
mudou e a escola precisa acompanhar com urgéncia essa evolucdo tecnologica. O produto
final dessa dissertacdo poderia ser um texto escrito, um conto, uma crénica, mas como durante
todo o processo foi trabalhado o letramento digital, abordar o infografico foi um misto de
desafio e de inovacdo por parte dessa pesquisadora e certamente por parte dos alunos. Vé-los
envolvidos e almejando aprender de outras maneiras, e principalmente, a partir das multiplas
linguagens, foi para mim, motivo de satisfacdo e de alegria.

Apos essa reflexdo, relatarei cada passo das atividades desenvolvidas em sala de
aula até os alunos chegarem ao produto final dessa pesquisa. Nesse ano de 2017, o estado do
Mato Grosso do Sul completa 40 anos de emancipacéo politica e a Rede Estadual de Ensino,
que engloba todas as escolas publicas estaduais do estado, foi convidada a participar de um
projeto intitulado “MS 40 anos”. Como ao longo desse terceiro bimestre, meu trabalho com os
alunos foi baseado em pesquisas, na perspectiva dos letramentos digitais e das maultiplas
linguagens, surgiu a possibilidade de se trabalhar o tema do projeto a partir de pesquisas que
culminariam com a producéo de infograficos em comemoracao ao aniversario do estado.

Para a realizagdo dessa proposta 0s alunos pesquisaram na internet textos sobre as
cidades de Mato Grosso do Sul., assunto bastante trabalhado nas escolas estaduais, no ano de

2017. Apds a pesquisa, 0s alunos se reuniram em grupos para sistematizar as informacoes,
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para organizar os itens que seriam colocados no trabalho e assim concluirem o trabalho com
o0 produto final (anexo 9).

Durante as pesquisas, aconteceram alguns fatores que dificultaram a sua
realizacdo. Como a internet utilizada na escola é bastante lenta, houve uma grande dificuldade
de se focar no trabalho proposto, uma vez que todas as atividades depreendiam do uso do
computador e também da internet. Com isso, muitos alunos ndo conseguiam acessar os sites e
ficavam um tanto irritados, pensando até em desistir. Na verdade, teve quatro alunos que nao
concluiram o trabalho. Houve também mudanca nos horarios das minhas aulas na sala de
tecnologia, o qual ocasionou transtornos com outros professores, aconteceram atividades
extraclasses sem previsdo no calendario escolar, prejudicando o cumprimento dos prazos
estabelecidos. Contudo, os dezoito alunos que conseguiram terminar a proposta,
demonstraram interesse em realizar e se empenharam para que acontecesse da melhor
maneira.

Da sala composta por vinte alunos frequentes, dezesseis terminaram seu
infografico e quatro alunos ndo o concluiram. Desses quatro alunos, dois copiaram
infogréaficos que ja existem e dois alunos simplesmente ndo o fizeram, entretanto lhes foram
dadas chances para realiza-lo dentro de um prazo estabelecido por mim. Mesmo assim, nédo se
interessaram, desistiram no processo da producdo do infografico, justificando estarem
cansados. Dessa forma, 80% dos alunos conseguiram realizar a tarefa, como também se
apropriaram das caracteristicas e de como ler e produzir um infogréafico, enquanto 20% néo se
mostraram motivados a cumprir com a proposta da sequéncia didatica. A seguir, demonstrarei
0s passos do trabalho até chegar ao produto final e um infografico produzido por duas alunas

em sua versdo final.

2.4.4 Producéo de Infograficos

Data da apresentacdo: 08 de setembro de 2017

Tema: Cidades do Mato Grosso do Sul

Para realizar o trabalho, vocé devera seguir os seguintes passos:

1°) Pesquisar e buscar por informacdes confiaveis sobre o tema.

2°) Selecionar informacGes relevantes para o infogréfico.

3% Planejar o texto escrito e 0 uso de imagens e ou videos relacionados ao tema do
infogréfico.

4°) Elaborar um layout do infografico, pensando nos textos e nos arranjos das imagens,
videos e contornos.

5°) Apresentacédo dos infograficos produzidos a partir de seminarios.




Recursos complementares para cria¢do de infograficos

e 10 ferramentas para criar inograficos e visualizacdes.

http: //trii.com.br/blog/10-ferramentas-criar-infograficos-visualizacoes/

e Como criar infograficos em poucos passos.
http://www.tecmundo.com.br/como-fazer/26856-como-criar-infograficos-em-poucos-
passos.htm

e A arte de fazer infograficos.
http://www.des1gnon.com/2013/02/a-arte-de-fazer-infograficos-exemplos/
e Criar infogréfico animado.
http://ziggi.uol.com.br/tag/criar-infografico-animado

e Ferramenta para criar infografico: Genial.ly

o Sites para criacdo de infogréficos

Infogram:_http://infogr.am/

Easel: http://www.easel.ly/

Figura 4 - Produto final
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Fonte: Producdo do aluno (2018)
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Figura 5 - Continuagéo Produto Final
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Fonte: Produgdo do Aluno (2018)

Imagem 5 - Alunos produzindo um infogréafico

Fonte: Domingos (2018)
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2.4.5 Fase IV - Apresentacao final

Nessa aula, cada grupo fez uma apresentacdo multimodal (visual, gestual, oral,
escrito, etc) utilizando os infograficos construidos por eles. Essa atividade foi realizada em
sala de aula e foi utilizado o projetor multimidia a fim de facilitar o desenvolvimento dos
trabalhos. Como os alunos além de apresentarem em forma de seminério, também entregaram
esses infograficos impressos, montaram um painel expositivo no hall de entrada da escola.

A avaliacdo do trabalho foi realizada coletivamente, de forma oral, os alunos
sentados em circulo. Nesse momento avaliativo, 0s grupos teceram comentarios sobre o
percurso da sequéncia didatica, sobre os conceitos aprendidos e desenvolvidos ao longo do
bimestre e finalizaram apresentando 0s pontos positivos e 0s pontos negativos percebidos por
eles. Um dos pontos negativos apresentados por todos os grupos foi a dificuldade de acesso a
internet, fator que culminou na producdo dos infograficos sem animacdo, e as atividades
extraclasses que surgiam sem data prevista, atrapalhando o cumprimento do cronograma.

Concordei com eles em relacédo a esses pontos. Contudo, tanto os alunos quanto
eu falamos da motivacdo, do empenho, da disponibilidade, do prazer presenciado desde o
inicio até o fim da realizacdo da proposta didatica. Eles entenderam a relevancia dos
infograficos na vida moderna, onde o visual supera a escrita, 0 movimento supera o0 estatico, a
criatividade supera o dominio do conteldo, ndo que esse Seja menos importante.
Compreenderam que o infografico € considerado um género multimodal porque trabalha com
linguagens mdltiplas, atendendo ao publico da modernidade.

Para finalizar, fiz algumas colocagdes sobre o trabalho em um todo: fases da
pesquisa, da sistematizacdo de informagdes, do conhecimento do género infografico, dos
trabalhos em grupo, das interpreta¢des, do progresso dos alunos , das producges realizadas e
finalmente do produto final apresentado com maestria por todos em forma de seminario.
Agradeci a todos pela participagdo nessa pesquisa que culminara com a minha dissertacdo de

mestrado.
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Imagem 6 - Apresentacgéo dos trabalhos realizados

Fonte: Domingos (2018)
Durante o trabalho de pesquisa os alunos apresentaram algumas dificuldades. Por

exemplo, no eshoco do primeiro infografico, a maioria dos alunos ndo estavam seguros
quanto a maneira de construi-lo e nem tinham a iniciativa de pesquisar sobre os modos de
fazer; e mesmo sendo alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental demosntravam
imaturidade e dependéncia. Essas dificuldades foram sendo sanadas a cada atividade realizada
individual ou coletivamente. Eles se mostraram bastante solidarios e se ajudavam
mutuamente.

No momento da producdo final, ja estavam mais confiantes e até brincavam uns
com os outros, disputando qual producdo seria a melhor. Mesmo com esses transtornos,
observei 0 quanto cresceram e adquiriram conhecimentos e autonomia. Sabendo que um
infografico, pode ser também interativo, vi a frustragdo de alguns que ndo conseguiram
finalizar da maneira que idealizaram.

Outra dificuldade foi o uso da sala de informatica, que possui uma rede de internet
que ndo suporta o acesso de todos os usuarios ao mesmo tempo. Algumas fases ficaram
atrasadas devido esses fatores. Entretanto, a sequéncia didatica foi executada de forma

eficiente e os infogréficos foram apresentados com sucesso na culminancia desse projeto.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa prop06s uma sequéncia didatica para o estudo do género
infografico a partir do letramento informacional digital. O trabalho foi realizado junto aos
alunos do nono ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Sao José, na cidade de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul.

Nas minhas aulas de Lingua Portuguesa, percebi a dificuldade encontrada pelos
alunos em relagdo a leitura, principalmente, durante uma pesquisa. Mais que isso, eles ndo
conseguem extrair da leitura realizada os aspectos mais relevantes, a fim de transcrevé-los em
forma de registro formal. A maioria deles apenas copiam sem ao menos ler os textos
referentes ao tema a ser pesquisado.

Partindo dos problemas apresentados e com o intuito de propiciar aos alunos
novos saberes, com o auxilio da tecnologia, foi realizada uma proposta de intervencao
didatica, objetivando o desenvolvimento do letramento informacional digital, por meio da
leitura, da andlise, da producdo e da apresentacdo de infograficos. Nesse contexto de
apresentacdo, os alunos puderam sistematizar as informacbes e conseguiram elaborar
resultados com mais propriedade, demonstrando que esta forma de abordagem pode ser
inserida com mais frequéncia na pratica pedagogica, independente do nivel de ensino. Vale
ressaltar que os aspectos emergentes que surgiram ao longo do processo, fizeram com que 0s
alunos desenvolvessem temas distintos a cada atividade proposta, sem influenciar no objetivo
inicial.

A partir da analise dos questionarios e da primeira producéo, foram elaboradas as
fases das atividades, a fim de capacitar os alunos para o processo do letramento informacional
digital, atingindo assim um dos objetivos da pesquisa. Nas fases seguintes, os alunos
demonstraram um maior entusiasmo, principalmente, quando se depararam com o infogréfico,
que por ter carater multimodal, se torna atrativo e interessante. Dessa maneira, 0s alunos
foram criando melhores expectativas em relacdo ao trabalho que estavam realizando, ficando
assim, cada vez mais envolvidos e empenhados.

Com o processo da construgdo dos infograficos, os alunos demonstraram maior
responsabilidade, adotando uma postura critica em relacdo as informac6es a serem colocadas
nas producbes feitas por eles, respondendo assim as minhas expectativas enquanto

pesquisadora. Pude perceber que com a utilizacdo das tecnologias digitais de informacéo e
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comunicacdo (TDICS), as aulas ficaram mais produtivas e os alunos se mostraram mais
interessados a cada etapa concluida até o produto final.

Constatei ainda, que os alunos se sentiram motivados com a realizacdo da
pesquisa, a ponto de demonstrarem maior interesse nas aulas de Lingua Portuguesa. Até
mesmo aqueles que apresentam diferentes comportamentos se sentiram capacitados e
participaram com alegria e com boa vontade de cada uma das atividades propostas ao longo
do trabalho.

O aluno anseia por aulas de Lingua Portuguesa mais dinamicas que vdo ao
encontro das suas expectativas. Observo que o enfoque tradicional ndo contempla mais o
alunado da contemporaneidade, por isso eu, professora de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental 11, preciso também refletir sobre a minha pratica pedag6gica e me sentir
desafiada a ir em busca de novos caminhos, a fim de acompanhar os anseios e a realidade
dessa geracdo, que é mais do que nunca, digital.

Essa dissertacdo ndo tem caréter conclusivo, uma vez que o tema é bem
abrangente e necessita que sejam elaboradas mais pesquisas e intervengdes, no sentido de que
o0 aluno possa sair da situacdo de coadjuvante e exerca o papel de protagonsita de seu proprio
aprendizado, sendo desafiado a pesquisa e as novas descobertas, proporcionadas pelo

professor de Lingua Portuguesa.
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ANEXOS

ANEXO 1 - DIARIO DE CAMPO

14/08/2017
Tema da aula: Questionarios

Hoje iniciei as atividades relacionadas a minha pesquisa de mestrado. Como ja
havia comentado, anteriormente, com 0s meus alunos do nono ano sobre a participacao deles
nesse trabalho, nessa primeira aula, agradeci por aceitarem navegar nesse barco comigo (
disse com essas palavras).Percebi-0s ansiosos e ao mesmo tempo alegres em colaborar e
prontos para comegar. Na aula de hoje, os alunos responderam a um questionario sobre o seu
perfil e um outro sobre a frequéncia com que cada um utiliza o computador e navega pela
internet.

No momento em que respondiam o questionario sobre o uso da internet , muitos
deles ficaram agitados , querendo comentar de forma coletiva o qué faziam e o tempo que

ficavam conectados ao longo de um dia.

16/08/2017
Tema da aula: Alimentagéo saudavel

Hoje, iniciamos a aula conversando sobre a alimentacdo saudavel, tema do projeto
anual da escola e os alunos puderam expor 0s seus pensamentos sobre o que consideram
saudavel em relacdo aquilo que comem no seu dia a dia. Apds esse bate papo, fomos a sala de
tecnologia para realizar uma pesquisa sobre a alimentacdo saudavel. Os alunos, sentados em
duplas, fizeram suas pesquisas e registraram em seus respectivos cadernos.

Um dos itens que mais me chamou a atencéo foi a rapidez com que faziam seus
registros. Foi ai que pude perceber que a maioria dos alunos nem liam, apenas copiavam
alguns trechos dos textos da mesma forma que consultavam. Fui percebendo a dificuldade
deles em relacéo a leitura durante a pesquisa e a maneira de transpor isso para o papel.

Ainda nessa aula retomei a pesquisa realizada na sala de tecnologia e fiz

comentarios a respeito das anotacdes realizadas por eles. De forma objetiva, fui conversando e
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falando para eles da importancia da leitura e de saber selecionar as informacg6es durante a
realizacdo de uma pesquisa.

Como eram duas aulas, no outro momento projetei, utilizando o datashow, um
texto verbal sobre alimentacdo saudavel e um infografico sobre 0 mesmo assunto. Os alunos
leram e discutiram sobre os dois textos. Pedi que se sentassem em trio e escrevessem um texto
expositivo sobre as caracteristicas semelhantes e diferentes encontradas em cada um dos
textos lidos por eles.

Um fato chamou a atencéo durante a realizacdo dessa atividade. O aluno autista,
que a meu ver possui altas habilidades, levantou a hipotese de que o infografico apresenta as
caracteristicas de um texto multimodal. A partir dai a aula tomou outro rumo, que confesso ter
adorado. Como a maioria deles ja foram meus alunos no oitavo ano em 2016 e no primeiro
bimestre desse ano de 2017 termos trabalhado sobre a multimodalidade, foi maravilhoso
presenciar esse momento de retomada de conteudos, que certamente foram bastante

significativos.

18/08/2017

Tema da aula: Cerrado, um bioma brasileiro

Na atividade da aula de hoje, usamos o livro didatico dos alunos, que na pagina 14
traz um infografico sobre o cerrado. A partir de varias perguntas, tais como: Qual é o tema do
infografico? Observe os infograficos que ilustram o texto principal da reportagem em estudo.
Que papel eles ttm? A linguagem utilizada no infografico facilita ou dificulta o entendimento
do texto escrito? Quais s&o as caracteristicas de um infografico?, os alunos puderam chegar de

forma coletiva a uma definicdo para o infografico.

21/08/2017
Tema da aula: Biomas brasileiros e a defesa da vida

Como a Escola Estadual S&o José é uma escola confessional catolica, ha a
necessidade de se trabalhar o tema da Campanha da Fraternidade em todos os anos.
Aproveitando o tema de 2017 que ¢ ” Biomas brasileiros e a defesa da vida”, trabalhei com os
alunos o cartaz de divulgacdo da campanha, como também levei-os a sala de tecnologia para

realizarem uma pesquisa sobre os biomas brasileiros. Essa pesquisa ja foi realizada por eles
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com mais empenho e mais atencdo. Pedi que a partir das informacgdes conseguidas e
selecionadas tentassem criar o esbogo de um infogréfico, a fim de prepara-los para a proxima

fase do trabalho.

23/08/2017

Tema da aula : cidades do estado do Mato Grosso do Sul

Como nesse ano de 2017, todas as escolas estaduais foram convidadas a participar
de um projeto intitulado “ MS 40 anos”, aproveitei o tema para trabalhar as cidades de Mato
Grosso do Sul a partir de pesquisa e de construcdo de infogréaficos.

Hoje, os alunos iniciaram as suas pesquisas sobre as cidades. Achei tdo “
bonitinho” uma aluna falar: _ “A cidade onde nasci ¢ bem pequena, mas quero fazer meu

trabalho sobre ela”.

25/08/2017

Tema da aula: cidades do estado do Mato Grosso do Sul

Hoje os alunos concluiram, com certa dificuldade (internet muito lenta), suas

pesquisas sobre as cidades do Mato Grosso do Sul.

28/08/2017
Tema da aula: Construcdo de infograficos sobre as cidades do MS

Entreguei a cada aluno os passos da atividade a ser realizada:

PRODUCAO DE INFOGRAFICOS
Data da apresentacdo: 08 de setembro de 2017
Tema: Cidades do Mato Grosso do Sul
Para realizar o trabalho, vocé devera seguir os seguintes passos:
1°) Pesquisar e buscar por informacdes confiaveis sobre o tema.
2°) Selecionar informacdes relevantes para o infografico.
3% Planejar o texto escrito e 0 uso de imagens e ou videos relacionados ao tema

do infogréfico.
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4°) Elaborar um layout do infogréafico, pensando nos textos e nos arranjos das
imagens, videos e contornos.

5°) Apresentacdo dos infograficos produzidos a partir de seminarios.
Recursos complementares para criagcdo de infograficos

10 ferramentas para criar inogréaficos e visualizac@es.

http: //trii.com.br/blog/10-ferramentas-criar-infograficos-visualizacoes/

Como criar infograficos em poucos passos.

http://www.tecmundo.com.br/como-fazer/26856-como-criar-infograficos-em-
poucos-passos.htm
A arte de fazer infogréficos.

http://www.des1gnon.com/2013/02/a-arte-de-fazer-infograficos-exemplos/
Criar infografico animado.

http://ziggi.uol.com.br/tag/criar-infografico-animado
Ferramenta para criar infogréafico: Genial.ly

Sites para criagdo de infograficos

Infogram:_http://infogr.am/

Easel: http://www.easel.ly/

Em grupo, os alunos escolheram uma das cidades pesquisadas, para comegarem a
pensar sobre a producdo de um infografico e comegarem seus trabalhos.

30/08/2017

Tema da aula: Construcdo de infograficos sobre as cidades do MS

Nas aulas de hoje, os grupos se reuniram para trabalhar. Alguns alunos usaram
seus celulares, seus notebooks, alguns foram a sala de tecnologia. Cada um com algum
recurso, trabalhou em cima da proposta da pesquisa.

Infelizmente, hd& um fator que causa bastante dificuldade na realizacdo de
trabalhos com recursos tecnoldgicos nas escolas: a internet. A lentidao causa aborrecimentos
entre os alunos , que vez ou outra até desistem de participar das atividades propostas.

Em um primeiro momento, pedi que todos fizessem seus infograficos digitais,
com animagOes, entretanto como tivemos muitos problemas técnicos, a proposta foi

modificada atentendo o que a escola podia proporcionar.


http://infogr.am/
http://www.easel.ly/
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03/09/2017
Tema da aula: Construcdo de infograficos sobre as cidades do MS

Os alunos continuaram produzindo seus infograficos durante duas aulas.

08/09/2017
Tema da aula: Apresentacdo de infograficos sobre as cidades do MS

Nessa aula, cada grupo fez uma apresentagdo multimodal (visual, gestual, oral,
escrito, etc) utilizando os infograficos construidos por eles. Essa atividade foi realizada em
sala de aula e foi utilizado o projetor multimidia a fim de facilitar o desenvolvimento dos
trabalhos. Como os alunos além de apresentarem em forma de seminario, também entregaram
esses infograficos impressos, montaram um painel expositivo no hall de entrada da escola.

Apos as apresentacdes, pedi que os alunos comentassem sobre a experiéncia
vivenciada nas aulas de Lingua Portuguesa no decorrer desse bimestre. E fiquei surpresa e ao
mesmo tempo muito feliz ao ouvir relatos de alunos que sdo considerados “ terriveis” sobre o
quanto foi significativa cada etapa do trabalho. Durante as apresentacOes, pude perceber o
quanto eles estudaram e se dedicaram.

Terminamos a aula com uma avaliacao coletiva. Primeiramente, eu agradeci pela
disponibilidade deles em aceitarem participar dessa proposta. Elogiei a maneira com que eles
conduziram os seus trabalhos e por fim, ouvi deles que as aulas de Lingua Portuguesa se
tornam mais atrativas com o auxilio dos recursos tecnoldgicos e alguns também comentaram
que puderam melhorar nas outras disciplinas em relacdo as pesquisas. Assim, encerramos
mais um ciclo, na certeza de que muitos desafios ainda virdo e com eles grandes

aprendizados.



ANEXO 2 - QUESTIONARIO 1
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_.U E.M 5 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSS0 DO STL - UEMS
PROGEAMA DE MESTEADO PROFISSIONAL EM LETEAS EM EEDE -
ey PEOFLETEAS

e Pk ez

Estudante,

Este questionano € um dos mstrumentos da pesquisa de campo — Letramento informacional
dizital & a producio de infograficos naz aulas de Lingua Portugueza com alunos do 9° ano de
Enzino Fundamental — elaborada pela mestranda Patieia Lima Donungos, sob 2 onentacio do
Prof. D, Euberval Franco Maciel, na Universidade Estadual de Mate Grosso do Sul — Campus
Campo Grande. 4 sua parficipagio & fundamentz] para o sucesso desta pesquisa.

Eszcola Estadual 540 Josa
Municipio: Campo Grande — M5
Diata:

1. CQal é a sua idade?

2, Quantos irmios voce tem?

3) Em sua caza, todos tém o habito de ler?
() 5m
() Mao

4) Vocé gosta de ler? Se zim, que tipo de leitura?

S1'Voce ja repetiu alpum ano escolar? Se s, quantas vezes.




ANEXO 3 - QUESTIONARIO 2

UEMS UNIVERSIDADE FSTADUAL DE MATO GROSS0 DO SUL - UEMS
:_a’t'—’ PROGRAAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL FEMLETRAS FAM BEDE -
i e G FROFLETRAS

E=bodamte,

Ezte guestionario & um dos instrumestos da pesguiza de campo — Letramesto informacional
dizjtal & & producio de infosraficos nas aulas de Lingaa Porfuguess com alunos do 9° ano do
Emsine Fandsmental — slzborada pelz mestranda Pamvicia Lima Domineos, sob 2 arientacio do
Prof Dr. Fubsmal Frenco hieciel, ra Universidade Esadel de Mato Grosso do Sul — Campos
Carpo Grande. A sua perticpagzo & fmdamental pera o suceszo desta pesquisa

Excola Fstadual Sao Jose

Aumicipio: Campo Grande — A5
Diata:

1. Viocé costuma acessar & Internet?

{ )5im [ )Nae

1. Em geral, quanto tempo por dis vocé permansce copectado 3 Internet?
{ JAtlhom  { )Delalhoms ( )DedaShoras ( )Maisde 5 horas

3y O que voceé costuma fazer na Infernet (Marque wma on mais opoes, conforme seja o cass)?

{ ) Acsssar redes aociziz {3 Fazer downloads (series, filmes, pmisicas,
[ ) Pesquises em sites de husca )
() Aszsistir 2 videos ou ouvir mixica: i ) Participar de jozos online.

4) E importsnte o uso da tecnclogia mas sulas de Lingaa Portogoesa

) disconda totalmeste
{ )y disconda um poaco
{ )y comoorde tomlmente
{ J conoordn mm pouno
&) E predso consultar sites confidveis para fazer pesquiza na internet.

éi
!

3 disconda ura poaca
3 conoordn fotalmente
'y comoordn 1mm pouco

E T e T s T Y
[

65



66

ANEXO 4 — ALIMENTACAO SAUDAVEL
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ANEXO 5 - ALIMENTACAO SAUDAVEL - SAUDE NA ESCOLA

Uma alimentacdo saudavel consiste em combinar variedade e quantidade adequadas

de alimentos.

Ter uma alimentacdo saudavel é imprescindivel para uma boa satde
O nosso organismo gasta energia constantemente ao manter todas as suas atividades

vitais. Essa energia provém da respiracdo celular, processo no qual moléculas organicas sao
oxidadas, liberando energia. Um grama de gordura libera, na respiragdo celular,
aproximadamente 9,5 kcal de energia, sendo que um grama de carboidrato ou proteina libera
cerca de 5 kcal. Chamamos de quilocalorias (kcal) a medida de energia que os alimentos
contém. Um individuo adulto necessita de aproximadamente 3.000 kcal por dia e a sua
alimentacdo deve ser balanceada, de forma que essa pessoa consuma entre 50% e 60% de
carboidratos, 25% e 35% de gorduras e 15% e 25% de proteinas.

Conseguiremos manter o nosso peso estavel se a quantidade de calorias ingeridas for
aproximadamente igual a quantidade de calorias que 0 nosso corpo gasta. Se a ingestdo de
calorias for maior do que o corpo necessita, haverd aumento de peso, ou seja, a pessoa
engordara; mas se essa ingestdo for menor do que o corpo necessita, havera perda de peso e a
pessoa emagrecera.

Para manter o peso ideal e ainda obter todos os nutrientes de que 0 corpo necessita €
imprescindivel ter uma dieta variada, na qual a deficiéncia de um nutriente em certos
alimentos seja compensada por sua presenca em outros. Por isso, é muito importante
consumir alimentos dos quatro grupos basicos (verduras, legumes e frutas; cereais; leite e
derivados; carne). Uma dieta balanceada consiste em combinar variedade e quantidade

adequadas de alimentos a idade e ao grau de atividade fisica de cada um.
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O consumo de verduras, legumes e frutas fornece grande parte das vitaminas e sais
minerais de que 0 nosso organismo necessita, além de fibras e pouca quantidade de
carboidratos. E importante que a cada refeicdo haja o consumo de uma hortalica e que pelo
menos uma vez ao dia uma fruta seja consumida, de preferéncia fresca.

O consumo de cereais (como arroz, pdes, massas, batata, mandioca, milho, etc.)
fornece ao organismo carboidratos (responsaveis pela grande parte da energia necessaria as
atividades do corpo), além de minerais, algumas vitaminas e fibras. As fibras sdo alguns
carboidratos que ndo sao digeridos pelo organismo, mas que estimulam o funcionamento do
intestino. Os cereais integrais ou enriquecidos contém mais fibras, vitaminas e sais minerais
do que os cereais comuns; e 0 arroz malequisado (arroz que passa por um processo diferente,
onde ndo ha perda de sais minerais e vitaminas) também é mais saudavel do que os outros
tipos de arroz. O consumo de leguminosas (feijéo, ervilha, lentilha, grao-de-bico, amendoim),
castanhas e nozes é importante para o fornecimento de proteinas, lipideos, minerais e algumas
vitaminas do complexo B.

O consumo de leite e derivados (como queijo, iogurte, entre outros) fornece célcio,
proteina, vitamina D e gordura, além de alguns sais minerais. E preciso ter muito cuidado ao
consumir a manteiga, pois ela € rica em gordura e pobre em proteina.

O consumo de carnes (carne de vaca, aves e peixe) e ovos abastece 0 organismo com
minerais (principalmente o ferro), proteinas, lipideos e algumas vitaminas. O consumo de
carnes deve ser feito com moderacao, ja que a ingestdo em excesso de gorduras animais pode
trazer prejuizos.

Alimentos fritos e que contém acucar comum (balas, sorvetes, bolos, doces,
chocolates, etc.) devem ser evitados ou consumidos em pequenas quantidades, ja que eles ndo
fornecem nutrientes e sdo ricos em calorias. O consumo frequente desses alimentos e também
das refeicGes tipo fast food levam ao aumento de peso e ao desenvolvimento de problemas

circulatérios.
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ANEXO 6 — INFOGRAFICO: ALIMENTACAO SAUDAVEL

Fazerrl parte desse grupo ovos € carnes. Téem

E ntram nesse grupo as folhas, como alface e Papel importante na formagcao de mdsculos,
récula, e os legumes. como tomate e cenoura. Sao ossos. cabelos, unhas e na producao de
ricos emn vitaminas. fibras e aumentam a sensacao hormdnios e enzimas_ Escolha cortes magros
de saciedade. Consuma 3 variedades de folhosos (como maminha e patinho. no caso das carnes
ou legumes, de preferéncia crus ou refogados. vermelhas) e procure prepara-los grethados
Evite usar maionese, cremes, queijos amarelos e ou assados, evitando frituras. Para os
molhos prontos. pois contém alto teor de vegetarianos. © tofu e a soja texturizada s3o
gordura. boas opcSes de proteinas.
Quantidade/refeicao: 1 prato de sobremesa de Quantidade/refeicao: de 80g a 100g. Se
folhosos e 2 colheres de sopa (equivalente a 20g) optar por ovos, consuMma No Maximo dois.
de legumes_

Sugestoes:
SugestSes: . - Sardinha - rica em &mega 3
= Brécolis - rico em calcio - Carne de frango - rica em vitamina D
eotsve Srica e fErea - Ovo - rico em vitamina B12

- Cenoura - rica em vitamina A

N esse grupo estao todos os tipos de feijao, Entram nNnesse grupo paes, arroz, massas
soja, lentilha e gr3o-de-bico. S30 aimentos em geral, milho, batata, batata-doce,

ricos em alguns aminoacidos (que formam as mandioca e farinhas. S3o alimentos
pProteinas). mas pobres em outros, por isso nao energeticos e ricos em vitaminas e

sa3o considerados fontes proteicas. Vem dai a minerais. Ao contrario do que Mmuitos
tradic3o brasileira de ingeri-los com alimentos pPensam, se consumidos em quantidade
Que corrijam tais deficiéncias, como cereais adequada, até ajudam a manter o peso. D&
(arroz). equilibrando as necessidades preferéncia para as versSes integrais.
nutricionais. Quantidade/srefeicao: 3 colheres de sopa
Quantidade/refeicao: 3 colheres de sopa (equivalente a 45g).

(equivalente a 45g).

Sugestoes:

- Quinoa - rica em vitaminas do complexo B

- Aveia - rica em fibras

- Arroz integral - rico em vitaminas do
complexo B

SugestSes:

- Feij3o preto - rico em ferro

- Soja - rica em potassio

- Grao-de-bico - rico em vitaminas do complexo B

ﬁ ﬁ LED DE 1 COLHER (CHA) A 1 COLHER (SOPA) % SAL :1evaoa

Uma refeic@io deve conter Nno maximo
2g de sal (um pacotinho geralmente
termn 5g) por pessoa. Essa quantidade
é referente a todo o prato, desde o
preparo at€ o tempero. Se vocé gosta
de comida mais temperada, tente
compensar com outros condimentos,
como orégano. alecrim e cheiro-verde.

Consuma entre 1 colher de cha a 1 colher de sopa
(equivalente a 10ml e 1SmL, respectivamente). Essa deve
ser a quantidade ingerida em toda a refeicio, incluindo o
Sleo usado nos refogados e no tempero de saladas. O
Sleo mais indicado para preparar os alimentos € o de
canola: para tempera-los, prefira o azeite de oliva. Use o
minimo possivel de Sleo para cozinhar e prefira usa-lo frio.

@ BEBIDA METADE DE UM COPO

© ideal € n3o tomar nenhum liquido durante as refeicdes, pois ele distende © estdmago e prejudica a
digestao e absorcao de nutrientes. Se vocé n3o consegue evitar bebidas durante a refeicio, procure
ingerir apenas meio copo (cerca de 125mil). Evite refrigerantes. mesmo que Light ou zero. pois © gas da
bebida intensifica a distens3o.

=iesP rrutas ov 2 SOBREMESA

A melhor 3o para ad o tad. apds
as refeicSes € comer uma fruta_ Elas também
conté&m aclcar, mas em forma de frutose. um
tipo de carboidrato simples de facil digest3o.
NZo exagere, pois © consumo demasiado de
frutas n@o € um habito saudavel A quantidade
ideal s3o 110g. © equivalente a uma laranja
meédia ou um cacho pegueno de uvas.

Se a vontade de comer uma guloseima for mais
forte, tente Limitar seu consuMmo a no Mmaximo 20g
por dia. Pode ser uma fatia bem pequena de torta
de chocolate ou um bombom. Para manter o
controle. observe que a quantidade de sacarose
(actGcar refinado branco) consumida diariamente
n3o deve ultrapassar 109 da sua ingestao caldrica.
Exemplo: em uma dieta de 2.000kcal. o doce nao
deve corresponder a mais que 200kcal

WA E
= DRAUZIOVARELLA COM BR =5

< =)
CONSULTORIA: CAMILA LEONEL. NUTRICIONISTA DA ESCOLA PAULISTA DE MEDICINA DA UNIFESS (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAC PAULO) £ MADALENA
VALLINOTI. NUTRICIONISTA DIRETORA DO SINESP (SINDICATO DOS NUTRICIONISTAS).




ANEXO 7 — MODELOS DE INFOGRAFICO

O que e infogréfico?

Infografico € uma ferramenta que serve para transmitir
informacdes através do uso de imagens, desenhos e demais
elementos visuais graficos. Normalmente, o infogréfico
acompanha um texto, funcionando como um resumo didatico e
simples do conteldo escrito.

Os infogréficos séo Uteis nos mais variados setores, desde o
meio académico (apresentacdes de trabalhos cientificos, por
exemplo) até no ambiente profissional (em textos jornalisticos,
apresentacgdes de projetos empresariais e etc).

Exemplo

71
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Infografico

Infogréfico € uma ferramenta que serve para transmitir informagdes através do uso de
imagens, desenhos e demais elementos visuais graficos. Normalmente, o infografico
acompanha um texto, funcionando como um resumo didatico e simples do contetido escrito.

Os infograficos sdo uteis nos mais variados setores, desde o meio académico
(apresentacdes de trabalhos cientificos, por exemplo) até no ambiente profissional (em textos
jornalisticos, apresentacdes de projetos empresariais € etc). ‘

Exemplo:

vocé sabe
QuAaNTO CUSTA

1 kg dg carne @

Fonte: Sociedade Vegetariana Brasileira Projeto Gréfico: Comunicagdo SVMA
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ANEXO 8 - BIOMAS
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ANEXO 9 — INFOGRAFICOS

VEGETAGAO D O U RA D OS RELEVO

A vegetacdo natural éde no inverno e tropical umido .Monumento ao colono
campos limpos, possuindo no verao .Catedral Imaculada
também grandes partes de © MUNICIPIO DO MS 2 Conceicdo
cerrados e grandes manchas .Parque dos Ipés
de matas tropicais. .Parque Rego D'agua

Apresenta relevo plano.
Divide-se em duas Regides
Geomorfologicas:
Planalto da Borda Ocidental
da Bacia do Parana e
Planaltos Arenitico-
Basalticos Interiores.

= e
< 5 ‘

Tumﬁﬁ?\'

CURIOSIDADES

Dourados tem o terceiro maior

y e - PIB entre os municipios de
-Alguns pontos turisticos: MS.

CLIMA

Tem clima tropical, de
verdes brandos, sendo seco

Costa Rica

y osui um grande potenc
turistico em exploragao

\= =7 I

CLIMA - Tropical imido com regime de chuvas E a Capital Estadual do Algodao e
entre os meses de setembro a maio e periodo dos Esportes de Aventura, pois
seco de junho a setembro. Temperatura média possui um grande potencial
anual: 29°C turistico em exploracdo. Esta
inserida nas 100 cidades mais
promissoras do Brasil, podendo
tornar-se, em breve, um poélo
regional turistico.

RELEVO - Variavel, levemente ondulado,
chapadoes e planaltos rampeados.

HIDROGRAFIA - Se constitui em divisor de aguas 2=\
@das Bacias do Rio Araguaia, Bacia Pantaneira ( Rio

Taquari, Jaurt ), Bacia do Parana ( Rio Sucurit,

Nascentes do Aporé, Corrente de Goias ).

COORDENADAS GEOGRAFICAS - 18°31'38”
latitude e 52°57'42" longitude.

AREA DO MUNICIPIO - 4.526,38 Km?




76

Bonito - MS

Polo do ecoturismo em nivel mundial, suas principais
atracoes sao as paisagens naturais. os mergulhos em rios
de aguas transparentes, cachoeiras. grutas, cavernas e
dolinas.

Repleto de cardumes com
pPpeixes de mais de 30
espécies diferentes. que
estao sempre ali, quase ao
alcance das maos.

As aguas cristalinas do Rio
Formoso permiternm uma visao
nitida de peixes de cores e
tamanhos variados.

O Cabanas Arvorismo € um
circuito com 20 atividades
diferentes. S3o 18
obstaculos e duas tirolesas,
sendo a ultima uma
tirolesa agquatica.

Em 2013 Bonito recebeu o prémio de
melhor destino de turismo responsavel do
mundo.

Caraclteristicas

~ T enha conhecer esse
Geograficas v -

Altitude 315 m

paraiso!!

Clima tropical Awii

Populacao 20 825
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MATO GROSSO DO sSUL

FUNDADO DIA 26 DE AGOSTO 1899

TEMPERATURA ECLIMA

Varia durante o ano
o clima predomina tropical com duas esta¢gdoes bem
definidas quente e umida no verao, € mais chuvosa no
inverno

Desde a sua fundacg¢ao,. a Campo Grande também foi incluida

cidade de Campo Grande
tem crescido de maneira
razoavelmente constante,

em um estudo divulgado em 2017
prelo Instituto de Pesquisa

com uma populag¢iao de Econdmica Aplicada (IPEA) que
mais de 840 mil analisa taxas de homicidios.
habitantes (ou 31, 2% do - =

e Segundo o estudo, a cidade esta
total estadual) e cerca de
104 hab/km?2, sendo o entre as 110 cidades menos violentas
terceiro maior e mais (1072 posi¢gao) entre os municipios
dezsenvolviaocentro brasileiros com mais de 100 mil
urbano da regiao Centro- s
et habitantes.

Turismo

Campo Grande dispde de uma grande
infraestrutura tanto para o turismo tradicional
gquanto para turismo de eventos € historico. Oferece
varias opgoes de hotéis € equipamentos de lazer
rural e urbano, sendo considerada um importante
ponto turistico em territorio brasileiro. Campo
Grande € uma das opgdes por onde comega a
aventura turistica dos que se propdoem a conhecer o
Pantanal.
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- CAMPO GRANI
MATO GROSS(
SUL

Populacao

HABITANTES

Campo Grande atualmente
consiste em 796.252
habitantes

PONTOS PRINCIPAIS

Parque das nacoes
indigenas,Praca belmar
fidalgo,Museu Dom Bosco,
Morada Dos Bais e muitos
outros pontos turisticos

HABITOS

A tarde cai emn Campo Grande e as
pessoas vao surgindo nas portas
das casas, sentadas em cadeiras
de fios e portando uma boa cuia
de tereré, conversando e
partilhando momentos. "Ir tomar
um téras"

Campo Grande tem muitas
distracdes pra quem quer
esfriar a cabeca como
Shoppings ,Parques de
diversdes e muitas outras

Chipa Paraguaia.
Churrasco com mandioca.
Frango com Palmito de Bacuri.
Carne de capivara na cacarola.
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COSTA
RICA

CAPITAL DO ALGODAO

B

Atrai fanaticos por parques
aquaticos, jaque é e
ue encontramg
irolesa do p=

m Costa Rica

As pessoas nascidas em Costa Rica
sdo chamadas de Costariquenses.




MATO GROSSO DO SUL

BONITO

Hidrografia:
O Municipio de Bonito pertence a
Bacia Hidrografica do Paraguai, Sub-

bacia do Miranda.

CLIMA:

O PERIODO DAS CHUVAS VAI DE
NOVEMBRO A ABRIL.
TEMPERATURAS ENTRE 32 E 44
GRAUS E SUBINDO

SOURCE:
http://topyaps.com/top-10-reasons-to-donate-to-charity
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Fundada em 14 de Emancipada 13 de
dezembro de 1963 maio de 1980

Localizada a 70 Cidade com mais
km de Bonito de 30 pontos
turisticos

Integrante do Tem como
complexo turistico padroeiro Nossa
"parque nacional Senhora do

da serra de perpétuo socorro
bodoquena”

A cultura é

Economia conhecida por
: baseada na circuitos de laco
é/ agropecuari cumprido e varias
a festas tipicas

regionais

O municipio de A cobertura na drea

Bodoquena urbana corresponde em
localiza-se na torno de 90%, cerca de
regido sudoeste do 20% na zona rural &
estado de Mato servido de pocos
Grosso do Sul semi-artesianos

Caselros.



ANEXO 10 - QUESTIONARIO 3
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Eztudamie,

Ezts guestiomaric & um dos imstromento: da pesguizz de campo — Letramento informacionsl
digital & a producas de infegrafico: mas sulas de Linzua Portuzwesa com slones do 9° aso do
Ensing Fundamental — elaborada pela mestranda Dairicia Lima Domingo:z, ot 2 crientag@o do
Prof. Dr. Foberval Framco hiacisl, pa Umiversidade Estadoal de Wizte Groszo de Sul — Campaos
Campp Grande A sua perticipacdo & furdamenta] pera o socezso desta pesquiza

Escola Estadual Sac José
Municipio: Campo Grande — RIS
Diata: /! {

1. Vocé sabe o que & um infografico?
() Sim
7 1E

2. Vocé ja len um infografice?

{ ) 5im

{ 1Mo

) Vocé tem costume de ler inforraficos?

{71 5im
{ 1M

4y Come vocé define um infografice”

UNIVEESIDADE ESTADTAL DE MATO CGROS50 DD SUL - TEMS
FEOGEALA DE MESTEADD PROFISSIONAT EMILFTEAS EM EEDE -
FEOFLETEAS

£YWoce acredita que infosraficos facilitam a inferpretacao das informaces? Por gue?
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ANEXO 11 -TCLE

UERS

Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul

#~ PROFLETRAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Responsaveis

O menor de idade pelo qual o (a) senhor (a) é responsavel esta sendo convidado (a) a
participar da pesquisa “LETRAMENTO INFORMACIONAL DIGITAL E A PRODUCAO
DE INFOGRAFICOS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA COM ALUNOS DO 9°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL”.

O objetivo deste estudo consiste em investigar sobre como se procede a pratica do
letramento informacional digital e a producgéo de infograficos nas aulas de Lingua Portuguesa.
Caso vocé autorize, ele (a) participard, respondendo questionérios, realizando pesquisas e
produzindo textos sobre a tematica proposta. O (A) senhor (a) e 0 menor de idade pelo qual é
responsavel ndo receberdo remuneracdo pela participacdo. A participacdo dele (a) ndo €
obrigatéria e, a qualquer momento, podera desistir da participacdo. Tal recusa ndo trara
prejuizos em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo em que ele estuda.

Desde ja, informo-lhe que os dados serdo apresentados ao PROFLETRAS (Programa
de Mestrado Profissional em Letras), podendo ser utilizados também em eventos cientificos.
Porém, dou-lhe a garantia de que suas informac6es serdo resguardadas de forma anénima.

Caso precise entrar em contato comigo, informo-lhe que meu telefone é (67)
9962XXXX.

Patricia Lima Domingos
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ANEXO 12 - CONSENTIMENTO

Eu, declaro que

entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo do menor de idade pelo qual sou

responsavel, , sendo que:

() aceito que ele(a) participe () ndo aceito que ele(a) participe

Campo Grande, 14 de agosto de 2017

Assinatura
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ANEXO 13 - TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

-UENS:

—— | =2 PROFLETRAS UERN‘

Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul

Termo de autorizagéo para realizacdo da pesquisa

Eu, Patricia Lima Domingos, mestranda do PROFLETRAS (Programa de Mestrado
Profissional em Letras em Rede), objetivando fazer um estudo nas aulas de Lingua
Portuguesa do 9° ano sobre a pratica do letramento digital e da producdo de textos
multimodais nessa conceituada instituicdo de ensino, juntamente com meu orientador Prof.
Dr. Ruberval Franco Maciel, solicitamos a autorizacdo da direcdo para a realizacdo da
pesquisa intitulada “LETRAMENTO INFORMACIONAL DIGITAL E A PRODUQAO
DE INFOGRAFICOS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA COM ALUNOS DO
9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL”.

Eu, , diretora da Escola

Estadual Sdo José, portadora do CPF n° , estou ciente das

informacdes recebidas e estou de acordo com a coleta de dados da pesquisa e certa de que néo
havera nenhum risco causado pela liberacdo do estudo. Ainda, estou consciente de que 0s
resultados serdo usados apenas para fins cientificos, ndo havendo nenhuma despesa ou
gratificacdo para participacdo da referida pesquisa, e de que terei acesso aos resultados
publicados em periddicos cientificos.

Fabiana Muniz do Carmo

Diretora

Patricia Lima Domingos

Pesquisadora




