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Aula de Portugués

A linguagem

na ponta da lingua,

tdo facil de falar

e de entender.

A linguagem

na superficie estrelada de letras,
sabe la o que ela quer dizer?

Professor Carlos Gais, ele é quem sabe,

e vai desmatando

0 amazonas de minha ignorancia.

Figuras de gramatica, esquipaticas,
atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me.

Ja esqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir la fora,

em que levava e dava pontapé,

a lingua, breve lingua entrecortada
do namoro com a prima.

O portugués sdo dois; o outro, mistério.

(Carlos Drummond de Andrade)



FRANCISCO, J.A.S. Variacdo linguistica no ensino fundamental: a orientagédo do livro
didatico “Portugués: linguagens” para o 7° ano e mediagdo do professor: 2018. 96 f.
Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
Campo Grande/MS, 2018.

RESUMO

Esta dissertacdo apresenta um estudo voltado para o ensino de lingua portuguesa, dentro
dos principios da sociolinguistica, tendo como enfoque a heterogeneidade da lingua, o
preconceito linguistico e a valorizagcdo das multiplas formas de se manifestar na lingua
materna que deve ser compreendida como heterogénea, em que o falante real, num
determinado contexto social, utiliza sua variante, formada a partir de um espaco
geogréfico, considerando fatores historicos, classe social, idade, sexo, escolaridade que
constituem sua identidade. Nesse sentido, toma como corpus o livro didatico do 7° ano e
uma sequéncia didatica sobre a producdo textual do género entrevista oral, apresentando
0S seguintes objetivos: (i) averiguar se o livro didatico ‘“Portugués: linguagens” do 7°
ano do ensino fundamental dos autores Cereja e Magalhdes aborda o tema variacédo
linguistica e de que forma o faz, tendo em vista 0 uso do livro didatico como principal
material de apoio aos professores, no processo de ensino e aprendizagem na sala de
aula; (ii) propor uma intervencdo didatica a partir dos resultados da analise do livro
didatico, com a finalidade de os alunos construirem conceitos a respeito da variacao
linguistica. Os protagonistas desse trabalho foram os alunos do 7° ano do ensino
fundamental da Escola Prof. Licurgo de Oliveira Bastos de Campo Grande — MS. Como
resultado dessa pesquisa, espera-se que 0s alunos construam conceitos a respeito da
variacdo linguistica, para se tornarem mais competentes no uso das variedades

prestigiadas, sem menosprezar as outras variantes.

Palavras-chave: Sociolinguistica. Variacao e ensino. Livro didatico.



FRANCISCO, J.A.S. La variacion linguistica en la ensefianza fundamental: la
orientacion del libro de texto "Portugués: idiomas" para el séptimo afio y la mediacion
del maestro: 2018. 96 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS, 2018.

RESUMEN

En este trabajo se presenta un estudio dirigido a la ensefianza del idioma portugués,
dentro de los principios de la sociolinglistica, teniendo como enfoque la diversidad de
la lengua, la lucha contra la discriminacion lingiistica y la valoracion de las mualtiples
formas de manifestar en la lengua materna, entendida como en el que el hablante real,
en un determinado contexto social, utiliza su variante, formada a partir de un espacio
geogréfico, considerando factores historicos, clase social, edad, sexo, escolaridad que
constituyen su identidad. En este sentido, toma como corpus del libro ensefianza de
séptimo grado y una secuencia didactica de la produccion textual del género de
entrevista oral, presentando los siguientes objetivos: (i) determinar si el libro
"portugués: idiomas” del séptimo afio de ensefianza de los autores Cereza y Magalhdes
aborda el tema variacion linguistica y de qué forma lo hace, teniendo en vista el uso del
libro didactico como principal material de apoyo a los profesores, en el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el aula; (ii) proponer una intervencion didactica a partir de
los resultados del analisis del libro didactico, con la finalidad de que los alumnos
construyan conceptos acerca de la variacion linguistica. Los protagonistas de ese trabajo
fueron los alumnos del 7° afio de la ensefianza fundamental de la Escuela Prof. Licurgo
de Oliveira Bastos. Como resultado de esta investigacion, se espera que los alumnos
construyan conceptos acerca de la variacion linglistica, para llegar a ser mas
competentes en el uso de las variedades prestigiosas, sin menospreciar las otras
variantes.

Palabras clave: Sociolinguistica. Variacion y ensefianza. Libro didatico.
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INTRODUCAO

Apesar de os documentos oficiais, que servem de suporte para elaboracéo das
diretrizes educacionais e projetos politicos pedagdgicos, proporem como alguns dos
objetivos do ensino da Lingua Portuguesa, o reconhecimento e o respeito as variedades
linguisticas, ao investigar o que esta sendo ofertado no ensino de lingua portuguesa no
Brasil, como lingua materna, notam-se crengas e posturas cristalizadas, ancoradas em
uma concepcdo de lingua homogénea, tendo como referéncia a norma-padrdo. Tal
postura, desconsidera as contribuicbes dos estudos sociolinguisticos, em relacdo as
variedades linguisticas no ensino do portugués, contribuindo para uma sociedade
permeada de preconceitos.

Assim, esses conceitos homogeneizadores da lingua escrita, entendida como
norma-padrao, relegam a variacdo e a diversidade ao lugar estereotipado, sob a crenca
que existe uma Unica norma. Isso resulta em uma cultura de substituicdo da variedade
linguistica do aluno e ndo a desejavel ampliacdo de seu repertério. (MARTINS;
VIEIRA; TAVARES, 2014, p.7) Por esse mesmo Viés, Bortoni-Ricardo (2005)
salienta que a sociedade brasileira, incluindo todos os niveis sociais, ratifica essa crenca
ao cultuar o portugués padronizado nas gramaticas, dicionarios e na literatura,
considerado como culto, padréo, belo e correto. Dessa forma, desde o cidadao de nivel
superior, erudito até o trabalhador sem escolaridade veem com “bons olhos” a norma
culta. Ao desprezar o que ndo esta convencionado como norma nas gramaticas, exclui o
aluno advindo das camadas menos prestigiadas da sociedade e gera um sentimento de
inseguranca na sua forma de se comunicar e interagir com a linguagem, a partir do
momento em que foge as estruturas conhecidas como “corretas” ¢ traz moldes
estigmatizados da linguagem “ndo padrao”.

Diante esse cenario, o professor pode contribuir, conforme Bagno (2003), para
reforcar essa ideologia de uma lingua com apenas uma variedade, a culta, padréo, assim
denominada pelos puristas ou assumir uma postura mais democratica em relacdo ao uso
da lingua que permita aos alunos utilizar a lingua em diferentes modalidades e em
diversos registros, adequando-as as mais variadas situacdes de comunicacao.

Tendo em vista as contribuicBes da sociolinguistica em relacdo ao ensino do
portugués e o reconhecimento das variagdes linguisticas pelos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN), nota-se que o professor de lingua portuguesa ainda confunde ensino
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da lingua materna com ensino de gramaética, tornando suas aulas, descri¢des de regras
gramaticais.

Além disso, o livro didatico, principal material de apoio do professor, aborda de
maneira superficial o tratamento da variagdo linguistica. Em alguns casos, disponibiliza
alguns capitulos sobre as variantes, porém, reforca nos capitulos posteriores, 0s
preceitos da gramatica tradicional, baseado no conceito do certo e errado, de
compreender a lingua escrita como formal e a oral como informal, dentre outros.

Tais fatos implicam em mudanca de postura do professor, ao assumir que a
lingua materna possui variantes que sdo usadas por grupos linguisticos, com
caracteristicas especificas em contextos diferentes, conduzindo o aluno a refletir sobre a
Lingua Portuguesa como sua lingua e suas modalidades, que podem ser usadas desde
situacGes mais intimas até aquelas que necessitam de um maior cuidado com as normas.

Assim, dentro dos principios da sociolinguistica educacional, as variedades ndo
padréo também devem ser consideradas nas aulas de lingua portuguesa, para que ocorra
uma adequada compreensdo da heterogeneidade linguistica de nossa sociedade, tendo
em vista a relacdo entre lingua e sociedade, as influéncias histérica-sociais e o carater
heterogéneo desse fendmeno linguistico, em que falantes de diferentes variantes
interagem entre si.

Por isso, amparando-nos nos conhecimentos da sociolinguistica e na
sociolinguistica educacional sobre as variedades linguisticas, foi realizada uma reflexédo
sobre a heterogeneidade da lingua, o preconceito linguistico e valorizacdo das multiplas
formas de se manifestar na lingua materna, tendo em vista 0s seguintes objetivos: (i)
averiguar se o livro didatico “Portugués: linguagens”, do 7° ano do ensino fundamental,
dos autores Cereja e Magalhdes, aborda o tema da variacéo linguistica e de que forma o
faz, considerando o uso do livro didatico como principal material de apoio aos
professores, no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula; (ii) propor uma
intervencao didatica a partir dos resultados da analise do livro didatico, com a finalidade
de os alunos construirem conceitos a respeito da variacdo linguistica, para se tornarem
mais competentes no uso das variedades prestigiadas, sem menosprezar a variante deles.

Para analise da abordagem referente & variacao no livro didatico “Portugués:
linguagens”, de Cereja e Magalhdes (2015), colecdo escolhida pela maioria dos

professores da rede municipal de Campo Grande-MS para o triénio 2017-2018-2019,



14

segundo fontes da SEMED?, foi utilizado um roteiro, adaptado da obra “Nada na lingua
¢ por acaso” de Marcos Bagno, publicado em 2007.

A escolha pelo volume da obra referente ao 7° ano justifica-se por atender ao
objetivo do Programa de Mestrado Profissional em Rede - Profletras de que se

desenvolva a intervencdo didatica em turmas com as quais 0 mestrando atua.

O espaco desta pesquisa-acdo, a Escola Municipal Licurgo de Oliveira Bastos,
escolhida para intervencdo didatica, foi fundada em 1980 e estd situada na regido
periférica de Campo Grande - estado de Mato Grosso do Sul. Nesta escola, sdo
desenvolvidas atividades em 32 salas de aula no periodo matutino e 32 salas de aula no
periodo vespertino, atendendo um total de 1.738 alunos. Esta unidade educacional vem
melhorando o desempenho segundo os indicadores educacionais, dentre eles (IDEB)?,
divulgado a cada dois anos.

Este trabalho estd organizado nas seguintes etapas. O capitulo 1 apresenta a
fundamentacdo tedrica, na qual € explicitado um breve percurso histérico da
sociolinguistica e suas implicagdes para o ensino da lingua materna. Além disso,
realizou-se um recorte do tema sociolinguistica, focando as contribuicdes dessa area no
ensino de lingua portuguesa no Brasil, evidenciando a mudanca de postura da escola e
do professor diante da lingua e do aluno real. O capitulo 2 perpassa pelas questdes
politicas do livro didatico e como ele foi se legitimando ao longo do tempo. Também
estd voltado para a analise do livro didatico dos autores Cereja e Magalhdes (2015)
tendo como referéncia a fundamentacdo tedrica da Sociolinguistica, os PCN
(Paré@metros Curriculares Nacionais) e o roteiro sugerido por Bagno (2007). No capitulo
3 € apresentado o método da pesquisa do presente trabalho, desde as etapas da
realizacdo da pesquisa, justificativa da escolha do livro didatico, questdes norteadoras
para a analise do livro didatico, etapas da sequéncia didatica, objetivo geral e o0s
objetivos especificos. O capitulo 4 refere-se a descricdo da proposta de sequéncia
didatica e a conclusdo sobre os resultados obtidos na intervencdo didatica. Por fim,

seguem as consideracgoes finais, referéncias e anexos.

! SEMED- Secretaria Municipal de Educago.
? IDEB -indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica
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CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo serdo abordados alguns referenciais tedricos que embasam esta
pesquisa, além de conceitos relacionados a variacdo linguistica que serdo utilizados
mais adiante na analise do corpus. Para isso, 0s estudos apresentados tem como ponto
de partida o surgimento da linguistica moderna com Ferdinand de Saussure,
perpassando por outros tedricos importantes para compreensao da Sociolinguistica.

1.1 Um percurso historico da sociolinguistica

Conforme Calvet (2002) a linguistica moderna surgiu a partir de Ferdinand de
Saussure, com a publicacdo de seus estudos sobre a lingua, por seus alunos, apos a sua
morte em 1916, do Curso de linguistica geral. Nessa obra, denominada linguistica
estruturalista, sdo apresentadas algumas dicotomias, das quais podemos destacar a
oposicédo entre langue e parole, dessa forma, langue no sentido de lingua, designa todas
as regras padrbes de formacdo que estdo por trds dos enunciados de uma lingua. O
termo parole no sentido de fala, esta relacionado aos enunciados reais.

Além dessas dicotomias apresentadas, Saussure (2006, p. 21) faz algumas
afirmagdes como lingua “¢ a parte social da linguagem” ou “a lingua € uma instituicao
social”, porém considera como objeto de estudo dos linguistas “a lingua por si € em si
mesma”, essa estrutura padrdo, abstrata que se distingue dos enunciados reais,
produzidas pelo falante.

Tal posicdo estruturalista, que ndo considera os fatores sociais e historicos da
lingua, leva o linguista francés Antoine Meillet (1866 a 1936), considerado discipulo de
Saussure, a se distanciar de seu “mestre” por considerar em suas varias publicagdes, o
carater social da lingua, além de outras concepg¢des, que sdo contraditorias as ideias
saussureanas. Nesse sentido, desde o surgimento da linguistica moderna e quase meio
século depois, nota-se que andam em paralelo sem se encontrarem, dois discursos: um
que tem como enfoque a estrutura, a forma da lingua, e outro que considera a lingua e
suas func@es sociais.

Concomitantemente a esses tedricos supracitados, surgem concepgdes pautadas,

mesmo que de maneira primaria, as ideias marxistas. Sob essa Otica, vale ressaltar Paul
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Lafargue, genro de Marx, que em 1894 publicou seus estudos realizados sobre o
vocabulario francés, “antes e depois da Revolucdo”, atribuindo as mudancas, ditas
consideraveis, aos fatos politicos. Assim, esses estudos podem ser vistos como a
primeira tentativa de aplicar uma andlise socioldgica aos fatos da lingua.

Também com a ascensdo da URSS, surgem textos, considerados pelo autor
como inovadores ou extravagantes. Assim, temos Nicolai Marr (1864 a 1934) que bem
antes da ascensdo do comunismo, elabora teorias extravagantes, como a teoria das
linguas jafética, na tentativa de aplicar ideologias marxistas, mesmo que de forma
primaria. Marr postula que todas as linguas do mundo possuem uma origem comum.
Isso significa que a principio a comunicacdo se dava por gestos, posteriormente houve
uma difusdo de quatro silabas fonicas que se expandiram, dando origem as inumeras
linguas. Seguindo os principios de que as linguas refletem a luta de classes, acreditava
que com o advento do socialismo no mundo, surgiria uma unica lingua, assim, militava
por uma lingua artificial mundial, por uma questdo mais ideoldgica do que linguistica.
Essa concepcdo, denominada a nova teoria linguistica, ganhou amparo do poder da
URSS e foi difundida mesmo apds a morte de Marr.

Nesse mesmo cenario, de acordo com Calvet (2002) pode-se destacar um grupo
de pesquisadores, tendo como representante Mikhail Bakhtin (1895-1975) e Valentin
Volochinov (1895- 1930) cujas duas obras publicadas, fazem uma critica a Freud e a
Saussure. Sobre Freud, salienta a falta de uma teoria da linguagem e Saussure nao soube
ver que o signo linguistico € o lugar da ideologia. Em relacdo aos destinos desses dois
teoricos, vivendo em um regime socialista, em que o0s contrarios as ideias postuladas na
nova teoria linguistica, iam para Sibéria para os campos de trabalhos forcados, sabe-se
que Bakhtin publicara suas obras sobre Dostoievski e Rabelais, sem nenhum eventual
problema, mas Volochinov, sumira nos campos de trabalhos forcados na Sibéria,
principalmente por ter publicado seu segundo livro Marxismo e filosofia da linguagem
(1929).2

Porém, nos anos de 1970, surgiram rumores de que Volochinov e outro membro

do grupo, ndo tenham escrito nenhuma das obras publicadas em seus nomes, mas sim,

* O fio condutor dessa obra sdo os questionamentos: sendo o signo e enunciacio de natureza social, em
que medida a linguagem determina a consciéncia, a atividade mental; em que medida a ideologia
determina a linguagem? Também critica o objetivismo abstrato de Saussure, ou seja, valoriza a fala, a
enunciacdo e afirma a natureza social e ndo individual da lingua.
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emprestando-o0s para proteger seu “mestre”, Bakhtin. Por fim, num carater mais politico
do que linguistico, Stalin pde fim a teoria de Marr, declarando que a lingua ndo tem
carater de classe e ndo é uma superestrutura.

Foi a partir das pesquisas publicadas em inglés, que a sociolinguistica moderna,
pode se manifestar, tendo Basil Bernstein, especialista em sociologia da educagdo, como
0 primeiro a considerar as producdes linguisticas reais e a situacdo sociolégica do
falante. Nesse sentido, por meio da andlise das producdes linguisticas das criancas,
constata que criancas de origem humilde apresentam mais fracasso escolar do que
criangas que tém uma vida abastada. Apesar de seus estudos terem sido criticados,
principalmente por Labov*, considerando que Bernstein ndo descreveu de verdade os
cédigos e sim estilos, sua contribuicdo foi essencial para a virada na histéria da
sociolinguistica rumo a uma concepc¢ao social da lingua.

William Bright também contribuiu de forma significativa para a formatacao
dessa sociolinguistica moderna. Nesse sentido, em 1964, por sua iniciativa, houve um
encontro em Los Angeles de pesquisadores sobre a sociolinguistica. Portanto, numa
tentativa de sintetizar as diferentes contribuicdes dos estudiosos, declara que a
sociolinguistica ndo é de facil definicdo, também elucida que a definicdo de que seus
estudos estdo voltados para a relacdo entre sociedade e linguagem é vaga e acrescenta
que uma das tarefas da sociolinguistica € mostrar que a variacdo ou diversidade nédo é
livre. Para os fatores que condicionam a diversidade linguistica, o estudioso apresenta
trés situacdes: a identidade social do falante, a identidade social do destinatario e o
contexto. Assim, esse encontro em 1964 marca uma nova forma de fazer linguistica,
contraria a gramatica gerativista, a Chomsky.

O linguista americano William Labov compartilha das ideias de Meillet, em suas
pesquisas, acreditando que “é preciso buscar a explicacdo das irregularidades das
variagdes linguisticas nas flutuagdes da composicao social da comunidade linguistica”,
como a pesquisa que apresentava exemplos fonoldgicos da influéncia negra sobre o
falar de Nova York, dentre outros estudos que denotam a influéncia de seu antecessor,
ficando mais evidente esse comungar de ideias, ao declarar “Para nos, nosso objeto de

estudo € a estrutura e a evolucdo da linguagem no seio do contexto social formado pela

* Willian Labov foi um dos principais autores a tratar da variagdo linguistica. Em meados da década de
60, esse estudioso introduziu novas questdes sobre a heterogeneidade da lingua.



18

comunidade linguistica”. Essa afirmacdo trata do principio que ndo se pode diferenciar
uma linguistica geral que estuda as linguas e uma sociolinguistica que estuda os
aspectos sociais dessas linguas, em suma a sociolinguistica € a linguistica. Apesar de 0s
dois tedricos terem comungado muitas concepgdes sobre a lingua, vale observar que 0s
estudos de Meillet estdo voltados para as linguas mortas, enquanto Labov analisa
situacOes concretas e contemporaneas, de uso da lingua, denominada como a “pesquisa
variacionista”.

Dessa forma, nos anos de 1970, com as publicacGes de revistas e artigos sobre a
sociolinguistica, esta ocupa uma posicdo de destaque. Os textos que antes eram
publicados isoladamente, agora estavam agrupados, ap6s a obra de Brigth, indicando
uma nova corrente na linguistica, ou seja, a luta por uma “concepcao social da lingua”
estava proxima de ocorrer.

Assim, como uma subarea da linguistica, a sociolinguistica foi firmada em
meados do século XX, influenciada pelo americano William Labov, com a intencdo de
estudar os fendbmenos socio-histdricos da lingua, ou seja, observar, analisar e registrar as
variantes linguisticas, presentes no vocabulario dos falantes, sem julgar o que € “certo”
ou “errado”, “feio” ou bonito” na lingua. Monteiro (2000) cita em sua obra intitulada
“Para compreender Labov”, que uma das tarefas da sociolinguistica é descrever as
linguas e sua analise de grupos de individuos, observando aspectos sociais que
interferem na fala. Neste aspecto, pode-se apontar como exemplo, a pesquisa na
comunidade da ilha de Marthas’s e outros estudos que possibilitaram compreensao que
ha regularidades nas variacdes da lingua falada, buscando sistematiza-las.

De acordo com Mollica (2003) a Sociolinguistica tem como principal foco de
estudo a lingua em uso nas comunidades de fala, principalmente os empregos
linguisticos reais heterogéneos. Construida através do tempo, a lingua é uma atividade
social e passa por mudancas, tanto na oralidade, quanto na escrita, fruto de contatos
entre linguas diferentes, culturas distintas e da prépria dinamicidade desse veiculo de
comunicacdo entre os individuos.

Bagno (2007) salienta que essa mudanca pode ocorrer em diversos niveis da
lingua como variacdo fonético-fonoldgica, morfoldgica, sintatica, semantica, lexical e
estilo-pragmatica. Além disso, para que haja uma investigacdo minuciosa sobre esse
fenbmeno denominado variacdo linguistica, existem fatores extralinguisticos que devem

ser levados em consideracdo, tais como a origem geogréfica (a lingua varia de um lugar
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para outro), o status socioecondmico (a maneira de falar pode variar de acordo com o
nivel de renda de cada pessoa), o grau de escolarizacéo (a realidade linguistica de cada
individuo esta relacionada ao acesso maior ou menor a cultura letrada), a idade (ha
diferenca no modo de falar de um adolescente em relagdo aos seus pais), sexo (mulheres
usam recursos como palavras no diminutivo que ndo é comum nos homens), mercado
de trabalho (a profissdo favorece um repertério linguistico especifico), redes sociais (a
interacdo entre pessoas na rede social, favorece também um repertorio linguistico

semelhante).

1.2. Classifica¢do da variacao linguistica

A variacao linguistica pode ser classificada em variagdo diacronica, diatopica,
diastratica, diamésica, diafasica. Essa classificacdo exposta abaixo servira como base
para a analise do livro didatico no capitulo 3 e para analise da entrevista, na intervencéo

didatica no capitulo 4.

1.2.1. Variacao diacronica

De acordo com llari (2006, p. 152), variacdo diacrénica etimologicamente
significa “aquela que se da através do tempo”, ou seja, através do tempo se observa as
mudancas que as linguas sofrem. O autor supracitado salienta que a lingua possui dois
tipos de historias: a historia externa diz respeito a evolugdo da lingua em suas funcdes
sociais e em relacdo com determinada comunidade linguistica, por exemplo, a evolucao
da lingua portuguesa que antes era denominada lingua roméanica. Na historia interna,
pode-se dizer que esta relacionada as mudancas que vem ocorrendo na gramatica —
fonologia, morfologia, sintaxe — e em seu Iéxico. A variacdo diacrénica as vezes é
percebida por meio das girias, comparando geracGes. Outro caso que pode elucidar esse
tipo de variacdo € a gramaticalizacdo, por exemplo, 0 uso do pronome vocé que sofreu
uma evolucdo de Vossa Mercé, Vosmecé e na sua origem era uma expressao de
tratamento, agora assume funcéo de pronome pessoal.

Tais exemplos confirmam que a lingua que falamos hoje é o resultado de muitas
mudancas ocorridas por meio do tempo. 1sso ndo quer dizer que s&o mudancgas positivas

ou negativas, apenas que ela muda.
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1.2.2. Variagao diatopica

Entende-se por variagdo diatopica as “diferencas que uma mesma lingua
apresenta na dimensdo do espaco, quando é falada em diferentes regides de um mesmo
pais ou em diferentes paises”, conforme Ilari (2006).

Coelho (2007) cita que se pode observar a variacdo diatopica de diferentes
maneiras:

(a) pronancia das palavras (sotaque ou prosodia): no Brasil, ha regiGes em que a

vogal [0] quando atona e em posicdo pretbnica como em (novela, corrente) é

pronunciada aberta, enquanto em outras € pronunciada fechada [6].

(b) escolha das palavras (diferencas no Iéxico): como no exemplo de mandioca,

aipim, macaxeira. Também no uso de tu/vocé em determinadas regides.

Segundo a autora, a maioria dos exemplos de variagcdo diatdpica, sdo oriundos
do léxico, como apresentam os diversos dicionarios regionais. Além desses casos de
variacdo diatOpica, existe a variacdo no falar das pessoas oriundas da zona urbana e

rural no Brasil e também das grandes cidades, em areas socialmente demarcadas.

1.2.3. Variacao diastratica

De acordo com llari (2006), etimologicamente, variacdo diastratica significa o
tipo de variacdo que se encontra quando se comparam diferentes estratos da sociedade,
que tém entre si diferencas sociais ou culturais, em decorréncia da idade, escolaridade,
local de origem etc., populacdo menos escolarizada, dentre elas, na fonética, por
exemplo, a queda ou nasalizacdo da vogal atona inicial: incelenca por exceléncia;
monotongacdo® de ditongos crescentes em posicdo final: sustanca por substancia; na
morfologia a perda do —s da desinéncia da primeira pessoa do plural: nés cantamo, nos

cantemo por nds cantamos, além de outros casos recorrentes no portugués brasileiro.

> Monotongacio é o apagamento das semivogais nos ditongos crescentes e decrescentes.
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1.2.4. Variagdo diamésica

A variacdo diamésica esta relacionada com as diferencas que podem ser
observadas entre a lingua falada e a lingua escrita. Conforme Ilari (2006) por muito
tempo a escola deu atencdo a lingua escrita e relegou ao segundo plano a lingua falada,
por isso criou-se a ideia de que se fala da mesma forma que se escreve. Quando um
texto escrito € produzido, hd como pensar previamente em sua estrutura. No texto falado
sdo planejados a medida que sdo produzidos, por isso € comum encontrar neles um
grande namero de reformulagdes.

Porém, de acordo com Coelho (2007) ndo se deve opor fala e escrita como duas
modalidades “estaques e dicotdmicas™®, pois de acordo com o género textual, podem-se
apresentar textos orais com grau de formalidade maior e textos escritos com grau de
formalidade menor. Nesse sentido Marcuschi (2001, p. 41) explica que as estratégias de
formulacdo do falante/redator determinam o continuo das caracteristicas que produzem
as variacOes das estruturas textuais-discursivas, das selec6es lexicais, do estilo, do grau

de formalidade etc.

1.2.5. Variacao diafasica

Segundo Coelho (2007) a variacdo diafasica pode ocorrer dentro de um grupo
mais homogéneo possivel, levando em consideracdo a mesma época, regido, nivel
social, idade, sexo e profissdo dos falantes, ou seja, a maneira como o falante, de forma
individual, expressa a lingua, de acordo com o grau de monitoramento em determinado
contexto. Uma pessoa pode monitorar mais sua fala ou utilizar uma linguagem mais
informal, de acordo com o papel social que assume na sociedade. Assim, um professor
ao desempenhar sua funcdo, monitora mais sua fala, contudo, em sua casa, huma
conversa familiar, faz uso de uma linguagem mais informal. Essa alternancia de estilos
depende de fatores como tipo de relagdo com o interlocutor, classe social, idade, sexo
etc.

Outro exemplo, de acordo com a autora supracitada, quanto a diferenca entre a

® Segundo Marcuschi (2010) alguns autores ao abordarem a fala e a escrita como sendo opostas, ndo
contemplam o0s usos e a situacéo de producao dos discursos.
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fala informal X fala informal, independente de outros fatores, é a pronuncia dos verbos
no infinitivo, em que na fala coloquial brasileira, geralmente, se apaga o [-r] final, como
em bebé, dirigi, pd, e nas situacbes mais formais se usa beber, dirigir e po6r. Vale
salientar que as girias também sdo exemplos de variacdo diafésica, podendo ser
utilizadas em situacdes coloquiais e evitadas em situacdes formais. Além dos conceitos
apresentados, faz-se necessario compreender quais as contribui¢fes da sociolinguistica

para o ensino da lingua portuguesa no Brasil, conforme a préxima secao.

1.3. As contribuigdes da sociolinguistica para o ensino da lingua portuguesa no

Brasil

A escola, principalmente pablica, tem como uma das funcdes planejar situacées
de ensino junto aos seus professores para o desenvolvimento de praticas em sala de
aula, levando em consideracdo o aluno real com suas inumeras forma de se expressar,
oriundos de comunidades diferentes e com realidades sociais e culturais distintas.

Dado o exposto

. um dos maiores desafios enfrentados pelo professor de portugués nos

niveis fundamental e médio é qual saberes gramaticais devem ser
efetivamente acionados na escola. E comum confundir o ensino de portugués
com ensino de uma norma padrdo homogeneizadora e abstrata, que em nada
se aproxima dos diferentes usos efetivos da lingua nas mais variadas
situacBes de expressao sociocultural no pais.
Isso leva a dois grandes problemas, correlacionados entre si, que em muito
tém prejudicado o ensino de portugués como lingua materna: o preconceito
linguistico e a falta de orientacdo quanto & multifacetada diversidade
linguistica brasileira a ser considerada em sala de aula. (MARTINS;
VIEIRA; TAVARES, 2014, p. 7).

Além disso, os autores supracitados apresentam outro desafio ao professor,
explicitando o que propdem os documentos oficiais em relacdo a lingua materna. Nesse
sentido, citam que um dos objetivos da lingua portuguesa esta relacionado ao respeito e
conhecimento das variedades linguisticas do portugués falado e possibilidade de
“utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade linguistica
valorizada socialmente” (Brasil, 1997:33), porém os mesmos documentos também
elencam como “objetos privilegiados de ensino-aprendizagem” a “lingua escrita e o que
se tem chamado de norma padrao” (Brasil, 1998: 33).

Diante desse cenério, vale expor alguns conhecimentos que a sociolinguistica

tem acumulado e podem servir para o professor de portugués compreender melhor a
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realidade linguistica de nossos alunos e promover mudangas no ensino. Contudo,
primeiramente, faz-se necessario definir quem sdo nossos alunos. Ao fazer um percurso
historico, nota-se que houve grandes transformagdes no perfil socioeconémico e cultural
da populacédo que frequenta a escola.

De acordo com Bagno (2007) até meados da década de 60, as escolas eram em
nameros pequenos, frequentadas por alunos de classe média e média alta, oriundos da
zona urbana que por sinal falavam variedades linguisticas urbanas, préoximo daquilo que
o0s conservadores denominam como norma-padrdo. Os professores também pertenciam a
mesma classe social e econdmica que os alunos, possuiam habitos de comprar livros, de
escrever obras literarias e falavam outras linguas.

Entretanto, a partir da década de 60, a grande maioria da populacdo, oriundas da
zona rural, passa a morar nas cidades, causando um acelerado e desordenado
crescimento urbano. Tal fato causa inimeras consequéncias, dentre elas, a mudanca do
perfil socioeconémico e cultural dos alunos que frequentam as nossas escolas, pois, 0s
filhos dessas pessoas vindas do campo, com escolaridade minima ou analfabetas,
tinham direito de serem escolarizados. Com isso, aumentaram nimero de escolas,
muitas vezes mal construidas e com insuficiéncia de materiais e salas de aula
superlotadas para atender a essa demanda.

Muitos foram os fatores que mudaram também o perfil socioeconémico e
cultural do professor, dentre eles, o achatamento do salério, tornando a profissao
desprestigiada. Houve uma diminuicdo da qualidade do ensino, com isso a classe média
e média alta perdeu o interesse no magistério, sendo substituidos por pessoas de origem
humilde, na maioria das vezes, filhos daqueles que sairam da zona rural para as cidades,
“falantes genuinos do vernaculo brasileiro”.

Devido a mudanca do perfil do aluno e do professor de nossas escolas,
emergentes sdo as mudancas de postura de todos, incluindo os érgdos responsaveis para
subsidiar o ensino desse alunado, atendendo suas especificidades. Portanto, os estudos
voltados para o tratamento da variacdo linguistica da lingua portuguesa tém sido de
suma importancia para amparar o professor de portugués, bem como, servir de base para
elaboracdo de materiais didaticos, diretrizes curriculares e outros.

Nesse sentido, Martins; Vieira e Tavares (2014) na obra Ensino de portugués e
sociolinguistica apresentam alguns conceitos importantes que podem nortear 0

professor. Primeiro, esclarece que as concepc¢des de norma podem ser estabelecidas
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entre a ideal e concreta. A ideal (norma-padrdo) esta relacionada ao que € subjetivo,
idealizado, abstrato, ndo corresponde a nenhuma situacdo de uso da lingua, pois séo
regras gramaticais, tendo como referéncia o portugués do século XIX, extraido de textos
literarios, configurando em uma lingua artificial, que regulamenta e serve de modelo
para um determinado grupo social. A segunda concep¢do de norma significa o que é
normal, usual na préatica de situagdes comunicativas de usuérios da lingua, de uma
determinada comunidade, assim definida por Carlos Alberto Faraco (2008) em sua obra
Norma culta brasileira. Quando se trata de uma comunidade de fala prestigiada, essas
variedades sé@o denominadas norma(s) culta(s) ou variedades cultas, em contrapartida,
quando se trata de uma comunidade de fala ndo prestigiada, essas variedades s@o
denominadas normas populares ou variedades populares.

Outro conceito relevante, citado pelo autor é o que consiste em reconhecer a
pluralidade da norma culta, ou seja, compreender as possiveis variaveis dessa variante,
descritas em algumas gramaticas e dicionarios modernos. Ressalta também, que textos
escritos em épocas passadas sao essenciais, pois servem para que os alunos observem
que hoje o que ¢ considerado “feio”, “errado” ja foi norma culta no passado. Isso
significa que a lingua flui e as transformac6es ocorrem em todos os niveis fonologico,
morfossintatico, lexicais influenciadas por questdes socioculturais, mas esse fenémeno
ndo caracteriza em dizer que a lingua melhora ou piora, ela sofre mudancas.

O mesmo autor ainda esclarece que a variacdo linguistica ocorre tambem de
forma individual. Cada falante pode ajustar seu modo de falar de acordo com situacao
de interagdo em que se encontra, de maior ou menor formalidade, de um grau maior ou
menor de pressao por parte dos interlocutores, se 0 ambiente é mais intimo ou hostil etc.
Independente do grau de escolaridade, 0 monitoramento estilistico ocorre com qualquer
individuo.

Além desses conceitos apresentados, existem outros que merecem ser
evidenciados para uma melhor compreensédo e uso dos conhecimentos sociolinguisticos
na descricdo de uma lingua que sdo as nocdes de variedade, variavel, variante e
vernaculo. Dessa forma, variedade consiste no modo de falar a lingua, caracteristico de
determinado grupo social ou de determinada regido geogréafica. Para Mollica (2003)
varidvel é a escolha de uma das variantes que se alternam em uma determinada forma
linguistica, como exemplo, pode-se ressaltar a concordancia entre o sujeito e o verbo,

em que héa possibilidade de encontrar a presenca ou auséncia da marca de concordancia
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verbal. Assim, as variantes sdo diversas formas linguisticas ou alternativas possiveis e
do ponto vista semantico, equivalentes, de se realizar um fenémeno variavel.

Porém, nem tudo na lingua sofre variacdo, por exemplo, no nivel fonético-
fonoldgico a pronancia da consoante / f/ diferencas nas multiplas variedades regionais
no Brasil. A autora salienta também que cabe a Sociolinguistica investigar o grau de
estabilidade ou de mutabilidade da variacdo, bem como diagnosticar as variaveis que
tém efeito positivo ou negativo sobre a emergéncia dos usos linguisticos alternativos e
prever seu comportamento regular e sistematico. Para isso, utiliza-se do vernaculo de
cada lingua, definicdo que o linguista norte-americano William Labov atribui a fala
espontdnea, com menor monitoramento de um determinado grupo linguistico,
empregada em situacdes menos formais.

Esses conceitos basicos acerca da sociolinguistica, segundo os autores Coelho et
al. (2015) ¢ o minimo que o professor de lingua portuguesa precisa conhecer para
propiciar aos seus alunos um ambiente de reflexdo sobre a variacdo linguistica,
principalmente, tendo em vista 0 novo panorama que o ensino apresenta e seus desafios.
Bortoni-Ricardo (2005) cita que apesar das contribui¢fes da Sociolinguistica, as escolas
brasileiras sao “norteadas para ensinar a lingua da cultura dominante; tudo que se afasta
desse codigo ¢ defeituoso e deve ser eliminado”, configurando em uma visdo estreita e
preconceituosa de olhar a nossa realidade linguistica. Ou seja, mesmo diante do novo
perfil de alunos, as escolas publicas ainda se apegam aos conceitos conservadores da
gramatica normativa, tendo como entendimento que a lingua é homogénea e ha uma
unica variante, denominada ‘“padrdo”, contribuindo para 0 fracasso escolar desse
discente.

Para que esse cendrio escolar se transforme, o professor de lingua portuguesa,
amparado nos pressupostos da sociolinguistica, ao se deparar com alunos que possuem
como lingua materna, variedades populares, faladas no seu bairro, por seus familiares,
amigos, deve dar condicdes para que o aluno possa se manifestar, sem constrangimento
ou sentimento de inferioridade, sua variante e a0 mesmo tempo ter o conhecimento da
variante de prestigio, fazendo uso de uma linguagem mais monitorada, de forma segura.

De acordo com Faraco (2008:193) se esse professor assume o carater
heterogéneo da lingua, combate a estigmatizacdo, discriminacdo e preconceito
relacionado ao uso da lingua. Para isso, o docente precisa conhecer efetivamente o0s

conceitos referentes a Sociolinguistica “para atuar de forma competente na formagao
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continua do aluno-cidaddo”. Nesse sentido, os PCN’ estdo permeados dos pressupostos
tedricos da Sociolinguistica e podem contribuir muito para uma revisdo e mudanca de
atitude em relacdo ao ensino da lingua materna, conforme sera exposto na secdo a

sequir.

1.4. Escola e PCN : uma reflexdo sobre a variacao linguistica

Compreende-se por escola uma instituigdo com aspectos estruturais que vao do
préprio estabelecimento fisico aos aspectos burocraticos, como o0s documentos
formulados para o seu funcionamento administrativo e pedagdgico. Nesse sentido,
documentos que viabilizam orientagOes educacionais aos respectivos gestores e demais
componentes responsaveis pela educacao ali desenvolvida, sdo formulados e propostos
por 6rgdos institucionais, a fim de tornar possivel o aprendizado aqueles a que se
propde.

Assim, em 1998, um conjunto de documentos intitulados como Pardmetros
Curriculares Nacionais, (PCN) foi formulado, deliberando normas para a educacéo, e
orientando os professores na busca de novas abordagens e metodologias mais
diversificadas para melhor atender as necessidades dos educandos, além de transmitir 0s
principios da reforma curricular.

De acordo com tal documento os alunos do Ensino Fundamental devem:

» compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como exercicio de
direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repadio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si
0 mesmo respeito;

* posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisbes

coletivas;

” PCN — Parametros Curriculares Nacionais.
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« conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensBes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a nocao de identidade nacional e

pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;

* conhecer ¢ valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nacgdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de
etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

* perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando
seus elementos e as interacdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do
meio ambiente; * desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confiangca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagédo
pessoal e de insercéo social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento e no
exercicio da cidadania;

* conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando héabitos saudaveis
como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em
relacdo a sua saude e a saude coletiva;

« utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica, plastica e
corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar suas ideias, interpretar e
usufruir das producgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes intencgdes e situacdes de comunicacao;

« saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnologicos para adquirir e
construir conhecimentos;

* questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando
para isso 0 pensamento l6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacdo. (PCN's 1998, p.32-33.

Versao online)

Em relacdo ao ensino da lingua materna, cabe destacar que a apresentacdo dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN), afirma o seguinte:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacéo social
efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informac&o, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de
mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos saberes
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linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos. (BRASIL, 1998, p. 15).

Fica evidente que a concepcdo de lingua adotada pelos PCN concebe-a como
uma realidade dindmica e multifacetada. Assim, a lingua ndo pode ser compreendida
como algo abstrato, homogéneo e distante dos contextos de usos. Dessa forma, a escola,
o professor, principalmente de lingua portuguesa, precisam adotar uma postura que nega
0 mito de que existe uma Unica forma certa de falar ou escrever e que a escrita é 0
espelho da fala, pois, quando acreditam que precisam “consertar” a fala do aluno para

evitar “erros” na escrita, tais crengas

... produzem uma prética de mutilacdo cultural que, além de desvalorizar a
forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como se fosse formada por
incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua néo
corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que
um deles tenha em um dado momento histérico. (BRASIL, 1998, p. 26).

Nesse sentido, Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 9), afirmam que:

... dos maiores desafios das aulas de Portugués diz respeito, sem ddvida, ao
tratamento da variacdo linguistica e, fundamentalmente, aos saberes
gramaticais — permeados por diferentes normas linguisticas — que devem
estar presentes na escola. [...] A multifacetada realidade brasileira em todas
as suas expressdes socioculturais, reflete-se na produtiva e saudavel
convivéncia de diversas variedades linguisticas da vida escolar.

Contudo, a escola, muitas vezes, torna-se um ambiente estereotipado por muitos,
que a compreende como um lugar de “correcdo”, em que os docentes, principalmente os
de lingua portuguesa, tém por missdo ensinar os discentes a “falar corretamente”
baseando-se em uma gramatica normativa padronizada, e muitas vezes ignorando a
variante linguistica trazida pelo educando. Tais crencas desconsideram as contribuicoes
da sociolinguistica e persistem em levar adiante a nogdo de “erro”, colocando em
conflito as variantes linguisticas reveladas pelos usuarios, e todo conhecimento
agregado a elas, privilegiando apenas uma forma de expressdo reconhecida como
norma-padrao.

Essa realidade da maioria de nossas escolas vai de encontro ao que o PCN

afirma sobre a variacdo linguistica:
A variagdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos o0s niveis.

Ela sempre existiu e sempre existira, independentemente de qualquer acéo
normativa. Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa esta se falando de
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uma unidade que se constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja
relativa unidade linguistica e apenas uma lingua nacional, notam-se
diferencas de prondncia, de emprego de palavras, de morfologia e de
construgdes sintaticas, as quais ndo somente identificam os falantes de
comunidades linguisticas em diferentes regides, como ainda se multiplicam
em uma mesma comunidade de fala. N&o existem, portanto, variedades fixas:
em um mesmo espago social convivem mescladas diferentes variedades
linguisticas, geralmente associadas a diferentes valores sociais. (PCN'’s
1998, p.29, versdo online)

O reconhecimento das variantes linguisticas € um passo importante no estudo
das linguas e na transformacao efetiva da realidade escolar no cenario brasileiro. Bagno
(2007) faz considerages a respeito dos PCN, reconhecendo importantes mudangas na
“concepcao de ensino da lingua nas escolas brasileiras”, e no “impacto positivo” dessa
concepcdo. Esse autor, também pontua algumas ressalvas, indicando dois amplos

problemas:

(1) a resisténcias das pessoas muito apegadas as concepgdes antigas e a préatica
convencionais de ensino;

(2) a falta de formacdo adequada das professoras para lidar com todo um
conjunto de teorias e praticas que até entdo jamais tinham aparecido como
objetos e objetivos do ensino de portugués.

Em relacdo ao primeiro problema, conforme afirma o mesmo autor, 0 apego as
normas gramaticais sem levar em consideracéo a nossa realidade linguistica, ndo auxilia
em nada em um ensino “democratico e formador de cidadaos”. Por outro lado, negar a
importancia dessa padronizacdo, como uma forma de se ter ascensdo social para maioria
de nossa populacdo que pertence as classes populares, representa negar o direito do
cidaddo de utilizar uma variante de forma mais monitorada, dependendo do contexto
que esta vivendo. Assim, a melhor forma de tratar essas questdes na escola é buscar o
equilibrio entre o ensino do portugués, considerando essas duas situacdes, ou seja, ndo
negar o valor social que a lingua escrita possui de nossa sociedade e muitos menos
desconsiderar as varias formas de manifestar a nossa lingua.

Para isso, faz-se necessario que o professor de portugués tenha conhecimento
dos pressupostos da sociolinguistica, mas nem sempre o docente possui uma formacao
adequada para utilizar as teorias e praticas relacionadas aos estudos voltados para a
variacdo linguistica. Teorias essas que influenciaram documentos como os PCN, porém,

passados quase vinte anos de sua vigéncia, a escola ainda ndo fez uso adequado desse
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documento e o professor continua sem conhecer profundamente a linguagem e seu
funcionamento na sociedade, para poder fazer as intervengdes em sala de aula.

De acordo com Faraco (2008) o fato de os Parametros Curriculares Nacionais
incluirem essa tematica para ser abordada em sala de aula, representa um avanco,
considerando gque antes simplesmente a escola tradicional se negava a discutir tal tema,
porém ainda ndo se conseguiu construir uma pedagogia da variacdo linguistica no
espaco escolar, de forma aprofundada, nos livros didaticos e nas avaliages como
ENEM® e 0 SAEB®. Tal fato se explica, talvez porque ainda a sociedade ndo discutiu de
forma suficiente a nossa heterogeneidade linguistica, nem o preconceito que essa nao
discusséo pode acarretar.

Na proxima etapa deste trabalho sera realizada uma reflexdo sobre a pedagogia

da variacéo linguistica e sua contribuicdo para o ensino da lingua.
1.5. Por uma pedagogia da variacgao linguistica

O professor de portugués deve ter o entendimento que qualquer falante da lingua
portuguesa, independente do grupo social ao qual pertence, a0 se expressar sera
avaliado. Sendo assim, “as expressOes linguisticas, efetivamente utilizadas por um
grupo de falantes sdo avaliadas como prestigiosas (bonitas, corretas, agradaveis) ou
desprestigiosas (feias, erradas, desagradaveis)”. (MARTINS; VIEIRA; TAVARES, 2014, p. 7).

Dessa forma, Labov (1972) salienta que

“Ha fatos linguisticos que nZo recebem avaliagdo de determinada
comunidade de fala e sdo usados de forma inconscientes (indicadores); ha
outros que recebem positiva/negativa a depender do contexto em que estdo
inseridos, de modo que situagdes mais formais acabam por alterar a opgéo do
falante (marcadores); e outros, ainda que sempre recebem avaliagdo no nivel
absoluto da consciéncia do falante, de modo que constituem tracos
estigmatizantes (estereétipos). (LABOV, 1972, p. 12)

Portanto, cabe ao docente de lingua portuguesa conhecer o perfil das variantes

que lida diariamente nas producgdes de seus alunos como o objetivo de orienta-los,

levando os alunos a se adequarem aos textos que produzem, reconhecendo que ha usos

® ENEM- Exame Nacional do Ensino Médio.
° SAEB- Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica
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linguisticos, as vezes, distantes da sua comunidade de fala. Para isso sera necessario,
conforme, Bortoni-Ricardo (2004) que o professor domine o continuo de normas que
pode ser comparado com trés linhas imaginarias. O primeiro é o continuo de

urbanizagdo:

Em uma das pontas dessa linha, nds imaginamos que estdo situados os falares
rurais mais isolados; na outra ponta, estdo os falares urbanos que, ao longo do
processo sdcio-histérico, foram sofrendo influéncia de codificagdo
linguistica, tais como definicdo do padrdo correto de escrita, também
chamado ortografia do padrdo correto de pronincia, também chamado
ortoépia, da composicdo dos dicionarios e gramaticas (...) No espaco entre
eles fica uma zona rurbana. Os grupos rurbanos pelos migrantes de origem
rural que preservam muito de seus antecedentes culturais, principalmente no
seu repertorio linguistico, e as comunidades interioranas residentes em
distritos ou nucleos semirrurais, que estdo submetidas a influéncia urbana,
seja pela midia, seja pela absorcdo de tecnologia agropecuaria. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 52)

Para identificar em que ponto dessa linha um falante do portugués brasileiro
estd, segundo a autora supracitada, deve-se levar em consideracdo a regido onde ele
nasceu ou vive. Assim, alguém nascido e criado em area rural isolada, situara no polo
rural do continuo e consequentemente, seu modo de falar sera bastante diferente
daqueles que passaram a maior parte ou a vida toda em areas urbanas e pertencem a
cultura letrada. Da mesma forma, havera também esse distanciamento entre o grupo de
falantes rurbanos e os urbanos.

No continuo de oralidade-letramento, a distingdo consiste em lembrar que eles
estdo relacionados a eventos, mediados ou ndo, pela lingua escrita, denominados
eventos de letramento e eventos de oralidade. Assim, no polo do letramento estdo
aqueles que se apoiam em um texto escrito para se comunicarem, que pode ter sido
estudado ou lido antecipadamente, por exemplo, o padre ao proferir um serméo ja tem
um roteiro prévio. Uma conversa em familia pode ser considerada um evento de
oralidade, conforme Bortoni-Ricardo (2004a)

O continuo de monitoracdo estilistica estd relacionado a situacdes em que o
falante faz uso de estilos mais monitorados, com planejamento e atencdo maior ao se
comunicar, ou utilizar uma linguagem mais espontanea que ndo exige monitoramento.
Cada situacdo descrita acima depende “do ambiente, do interlocutor e do topico da
conversa”, podendo a conversa ser mais monitorada/formal ao menos

monitorada/informa, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004b).
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Amparados por esses conhecimentos, cabe 0 questionamento de como 0
professor pode interferir diante dos “erros de portugués™® do aluno sem anular sua
variante, levando em consideracdo, de acordo com Silva (2004), que a maioria dos
professores de lingua portuguesa ndo possui uma formacdo sociolinguistica adequada,
limitando suas aulas a correcdo ortogréafica, pontuacdo, disposicdo grafica do texto
escrito etc., relegando o carater heterogéneo da lingua em detrimento de uma Unica
norma, denominada padréo.

Faraco (2008) esclarece que fazer uma reflexdo sobre a lingua e seu
funcionamento é um processo importante no dominio da fala e da escrita de forma
fluente, do aluno, porém critica a gramatiquice, compreendida como um estudo da
gramatica, desarticulada do uso da norma culta, descontextualizada, reduzida a uma lista
de conteudos apresentadas nas aulas, de maneira ndo funcional. Também critica o
normativismo que consiste no estudo da norma culta como Unica forma de se manifestar
na lingua, engessada, ndo levando em consideracéo a fluidez da lingua, pois apesar de
constituir uma caracteristica unificadora, dentre as variantes, seu uso pode ser
considerado adequado em situagfes monitoradas de fala e de escrita. Além disso, 0
estudo da lingua portuguesa ndo se encerra apenas na ampliacdo do dominio da fala e da
escrita, € importante também o aluno pensar sobre a lingua como parte de sua
identidade.

Assim, para o autor, o ideal seria fazer uma reflexdo gramatical sem
gramatiquice e estudar a norma culta sem normativismo. Para que isso ocorra, deve-se
pensar em uma nova pedagogia para o0 ensino do portugués, pois apesar do escasso
material de apoio ao professor sobre esses conhecimentos da sociolinguistica, alguns
autores ja produziram materiais para que o docente possa desenvolver um ensino da
variacdo linguistica no ambiente escolar, principalmente publico, em que a maioria dos
alunos faz uso da variedade popular.

Em relacdo aos autores que contribuiram para o desenvolvimento desse ensino,
vale ressaltar a autora Bortoni-Ricardo (2004) que propés uma ramificacdo dentro da
Sociolinguistica denominada Sociolinguistica Educacional, com o prop6sito de conduzir

de modo mais sistematizado as contribuices da Sociolinguistica ao ensino e a

' Para a autora Bortoni-Ricardo (2006) o que a sociedade chama de “erro” na fala das pessoas a

Saociolinguistica considera tdo somente uma questdo de inadequacdo da forma utilizada as expectativa do
ouvinte
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aprendizagem do portugués brasileiro. Dialogando com o que Erickson (1987) definia
como “pedagogia culturalmente sensivel”, estes conceitos vao ao encontro do que
Faraco (2015) denomina como “pedagogia da variagdo linguistica”, defendendo que ¢
possivel desenvolver um ensino de lingua portuguesa no Brasil que considera as
variedades linguisticas que os alunos trazem de suas experiéncias, fora do ambiente
escolar, como legitimas, e que Ihes ensine as variedades cultas da lingua, a fim de que
possam ampliar sua competéncia comunicativa'’.

Segundo Cyranka,

E objetivo da pedagogia culturalmente sensivel criar em sala de aula
ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam padrdes de participacdo
social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos
alunos. Tal ajustamento nos processos interacionais € facilitador de
transmissdo de conhecimento, na medida em que se ativam nos educandos
processos cognitivos associados aos processos sociais que Ihes sdo familiares.
(CYRANKA, 2015, p. 38)

Destarte, ao criar um ambiente de aprendizagem dialogico e ndo de transferéncia
de conteldo, esta dando voz aos alunos, pois conforme Bakhtin (2006) “o homem se
constitui pela linguagem”, tal direcionamento, na educagdao, muda o olhar do professor
diante do que ensinar e como ensinar em relagcéo ao ensino do portugués brasileiro.

Além disso, é necessario questionar para quem ensinar, tracando um perfil
etnogréfico dos alunos, que nas escolas pablicas brasileiras, podem carregar tragcos
intermediarios do continuo de urbanizacdo e rural, de acordo com Bortoni-Ricardo
(2004: 52). lIsso significa que parte dos alunos sdo falantes rurbanos, por seus
antecedentes possuirem uma heranca na cultural rural, assim, apropriam-se de termos
deste continuo (rural), denominado tracos descontinuos como, por exemplo, o rotacismo
(claro / [craro]), o apagamento do r final (lugar/ [luga]) que geralmente é estigmatizado
pela sociedade letrada, mas também apresentam tracos graduais, utilizados pela maioria
dos falantes urbanos, por exemplo, a oracdo adjetiva cortadora (O livro @ que eu gostei).

Conforme Cyranka (2015) a realidade das aulas de portugués sustentada no
sistema tradicional, com base no ensino descritivo e prescritivo da gramatica, ha muito

tempo tem contribuido para os resultados negativos nas avaliacdes de desempenho

' Competéncia comunicativa como propde Dell Hymes e Bortoni-Ricardo retoma (2004: 73) [...] “ndo
inclui so regras que presidem a formagéo das sentencas, mas também as normas sociais e culturais que
definem a adequagdo da fala”.
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escolar (SAEB, Prova Brasil), além dos exames que permitem a entrada nas
universidades. Diante desse cenario, nota-se que esse ensino, consolidado na época em
gque uma minoria, oriunda das classes sociais mais privilegiadas, frequentava as cadeiras
escolares, precisa, atualmente, ser reinventado para atender o novo perfil de alunos,
advindo das classes menos privilegiadas, utilizando para se expressar, as variantes
populares. Significa repensar o ensino de lingua portuguesa na perspectiva da pedagogia
da variacdo linguistica. Nessa perspectiva, cabe ao professor reconhecer a realidade
linguistica do aluno como algo consolidado, usando a reflexdo gramatical para o

desenvolvimento do discente como leitor/produtor de texto critico, maduro e auténomo.
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CAPITULO 2
METODOLOGIA

Este capitulo explicita o corpus analisado e a metodologia adotada para a
realizacdo desta pesquisa. Para investigar como é feita a abordagem da variacéo
linguistica no livro didatico, foi selecionada a obra “Portugués: linguagens” do 7° ano
do ensino fundamental. A escolha pelo volume da obra, referente ao 7° ano, justifica-se
por atender ao objetivo do Programa de Mestrado Profissional em Rede - Profletras de

que se desenvolva a intervencao didatica em turmas com as quais 0 mestrando atua.

2.1. Planejamento de agdes

A pesquisa esta organizada nas etapas elencadas abaixo:

I. Identificacdo do ano escolar a ser aplicada a pesquisa.

I1. O perfil da escola e dos alunos.

I1. Escolha do livro didatico a ser analisado.

I11. Analise do livro didatico com base nos objetivos propostos.

IV. Descrigdo dos critérios para analise do livro didatico.

V. Escolha do tema da intervencdo didatica.

VI. Planejamento da intervencéo didatica.

VII. Forma de execucdo da proposta de sequéncia didatica.

VIII. Reflexao linguistica a partir da execucdo do tema proposto na sequéncia

didatica.

2.2. O perfil da escola e dos alunos

A Escola Municipal Professor Licurgo de Oliveira Bastos, espaco escolar
escolhido para a construcdo de uma pedagogia da variacdo linguistica, esta situado em
uma regido periférica de Campo Grande e é considerada uma das maiores escola da
regido. Fundada em 1980, possui 32 salas por turno, incluindo a sala de recurso,
laboratorio de informatica, matematica e informaética, totalizando 1738 alunos.

O corpo discente é constituido de alunos, em sua maioria, oriundos de familias

que tém ascendentes rurais, possuem baixa escolaridade e sdo profissionais de baixa
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renda, de modo que, para muito dos alunos, a escola propicia o primeiro contato com a
norma culta. Neste sentido, os discentes sdo usudrios da variedade rurbana,
apresentando tracos graduais e descontinuos em sua fala*®. Assim, a vivéncia desses
alunos na escola nem sempre é harmoniosa, em se tratando de uma tradigcdo escolar que

na maioria das vezes ndo esta preparada para atender efetivamente este publico.

2.3. Justificativa da escolha do corpus

A opcéo por investigar como se da a abordagem da variacdo linguistica no livro
didatico “Portugués: linguagens” de Cereja e Magalhaes (2015) ocorreu por ter sido a
colecdo escolhida pela maioria dos professores da rede municipal de Campo Grande-
MS, para o triénio de 2017-2018-2019, segundo fontes da SEMED (Secretaria
Municipal de Educacdo).

Anterior a realizacdo da escolha da colecdo a ser adotada em cada escola do
municipio, houve na secretaria municipal de educacdo — SEMED, uma formacao com os
técnicos do NUEF- Nucleo do Ensino Fundamental da area de lingua portuguesa, no
intuito de analisar as obras aprovadas no guia oficial do MEC referente ao Programa
Nacional do Livro Didatico-PNLD 2017. Assim, cada professor de lingua portuguesa,
presente na formacdo, pdde fazer uma reflexao sobre as resenhas apresentadas a respeito
dessas colecdes e por fim decidirem, sendo que mais de 80% dos discentes da rede
municipal (segundo dos dados do Nucleo de Tecnologia Educacional/ SEMED)
optaram pela colecédo de Cereja e Magalhées.

Foi selecionado como corpus a producdo de uma entrevista oral pelos alunos,
tendo como ponto de partida, uma atividade do livro didatico de Cereja e Magalhdes, do
7° ano, que tratasse da variacdo entre a lingua falada e escrita, para verificar como o
livro escolhido para analise, aborda essa questdo. Além disso, verificar como o
professor pode intervir, fazendo suas adapta¢fes no planejamento, com a intencdo de
reaproveitar a atividade, acrescentando informac6es que pudessem subsidiar o aluno na

reflexdo sobre as variacGes linguisticas.

12 Estes conceitos foram abordados por Bortoni_Ricardo (2004) e foram elucidados no item 1.5 Por uma
pedagogia da variagdo linguistica.
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2.4. Andlise do livro didatico

A andlise do livro didatico de Cereja e Magalhdes do 7° ano foi realizada,
perpassando pelo sumario, no intuito de apresentar uma descri¢do da estrutura e como a
obra estd organizada. Na etapa seguinte, a leitura do volume analisado, pagina por
pagina, teve como intencdo fazer uma observagdo sobre a variagdo linguistica de forma
mais completa, de acordo com os temas abaixo. Neste sentido, com base no “roteiro
para analisar livros didaticos” de Bagno (2007, p. 125), estabeleceu-se como critérios
para analise do livro didatico verificar:

I. Como o livro didatico do 7° ano apresenta a abordagem sobre a variacao?
Reserva um capitulo especifico sobre o tema ou faz referéncia sobre o mesmo no
decorrer das atividades gramaticais?

II. Como o livro didatico emprega a terminologia relacionada a variacao
linguistica? Os autores separam a norma-padrdo da norma culta (variedades
prestigiadas) ou continuam confundindo a norma-padrdo com variedade real da
lingua?

I11. Como o livro didatico aborda a variacdo? Evidencia fendmenos gramaticais
como a variabilidade nos pronomes, na regéncia, na concordancia (verbal/
nominal)?

IV. Como o livro didatico lida com a variagéo entre a fala e a escrita?

Em relacdo a proposta de sequéncia didatica, seguem 0s seguintes objetivos
especificos:

Tendo em vista a andlise do livro didatico supracitado, verificou-se a necessidade de

propor uma intervencdo didatica para que fosse possivel elucidar algumas questbes que néo
foram abordadas no livro sobre a variacéo linguistica com o intuito de promover uma educacao

sociolinguistica em sala de aula.

2.4.1. Proposta de intervencdo didatica

A proposta de intervencdo didatica serd mais bem detalhada no capitulo 4. Seguem as
etapas contempladas:
I. A sequéncia didatica como recurso de aprendizagem.

I1. A organizacdo da sequéncia didatica.



38

[11. O género textual entrevista.
IV. A entrevista oral realizada pelos autores da colecdo do livro didatico
“Portugués: linguagens”: apresentacdo do tema aos alunos.
V. Producdo inicial da entrevista oral.
VI. A entrevista do rapper Projota e do cartunista Laerte: estabelecendo as
semelhangas e diferencas entre elas na perspectiva da variacdo linguistica.
VI1. Produgdo final da entrevista oral.

Essas etapas acimas foram desenvolvidas em sala de aula com os seguintes objetivos:
(@) Fazer uma reflexdo sobre a questdo do certo e do errado no continuo
oralidade-letramento™.
(b) Observar em quais contextos e possivel utilizar uma linguagem mais
monitorada (formal) e ndo monitorada (informal).
(c) Construir conceitos a respeito da varia¢do linguistica numa perspectiva da
pedagogia da variacao linguistica.
(d) Desenvolver a confianga no aluno para que possa transitar entre sua variante

e a variante ensinada na escola.

2.5. Objetivos da pesquisa

Com a intencdo de fazer uma reflexdo sobre a heterogeneidade da lingua, o
preconceito linguistico e a valorizacdo das diversas formas de se manifestar na lingua
materna, delineou-se 0s seguintes objetivos: (i) averiguar se o livro didatico “Portugués:
linguagens” do 7° ano do ensino fundamental dos autores Cereja e Magalhaes aborda o
tema variacdo linguistica e de que forma o faz, tendo em vista o0 uso do livro didatico
como principal material de apoio aos professores, no processo de ensino e
aprendizagem na sala de aula; (ii) propor uma intervencdo didatica a partir dos
resultados da analise do livro didatico, com a finalidade de os alunos construirem
conceitos a respeito da variacdo linguistica, para se tornarem mais competentes no uso
das variedades prestigiadas, sem menosprezar as outras variantes.

No capitulo a seguir, sera abordado sobre as politicas publicas voltadas para o

livro didatico e o tratamento da variagdo linguistica no LD.

13 Esse conceito foi abordado na secdo 1.5 Por uma pedagogia da variagdo linguistica.
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CAPITULO 3
VARIACAO LINGUISTICA E O LIVRO DIDATICO

De acordo com Bezerra e Dionisio (2005), o livro didatico (LD) ndo constitui
um Unico material de ensino da lingua, mas na maioria das vezes, 0 mais importante
para 0 professor e os educandos durante as aulas. Nesse sentido, ao levar em
consideracdo a diversidade linguistica em sala de aula, os professores de lingua
portuguesa, na hora da elaboragio das aulas, na auséncia de outro material de apoio,
recorrem ao livro didatico.

Assim, 0 professor ao escolher o LD deve atender as necessidades dos
educandos, ou seja, que o livro didatico ofereca propostas de aprendizagem que
contemplem a existéncia das variantes linguisticas e ndo apenas a estudos de regras e
conceitos gramaticais. Dessa forma, o LD deverd levar em consideragdo em seus
conteddos a questao da valorizagdo da variacdo linguistica, além disso, o professor deve
adequar os conteudos a realidade dos educandos.

Contudo, segundo Bagno

O tratamento da variacdo linguistica nos livros didaticos continua sendo um
tanto problematico. A gente percebe, em muitas obras, uma vontade sincera
dos autores de combater o preconceito linguistico e de valorizar a
multiplicidade linguistica do portugués brasileiro. Mas a falta de uma base
tedrica consistente e, sobretudo, a confusdo no emprego dos termos e dos
conceitos prejudicam muito o trabalho que se faz nessas obras em torno dos
fendbmenos de variacdo e mudanca. (BAGNO, 2007, p. 119)

Diante do exposto, o professor de lingua portuguesa deve possuir critérios para
avaliar o LD utilizado em suas aulas. Para isso deve fazer uma anélise critica, no sentido
de observar se o livro alcanca aos objetivos propostos pelo PCN. Assim, é importante o
docente saber, dentre os LD aprovados pelos PNLD, quais estdo mais em consonancia
com o que propdem os Parametros Curriculares Nacionais em relacdo a linguagem, para
que esse material de apoio possa contribuir efetivamente com suas aulas.

Por esse Viés, 0 item seguinte tem como objetivo apresentar um breve histérico

sobre as politicas publicas do livro didatico no Brasil.
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3.1. Breve histérico de Politicas Publicas do Livro Didatico no Brasil

O livro didatico é, sem duvida, um instrumento importante e valioso, utilizado
por professores e alunos em boa parte das escolas em todo pais. Segundo Silva (1998), o
LD possui uma forga téo influente que muitas vezes apresenta-se como uma “muleta”
para 0 professor ter como suporte durante as aulas. E a partir do contexto historico que
se pode buscar informagéo sobre a forca que esse objeto possui na educacgéo brasileira.

O LD surgiu desde XIX, na segunda metade da década de 1960, depois da
revolugdo de 1964 e com a assinatura do acordo MEC-USAID (fusdo do
Ministério da Educacdo e United StatesAgency for International
Development, cujo objetivo era o aperfeicoamento do sistema educacional
brasileiro), em 1966. A partir da década de 70, o LD ganha a posicdo de
instrumento pedagodgico imprescindivel de acesso pela populagdo. (SILVA,
1998, p. 44)

Dessa forma, ainda distante do ideal, mas com avancos consideraveis, as leis
criadas por gestores de varias épocas, para cuidar desse campo da educacdo, vém
possibilitando olhares mais atentos na escolha desse instrumento de grande relevancia
no aprendizado dos educandos. O quadro a seguir, organizado por Coelho (2007, p.24),

mostra de forma resumida, as principais politicas estabelecidas para a escolha do livro

didatico.

Ano Presidente Politica para o livro didatico
1937 Getilio Vargas Instituto Nacional do Livro Didatico
INL
1938 Getdlio Vargas Comissdo Nacional do Livro Didatico
CNLD
1966 | Castelo-Branco Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico
Colted
1967 Costae Silva Fundacgdo Nacional do Material Escolar
Fename
1971 Emilio Médici Programa do Livro Didatico
Plid
1983 | Joao Figueiredo Fundacio de Assisténcia ao Estudante
FAE
1985 José Sarney Programa Nacional do Livro Didatico
PNLD
2003 Lula Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio

PNLEM
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Assim desde 1937, com a criagdo do primeiro 6rgdo, o Instituto Nacional do
Livro, voltado para a organizacdo e publicacdo da Enciclopédia Brasileira e o
Dicionéario da Lingua Nacional, o livro didatico vem sendo legitimado. Ao longo desse
percurso, houve inimeras alteracfes politicas, econbmicas e sociais, e muitas siglas
representando 0s respectivos Orgaos responsaveis pelas mudancas no sistema de
politicas para a escolha do livro didatico. A primeira Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD) estabelecida com base no “Decreto-lei 1.006, de 30 de dezembro de
1938”, disposto no artigo 180 da nossa Carta Magna, fora composta de imnicio por sete
membros, chegando a dezesseis em marco de 1939, e tinha a fungdo de examinar e
julgar apropriados ou ndo os livros por eles analisados e, por conseguinte, autorizar a
producdo, importacdo e utilizacdo de tal material. Os componentes dessa Comissao,
escolhidos pelo Presidente Getulio Vargas eram considerados capazes pedagogicamente
e reconhecidos moralmente na sociedade vigente.

Os critérios estabelecidos para a avaliagdo do livro didatico foram descritos
nesse Decreto-lei, em V capitulos e 40 artigos. Questdes relativas as preocupacoes
politicas ideoldgicas, tais como, a violéncia contra o regime politico adotado,
preconceitos raciais e sociais, agravos contra a independéncia nacional, a unidade e a
honra, textos que atentassem contra a familia, ofensas aos respectivos representantes das
Forcas Armadas nacionais, bem como o representante mor da nacdo, entre outras
normas estabelecidas foram tratadas nos capitulos I, II, Ill, e V e seus respectivos
artigos.

Ja os critérios relativos a linguagem, enfoque maior desse trabalho, estdo

dispostos no capitulo 1V, art. 21; 22 e 23, reproduzidos a seguir:

Art. 21. Sera ainda negada autorizacéo de uso ao livro didatico;
a) que esteja escrito em linguagem defeituosa, quer pela incorrecdo gramatical quer
pelo inconveniente ou abusivo emprego de termo ou expressdes regionais ou da giria,
guer pela obscuridade do estilo;
b) que apresente o assunto com erros de natureza cientifica ou técnica;
c) que esteja redigido de maneira inadequada, pela violagdo dos preceitos fundamentais
da pedagogia ou pela inobservancia das normas didaticas oficialmente adotadas, ou que
esteja impresso em desacordo com 0s preceitos essenciais da higiene da visao;
Art. 22. N&do se concedera autorizacdo, para uso no ensino primario, de livros didaticos
gue ndo estejam escritos na lingua nacional.
Art. 23. N&o sera autorizado o uso do livro didatico que, escrito em lingua nacional,
ndo adote a ortografia estabelecida pela lei.
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No artigo 5° cap. | desse Decreto-lei, encontra-se a determinagdo sobre quem
deveria escolher os livros didaticos, dentre aqueles autorizados pela CNLD. Em um
primeiro momento essa escolha ficou incumbida aos diretores das escolas pré-primarias
e primarias. Ja as escolas normais, secundarias e profissionais, teriam suas obras (de uso
autorizado) selecionadas pelos professores. Mais tarde, em 1945, a escolha dos livros,
dentre os autorizados, passou a ser feita somente pelos professores.

Em 1966, cria-se a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted), a
partir de um acordo firmado com o governo de Castello-Branco e o Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), juntamente com a Agéncia Norte-Americana para 0
Desenvolvimento Internacional (Usaid). O objetivo dessa comissdo era incentivar,
orientar, coordenar e executar as atividades do Ministério da Educacdo e Cultura
relacionadas com a producdo, edicdo, o aprimoramento e a distribuicdo dos livros
técnicos e livros didaticos.

No ano de 1967 foi instituida a Fundacdo Nacional do Material Escolar, pela Lei
5.327 no governo Costa e Silva, com a finalidade de produzir e distribuir o material
didatico as instituicBes escolares.

Em 1971 o Instituto Nacional do Livro (INL) assume as func¢des que até entéo
estava a cargo da Colted e passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico (Plid),
abrangendo os diversos niveis de ensino: Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (Plidef) , Programa do Livro Didatico para o Ensino Médio (Plidem) e
Programa do Livro Didatico para o Ensino Superior (Plidesu).

No ano de 1976, com a extin¢do do Instituto Nacional do Livro a Fename-

Fundacdo Nacional do Material Escolar se torna responsavel pela execucéo do Plid.
Em 18 de abril de 1983 a Fename, por meio da Lei 7.091 no governo Figueiredo, passa
a ser denominada Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE). O objetivo da FAE era
assegurar os instrumentos e condicdes de assisténcia educacional nos niveis de
formacdo pré-escolar e de 1° e 2° Graus.

O PNLD foi criado em 1985, no governo Sarney, com o objetivo de adquirir e
distribuir gratuitamente o livro didatico. Mais tarde (1996), passou a desenvolver um
processo de avaliacdo nas obras.

Em 2003 foi implantado no governo Lula, o Programa Nacional do Livro para o
Ensino Médio (PNLEM), por meio da resolucéo 038.
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Conforme o exposto, desde a implantacdo de um 6rgéo* para a escolha do livro
didatico na era Vargas, até hoje, muitas mudangas foram adotadas.

Em relacdo a linguagem, girias, antes proibidas, hoje ja estdo presentes nas obras
autorizadas, como forma de aproximar o publico alvo. A ideia é deixar o texto com um
vocabulario mais proximo da realidade oral do educando e de certa forma mais
acessivel.

Dessa forma é possivel percebermos, que mesmo a passos lentos, o0s
formuladores das politicas publicas voltadas para a escolha do livro didatico, vém
permitindo uma maior reflexdo a respeito do estudo da lingua, realmente utilizada pelos
falantes, contextualizadas e refletidora dos aspectos individuais e coletivos de cada
individuo. A distribuicdo gratuita desse material para os alunos da rede publica, da
forma como é feita atualmente, representa avangos, no que diz respeito as politicas
publicas assistenciais brasileiras, e sem duvida amplia as possibilidades de acesso as
diversas areas do conhecimento. No préximo item serdo elucidadas algumas questdes

sobre o Programa Nacional do Livro Didatico.
3.2. Programa Nacional do Livro Didatico

O PNLD ¢é uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), criado em 1985
com o objetivo de adquirir e distribuir gratuitamente os livros didaticos para todo o pais,
apos a extingdo do Plidef. Somente em 1996, o0 MEC preocupado com a qualidade das
obras distribuidas nas escolas, desenvolve ao PNLD um processo de avaliacdo
pedagdgica das obras inscritas nele.

Por conseguinte, a avaliacdo do livro didatico, teve como principais critérios, a
adequacdo didatica e pedagodgica, a qualidade editorial e grafica e a pertinéncia do
manual do professor para uma correta utilizacdo do LD e atualizacdo do docente.

Definiu-se, ainda, como critérios eliminatorios, que os livros:

ndo poderiam expressar preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade ou
quaisquer outras formas de discriminacao;

ndo poderiam induzir ao erro ou conter erros graves relativos ao contetdo da
area, como, por exemplo, erros conceituais. (BATISTA, 2001, p. 13)

1 INL- Instituto Nacional do Livro foi o primeiro 6rgao implantado para a escolha do livro didatico em
1937.
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A primeira analise foi apresentada em 1996, dos livros didaticos de Portugués,
Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais de 1% a 4 séries para 0 PNLD/97. Essa andlise
criou uma classificacdo dos livros em quatros categorias: excluidos, ndo recomendados,
recomendados com ressalvas e recomendados. Esses critérios serviram como base para
a elaboracdo de um Guia de Livros Didaticos, no qual os livros que possuiam
qualidades para serem recomendados foram apresentados aos professores. Logo, 0sS
professores teriam mais condic¢des de julgar se o livro adotado estava de acordo com o
perfil de seu aluno e de acordo com o projeto politico pedagdgico da escola.
(BATISTA, 2001, p. 14)

A andlise do livro continuou apenas para 12 a 42 séries até 0 PNLD/99 em que as
séries finais do ensino fundamental participaram do processo de avaliacdo (5% a 82
séries). Nesse mesmo ano, novas modificagdes foram acrescentadas: eliminaram a
categoria ndo recomendado e adicionaram ao critério de exclusdo a incoeréncia
metodologica e incorrecdo.

O Programa Nacional do Livro Didatico passou por inumeras alteracfes desde
sua implantacdo, em funcdo das orientacbes dadas pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais, pelos Parametros Curriculares Nacionais e pela LDB, o que evidencia,
segundo Rojo e Batista (2003), a busca constante para solucionar problemas e dar uma
resposta adequada a complexa realidade do LD nos contextos editorial e educacional
brasileiros. Assim sendo, a avaliacdo feita pela equipe do PNLD objetiva uma ampla
renovacdo da producdo de material didatico, o que faz com que as editoras inscritas no
programa tenham a preocupacdo constante de adequacdo dos livros didaticos as

exigéncias estabelecidas.

[...] com livros de melhor qualidade nas escolas, 0 PNLD vem contribuindo
para um ensino de melhor qualidade: ¢ uma referéncia consensual de
qualidade para a producdo de livros didaticos e para sua escolha, por
professores; vem possibilitando uma reformulagdo dos padrées do manual
escolar brasileiro e criando condi¢fes adequadas para a renovacdo das
préticas de ensino nas escolas. (ROJO; BATISTA, 2003, p.41)

Apesar das constantes avaliacdes realizadas, o livro didatico ainda apresenta
problemas, como comprovam as pesquisas, mas se configura num instrumento bastante

atil para o ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, destaca-se a importancia de

pesquisas voltadas para a discussdao desse tema, principalmente se considerar 0 uso que
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sera feito do material disponibilizado. Na se¢do seguinte, serd analisado o livro didatico
em relacdo a abordagem da variacdo linguistica.

3.3. Analise do livro didatico “Portugués: linguagens” do 7° ano do ensino

fundamental

Nesta secdo serd apresentada a andlise, na pesrpectiva da variagdo linguistica,
do livro didatico “Portugués: linguagens”, do 7° ano do ensino fundamental, dos
autores Cereja e Magalhées (2015), colecdo escolhida pela maioria dos professores da
rede municipal de Campo Grande-MS, para o triénio de 2017-2018-2019.

A andlise foi realizada em etapas. Na primeira etapa, ao fazer uma leitura do
sumario do livro , buscou-se, de forma sucinta, apresentar uma descricdo da estrutura e
como a obra estd organizada. Na etapa seguinte, a leitura do volume analisado teve
como objetivo responder as seguintes questdes: O livro didatico aborda sobre a variacao
linguistica?; O livro didatico separa a norma-padrdo da norma culta (variedades
prestigiadas) ou continua confundindo a norma-padrdo com variedade real da lingua?; O
livro didatico, ao abordar a variacdo se limita ao léxico/sotaque ou apresenta outros
fendmenos gramaticais?; O livro didatico esclarece que existe variacdo entre a fala e a
escrita?

Para tal, foram identificados os capitulos ou secBes e 0s conteudos que
estivessem relacionados com os temas supracitados. Por fim, realizou-se uma anélise

sobre os resultados, a partir dos questionamentos acima.

3.3.1. Descricao da estrutura e organizacéo da obra

O livro “Portugués: linguagens” de William Cereja e Thereza Cochar, publicado
pela editora Saraiva esta organizado em quatro unidades, compostas de quatro capitulos
e de cinco se¢des. Os capitulos estdo divididos em segdes essenciais: “Estudo do
texto”, “Producdo de texto”, “Para escrever com adequacdo/coeréncia/coesdo e
expressividade”, “A lingua em foco” e “De olho na escrita”. Na secdo “Passando a

limpo”, o ojetivo das
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questdes é avaliar habilidades de leitura pautada nos 21 descritores™ propostos pela
Matriz de Referéncia da Prova Brasil. Para isso, o livro apresenta 10 questdes de
multipla escolha, totalizando 40 testes.

Ao final de cada unidade, o capitulo “Intervalo”, propde projetos de escrita, de
forma interdisciplinar, com o objetivo de realizar mostras, feiras, exposi¢cdes, saraus,
pecas teatrais, com a finalidade de retomar e aprofundar os temas trabalhos, de uma

forma mais ludica.
3.4. O livro didatico e a abordagem sobre variacao linguistica

Partindo da premissa de que todos os livros didaticos aprovados pelo PNLD
tratam da variacdo linguistica, pois esta inserido no Edital de Convocacdo para
Inscricdo dos Livros Didaticos no Programa que “é necessario considerar a lingua-
padrao no contexto da variacdo linguistica, sem estigmatizar as demais variedades” (p.
23), os autores do volume analisado (7° ano), no decorrer dos capitulos e secdes,
apresentam atividades que pressupde conhecimento do aluno sobre o tema, porém nao
destinam um capitulo especifico para tratar da variacdo linguistica, conforme o exemplo

a seguir:

Leia esta cantiga:

Se essa rua fosse minha

Se essa rua, se essa rua fosse minha,

eu mandava., eu mandava ladrilhar,

com pedrinhas, com pedrinhas de brilhante
s6 pra ver, s6 pra ver meu bem passar.

Nessa rua, nessa rua tem um bosque se eu roubei seu coragao,

que se chama, que se chama solidao tu roubaste, tu roubaste o meu também.
dentro dele, dentro dele mora um anjo. Se eu roubei, se eu roubei teu coragao,
gue roubou, que roubou meu coracgao. Foi porgue. s6 porque te quero bem.
(Da tradigao popular.)
2. Releia os dois versos iniciais da cantiga:

“Se essa rua, se essa rua fosse minha,
eu mandava, eu mandava ladrilhar.™

a) Qual das formas verbais empregadas neles indica hipotese, possibilidade?

b) A forma verbal mandava esta empregada coloquialmente. De acordo com a norma-padrao, qus
verbal seria empregada?

Fonte. Cereja e viadalnaes (ZULS)

>0 descritor, segundo documentos da Prova Brasil “é uma associagio entre contetidos curriculares e
operagdes mentais desenvolvidas pelo aluno, que trazem certas competéncias e habilidades.” (PDE- Prova
Brasil: ensino fundamental: matrizes de referéncia, topicos e descritores. Brasilia: MEC, SEB. Inep, 2011.
P. 17)
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A atividade exposta acima (p. 46, questdo 3b) propde que o aluno leia a cantiga
“Se essa rua fosse minha”, para posteriormente responder a questao sobre modo e tempo
verbal. No caso, a frase “Se essa rua, se essa rua fosse minha, eu mandava, eu mandava
ladrilhar”, apresenta o verbo mandava no pretérito imperfeito, forma verbal comum nos
falares dos brasileiros, e principalmente numa situacdo que ndo necessitam monitorar a
fala. A pergunta, relacionada ao verbo, solicita que o aluno reescreva o verbo no tempo
verbal de acordo com norma-padrdo, justificando que o mesmo estd empregado de
maneira coloquial, sendo o ideal empregéa-lo no futuro do pretérito do indicativo
(mandaria).

Assim, para que se realize essa atividade, pressupde que o docente, no decorrer
da trajetoria escolar do aluno, tenha discutido sobre a sociolinguistica e suas
contribuicdes em sala de aula, levando em consideracdo que ndo houve em nenhum
capitulo do livro explanacbes a respeito do termo norma-padrdo que é ensinada na
escola, com suas regras muitas vezes distante dos falares de uma parte dos brasileiros,
além disso, o discente precisa compreender o sentido do termo coloquial (informal), ou

seja, ndo convencional da escrita e da fala.
3.5. Terminologia adotada pelo livro didatico

Faraco (2008) define norma culta como a variedade que os letrados™® utilizam
em suas praticas mais monitoradas da fala e escrita, ou seja, ¢ a “expressao viva de
certos segmentos sociais em determinadas situa¢des”. Em relagdo a norma-padrdo, o
autor supracitado em consonancia com Bagno (2007), ndo a conceitua como uma
variedade da lingua, mas sim “um construto socio-histérico, uma baliza extraida do uso
real que serve de referéncia para estimular um processo de uniformizagdo linguistica”.
Assim, a norma culta é a variedade de maior prestigio social, a variedade ensinada nas
escolas, utilizadas também em jornais, revistas, textos cientificos, livros didaticos,
livros, alguns programas televisivos etc. Em contrapartida a norma-padréo é idealizada,

relativamente abstrata e ndo configura em nenhuma situacéo real de uso da lingua.

16 | etrados, segundo Faraco (2008) s&o os falantes com nivel superior completo.
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Cereja e Magalhdes (2015) ao se referirem a norma culta, utilizam a
terminologia norma-padrdo. Para ilustrar essa afirmacéo, foi extraido do livro didatico a

atividade de “Revisdo e reescrita” (p.24):

Y]

Fonte: Cereja e Magalhées (2015)

Nessa atividade os autores solicitam ao aluno que, além de observar o tempo
verbal, os tipos de personagens e outros elementos necessarios para a escrita de um
conto mitolégico, empregue uma linguagem de acordo com a norma-padrdo. A mesma
proposta ocorre nas nas paginas (56, 148, 210 e 230). Ao propor que a escrita esteja de
acordo com a norma-padréo, os autores confundem norma culta com norma-padréo que
é a lingua baseada na gramatica normativa e inspirada na literatura cléssica, distante da

realidade da lingua viva.

3.6. A abordagem da variagdo nos fenbmenos gramaticais

De acordo com Coelho et al. (2015) a variacéo linguistica pode ocorrer de forma
mais profunda, ou seja, na sua dimensdo interna, nos niveis lexicais, fonoldgico,
morfossitatico, sintatico e discursivo. Tal fato esta relacionado aos usos diferentes que
cada grupo social faz dos recursos gramaticais, conforme Bagno (2015, p. 132) .

Contudo, 0os mesmos autores salientam que é mais frequente nos livros didaticos,
a abordagem da variacgdo linguistica se restringir ao sotaque e ao léxico. Nesse sentido, é
comum autores de livros didaticos apresentarem palavras ou expressées com diferentes

formas de se falar, de acordo com a regido. Além de expressdes , interjeicdes ou
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vocabulos que sdo especificos de uma determinada regido, fazendo uma abordagem

superficial do tema.

Leia os quadrinhos a seguir, de Glauco, e responda as questoes 3 e 4.

(Geraldinho Sao Paulo: Cia. das Letras, 2007 p. 28)

3. Tufinho € um gato de rua, um vira-lata. O que acontece quando a dona da casa resolve adota-lo?

4. Ao ver os outros animais, Geraldinho, filho da dona da casa, emprega uma linguagem que foge a
norma-padrao.

a) O que significa a giria “sujo”?

b) Do ponto de vista da norma-padrao, que problema gramatical ocorre na frase “Melhor os manos
voltar amanha”? l"h‘;;

S 3 e
c) Considerando-se o contexto, a linguagem da personagem € coerente, na tira? Por quUETRREE b |

Cereja e Magalhdes (2015)

Em relacdo ao livro didatico analisado, foram destacados alguns exemplos de
abordagens dos fendmenos gramaticais, conforme a tirinha acima (p. 74, questéo 4 - a,
b, ¢ ) do Glauco, tendo como personagem em evidéncia, Geraldinho. Na tirinha em
questdo, a personagem Geraldinho utiliza, no decorrer do dialégo, duas expressdes
“suj0” e “melhor os manos voltar amanha” que sdo analisadas nas questao 4.

Primeiramente Cereja e Magalhées afirmam que a linguagem de Geraldinho nédo
estd de acordo com a norma-padrdo. Tal fato evidencia a confusdo que os autores
cometem ao se referirem a norma culta. Para eles, norma-padrdo € a lingua viva, a
variedade de maior prestigio social. Corntudo, de acordo com Faraco (2008, p. 73)
norma-padrdo ndo se refere propriamente a uma variedade da lingua, mas sim “ha um
construto sécio-histérico que serve de referéncia para estimular um processo de
uniformizagao.”

Em seguida, ao mencionar o uso da giria “sujo”, apenas solicitam o seu
significado, dispensando maiores aprofundamentos ou discussdes a respeito da giria. As
questBes seguintes (4 b, c) se referem a frase “melhor os manos voltar amanhi”.
Novamente mencionam a norma-padrdo, em detrimento da norma culta, solicitando ao

aluno que identifique o problema gramatical que ocorre na frase.



50

Dessa forma, os autores pretendem que se faca uma “correcdo” a respeito do
verbo voltar, flexionando-o no plural (voltarem), de acordo com o sujeito “manos”, sem
considerar a variagdo morfossintatica, a auséncia da desinéncia verbal -rem do verbo
voltar. Termo utilizado pela variante popular, na maioria das vezes, variante dos alunos,
principalmente de escolas publicas. Por fim, na questdo (4-c) hd uma indagacdo a
respeito da linguagem da personagem Geraldinho no sentido de estar coerente ou néo de
acordo com o contexto. Neste caso, 0s autores consideram a possibilidade de usar uma

linguagem mais informal, “sem rigor gramatical”, de acordo com o contexto.

Leia 0 anuncio a seguir e responda as q

uestoes de l1a3

ubaru P9
1 em: hitt WW ) cada.com D'/W&CO“YE\'\\/UD‘OBGS 4701 /zmais-subal
Janww putasacs ()
yisponivel em: hitp di [2i 0

3. Em relacao ao trecho “a gente se preocupa’, responda:
a) A quem o termo a gente faz referéncia, no contexto do anuncio?

b) Por qual outra palavra esse termo poderia ser substituido, sem alteracao de sentido? Nesse caso,
como ficaria o trecho?

c) Comparando a construcao original do anuncio e a construc¢ao feita por vocé com a substitui¢ao
da expressao a gente, qual é a menos formal?

d) Levante hipéteses: Por que o anunciante escolheu empregar “a gente se preocupa’”?
4. Faga o exercicio de prestar atencao na linguagem utilizada pelas pessoas em situacoes de interagao.

Observe situacoes com colegas, professores e familiares (em aulas, palestras na escola, conversasno
intervalo, a mesa em casa, ao telefone, etc.). Depois responda:

a) Qual forma, segundo voceé observou, € mais comum nas conversas cotidianas: nés ou a gente?
b) Em alguma situagao, vocé notou predominancia do pronome nés? Se sim, qual foi ela?

¢) O uso de nés e de a gente tem relacao com a escolaridade ou a idade da pessoa? Ecomas uagao
em que a fala ocorre? ;

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015)
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Nas paginas 189 e 190, de acordo com o exemplo acima, os autores utilizam o
anuncio publicitario para abordar a variagdo morfossintatica de nds e a gente como
pronomes pessoais, com destaque para as questdes 3 e 4, relacionadas a frase do
anincio “A inveja mata. E por isso que a gente se preocupa tanto com itens de
seguranga.” Na questdo (3-b), os autores do livro didatico em andlise, destacam a frase
“a gente se preocupa” com a intengdo de solicitar ao aluno que faca a substituicdo do
termo a gente sem alteracdo de sentido pelo pronome nés. Em seguida, na atividade (3-
c), pedem que se faca uma comparacgdo entre a frase original do anincio e a construgdo
realizada, apds a troca de a gente por nds, com o intuito de que haja a percepc¢ao de uma
construcdo mais formal em detrimento de uma menos formal. Na Gltima pergunta (3-d),
é solicitado que se construa uma hipdtese: qual a justificativa de no andncio haver o
emprego da expressdo “a gente se preocupa”? Com esse questionamento, os autores
pretendem levar o aluno a refletir sobre o género textual anincio publicitario e sua
caracteristica de apresentar textos menos formais.

No enunciado da questao 4 solicitam que o aluno observe a linguagem de alguns
grupos de pessoas (professores, colegas e familiares), em determinados contextos
(aulas, palestras na escola, conversas no intervalo, a mesa em casa, ao telefone etc.) com
a finalidade de responder 3 questdes a seguir. A primeira, questdo (4-a) esta relacionada
a forma mais usada nas situacdes cotidianas (n0s/ a gente). Assim, com essa atividade
pretende-se levar o discente a inferir que o uso do pronome a gente € mais comum em
situaces de menor monitoramento da fala como as conversas no intervalo, a mesa, ao
telefone, de acordo com as situa¢fes propostas no enunciado.

Da mesma forma, na pergunta seguinte (4-b), os autores pedem ao aluno que
verifique em qual situacdo houve a predominancia do pronome nos, conduzindo-o a
concluir que o uso do pronome nds ocorre com maior frequéncia em situacdes de maior
monitoramento da fala. Entretanto, pesquisadores como Zilles e Batista (2006), por
meio de estudos sobre a variagdo dos pronomes supracitados, destaca que o uso do
pronome a gente se expandiu também para os falantes mais escolarizados, embora ainda
seja cobrado nos textos escolares e nas regras de escrita formal, o emprego quase
exclusivo do pronome nés.

Por fim, na questdo (4-c) os autores propdem uma conclusdo a respeito do uso de
nos e a gente. Para isso ha o questionamento sobre os fatores externos (escolaridade,

idade) que podem influenciar a variacdo de ambos e em qual situacdo de fala [grifo
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meu] tal fenbmeno ocorre. Nesse sentido, espera-se que o aluno compreenda que ha
fatores externos (escolaridade, idade) que podem interferir na escolha de uso dos
pronomes nés e a gente. Contudo, Zilles e Batista (2006) a partir de pesquisas na cidade
de Porto Alegre, com varias faixas etarias e escolaridades, para verificar a ocorréncia do
pronome nos e a gente, constataram que a diferenca de idade e de escolaridade, em
relacdo ao uso do pronome a gente, esta cada vez menor.

Cereja e Magalhées (2015) explicitam que pode ocorrer variagcdo dos pronomes
citados acima, exclusivamente em situacfes de fala. Contradizendo o préprio género
textual andncio publicitario que os autores escolheram para fazer essa anélise, pois no
anuncio “A inveja mata. E por isso que a gente se preocupa tanto com itens de
seguran¢a” ha o emprego do pronome a gente. Tal fato evidencia a postura
conservadora do livro didatico analisado e o papel da escola em manter essa regra da
norma-padrdo, prescrita nas gramaticas tradicionais. Negando as variacGes e mudancas
que podem ocorrer na lingua materna, mesmo que seja um fendmeno observado nos

falantes cultos, conforme Faraco (2008).

- Leia esta tira:

f e s
CIENCIA Do BLoG/

Laerte

(Disponivel em: http://cinefusao.blogspot.com br/2012/08/hugo-e-tecnologia-iaerte. htm. Acesso em: 20/6/2014.)

8, Atualmente, no portugués do Brasil, € muito comum 0 uso da palavra vocé, em vez de tu, em refe-
réncia a pessoa com quem se fala.

a) Nesse caso, embora seja tradicionalmente considerado um pronome e tratamento, ele desem-

penha que tipo de papel?
b) O verbo que acompanha o vocé, de acordo com a norma-padréo, deves
Fonte: Cereja e Magalhdes (2015)

er conjugadoeem qual pessoa?

o \
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Nas péginas 190 e 191, na questdo (8- a,b), Cereja e Magalhdes apresentam uma
tira da personagem Hugo (exposta acima) para evidenciar o emprego de vocé/tu. Ao
abordar esse fendmeno gramatical, os autores afirmam no enunciado que no portugués
brasileiro € comum o uso da palavra vocé em vez de tu, em referéncia a pessoa com
quem se fala. Porém, ndo esclarece que o emprego do pronome vocé ja estd consolidado
na lingua escrita em boa parte do Brasil, salvo algumas exce¢Ges como o uso do
pronome pessoal tu especialmente Rio Grande do Sul e Santa Catarina, de acordo com
Coelho (2015).

A primeira questdo esta relacionada ao papel que o pronome vocé desempenha
na lingua, apesar de ser um pronome de tratamento, de acordo com a gramaética
tradicional. Na segunda questdo, indagam o aluno sobre como deve ser a conjugacao
verbal, de acordo com a norma-padrdo quando se refere ao pronome vocé. Ao
mencionarem sobre a categoria gramatical do pronome vocé, nota-se uma postura
conservadora em inclui-lo ainda no quadro dos pronomes de tratamento, apesar desse
emprego estar em desuso na lingua falada e escrita. Em se tratando da flexdo verbal em
relacio ao pronome vocé, Cereja e Magalhdes, esperam que o aluno tenha um
conhecimento prévio sobre a flexdo dos verbos na 3? pessoa do singular, apesar de o
pronome supracitado estejam na 22 pessoa do singular, ndo apresentando nenhuma
explicacdo sobre essa mudanca no paradigma verbal correspondente ao pronome Vocé,
conforme Gorski (2015).

3.7. Oralidade x Escrita

PivirTez-s¢

Juquinha chega perto de um homem que esta
consertando um radio e pergunta:
— O senhor é o técnico que conserta telefones?
3 _—-erQ. menino. Eusou o técnico que conserta
radios.
— Mas o senhor nao conserta telefones?
— N3ao. Eu s6 conserto radios.
— Mas o senhor tem certeza que nao conserta
telefones?
— E claro que eu tenho. Eu s6 conserto radios.
— E telefone? Por que o senhor nio conserta
telefones?
O homem comecga a ficar impaciente:
— Escuta aqui, 6 menino. Eu sou radiotécnico
€ SO conserto radios.
— Mas é que me disseram que o senhor con -
sertava telefones.
Al o;omem pPerde a paciéncia:
— TA BEM, TA BEM. EU SOU UM i ) o
2 2 RADIOTEC o] ¢
SATISFEITO? ECNICO QUE CONSERTA T ELEFONES. AGORA EST

— Ah, bom ntio, me diga uma coisa: e o ue € que senhort dzendo ai com esse T 10
& 5 .
Enta dig: (] que Jue o ho a fazendo = om es ad 2

(Paulo Tadeu. Proibido pars mares — As melhores piadas para c rnancas. 8+ ed. Sao Px X, 4!
ara * e ao Paulo: Matrix, 2007 p-

Fonte: Cereja e Magalhées (2015)
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Na péagina 38, (conforme o exemplo acima) no encerramento do capitulo 1, na
secdo “Divirta-se”, os autores expdem um didlogo entre o menino, Juquinha, ¢ um
homem que conserta radio. No decorrer da piada ha ocorréncia da frase “Té4 bem, ta
bem. Eu sou radiotécnico que conserta telefones. Agora esta satisfeito?”” Nessa frase fica
evidente o emprego de ta, variante de estd, utilizando uma linguagem mais coloquial,
menos monitorada, possivel no género textual em questdo. Contudo, apenas apresentam
0 género textual sem fazer nenhuma reflexdo acerca da variacao linguistica relacionada

aos niveis de monitoramento na fala e na escrita.

: éomo sair-se bem no debate

Se vocé quer se sair bem no debate, leve em
conta estas orientacoes: d
1. Fale alto, claro e sem pressa para que todos Ou%

cam e compreendam o que voceé diz. 2
2. Supere a inibicao; mostre seguranca, olhando

diretamente para as pessoas que 0 ouvem.

3. Para convencer os colegas, apresente bons argu-
mentos. Por isso, elabore mentalmente o ar
gumento antes de falar. ‘

4. Preste atencao no que os colegas falam para naos
correr o risco de apresentar ideias ja expostas. =

5. Evite empregar girias ou muita repeticao de eiﬁg
Pressoes como tipo, tipo assim, né, ta?.

Fonte: Cereja e Magalhaes (2015)

No decorrer dos capitulos do livro analisado ha propostas de leitura e produgédo
de textos orais, contemplando os géneros orais publicos (seminario, entrevista, debate
etc.), apresentado na pagina 162 e 163, também os autores, na pagina 179, solicitam que
o0s alunos produzam um debate deliberativo (debate para tomar decisdes) e nas paginas
223 e 224, propGem um planejamento de uma entrevista oral.

Em cada um dos géneros orais supracitados, Cereja e Magalhdes apresentam
algumas caracteristicas dos textos, destacando que em determinadas situacdes o uso da
lingua oral € mais espontaneo (de acordo com o género oral). Para isso, utilizam como
exemplo as conversas com amigos, festas e encontros. Em seguida, alertam os alunos
que os textos que serdo produzidos por eles, seqguem uma formalidade maior. Como

ilustracdo do que foi mencionado, o boxe acima, cujo titulo ¢ “Como sair-se bem no
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debate”, evidencia que os autores, no item 5, orientam o aluno a evitar o uso de girias,
muitas repetices de expressGes como tipo assim, né, ta? Em relacdo as orientagdes de
Cereja e Magalh&es, quando se referem ao emprego de repeticdes, como expressoes de
uma fala mais espontanea que deve ser evitadas, 0s autores ndo deixam explicitos a
possibilidade de repeticdes (advérbios e outros itens lexicais) na lingua falada, pois
conforme Castilho (2000, p. 113) “durante uma conversa, ¢ frequente retomar a coisa

dita, e ficar repetindo as expressoes por razdes pragmaticas.”

mente € menor do que o qu
sa escrita. Apesar dis

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015)

Na proposta de producdo da entrevista oral, Cereja e Magalhdes apresentam um
boxe (exposto acima) com informac@es sobre a lingua falada. Contrariando os estudos
recentes a respeito da fala e da escrita, ao utilizar no titulo do boxe a frase “Na fala, o
controle ¢ menor”. Essa afirmagdo desconsidera o amplo continuo dos géneros textuais
na fala e na escrita que vai de uma escrita menos formal a uma fala mais monitorada ou
vice-versa, de acordo com Marcuschi (2001). Assim, tanto a fala quanto a escrita
dependem do género textual contemplado para serem definidas como mais formal ou
menos formal.

Além disso, no texto do boxe, os autores apresentam algumas caracteristicas da
linguagem oral, elencando que a mesma pode apresentar desvios da “norma-padrao”.

Tal afirmacdo evidencia a visdo pautada nos ensinos tradicionais dos autores de que a
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fala é o lugar do coloquialismo, dos “desvios”, em detrimento de uma escrita mais
monitorada.

Diante da analise realizada no livro didatico neste capitulo, em relacdo a
variacdo linguistica, evidenciou a necessidade de o professor se posicionar criticamente
a respeito dos resultados obtidos acima, tendo em vista a superficialidade que os autores
Cereja e Magalhdes tém dado ao tema, no mais das vezes empregando a terminologia
norma-padrdo de forma equivocada, ndo esclarece que na variacdo linguistica hd uma
classificacdo (diatdpica, diastratica, diafasica, diamésica, diacrénica). Além disso, ao
elucidar as caracteristicas do texto oral, desconsidera algumas caracteristicas especificas
desse género textual como marcadores conversacionais e repeticdes, bem como ao
abordar a variacdo morfossintatica na alternancia do tu e vocé, nés e a gente apresentam
atividades que levam o aluno a concluir que o uso do tu e de a gente sdo utilizados
apenas em situacdes informais e de fala. Nesse sentido, houve a necessidade realizar a
mediacdo por meio da intervencao didatica, tendo com ponto de partida uma atividade
extraida do livro analisado, que serd explicitada no proximo capitulo em sequéncia
didatica, com o intuito de aproveitar os pontos positivos que o material didatico oferece
e acrescentar as informacgdes necessarias para que se possa favorecer em sala de aula

uma educacéo sociolinguistica.
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CAPITULO 4
PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA: A VARIACAO LINGUISTICA NO
GENERO TEXTUAL ENTREVISTA ORAL

Neste capitulo seré apresentada uma sequéncia didatica, desenvolvida em sala de
aula para a turma do 7° ano A da Escola Municipal Prof. Licurgo de Oliveira Bastos
(Campo Grande- MS), no 3° e 4° bimestre no ano de 2017, como proposta de
intervencdo didatica, tornando possivel, por meio da mediacdo do professor,
desenvolver uma pedagogia da variacdo linguistica, a partir de experiéncias reais dos
alunos, com o intuito de promover uma reflexao sobre a lingua materna e seu uso.

O ponto de partida foi uma atividade sobre o género textual entrevista oral (p.
221 a 223) extraida do livro didatico “Portugués: linguagens”, dos autores Cereja e
Magalhdes que sera elucidada na secdo 4.2.3. Para o desenvolvimento da sequéncia

didatica foram organizadas se¢Oes que serdo expostas a seguir.

4.1. A sequéncia didatica como recurso de aprendizagem

Os autores Schneuwly e Dolz (2004) propdem que 0 género tem que ser tomado
como eixo organizador do ensino e a progressdo do trabalho, ao longo dos anos
escolares, deve ser feito por meio do agrupamento dos textos elaborados a partir dos
aspectos dos “dominios sociais”, “aspectos tipologicos” e “capacidades de linguagem
dominantes”. Sobre o primeiro, os autores se referem aos meios sociais €m que esses
géneros circulam com maior frequéncia, o segundo diz respeito aos aspectos
tipologicos, as estruturas linguisticas comuns aos textos e o terceiro se refere as
habilidades e competéncias que cada individuo pode desenvolver em relacdo ao mundo
por meio da linguagem.

Assim, apos a definicdo do género a ser trabalhado, devem ser elaboradas atividades
para o0 estudo desse género. Os mesmos autores postulam que as atividades devem estar
organizadas em torno de “sequéncias didaticas”, definidas por eles como um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito e tem como objetivo de ajudar o aluno a dominar melhor o género

estudado.
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A “sequéncia didatica” desenvolvida pelos autores envolve primeiro a “produgao
de texto”. Para isso, deve ser apresentada uma situacdo de produc¢do, explicitando o
contexto da producdo. Apo6s a primeira atividade, que serve de diagnostico do que os
alunos ja dominam sobre 0 género, sdo executadas tarefas de leitura e analises de textos
do mesmo género para que o aluno possa consolidar a aprendizagem. Para finalizar, 0s
discentes devem elaborar uma nova producdo que finaliza 0 médulo e ao mesmo tempo
permite a avaliacdo do processo de ensino.

Dessa forma, todas essas etapas supracitadas servirdo de suporte para o
desenvolvimento do trabalho acerca da produgéo da entrevista oral pelos alunos, tendo
como textos-base a entrevista do cartunista Laerte e do rapper Projota para que haja um
didlogo em sala sobre a variacéo linguistica.

Na secdo a seguir, serdo expostas as etapas da sequéncia didatica com base em
Dolz et al (2004).

4.2. A organizacéo da sequéncia didatica

Antes de propor a sequéncia didatica com embasamentos tedricos pautados na
proposta de Dolz et al (2004), utilizada para a producdo oral da entrevista, faz-se
necessario abrir um paréntese para compreender em quais condi¢cdes foram realizadas
essas acOes. O cenario escolar em questdo se assemelha a tantos outros em nosso pais.
Escola de periferia, considerada um das maiores da regido, sala superlotada com alunos
que possuem necessidade educacional especial, alunos repetentes com defasagem
idade/série que podem ser considerados falantes usuarios da variedade rurbana'’ e
apresentam em suas falas, tracos graduais e descontinuos'®. Em relacdo a
disponibilidade de recursos didaticos, utiliza-se com maior frequéncia o quadro de giz e
o livro didatico, pois as copias sdo limitadas as provas bimestrais e as midias (escassas)
eventualmente poderiam ser utilizadas por estar quase sempre “emprestadas” por outros
professores. Neste contexto, o livro didatico se torna um aliado, apesar do olhar critico e
reflexivo que o professor deve ter sobre seus conteudos.

Apos a analise sobre o tratamento da variacao linguistica, realizada no livro de

70 conceito de rurbano foi explanado na secéo 1.5 Por uma pedagogia da variagéo linguistica.

¥ Tragos graduais na fala significa dizer que sdo tracos comuns na fala dos brasileiros e tracos
descontinuos sao os que recebem uma carga de avaliagdo negativa nas comunidades urbanas, de acordo
com Bortoni-Ricardo (2004.)
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Cereja e Magalhdes do 7° ano, conforme o capitulo anterior, verificou-se que havia
poucas atividades do livro em que viabilizavam a construgdo de uma pedagogia da
variacdo linguistica, contemplando os objetivos elencados na metodologia (capitulo 2).
Dessa forma, o conteldo entrevista oral, tornou-se propicio para que o professor
pudesse fazer sua mediacédo, adaptando a atividade do livro para alcancar tais objetivos.
Além disso, o conteldo em questdo (entrevista oral) deveria ser abordado no 3°
bimestre, de acordo com o planejamento do professor em conformidade com o
Referencial Curricular da REME'®, periodo de realizacdo da intervencéo didética que
seria foco da pesquisa desta dissertagéo.

Assim, o género textual norteador da proposta de intervencdo didatica, a
entrevista oral, segue as seguintes etapas da sequéncia didatica:
(i) apresentacéo do tema aos alunos;
(i) leitura e analise das entrevistas de Laerte e do rapper Projota;
(iii) producéo textual inicial de uma entrevista oral com base nas entrevistas de Laerte e
Projota;
(iv) atividades de linguagem norteadoras para a producao final,
(v) producéo final da entrevista oral a partir dos textos-base.
(vi) analise das transcri¢Oes das entrevistas na perspectiva da variacao linguistica.

No item seguinte serdo elucidadas algumas questdes a respeito do género

entrevista.

4.3. O género entrevista

Segundo Faria (2012, p. 57), “a entrevista é um género jornalistico possivel de
ser utilizado de maneira enriquecedora na atividade escolar e pode auxiliar no
desenvolvimento de uma série de habilidades.” Dentre essas habilidades, pode-se
destacar o necessidade de reflexdo do aluno em relagdo a postura ao estar em contato
com o entrevistado, a linguagem utilizada, a edicdo a ser realizada. O estimulo a
pesquisa ao preparar a entrevista, pois o0 entrevistador deve ter o minimo de

conhecimento sobre o tema da entrevista, além da necessidade de preservar a fala do

9 REME- Rede Municipal de Ensino.
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entrevistado e o0 peso que essa fala vai adquirir no momento que estiver gravada ou
impressa.

Erbolato (1991) apresenta varios formatos para o género entrevista, apesar de ser
um texto aparentemente simples. Nesse sentido, vale destacar a entrevista individual, ou
seja, a entrevista propriamente dita, segundo o autor, em que “o entrevistado ¢ o motivo
central do texto.” Na imprensa sdo as entrevistas a personalidades, autoridades com
competéncia para explicar um assunto ou fato especifico. Na escola, este tipo de
entrevista pode ser reservado a comunidade escolar, por exemplo, um professor,
funcionario ou aluno. De modo geral, o texto da entrevista possui discurso direto, com
perguntas dos entrevistadores, seguidas de respostas dos entrevistados.

Casotti (2007) salienta que na entrevista oral e escrita, além dessa construgédo de
texto por meio dos interlocutores (entrevistador e entrevistado) ha também a audiéncia
(ouvintes, espectadores e leitores) que participam de forma indireta, pois quando
elaboram as perguntas e as respostas, sempre tém em mente uma audiéncia especifica.

Para a construgdo do texto escrito, de acordo com a autora supracitada, existe
uma diferenca temporal entre 0 momento da entrevista e a publicacdo, fato que
proporciona um planejamento de elaboracdo da pauta, da entrevista e da edi¢do. Na
producdo do texto falado a elaboracéo e a produgéo, ocorrem ao mesmo tempo.

Nesse sentido Barros aponta que:

tanto do ponto de vista tematico (escolha dos assuntos a serem tratados)
quanto linguistico-discursivo a escrita é planejada. A fala tem certo
planejamento temadtico, isto €, de escolha de topico para que a conversacdo se
desenvolva, mas na maior parte as escolhas tematicas e linguisticas se fazem
durante a conversa. E a questdo do tempo também que da a escrita, a
possibilidade de reelaborar seu texto sem deixar marcas. A fala, ao contrario,
expde as marcas deixadas pela formulacéo e pelas reelaboracées. (BARROS,
2000, p. 60)

Quando a entrevista passa da fala para a escrita, apesar de preservar a
caracteristica dialogal, as vezes, perde tracos comuns da fala e as vezes mantém essas
caracteristicas, como por exemplo, as repeticGes, marcadores conversacionais, pausas
etc. Em relacdo a entrevista oral veiculada no livro didatico, apresenta essas marcas

comuns da fala como sera observado na proxima se¢éo.
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4.4. A entrevista oral realizada pelos autores da colecdo do livro didatico

“Portugués: linguagens”: apresentaciao do tema aos alunos

Anteriormente a proposta de uma producdo inicial sobre o género entrevista oral,
os alunos fizeram a leitura da entrevista do cartunista Laerte (p. 221 e 222) do livro
didatico analisado, conforme o exposto abaixo, para que pudessem ser elucidadas
algumas questdes a respeito desse género, pois conforme Bakhtin (1997) “todo género
em sua composi¢cdo, possui uma forma, além de contetdo e estilo”. Assim, foram
extraidas dez perguntas do livro para analise da entrevista oral:

(i) quem é o entrevistador?

(i) em que tipo de atividade se destaca a pessoa entrevistada?

(iii) o que nos permite visualmente, distinguir a fala do entrevistador da fala do

entrevistado?

(iv) em que veiculos podemos encontrar entrevistas orais?

(v) geralmente, quem é o publico das entrevistas?

(vi) qual o assunto principal das entrevistas?

(vii) as perguntas demonstram que 0 entrevistador preparou as questdes?

Justifique sua resposta.

(viii) geralmente o entrevistador prepara um roteiro. Vocé acha que isso

aconteceu na entrevista lida?

(ix) identifigue um exemplo de repeticdo, pausa e informalidade na linguagem.

(x) quais sdo as caracteristicas da entrevista oral?

Os autores Cereja e Magalhdes apresentaram conceitos referentes ao género
entrevista oral antes de contemplar o texto em si, porém, para que os alunos pudessem
construir suas hipoteses a respeito das caracteristicas do texto analisado, a atividade
partiu primeiramente da leitura para analise, registro no caderno das questdes acima,
discussdo e constatacdo das respostas, de acordo com o0s conceitos do livro e da
explicacdo do professor, para a sistematizacdo sobre as principais informagfes sobre o
género entrevista oral. Vale salientar que nem todas as questdes da atividade do livro
foram contempladas para analise, pois foi levado em consideracdo o objetivo da
pesquisa (a producdo de uma entrevista oral). Além disso, na questdo (ix) houve a
necessidade de adapta-la por questdes de equivocos teoricos, levando em consideracao

que os autores Cereja e Magalhdes afirmam serem as entrevistas um género em que
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predomina a norma-padrdo, contudo, de acordo com os tedrico ja mencionados
anteriormente, Faraco (2008), a denominagdo norma-padrdo deve ser evitada ao se
referir ao uso da lingua materna, utilizando de maneira mais apropriada, norma culta.
Em relacdo a andlise textual, os questionamentos iniciais sdo superficiais, como
nas questdes (i) e (ii) em que o aluno teve que responder o nome e a profissdo do
entrevistado, para ir direcionando a uma reflex&o a respeito da estrutura da entrevista
oral e suas especificidades que podem ser observadas nas perguntas (iii), (iv), (v), (vii),
(viii) e (ix), perpassando por observacOes sobre a parte visual do texto (nome do
entrevistado e do entrevistador em negrito), onde sdo geralmente veiculadas as
entrevistas, a necessidade de se fazer um roteiro, a linguagem utilizada. Nessa
entrevista, os autores do livro a reproduziram tal qual foi gravada. Além disso, na
questdo (vi) o objetivo foi abordar o tema do texto e por fim, o aluno, apoés ter lancado
suas hipoteses, pode concluir sobre esse género, tendo em vista a finalidade, suporte/

veiculo, tema, estrutura e linguagem.

Entrevistador: Pra comegar nosso bate-papo, acho qu '
gosta do seu trabalho quer fazer. né? Como  foi que voce se
Vocé sempre gostou de desenhar?

crianga, eu sempre desenhei
ferenca e que, para algumas
uma parte importante no mod
timentos, ideias e de. de reflet
o desenho sempre foi uma lingu
Eu gostava de um filme, gostava
coisa que eu tinha visto na tele

Nelson Toludo

E uma coisa que poucas. poucas. po

Entrevistador: F pra criar essas personagens? Vocé.. como
A Suria, por exemplo, vocé se inspirou em alguma menina
Como € que vocé criou a Suna?

Laerte: Bom, a gente sermpre se inspira_ em.. em..
exemplo, Suria € o nome de uma sobnnha.. mesmo,
ela nao e o nucleo da personagem. Nessa mesma
com uma idade também de 6, 7 anos e_ e e eu tam
cla era uma menininha que.. moderna (risos), tam
personagem, mas a Suria foi encomendada pela ed
época, a Moénica, e eu fiz_. Fiz assim.. Procurei
boa pras criangas ler, lerem e.. e que tivesse a \
Eu gosto de circo.. gosto de__entgo{gu pe b
e_ e. que tem uns tios que sao os palha W:l

tal_ e eu comecei a fazer as histéﬁfns?‘y
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3 -

Entrevistador: Durante
quadrinhos um genero menor.
em quadrlnhcs nao fo
mudando, mas © que q
também? P cultura a his

ue voce acha? Qu:
toria em quadrin
T aertas AcholquelalcUIELIS sim. Acho que mn
quase todas as linguagens podem er:;rar I;O';ﬁ
escola, quer dizer. podem ser analisadas_—. pae
de..de..aTV..Os quadrlnhos também tém uma %‘ﬁrfo
bom de.. de desenvolver a leitura rambem. Ao con el
inibiria a leitura, que afastaria as criangas da l!teral; s
o quadrinho se provou ser um auxiliar, um... bastani {3
comega a ler. tudo. .
Entrevistador: Queni conhece seu trabalho sabe que. t
que voceé faz pra ter uma ideia nova todo dia pra publicar uma tirc
Laerte: (risos) Bom. todo mundo tem uma ideia nova todo dia
stas sdo pessoas especiais porque tém ideias novas e originai
m ideias, né? Acorda, toma café, vai pro trabalho, v
dia é recheado de pequenas descobertas, peque
habito o expressar-se, elas iam ver a q!
mas todo minuto, a todo segundo.
descobrindo coisas. A maior parte das vezes vocé repara que a gent
atrapalhe o bom andamento do nosso dia a dia, né? Mas as ideias est
nao. A gente acaba deixando pra.. pra artistas ou pra autores usai‘ex_t;,
parecam ideias, mas elas fazem parte do cotidiano de todo mundo. Ass.

senham. todas as pessoas tém ideias tambeém.

que arti
nao, s6 tem... Nao te
me. Nao é assim. O
todas elas, tivessem como
que acontecem nao todo dia.

N
<
Em linguagem jornalistica, entrevista € o texto resultante de um encontrc
entre duas pessoas no qual uma interroga a outra sobre sua profissao, su

trevis_tado é quase sempre uma figura de destaque num determinado camp
autoriza ou nao a publicagao de suas declaragoes. Na entrevista em estudo

a) Quem € o entrevistador?
b) Em que tipo de atividade se destaca a pessoa entrevistada?

Para efeito de estudo, a entrevi i i
5 sta foi transcrita. O que nos i Y
entrevistador da fala do entrevistado? 2 i

A entrevista lida foi concedid i
‘ a especialmente para esta colega

c ao.
circulam em suportes diferentes do livro didatico. racicoRiE
a) Em que veiculos podemos encontrar entrevistas orais?
b) Geralmente, quem é o publico das entrevistas?

Observe as perguntas feitas ao entrevistado
a) Qual € o assunto principal da entrevista?

Normalmente o entrevistad

> or prepara =
teiro de perguntas. Porem. dependepndo c‘l“z:rs) rl:;
postas. ele pode fazer perguntas que nao estao
no roteiro. Vocé acha que isso aconteceu na en-
trevista lida?z L

Nas entrevistas, geralmente predomina a nor-
‘ma-padrao da lingua. mas isso depende da situ-
agao e do perfil do entrevistado. Leia o boxe “Na
fala, o controle € menor” e depois identifique na
resposta de Laerte as duas primeiras perguntas

. do entrevistador:

vista aborda um terma polémico: se a lei-
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Na se¢do seguinte serd descrita a atividade voltada para a producédo da

entrevista oral.

4.4.1. Produgcéo inicial da entrevista oral

Na producdo textual deve-se levar em consideracdo que 0s textos possuem
formas relativamente estaveis, pois, “organizam-se dentro de certas restricdes de
natureza tematica, composicional e estilistica que os caracterizam como pertencentes a
este ou aquele género” (PCN, p.48), determinando o género a ser produzido em sala de
aula. Nesse sentido, para elaboracdo da primeira versao da entrevista oral, foi necessario
que os alunos fizessem a analise da entrevista do cartunista Laerte , conforme a secéo
4.4.1, observando aspectos estruturais, temas, linguagem, suporte e finalidade do texto
analisado. Assim, munidos destas informac6es, foi solicitado que os alunos elaborassem
perguntas (roteiro) com a finalidade de produzirem uma entrevista. Para isso, houve a
necessidade de escolherem o tema, quais seriam os entrevistados, com qual finalidade e
0 suporte.

Neste momento inicia o processo definido por Geraldi (1991) como 0 momento
em que “o sujeito emerge no mundo da linguagem e nele ocupa duplo lugar: o de
construtor ¢ o de construido por ela”. Dessa forma, a sala foi dividida em 5 grupos,
ficando estabelecido pelo professor que cada grupo escolheria um aluno da turma para
ser o entrevistado. Em relacdo ao tema, anteriormente foi lido um excerto de um texto
que pertence ao livro “Memorias de um aprendiz de escritor” de Moacyr Scliar,
(exposto nos anexos) veiculado no livro analisado (p. 74 e 75). Nesse relato de
memoria, 0 escritor supracitado fala de suas experiéncias como autor de ficcdo,
apresentando historias que definem a arte de escrever. Assim, apos a leitura, realizou-se
a analise do texto com intencdo de os alunos compreenderem as caracteristicas de um
relato de memaria para utilizarem esse género textual como tema da entrevista com um
colega da turma.

Para isso, foram elaboradas 5 questdes, sendo que cada componente do grupo,
formularia uma pergunta. Dentre elas, deveria constar uma em que o entrevistado
pudesse relatar suas experiéncias como leitor, resgantando uma histéria que leu ou que
alguém lia para ele na infancia que ficou gravada em sua memdria e foi significativa

para ele. Apds as discussdes em grupos, os alunos foram construindo o género
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entrevista, observando a sua estrutura, o uso formal da lingua, como seria gravado, qual
o tempo de duracéo da entrevista etc.

Com o roteiro pronto, 0s grupos utilizaram o espago da biblioteca para gravarem
com seus celulares as entrevistas. Em seguida, fizeram a edi¢do no proprio aparelho de
celular e apresentaram para sala, no data show, os videos com as entrevistas. Nesse
momento, cada educando pdde observar sua postura corporal, tom de voz, a linguagem
empregada na construcdo das perguntas e respostas.

Na préxima secdo, serd exposta a analise da entrevista do rapper Projota,
contrapondo com a entrevista do cartunista Laerte para estabelecer as diferencas e

semelhancas entre elas.

4.4.2. A entrevista do rapper Projota e do cartunista Laerte: estabelecendo as

semelhancas e diferencas entre elas na perspectiva da variacao linguistica

Segundo Bortoni-Ricardo

E objetivo da pedagogia culturalmente sensivel criar em sala de aula
ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam padrfes de participagdo
social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos
alunos. Tal ajustamento nos processos interacionais € facilitador da
transmissdo do conhecimento, na medida em que se ativam nos educandos
processos cognitivos associados aos processos sociais que lhes sdo familiares.
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 128)

Nesse sentido, ao propor uma atividade que desenvolva a habilidade de uso da
lingua materna, nas modalidades escrita e oral no educando, seguiu-se esse Viés. Assim
sendo, houve a necessidade de planejar uma aula em que o género entrevista oral
apresentasse uma linguagem mais informal, diferente da entrevista do cartunista Laerte,
gue emprega a horma culta com o intuito de propor uma reflexdo sobre as variacGes
possiveis da lingua, na modalidade oral, levando em consideracao varios fatores.

Para isso, foi programada a apresentacdo de um video em que o apresentador do
programa The Noite, Danilo Gentili, entrevista o rapper Projota®®. Nesse video o musico

fala do inicio de sua carreira, de seus sucessos, habitos, sonhos etc., temas de interesse

20 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=hIrfY EIfCHQ
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dos alunos. A intencdo foi desenvolver um lago de confianga nos educandos para
possibilitar um diélogo que proporcionasse uma reflexdo sociolinguistica, contrapondo
as duas entrevistas. Abaixo serdo expostos trechos dessa conversa, apds 0s alunos terem

assistido o video supracitado.

[...]
Professora: O que vocés perceberam no jeito de falar dele?
Samuel: Bem humilde.
Carlos: Engragado.
Professor: Mas e o jeito de falar?
Kaua: Usa girias, fala rimando.
Professora: Quais girias ele utilizou?
Carlos: “Mano”, “ta ligado”.
Vinicius: “Pode cré”.
Samuel: Brother, “véi”.
Professora: Alguém mais se lembra de outros exemplos?
Lucas: “Loco”, “é nois”.
Professora: O jeito como ele falou € igual ao do cartunista Laerte?
Lucas: Nao.
Professora: O que tem de diferente entre os dois entrevistados?
Raissa: O entrevistado Laerte é mais... como eu vou dizer... ¢ mais formal a fala dele.
Professora: Quando vocé fala mais formal, o que vocé entende por isso?
Raissa: Ele ndo fala muitas girias.
Professora: Um excelente exemplo. Alguém mais quer acrescentar?
Kaua: Ele fala so sobre o assunto da entrevista.
Professora: Entéo ele & mais direcionado?

Alisson: Sim. Ele néo fala “palavrao”.

[.]

Nesta etapa do didlogo, estava em discussdo a linguagem empregada pelos dois
entrevistados (rapper Projota e o cartunista Laerte). Os alunos observaram que o artista
utilizava termos como girias e o cartunista empregava uma linguagem mais formal. Tal

fato evidencia que ndo somente o tom de voz, postura corporal deve ser levada em
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consideracdo, em uma entrevista oral, a linguagem utilizada pelo entrevistado também
deve ser analisada.
Novos trechos foram apresentados, com o prop6sito de haver uma reflexdo sobre

os diversos fatores que determinam a variacdo da lingua em uso pelos entrevistados.

[...]
Professora: Sobre o entrevistado Laerte, qual a profissdo dele?
Michael: Laerte desenha quadrinhos, escreve livros e faz tirinhas para jornais.
Professora: E o Projota?
Raissa: Ele é rapper. Comp0e e canta rap.
Professora: Por que o jeito de falar de Laerte € mais formal do que o jeito de falar do
Projota, como afirmou a aluna Raissa?
Samuel: Porque o Projota é um rapper, fala girias e o Laerte € um cartunista, um
escritor.
Professor: O que isso significa?
Eduardo: Laerte trabalha com uma linguagem mais formal porque escreve historias e
faz tirinhas para o jornal.
Professora: O tipo de profissdo de Laerte e do Projota € importante para a adequacao
da linguagem deles?
Ana: Sim. O Projota canta para adolescentes a adultos que gostam de rap. Entdo tem
que usar uma fala igual a deles.
Professora: Se o Projota estivesse falando para outro publico que néo fosse seus fés,
poderia utilizar fala diferente?
Eduardo: Por exemplo, se ele fosse falar com a diretora de uma escola e fizesse uma
brincadeira com ela, como ele fez na entrevista com o Danilo, ndo daria certo.
Carlos: E que o cantor de rap “¢ mais animado”. Agora se fosse falar com um diretor
ele falaria diferente sim.
Professora: Seria uma fala mais formal ou menos formal?

Vinicius: Mais formal.

[.]

A essa altura, o didlogo ocorreu sobre o continuo de variagdo estilistica (Bortoni-

Ricardo, 2004), ou seja, 0s alunos notaram que fatores como a profissdo e o publico
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para quem se fala puderam influenciar na linguagem dos entrevistados. Dessa forma, o
rapper emprega uma fala mais espontanea por ser um musico em que seu estilo € mais
informal, mais popular, voltada para um publico (jovem e adulto) que se identificam
com o rap que geralmente resgata por meio da mdsica, a identidade do morador da
periferia e suas mazelas, como seus sonhos, angustias, lutas, protestos e vivéncias. Essa
aproximacdo com esse universo se da pela linguagem, pelo uso de uma variante
estigmatizada, popular, da periferia. Em contrapartida, o cartunista emprega, ao falar, a
norma culta, pois o puablico leitor dele sdo na grande maioria, os falantes da norma culta
urbana, leitores de revistas e jornais em que esta veiculado parte de seu trabalho. Nas
entrevistas ficam evidentes essas situagcbes de monitoramento e de espontaneidade da
fala de cada entrevistado.

A seguir, houve uma discussdo a respeito dos entrevistadores, tendo em vista o

suporte ou veiculo de cada entrevista e o seu publico.

[.]

Professora: A maneira de entrevistar dos autores do livro € igual a do Danilo Gentili?
Vinicius: O Danilo Gentili perguntou mais sobre a vida do Projota, os autores do livro
perguntaram mais sobre a profissdo do Laerte.

Michael: O Danilo fez mais brincadeiras. E mais “aberto”.

Professora: Quem segue mais um roteiro?

Ana: Os entrevistadores do Laerte.

Kaua: Os autores ficam mais no assunto. Ja o Danilo Gentili brinca ao mesmo tempo
que faz as perguntas.

Professora: Para esse tipo de entrevista em um programa de televisdo, o
comportamento do Danilo Gentili estd adequado? As brincadeiras e perguntas que ele
fez estdo adequadas para entrevistar um rapper?

Leticia: Sim, porgue o Projota é bem divertido, ele é desse estilo ai.

Allana: Os dois brincam e falam girias.

Carlos: Porque ele € um rapper “animadao” e o Danilo quer falar do assunto dele.

Os alunos, neste trecho do didlogo, concluiram que os autores do livro analisado,

fazendo o papel de entrevistadores do cartunista Laerte, seguiram um roteiro, sem abrir
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paréntese para uma “brincadeira”, comentarios que ndo estivessem dentro do assunto da
entrevista oral. Contudo, Danilo Gentili, ao entrevistar o rapper Projota, ndo segue um
roteiro, especificamente. A conversa vai fluindo, com aberturas para brincadeiras,
comentarios que ndo necessariamente fazem parte de um tema determinado. A medida
que a entrevista evolui, os temas vao surgindo.

Tal fato evidencia que mesmo em uma entrevista oral hé eventos de letramento e
eventos de oralidade, conforme Bortoni-Ricardo (2004) sendo que na entrevista do
Laerte, a intencdo dos autores Cereja e Magalhdes foi veicular o texto, apesar de ter sido
reproduzido como foi gravado, no livro. Assim, por ser um suporte que contém textos
com escrita de acordo com a norma culta, houve a influéncia da lingua escrita e um
roteiro previamente planejado. Entretanto, a entrevista do Projota teve como suporte um
programa televiso com finalidade de entretenimento para seu publico, dessa forma,
houve uma espontaneidade maior entre entrevistador e entrevistado, com maior
liberdade para as falas.

Em seguida, sera descrita a producdo final da entrevista oral.

4.4.3. Producéo final da entrevista oral

Segundo Mollica (2003) a Sociolinguistica € uma das subareas da Linguistica e
tem como foco de estudo a lingua em uso nas comunidades de fala, destacando
principalmente 0os empregos linguisticos reais heterogéneos. Dessa forma, essa secéo
tem como objetivo, por meio da producdo final da entrevista oral, conduzir os alunos a
realizarem uma reflexd@o a respeito das variagdes que esses empregos linguisticos podem
sofrer, tendo em vista fatores extralinguisticos como a idade e escolaridade dos
entrevistados.

Para isso, foi necessario retomar algumas questdes a respeito das caracteristicas
do género entrevista, elucidadas nas secdes anteriores (4.4.1 e 4.4.2), tais como a
estrutura, necessidade de organizar um roteiro, escolha do tema, finalidade da
entrevista, linguagem utilizada, tempo de duracdo da entrevista e de que forma seria
gravada a entrevista (audio ou video).

De acordo com Tarallo (1986) independente do assunto a ser tratado nas
entrevistas, uma forma de fazer com que os entrevistados se sintam mais confortaveis é

leva-los a narrar experiéncias pessoais, pois apresentam uma despreocupagdo com a
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forma, ao narrar situacOes que estdo envolvidos emocionalmente. Assim, ficou
estabelecido como tema, os relatos de memdria sobre as experiéncias de leituras dos
entrevistados, conforme foi realizado na entrevista da producéo inicial. A sala se dividiu
em 3 grupos, sendo que os alunos de cada grupo formulariam perguntas para o
entrevistado e em seguida, fariam um roteiro, utilizando uma linguagem mais formal.
Em relacdo a gravacdo, o tempo de duragdo da entrevista seria de 5 minutos, gravada no
celular (em audio ou video) e depois editada para ser apresentada aos colegas da turma
no data show. Além disso, houve a necessidade de estabelecer a faixa etéria e a
escolaridade de cada entrevistado com o propdésito de posteriormente, os alunos
observarem a variacdo na fala de cada entrevistado, levando em consideracéo a idade e
a escolaridade, pois conforme Mollica (2003) fatores sociais, externos as linguas,
exercem influéncia sobre a variacdo das mesmas.

Nesse sentido, a professora os auxiliou, sugerindo que entrevistassem 2 pessoas
na faixa etaria de 11 a 18 anos que estivessem cursando o Ensino Fundamental ou
médio; 2 pessoas na faixa etaria de 19 a 30 anos, sendo uma estudante e a outra ndo
estudante e por fim, 2 pessoas na faixa etaria de 31 a 60 anos em que um dos
entrevistados fosse graduado e o outro ndo tivesse concluido o ensino basico.

Concluida a entrevista e editada, cada grupo apresentou seu video ou audio para
a turma. Em seguida, foi necessaria a mediacdo da professora que selecionou alguns
excertos das entrevistas de cada entrevisado e fez a transcricdo tal qual a gravagdo, com
a finalidade de promover um dialogo com os alunos para que pudessem, assim como
fizeram na andlise do video que apresentava a entrevista do Projota, observarem
aspectos da variacdo linguistica de natureza externa da lingua, recursos linguisticos
proprios da modalidade oral, o valor social de determinados usos de palavras ou
expressoes, identificar alguns fenbmenos variaveis, nos niveis lexical, fonoldgico,
morfossintatico e discursivo e lidar com a nogdo de “certo” e “errado”; “adequado” e
“inadequado”.

As entrevistas serdo apresentadas na ordem crescente em relacdo a faixa etaria
de cada entrevistado. Vale ressaltar que a transcri¢do das entrevistas foi realizada com
base no quadro de Preti (1999) sobre normas para transcricdo (exposto nos anexos).
Inicialmente as entrevistas foram analisadas com base nos trés continuos: de
urbanizagdo, oralidade-letramento e monitoracdo estilistica, de acordo com Bortoni-

Ricardo (2004). Dessa forma, se tomar o continuo de urbanizagdo como referéncia para
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a analise, pode-se verificar as influéncias de uma variante urbana ou rural na fala do
entrevistado, a partir de palavras que apresentam tracos graduais (termos usados pela
maioria dos falantes urbanos) ou tracos descontinuos (termos mais comuns nos falares
de pessoas da zona rural). Em relacdo ao continuo oralidade-letramento, é possivel
verificar se houve ou ndo influéncia da lingua escrita na fala do entrevistado e também
se o falante monitorou a sua fala, conforme o continuo de monitoracao estilistica.

Para ilustrar esse momento da aula, a seguir serdo expostos trechos das

entrevistas e as conclusdes dos alunos acerca de cada entrevista.

Entrevista 1

Aluno: Qual o seu nome?

Entrevistada: Daniele Mendes.

Aluno: Qual sua profissao?

Entrevistada: Estudante.

Aluno: Quantos anos vocé tem.

Entrevistada: 16 anos.

Aluno: Qual sua escolaridade?

Entrevistada: Estou cursando 2° ano do ensino médio.

Aluno: Qual o livro que marcou sua vida?

Entrevistada: o nome do livro éh:: a tltima masica.

Aluno: Qual o género do livro?

Entrevistada: O género do livro éh::: romantico.

Aluno: Por que vocé gosta desse livro?

Entrevistada: Porque ele € um romantico... e € mais voltado pra adolescentes de 14 a
17 anos.

Aluno: Conte um pouco da histéria desse livro?

Entrevistada: O livro fala sobre dois casais ... que se separam... o livro fala sobre um
casal que se separam e tem dois filhos que vao:: passar... foram passa o verdo na praia
com seu pai... ih:: 1a a filha do casal incontra um rapaiz ... que ela se apaixona e assim...
comeca uma:: linda historia de amor... ma... mais o pai do rapaiz que a minina comeca a
namora ndo gosta da minina... mais mesmo assim eles lutam pra... pra continua o

namoro.
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Aluno: Vocé lembra o nome de algum personagem?
Entrevistada: Um dos personagens principais chamam-se Alex.

[..]

Entrevista 2

Aluno: Qual o seu nome?

Entrevistado: Felipe dos Santos

Aluno: Qual sua profissao?

Entrevistado: Estudante.

Aluno: Qual a sua idade?

Entrevistado: 13 anos.

Aluno: Qual a sua escolaridade?

Entrevistado: Estou cursando 8° ano do ensino fundamental.

Aluno: Vocé gosta de ler?

Entrevistado: Sim... eu gosto de Ié... pra passa o tempo... as vezes.

Aluno: Vocé lia quando era crianca?

Entrevistado: Sim.

Aluno: O que vocé lia quando era crianga?

Entrevistado: Lia alguns livros infantil... um livro que eu gostava muito era o diario de
um banana.

Aluno: Quais foram as leituras que marcaram sua vida?

Entrevistado: Foi o livro... chamado:: o cacador de pipa ... que conta a historia de uma

crianca la no afeganistdo... que vivia durante a guerra e a ditadura.

[..]

Em relacdo as duas entrevistas transcritas acima, trata-se de dois estudantes
(ensino fundamental e médio), pertencentes a faixa etaria de 11 a 18 anos e falantes
urbanos, ao situa-los no continuo de urbanizacdo. Quanto ao continuo de oralidade e
letramento, o evento ocorreu sem nenhuma mediacdo da lingua escrita, por fim houve
um monitoramento na fala por se tratar de uma entrevista que estava sendo gravada e

seria posteriormente apresentada para turma.
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As observacOes realizadas pelos alunos, inicialmente, foram a respeito das
marcas de oralidade. Nesse sentido, pontuaram que havia simbolos no texto transcrito
que ndo sdo comuns aos textos da modalidade escrita. Ao elencarem esses simbolos, a
professora conduziu a aula de forma que os educando pudessem levantar suas hipdteses
sobre o significado de cada um. Apds essa mediacdo, houve a necessidade de elucidar
sobre aspectos da lingua oral que a diferencia da lingua escrita, recursos empregados
somente na oralidade, tais como os simbolos presentes no texto que indicam pausa,
prolongamento de uma vogal ou consoante e marcadores conversacionais (éh, ah, entéo,
né etc.) . Em seguida observaram alguns fené menos variaveis no nivel fonologico, por
exemplo, a ditongagéo (transformar uma vogal em um ditongo), presente na entrevista
1, como no caso das palavras rapaiz (rapaz) e mais (mas). Na entrevista 2, elencaram
um exemplo no nivel morfossintatico livros infantil, em que ha auséncia de redundancia
do plural no sintagma nominal. Pela norma culta, principalmente na modalidade escrita,
quando o nucleo (substantivo ou palavra substantivada) esta no plural, seu determinante
deve concordar com o substantivo.

A respeito desses fénomenos variaveis, a mediacdo da professora ocorreu no
sentido de explicar que € comum na fala ndo monitorada, apresentar casos de
ditongacdo e auséncia do plural, conforme os casos acima. Contudo em alguns
contextos, € necessario o uso de uma fala mais monitorada. Nesse sentido, € importante
o falante ter conhecimento dessa variacdo, para monitorar seu préprio estilo.

A seqguir, serdo expostos trechos da entrevista 3 e 4 para analise.

Entrevista 3

Aluno: Qual o seu nome?

Entrevistada: Paula Ferreira.

Aluno: Qual a sua profissdo?

Entrevistada: Monitora de escola.

Aluno: Qual a sua idade?

Entrevistada: 20 anos.

Aluno: Qual sua escolaridade?

Entrevistada: Estou cursando 4° semestre de direito.

Aluno: Que livro marcou sua vida?
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Entrevistada: como eu gosto muito de mitologia éh::... um livro chamado a pirdmide
vermelha... que é um livro que conta a historia da mitologia egipcia... de uma forma
mais:: didatica.

Aluno: Qual o seu personagem preferido?

Entrevistada: Era um babuino... que ele era mascote das:: criancas do livro.

Aluno: Por qual motivo vocé gostou deste livro?

Entrevistada: Porque ele fala sobre a mitologia ih::... € de um jeito... ndo é de um jeito
meio quadrado assim... sabe? éh::... contando diversas historias... diversas coisas que
acontecem com... com eles...vérias aventuras, sabe?

Aluno: Vocé sempre gostou de leituras?

Entrevistada: Eu lia... tudo que eu via queria ler... intdo... tipo:: sempre foi uma coisa...

sempre presente na minha vida.

[...]
Entrevista 4

Aluno: Qual o seu nome?

Entrevistado: Mateus.

Aluno: Qual a sua profissdo?

Entrevistado: Trabalhei no Instituto Mirim.

Aluno: Qual a sua idade?

Entrevistado: 19 anos.

Aluno: Qual a sua escolaridade?

Entrevistado: Cursando 3° ano do ensino médio.

Aluno: Vocé gosta de ler?

Entrevistado: Gosto bastante.

Aluno: Que tipo de livro?

Entrevistado: Fic¢do... magia e acédo.

Aluno: Tem como vocé fazer um resumo do livro que mais gostou?

Entrevistado: Eh::.. bom... o livro qui vo fazé o resumo éh... livro ai... mistério da
oitava noite... basicamente .... conta a histéria de uma minina que perdeu us... us pais

ih:: 0 avd morreu ih...ela teve que viaja pra casa do avo pra investiga a morte do avo...
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acabd que ela descubriu....(ilha) :: .... uma nova cidade ih.... na manséo do seu avod

havia... altas coisas de magia.

[..]

Sobre as entrevistas 3 e 4, transcritas acima, trata-se de dois estudantes, sendo
que uma entrevistada esta cursando 0 ensino superior € 0 outro o0 ensino médio.
Pertencem ao grupo etario de 19 a 30 anos e sdo falantes urbanos, ao situa-los no
continuo de urbanizacdo. Quanto ao continuo de oralidade e letramento, o evento
ocorreu sem nenhuma mediacdo da lingua escrita e houve um certo monitoramento na
fala por se tratar de uma entrevista que estava sendo gravada e seria posteriormente
apresentada para turma.

Na entrevista 3, 0s alunos observaram que a entrevistada fez o uso das girias
quadrado e tipo em sua fala. Ao questiona-los que em algumas situacdes de fala,
existem termos que sao “adequados” para serem ditos e outros “inadequados”, os alunos
compreenderam que no evento entrevista, apesar de ser comum seu uso em falantes
malis jovens, as girias poderiam ser evitadas, j& que a finalidade da entrevista era ser
apresentada para a sala de aula, tendo em vista que no ambiente escolar é cobrado o uso
da fala culta.

Na analise da entrevista 4, as observacdes dos alunos, com a mediacdo da
professora, foram sobre a auséncia do fonema /r/ para determinar o infinitivo nos verbos
investiga (‘por investigar’), fazé (‘por fazer’) e viaja (‘por viajar’). Esse fénomeno de
variacdo morfologica, pode ser definido como um traco gradual que se encontra na fala
da maioria dos brasileiros, independente de sua variante, de acordo com Bortoni-
Ricardo (2004). Assim, a orientacdo da professora foi sobre as situacfes em que se usa
um estilo mais monitorado, neste caso, os alunos devem aprender a monitorar suas falas
ou escritas para usar a variante com a presenga do “r”” indicador de verbos no infinitivo.

Em seguida, serdo apresentadas as entrevistas 5 e 6 para a analise.
Entrevista 5
Aluno: Qual o seu nome?

Entrevistada: Tania Souza.

Aluno: Qual a sua profissdo?
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Entrevistada: Escritora.

Aluno: Qual a sua idade?

Entrevistada: 40 anos.

Aluno: Qual a sua escolaridade?

Entrevistada: Especializagdo em Lingua Portuguesa.

Aluno: Que histdria vocé gostou de ler?

Entrevistada: Uma histéria que eu li e gostei bastante foi a histéria sem fim... conta a
histéria de um menino que era bastante solitdrio num tinha amigos... e ... acab0
descobrindo um livro... um livro... diferente e tudo que ele lia nesse livro... ele se
envolvia de tal forma que ele passou a ser um personagem e ajudar esse mundo a
sobreviver... entdo € uma historia que me encantdé muito.

Aluno: Qual foi o livro que vocé achou mais inspirador?

Entrevistada: O que eu achei mais inspirador... ndo tem um so... eu li livros que mi
inspiraram... que eram de aventuras... de poesia... livros de conto de fadas... de criaturas
maégicas... livros de terror. tudo que eu li me inspirou um pouquinho... entdo: : ... ndo da
pra escolher s6 um... destes livros... alguns me assustaram... outros me deixaram
espantada.. entdo: : foram varios livros que me inspiraram... desde poesia até : :

historias éh : : terror... de amor... gibis : :€h... de tudo um pouco.

-]

Entrevista 6

Aluno: Qual o seu nome?

Entrevistada: Dirlene Gomes

Aluno: Qual a sua profissdo?

Entrevistada: Zeladora da escola.

Aluno: Qual a sua idade?

Entrevistada: 51 anos.

Aluno: Qual sua escolaridade?

Entrevistada: Ensino médio incompleto.

Aluno: A senhora gosta de ler?

Entrevistada: Eu gosto de € livros... gosto de ler o jornal pra saber a noticia... ih: :

atualmente eu gosto de ler livro espirita.
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Aluno: Conta para gente uma historia que te marcou?

Entrevistada: T4... ultimamente o que mi marcd foi...violetas na janela porque é uma
historia de uma moga que depois que morrreu... ficd sabeno como € a vida depois da
morte... a morte ndo acaba... a vida ndo acaba depois da morte... intdo o que acontece? a
gente fica sabeno... tudo que a gente faiz aqui... a gente paga de qualquer manera...
entendeu? a divida é cobrada... se apronto nessa encarnagéo... na Ultima cé tem que vim
pra podé paga... por isso que eu gostei (pra mim) pra podé intendé melhor o que si

passa com a gente.

[..]

A respeito das entrevistas 5 e 6, transcritas acima, trata-se de uma escritora com
graduacdo e uma zeladora de escola com ensino fundamental incompleto que pertencem
ao grupo etario de 31 a 60 anos. Ao situa-las no continuo de urbanizacdo, a zeladora
pode ser denominada falante rurbana por apresentar antecedentes rurais e a escritora
pode ser situada na regido urbana. Quanto ao continuo de oralidade e letramento, o
evento ocorreu sem nenhuma mediacdo da lingua escrita e houve um certo
monitoramento na fala, por se tratar de uma entrevista que estava sendo gravada e seria
posteriormente apresentada para turma.

A observacdo realizada pelos alunos na entrevista 5 foi sobre o fenbmeno
variavel no nivel fonologico que consiste na reducdo do ditongo final nos verbos acab6
(‘acabou’) e encantd (‘encantou’). Nesse aspecto, houve uma conversa acerca de
algumas palavras que na fala ha reducéo dos ditongos /ei/ e /ou/ final ou ndo final como
dexa (‘deixa’), pexe (‘peixe’), otro (‘outro’), entrdé (‘entrou’), falé (‘falou’) que podem
ser considerados tracos graduais da fala. Da mesma forma que estes tracos apresentam
na fala da escritora, também podem surgir na fala da maioria de falantes escolarizados
em situacdo de fala ndo monitorada. Assim como nas entrevistas anteriores, os alunos,
a partir dessas reflexbes, devem compreender quando fazer uso de um estilo
monitorado, observando esses fenémenos.

Na entrevista 6, houve a discussdo a respeito do fendmeno variavel no nivel
morfoldgico, ou seja, a termina¢do —ndo , morfema verbal que indica gerindio. Nessa
entrevista, esse morfema sofre uma mudanca para —no, com a queda do fonema /d/ na
palavra sabeno (‘sabendo’). Sobre tal variagdo, a professora ao colocar em evidéncia as

seis entrevistas, fez com que os alunos notassem que somente no didlogo com a
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entrevistada Dirlene, ocorreu esse fendmeno. Assim, mediante discussdes com a turma,
levantaram a hipotese de que o fator escolaridade pdde influenciar na maneira de falar
da entrevistada. Levando em consideracdo que ela possui o ensino fundamental
incompleto, enquanto os outros entrevistados séo estudantes do ensino fundamental/
médio, ensino superior ou graduado (escritora). Além desse fendmeno, foi observado,
entrevista 6, 0 uso de cé (para ‘vocé”’).

Nesse sentido, para uma maior compreensdao sobre a variacdo diacronica
(variacdo que a lingua sofre através do tempo) foi apresentado pela docente o percurso
que esse pronome de tratamento seguiu: vossa mercé > vosmecé > vocé > (0) Cé,
esclarecendo que da mesma maneira que atualmente vocé e (0) cé se alternam na lingua
falada, no passado, os termos citados acima também se alternavam até a forma mais

antiga se tornava obsoleta e deixava de ser usada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Se por um lado h&d um idioma, uma lingua que representa a nagdo brasileira,
também existe uma enorme variagdo linguistica consideravel e justificada, a qual ndo
deve ser vista como uma forma “errada” de falar, incorrendo em preconceitos
linguisticos. Postura que gera uma ideia, presente em boa parte da sociedade, de que a
lingua dita “gramaticalmente correta” representa o que € “belo”, “correto”, ocasionando
em um culto a esse ideal de lingua, configurando em uma crenca de que todas as outras
manifestacdes de nosso portugués brasileiro que ndo foi convencionado como o modo
certo de falar e escrever, ndo podem ser consideradas belas, ldgicas e corretas.

Diante desse panorama, a escola, ambiente onde muitas vezes se tenta
homogeneizar a linguagem de uma comunidade, deve levar em conta essa variagdo
linguistica, ou seja, esses fendmenos linguisticos refletidos na oralidade dos alunos, sem
menosprezar, por meio de preconceitos linguisticos, a fala do educando e sua bagagem
cultural.

Nessa Otica, ao analisar o recorte feito no livro didatico “Portugués: linguagens”,
do 7° ano do Ensino Fundamental, da editora Saraiva, publicado em 2015, dos autores
William Cereja e Thereza Cochar, a presente pesquisa buscou evidenciar alguns fatos
observados em relacdo ao tratamento dado ao tema variacdo linguistica nessa obra,
constatando que ha uma tentativa de introduzir questfes sociolinguisticas ao contetido
veiculado no livro analisado.

Nesse sentido, a obra analisada “Portugués: linguagens” do 7° ano, apesar de
ndo reservar um capitulo para discutir o tema, a medida que avanca os capitulos, propde
questdes que elucidam o tema variacdo linguistica. Porém, ao solicitar para o aluno
observar a variagdo linguistica de um determinado género textual, atividade recorrente
no livro, sempre apresenta textos escritos na norma culta, desconsiderando as outras
variacfes. Além disso, em nenhum momento, 0s autores procuraram esclarecer que ha
uma classificacdo das variac6es linguisticas (diatopica, diastratica, diamésica, diafasica,
diacrénica), tampouco conceituaram o termo variacdo linguistica. Tal postura, deixa
evidente que os autores esperam dos alunos esses conhecimentos ao proporem suas

atividades.
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Ao se referirem a norma culta ou variante de prestigio, os autores empregam a
terminologia norma-padrdo.Tal fato causa uma confusdo conceitual, ja que o termo
utilizado por eles ndo se configura em uma variedade da lingua, mas sim em um
conjunto de regras que serve de referéncia para a unificacdo da lingua.

Em relacdo aos fendmenos gramaticais, Cereja e Magalhdes abordam a variagéo
morfossintatica na alternancia de uso do nos e a gente, além da aplicacdo de tu e vocé.
Em ambos os casos, as atividades estdo voltadas para fazer o aluno chegar a conclusdo
de que os termos a gente e tu, sdo utilizados em situacgdes informais, atribuindo apenas a
situacdes de fala seus empregos. Acrescentam que fatores extralinguisticos como idade
escolaridade, podem influenciar no uso dos termos supracitados. Contudo, n&o
apresentam a situacdo em que o uso do pronome pessoal tu pode ser formal, como na
regido sul, principalmente Rio Grande do Sul e Santa Catarina.

Ao elucidar a questdo da oralidade na obra analisada, recorre a varios géneros
orais como entrevista, seminario, debate, elencando algumas caracteristicas da
modalidade oral, como fala espontanea, menos monitorada em relagédo a lingua escrita,
entrretanto, nas produc@es de textos orais, orientam o aluno a utilizar uma linguagem
mais monitorada, evitando repeticGes, marcadores conversacionais que Sao recursos
especificos da lingua oral. Nao apresentam textos com as caracteristicas citadas (fala
espontanea, repeticbes, marcadores conversacionais), apenas contemplam os géneros
em que as falas sdo mais monitoradas.

Diante desse panorama, com olhar no tratamento das variacdes linguisticas,
nota-se que o livro didatico, tido como principal material de apoio do professor, deve
ser utilizado em sala de aula de forma que ndo reforce uma ideologia cerceada de
preconceitos que se presta a estigmatizar, reforcar as desigualdades e manter o status de
algumas classes. O professor de portugués, deve ter conhecimentos aprofundados sobre
ciéncia da linguagem e suas contribuicdes ao ensino da lingua portuguesa brasileira,
para julgar todos os materiais didaticos que estdo a sua disposi¢do, reconhecendo 0s
aspectos positivos e negativos de cada um. Isso resulta em um ensino voltado para a
educacdo sociolinguistica de seus alunos, pois quando o docente se vale desse saber,
promoverd em sala de aula um ambiente democratico em que o aluno possa utilizar sua
variante, reconhecendo-a como plena e eficaz e proporcionar ao aluno desenvolver

“outros saberes” sobre a lingua.
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Nesse sentido, o desenvolvimento da proposta de sequéncia didatica sobre a
producdo da entrevista oral, configurou em uma postura critica e autbnoma da
professora ao utilizar como ponto de partida uma atividade extraida do livro didéatico,
fazendo as adaptagdes necessérias para que houvesse uma reflexdo dos alunos a respeito
da composicdo do género entrevista, desde a primeira producdo até a producdo final
observando sua finalidade, suporte/ veiculo, tema, estrutura e linguagem. Além do
enfoque maior que foi trabalhar alguns conceitos sobre a variacao linguistica. Desse
modo, cada etapa das atividades aplicadas, foi pensada a partir da analise da obra no
capitulo 3, observando as lacunas que os autores deixaram ao tratar da variacdo
linguistica, mantendo uma postura conservadora, na maioria das vezes, a respeito da
lingua. Por conseguinte, para que houvesse essa intervencao, foi necessario, por parte da
professora, um conhecimento minimo dos postulados teoricos-metodologicos da
Sociolinguistica, de modo ndo ser uma mera repetidora de informacdes ou repassadora
de contetidos veiculados no livro didatico.

Nessa direcdo, uma das primeiras tarefas da professora foi reconhecer a
realidade linguistica da sala de aula, observando por meio de textos orais e escritos, o
continuo de urbanizagdo de cada aluno, ou seja, verificar se na fala deles havia tracos
graduais (comum na fala das maioria dos brasileiros urbanos) ou descontinuos (mais
comum na fala rural) para posteriormente pensar em atividades, a partir da realidade
sociolinguistica do aluno. Essa observacdo ocorreu durante o primeiro semestre, antes
da intervencéo didatica. Outra atividade que foi desenvolvida com os alunos, ao seguir a
sequéncia didatica, esta relacionada ao levantamento do conhecimento prévio dos
mesmos a respeito da variacdo linguistica e 0s saberes intrinsecos a ela. Nesse sentido, a
apresentacdo do video em que o apresentador Danilo Gentili entrevistava o rapper
Projota proporcionou discussdes, levantamento de hipoteses e constatacdes acerca do
uso da lingua heterogénea, em situacdes reais da fala.

Além disso, ao comparar as duas entrevistas (do cartunista Laerte e do rapper
Projota), sendo que a primeira apresentava uma linguagem mais formal em detrimento
da outra, os alunos perceberam que um mesmo género textual pode evidenciar
variedades diferentes. Dessa forma, desenvolveu no docente a competéncia linguistica
de modo a saber usar uma variedade ou outra, mesmo sendo 0 mesmo género textual
(oral ou escrito), de acordo com as situagdes de interacdo. Desse modo, no caso de

contextos mais formais, utiliza-se a norma culta; em casos menos formais, mais
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familiares, emprega-se a variedade popular, menos prestigiada socialmente. Tais
conhecimentos ensinam os alunos a transitarem de uma variedade linguistica para outra
de acordo com o contexto, com se fala ou para quem se escreve e de acordo com o
assunto.

Da mesma forma, as entrevistas realizadas pelos alunos, propocionaram a eles o
desenvolvimento da autonomia, enquanto pesquisadores, além de permitir que
identificassem regras internas da lingua que regem a variacdo, em diferentes niveis
linguisticos, por exemplo, no nivel fonoldgico e morfossintdtico. Com base nas
transcricdes das entrevistas, os alunos identificaram recursos proprios da modalidade
oral, notando algumas diferencas entre a fala e a escrita. Também, houve a oportunidade
de os educandos refletirem sobre as questfes externas da lingua que possam influenciar
na variacdo, como a idade e a escolaridade. Neste aspecto o uso das girias, ficou
evidente apenas na fala de uma entrevistada mais jovem. Além disso, puderam observar
que tanto na modalidade oral ou escrita, 0 uso de determinados termos, pode ser
considerado adequado ou inadequado. Porém, ndo se configura em falar ou escrever
certo ou errado, apenas se trata de variantes que possuem maior valor social que as
outras. Isso resulta na compreensdo de que a lingua esta relacionada ao poder, status,
sendo assim, algumas variantes sdo consideradas pela sociedade mais “bonitas e
corretas” que as outras, todavia, isso ndo significa que o falante que ainda nao se
apropriou dessa variedade da lingua, deve aceitar a discriminagcdo. Ao contrario, essa
conscientizacdo permitira compreender a importancia de ampliar seu conhecimento
linguistico para utiliza-lo de acordo com suas necessidades e ambiente que estara
inserido.

Dessa forma, a partir de acdes como essas, o professor de lingua portuguesa
estara contribuindo para que o espaco escolar possa cumprir com sua funcdo de
promover a cidadania e formar cidaddo consciente de todas as mazelas, complexidades
e juizo de valores de que nossa sociedade esta impregnada, inserindo-o de forma plena

na cultura letrada para poder se valer desse bem cultural, que ele tem direito.
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ANEXO 1- Excerto do texto “Memorias de um aprendiz de escritor” de Moacyr Scliar
extraido do livro didatico de Cereja e Magalhdes do 7° ano.

Memorias de um aprendiz de escritor

Escrevo ha muito tempo. Costumo dizer que, 8¢ ainda
nio aprendi — ¢ acho mesmo que ndo aprendi, a gente nunca
para de aprender ~ ndo foi por falta de pratica. Porque co-
mecei muito cedo. Na verdade, todas as minhas recordaqées
estio ligadas a isso, a ouvir e contar historias. Nio s0 as hls:
torias dos personagens que me encantaram, 0 Saci-Perere,
o Negrinho do Pastoreiro, a Cuca, Heércules, Teseu, 08 Argo- e M
nautas, Mickey Mouse, Tarzan, 0s Macaheus, os piratas, Tom‘ Sawyer, %' imaginérias ond
as minhas proprias histérias de meus personagens, egtas criaturas reais

convivi desde a infancia. |
A ] ra um escri
Na verdade, e escrevi ali em cima. Verdade € uma palavra muito relativa pa

¢do. O que é verdade, o que € imaginagdo? No colégio onde fiz 0 segundo grau, 0 ]ul:;) de
havia um rapaz que tinha fama de mentiroso. Fama, ndo; ele era mentiroso. Todo mundo

era mentiroso. Todo mundo, menos ele.
Umavez, o radio deu uma noticia alarmante: um avido em dificuldades sobrevoava

Podia cair a qualquer momento. Fomos para o colégio, naquele dia, preocupados; € coi
sobre 0 assunto, quando apareceu ele, 0 Mentiroso. Palido:
—Vocés nem podem imaginar!
Unma pausa dramética, € logo em seguida:
— Sabem este avido que estava em perigo? Caiu perto da minha casa., Escapamos
Gente, que coisa horrivel!
E comegou a descrever o avido incendiando, o piloto gritando por socorro... Um
sionante. Af veio um colega correndo, com a noticia: o avido acabara de aterrigar ,
mundo comegou a rir. Todo mundo, menos 0 Mentiroso;
— Néo pode ser! —repetia, incrédulo, irritado, —

Euvi o avio cair!
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Agora, quando
que Ndo estava me
te, 0 avido
decerto; mas para
nha incendiado, e

no que dizia, porque er
que precisava, nag

de um mentiroso,
palavras,

(quase tudo. Comoa
colher, o prumo, os ti
para o alfaiate. By
trabalho. Hi uma
sobre um escritor e
perguntava: Uesca
ovizinho via o e
critor, descansa
ques conta que, q
4 maquina, vario
grampeador - par
vai empreenderat
de Vinicius de A
Onde antes s6 }
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ANEXO 2 — Normas para transcri¢do, de acordo com Preti (1999).

Incompreensao dé*pal'avi?és

A u |
segmentos.

Hip6tese do que se ouviu.

Truncamento (havendo LA S
homografia, usa-se acento ’
indicativo da ténica e/ou
timbre).

Entonagao enfatica. Al

Prolongamento de vogale
consoante (como s, r). |

Silabag3o.

 Interrogagao.




OCORRENCIAS

Comentdrios que quebram a
seqiiéneia temdtica da exposi-
¢do; desvio temdtico. |

Superposigdo, simultaneidade o
de vozes. :

lndicagiodeqmafal:‘aﬁi‘
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ANEXO 3- Estrutura do livro didatico “Portugués: linguagens” do 7 © ano, dos autores
Cereja e Magalh&es (2015).
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