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RESUMO

Nos ultimos anos, o numero de trabalhos concernentes a leitura tem ganhado bastante
destaque, haja vista ser esta, em uma sociedade letrada, uma habilidade essencial a
manutencdo dos estudos e ao ingresso no mercado de trabalho. No ensino médio, tal
competéncia é, muitas vezes, delegada aos professores de lingua portuguesa e literatura.
Pensando nisso, a presente pesquisa visou discutir a importancia da leitura, enfaticamente a
literaria, bem como seu ensino. Sabendo que muitas vezes 0 meio mais facil de o texto
literario ser acessado aos estudantes é por meio do livro didatico, o qual subtrai do professor
parte da tarefa de planejar, propde-se nesta pesquisa o uso da metodologia webquest, uma
pesquisa guiada na internet com fontes pré-selecionadas pelo professor, de modo que o
estudante torna-se responsavel por parte de seu processo de aprendizagem. O objetivo é
mostrar como esse meio, que envolve texto escrito, imagético e sonoro pode ser ferramenta
importante no ensino da literatura. Discute-se, ainda, a necessidade de compreender a
tecnologia ndo como mero objeto de deslumbramento e desejo, mas como ferramenta
aplicavel no contexto escolar. De modo a explicitar uma possivel contribuicdo para o ensino
da disciplina mencionada, a proposta, cujo tema foi Trovadorismo, foi aplicada no Instituto
Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Nova Andradina, para estudantes do primeiro ano
do ensino médio técnico. Dentre as teorias que embasaram essa pesquisa, convém destacar 0s
estudos de Zilberman (1988), Abar e Barbosa (2008), Goméz (2006), Moraes (2006). Por fim,
admite-se a webquest, se bem direcionada pelo professor, como ferramenta enriquecedora
para 0 ensino, por agregar as praticas educacionais a tecnologia digital — computador — de
modo a desenvolver o letramento digital e literario.

Palavras-chave: leitura literéria; webquest; ensino.
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ABSTRACT

In recent years, the number of papers concerning the reading has gained enough prominence,
given that this is, in a literate society, an essential skill for the maintenance of the studies and
enter the labor market. In high school, such competence is often delegated to teachers of
English language and literature. Thinking about it, this research aimed to discuss the
importance of reading, emphatically literary as well as its teaching. Knowing that often the
easiest way to the literary text be accessible to students is through the textbook, which
subtracts the teacher the task of planning, it is proposed in this research the use of a
methodology named webquest, a guided research in the internet with pre-selected sources by
the teacher, and it makes the student responsible for part of their learning process. The aim is
to show how webquest, which involves writing, imagery and audible text, can be an important
tool in the teaching of literature. It discusses also the need to understand the technology not as
a mere object of wonder and desire, but as an applicable tool in the school context. In order to
clarify a possible contribution to the teaching of that discipline, the proposal, whose theme
was Trovadorismo was applied at the Federal Institute of Mato Grosso do Sul, Campus of
New Andradina, for first-year students of a technical high school. Among the theories that
supported this research, the studies highlight Zilberman (1988), Abar and Barbosa (2008),
Gomez (2006), Moraes (2006). Finally, it is assumed the webquest, although directed by the
teacher, as enriching tool for teaching, for adding to the educational practices of digital
technology - computer - in order to develop digital literacy and literary literacy.

Keywords : literary reading; webquest; teaching.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo inclui-se no campo da investigacdo acerca do ensino de literatura,
inserindo-se na linha de pesquisa denominada Ensino de Linguagens de interesse académico
do Programa de Mestrado em Letras da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
unidade de Campo Grande.

N&o é raro vermos estampadas em capas de jornais e revistas, ou mesmo em titulos de
artigos cientificos, matérias acerca do desestimulo discente para com a leitura. Sabe-se que,
atualmente, atribui-se, na maioria das vezes, unica e exclusivamente a escola a tarefa de
desenvolver o habito de ler, sendo ela, em muitos casos, o Unico lugar onde os alunos tém a
oportunidade de folhear um livro, seja ele impresso ou digital.

No tocante ao ensino médio, confere-se, na maioria dos casos, as disciplinas de lingua
portuguesa e literatura, principalmente, o compromisso de desenvolver o habito de ler. Neste
trabalho, especificamente, abordaremos com mais realce a literatura, disciplina que exige, em
grau maior, o contato com o texto. Sabe-se que, ainda, 0 meio mais comum de se ensinar essa
disciplina é por meio do livro didatico. Esse material j& angariou muitos adjetivos, nem todos

favoraveis. Ao tratar da relacdo ensino de literatura e livro didatico, Lajolo aponta que

[...] ndo parece que o que fazer com o texto literario na sala de aula seja ainda de
competéncia docente. J&4 faz alguns anos que decidir isso é de competéncia de
editoras, livros didaticos e paradidaticos, muitos dos quais se afirmaram como quase
monopolizadores do mercado escolar, na razdo direta em que tiraram dos ombros
dos professores a tarefa de preparar as aulas. (LAJOLO, 2001, p.15)

Somando a ideia defendida por Lajolo, Bender, em O livro didatico de literatura para
0 ensino médio, disserta sobre a utilizacdo e os conteddos dos manuais didaticos
contemporaneos. A autora retrata a importancia da literatura na formacéo do leitor, dizendo
ser esse um dos grandes motivos da disciplina fazer parte da base nacional comum de
conteddos escolares. Nesse sentido, faz-se necessario considerar dois aspectos essenciais em
seu ensino: ensinar literatura e sobre a literatura. Segundo Bender, a énfase deve recair na
primeira, ou seja, o texto propriamente dito; na segunda, informacdes relevantes, mas que nao
devem sobressair o texto: autores, obras, estilos e épocas.

Embora haja muitas criticas a forma como a disciplina tem sido tratada na escola,

ninguém defende, segundo a autora, sua extingdo da grade curricular. A escola é ambiente
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propicio para os escritos literarios (BENDER, 2007, p. 21); nesse sentido, critica-se a
metodologia de seu uso.

Ao abordar o livro didatico, a autora afirma que ele serve muito mais como guia para o
professor do que como material voltado ao aprendizado discente. Completa, ainda, que tal
livro exige muito pouco do aluno e menos ainda do professor. Mesmo havendo incisivas
criticas ao manual didatico, Bender afirma que “os livros ndo adquirem forga por si sO, ha
toda uma estrutura, ndo s6 politica como, também, pedagogica, em torno de sua producéo e
consumo” (BENDER, 2007, p. 38). Assim, a escola é a principal alimentadora desse
monopolio editorial, cabendo a essa institui¢do, ainda, a superacao desse recurso pedagogico.

Em uma sociedade que espera resultados imediatos,

[...] as escolas procuram cumprir as exigéncias do mercado e dos concursos
vestibulares, atendendo, assim, aos estudantes que as procuram, sendo essa a
preocupacdo dos pais e das instituices ligadas ao setor educacional. [..] A
preocupacdo com concursos e relagdo de contetdos fornecida pelas institui¢des
desencadeia 0 modelo de historia literaria, dando-se o ensino a partir da
periodizag&o, sendo os textos meros recursos ilustrativos. (BENDER, 2007, p. 112)

Consciente da problemaética que assola o ensino de literatura no ambiente escolar, a
autora afirma que a disciplina “precisa ser conhecida em um todo para ser valorizada ¢ ter um
espaco definido. Apenas desse modo conquistarad sua autonomia e terd a disposicao de seu
ensino recursos que fardo com que consiga impor-se sem perder as caracteristicas que
destacam seus textos frente a outros” (BENDER, 2007, p. 122).

A escola passou e, paulatinamente, ainda passa por constantes transformacdes, por isso
em uma era tecnoldgica ela ndo pode esquivar-se de determinadas questdes. De acordo com
Fukuda (2004, p. 4), cabe aos professores repensarem a natureza da educacdo, tanto no seu
contelldo quanto em como transmiti-lo, fazendo o melhor uso possivel dos recursos
tecnoldgicos existentes. Nesse sentido, a leitura, especificamente a literaria, pode e deve ser
realizada com auxilio de recursos tecnolégicos como o computador, por exemplo. Todavia,
faz-se necesséario, que, no momento de preparacdo das aulas, o professor tenha ciéncia de
como lidar com essa ferramenta em sala de aula.

Sendo assim, este trabalho consiste em investigar como a Literatura, um dos
componentes curriculares mais antigos no Brasil, pode ser abordada no ambiente escolar com
auxilio das tecnologias digitais, mais especificamente a webquest, expondo como essa
ferramenta pode ser aplicada em turmas do ensino méedio de modo a promover o habito de ler.

Considerando que, muitas vezes, seu estudo se reserva a dados histéricos, deixando o texto
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literario, que deveria ser o ponto de partida, em segundo plano; ha, por isso, no contexto atual,
a necessidade de uma nova abordagem metodoldgica, a qual, ao contrario dos manuais
didaticos, transfere ao professor total responsabilidade para com a selecdo dos textos, bem
como 0s critérios e 0s instrumentos de avaliacao.

Em se tratando de uma sociedade em que o0 acesso ao computador e,
consequentemente, as redes sociais estd, ao menos nas escolas, gradativamente mais facil, faz-
se necessaria a insercdo de praticas inovadoras, esquivando-se da aula tradicional presa,
muitas vezes, apenas ao livro didatico, o qual engessa a criacao discente, pois traz perguntas e
respostas prontas. Destarte, os recursos digitais, atrelados nesse caso a literatura em sala de
aula, podem proporcionar um trabalho diferenciado com o texto literario na escola, desde que
bem direcionado, haja vista que nem sempre tecnologia é sinbnimo de inovacdo. Ao discorrer
sobre o ensino de literatura, Leahy-Dios (2000, p. 16) afirma que seu estudo é essencial ao
processo de educar sujeitos sociais, por se tratar de uma disciplina sustentada por um
triangulo interdisciplinar composto da combinacdo assimétrica de estudos da lingua, estudos
culturais e estudos sociais. Cabe-nos acrescentar, sobretudo, a essa combinagdo exposta por
Leahy-Dios o ingrediente artistico da literatura, talvez o principal deles.

Dada sua relevancia, exige-se, hodiernamente, novas formas de se trabalhar a referida
disciplina na sala de aula; nesse contexto, as tecnologias digitais, se bem aplicadas, s&o
ferramentas Uteis. Ressaltamos, para tanto, que tecnologia aqui é entendida como construgédo
sociotécnica cujos usos e aplicacdes sdo definidos pela atuacdo direta dos sujeitos com que
interage (LEITE, 2009, p. 61). Desse modo, no que tange ao ensino, a lousa, giz, livros
didaticos e outros materiais utilizados no desenrolar das atividades pedagdgicas docentes sao,
também, considerados tecnologia.

Destacamos, sobretudo, que a tecnologia ndo deve provocar somente o
deslumbramento, ou seja, em alguns casos, entende-se por tecnologia “maquinarias ou
aparelhos” mirabolantes, distanciando-se, assim, da realidade discente, sendo considerada,
nesse caso, mero objeto de desejo. Nessa perspectiva, em busca de formas simples, acessiveis
e, a0 mesmo tempo, inovadoras, evidencia-se 0 uso da webquest, um instrumento de pesquisa
direcionada na internet.

Para efetivacdo da pesquisa, optou-se por desenvolvé-la em uma escola técnica —
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, cdmpus de Nova Andradina — pois 0 espago
reservado a literatura é pequeno, mas a disciplina deve ser ensinada, haja vista ser ela

componente obrigatério da base nacional comum. Os Institutos Federais de Mato Grosso do
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Sul, em sua grade curricular, propdem o ensino de Literatura conjuntamente com o de Lingua
Portuguesa, ndo havendo, assim, um espaco restrito para cada uma. Cabe, portanto, ao
professor das disciplinas organizar como serdo ministradas as aulas, selecionando, segundo
seu julgamento, os conteldos que sdo mais relevantes, pois como muitas vezes 0 tempo
reservado ao conteudo ndo é suficiente alguns assuntos sdo suprimidos.

Essas escolas técnicas crescem, gradativamente, em todo territdrio nacional. Em Mato
grosso do Sul, ha, até o presente momento, sete institutos federais. Por integrar as disciplinas
da base nacional comum as da parte técnica, algumas disciplinas podem ser vistas como
supérfluas. Esse fato motivou a realizacdo desta pesquisa, pois, para muitos, a literatura
inclui-se na categoria de cunho ndo pragmatico, sendo ela, por diversas vezes, suprimida pelo
professor de seu contetido programatico, haja vista que as disciplinas ndo sdo, ao menos nos
institutos de Mato Grosso do Sul, ensinadas separadamente.

De modo a embasar as ideias aqui defendidas, a realizagdo da parte pratica da pesquisa
ocorreu no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, campus Nova Andradina, situada na
Rodovia MS 432, Km 23, Fazenda Santa Bérbara, s/n, CEP 79750-000. A turma escolhida foi
a do curso técnico em agropecuaria l. A escolha por essa turma se deu por conta de ser no
primeiro ano, para muitos, o contato inicial com a literatura, devendo ser, portanto, uma
introducdo que instigue o aluno a desenvolver sua habilidade leitora. Conveém salientar que
muitos dos estudantes dessa turma vivem em fazendas, ou assentamentos de Nova Andradina
e cidades vizinhas, fato que torna ainda mais dificil o acesso aos livros e, as vezes, ao
computador. Nesse contexto, investiu-se em uma forma diferenciada de apresentar aos alunos
o0 primeiro conteddo de literatura expresso na ementa: trovadorismo.

Pensando nisso, a metodologia webquest apresenta-se como possivel ferramenta a
sanar determinados obstaculos, pois o professor apenas direcionara a pesquisa, incumbindo os
estudantes de executarem todas as etapas descritas na webquest, podendo, sobretudo, avaliar o
estudante pelas atividades desenvolvidas.

A discussdo acerca do objeto perpassa trés importantes pontos: no primeiro, é
apresentada a importancia da leitura na sociedade, bem como o0 modo com o qual a literatura
tem sito abordada na escola; para tanto, foi realizada a revisao de literatura, a qual buscou
producdes académicas que contemplassem o tema leitura, real¢cando a literéria; no segundo,
discute-se o a tecnologia, apresentando-a na perspectiva defendida por Dénis Moraes, em A
tirania do fugaz: mercantilizagéo cultural e saturacdo midiatica, e Guillermo Orozco Gomez,

em Comunicacao social e mudanca tecnoldgica: um cenario de multiplos desordenamentos.
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Nesse contexto, apds discussdo tedrica, apresenta-se a webquest no ensino, admitindo-a como
ferramenta metodoldgica diferencial, cujo objetivo é propor ao estudante um estudo guiado na
internet; no terceiro, apresentam-se as etapas constituintes da webquest bem como um plano
de aula, com mindcias, relatando como preparar e desenvolver uma atividade. Por fim serdo
expostas as conclusdes do trabalho.

Face ao exposto, a fim de corroborar a proposta supramencionada, as ideias aqui
defendidas fundamentam-se em teorias referentes as seguintes areas: leitura, literatura, ensino

e tecnologia.
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CAPITULO 1

LEITURA: SUA IMPORTANCIA E PAPEL SOCIAL

Houve, nas ultimas décadas, significativa ascensdo das producdes académicas
concernentes a importancia da leitura, haja vista ser esta, ainda, uma preocupacao que assola 0
mundo todo. Sabendo ser essa competéncia primordial para a manutencdo dos estudos e
ingresso no mercado de trabalho, faz-se necessario desenvolver, dentro e fora do ambiente
escolar, trabalhos que promovam o héabito de ler.

Na intencdo de corroborar a discussdo deste trabalho, apresentar-se-do algumas
producdes académicas contemplando o tema leitura, de modo a expor sua importancia e
circulacdo na sociedade. Embora apresente a leitura de forma geral, enfatizar-se-a a literéria,
pois € a que consolidara a discussdo desenvolvida na proposta desta pesquisa.

Principiando a discusséo, autora de diversos trabalhos a respeito do tema em questéo,
Zilberman (1988), em Leitura: histéria e sociedade, recorre a um vies historico para
demonstrar a relevancia da leitura nos diversos contextos sociais. Segundo ela, a tecnologia
desenvolvida por Gutenberg foli, talvez, a mola propulsora para a propagacao do habito de ler,
pois propiciou maior acessibilidade ao livro, deixando de ser objeto raro e de pouca utilizagéo
para, paulatinamente, chegar as maos de grande parte das pessoas, a0 menos das que sabiam
ler.

Esse invento ganhou vultoso destaque com a Revolucdo Industrial, movimento que
impactou o processo econdmico e social no século XVIII, haja vista que, segundo Zilberman
(1988, p. 14), novas técnicas foram postas a disposicdo das industrias emergentes, e entre
essas encontrava-se a que se responsabilizava pela producdo de material transmitido por
escrito. A tipografia, revestida de novas técnicas de reproducdo, permitia a impressdo de mais
obras em um espa¢o menor de tempo.

Somada a isso, a facilidade de impressao permitiu que novos géneros fossem surgindo
como, por exemplo, o folhetim, o jornal, a literatura infantil, entre outros, de maneira a
atender diferentes publicos. Desse modo, como atesta a autora, o livro - e por consequéncia a
literatura, de que aquele era portador - se vulgarizou; mas, a0 mesmo tempo, a leitura se
popularizou, tornando-se uma pratica progressivamente usual entre as pessoas das diferentes
classes sociais (ZILBERMAN, 1988, p. 15).
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Essa época foi marcada, sobretudo, no bojo das mudangas do Movimento da Reforma
e da Revolucdo Industrial, pelo decurso da até entdo educacdo preceptoral a coletiva.
Compreendendo a heterogeneidade do publico leitor, ao considerar a circulacdo social do
livro, bem como da ideologia trazida em seu texto, criou-se, como assegura Zilberman (1988,
p. 16), uma dualidade sobre esse material: valorizado quando transmite saberes e posicOes
socialmente aceitos; degradado quando reconhecida sua condicdo de mercadoria;
censurado,quando investe contra ideias e sistemas dominantes.

Essa dualidade estende-se pelos tempos, visto que, conforme Zilberman (1988, p. 17),
com a difusdo da economia capitalista, cresceram também os produtos associados diretamente
ao mercado, consolidando a literatura de massa e acentuando o angulo materialista das
relacBes entre o consumidor e o livro. Esse fato possibilitou a disseminacdo da literatura de
teor menos pedagogico, ficando a cargo da escola, nas palavras da autora, a missdo de
recuperar o equilibrio.

Recobrar a histdria social da leitura, portanto, € essencial ao entendimento de sua
funcdo no contexto em que circula, uma vez que mantém em si, como denominou a autora,
um potencial revolucionario. Zilberman (1988, p.17) garante que, neste caso, cabe reabilita-lo,
considerando-o um dos elementos vitais para viabilizar a transformagéo social.

Ao discorrer sobre leitura, Isabel Solé, na obra Estratégias de Leitura, caracteriza a
leitura como: “um processo de interacdo entre leitor e texto; neste processo, tenta-se satisfazer
[obter uma informacao pertinente para] os objetivos que guiam a leitura”. (SOLE, 1998, p. 5).
Todavia, para a efetivacdo do exposto, € essencial haver um leitor ativo, que 1€ e processa 0
texto, bem como um objetivo para conduzir a leitura.

Solé concebe a leitura como meio de interacdo, por meio da qual o leitor envolve seu
conhecimento de mundo e textual com vistas a engendrar sentido ao texto lido. Ao discutir
sobre a importancia do tema discutido, Solé (1998, p. 32) declara que a aquisicdo da leitura é
imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca uma
desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar essa aprendizagem. Nessa
perspectiva, Solé confere a escola destaque, pois cabe a essa instituicdo também a motivacéao
ao hébito de ler.

A pesquisadora afirma que os objetivos da leitura sdo essenciais para determinar a
maneira como o leitor norteara sua busca no texto, haja vista serem eles determinantes das
estratégias adotadas no processo de leitura; destarte, 1é-se, conforme sua exposi¢éo, para obter

uma informac&o precisa; seguir instrucdes; obter uma informacéo de carater geral; aprender;
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revisar um escrito proprio; comunicar um texto a um auditorio; praticar a leitura em voz alta;
verificar o que se compreendeu; por prazer; entre outros. Assim, Solé ressalta que a leitura,
desde que seja motivadora, dar-se-4 de forma fluente e compreensiva, uma vez que vai ao
encontro dos interesses do leitor.

Solé agrega a ideia de que o desenvolvimento da escrita esta intimamente ligado ao
habito de ler, por isso, em sua obra, ha um realce para o espago da leitura dentro da sala de
aula, cabendo a cada professor, independente da disciplina, planejar e concretizar uma pratica
baseada em uma reflex&o, inovadora e eficaz (SOLE, 1998, p. 175).

Em A leitura como construgdo do texto e construcdo do real, Guaraciaba Micheletti, a
fim de explanar a afirmacéo que intitula seu texto, ressalta que ndo se pode mais considerar a
leitura como simples decifracdo de sinais, letras e palavras. Ler um texto (referindo-se ao
texto verbal, embora possa ser aplicado a outros textos) é atribuir significacbes, o que
significa uma re-construcdo do que é lido. Conforme Micheletti (2001, p. 15-16), esse
processo envolve um mecanismo de decodificagdo e ativacdo de todos os conhecimentos de
que o leitor dispde. Assim, ler um texto pde em acdo todo conhecimento de mundo®.

Esse conhecimento é o que possibilita ao leitor ir além do que estd exposto na
superficie textual, possibilitando a contextualizacdo do que € lido. A autora acredita que é
dessa leitura que nasce a construgdo do real. Ela expde que, aparentemente preso nas malhas
do texto, o leitor salta para a vida e para o real na medida em que a leitura da palavra escrita
pode conduzi-lo a uma interpretacdo de mundo (MICHELETT]I, 2001, p. 16).

Considerada a leitura como um ato interativo e de compreensdo de mundo, a autora
expde que ler um texto, seja ele de qualquer assunto, possibilita ao leitor o contato com
experiéncias diversas, propiciando-lhe reconstrui-las e reconstruir-se. Esse seria um dos meios
para o desenvolvimento do leitor critico, entendido por Micheletti ndo apenas como mero
decifrador textual, mas como cooperador e produtor, na medida em que realiza inferéncias
semanticas ao que ¢é lido.

Em seu artigo intitulado A leitura literaria em questdo, Anete Mariza Torres Di
Gregorio, ap6s demarcar no titulo as fronteiras de seu trabalho acerca da leitura, questiona
sobre quais as intencles e as expectativas do leitor para com o género literario. Com vistas a
responder a indagacgéo, a pesquisadora afirma que existem diferentes “contratos de leitura do
leitor”, haja vista existir, segundo ela, o do gramatico/estudioso da lingua, o do leitor-escritor

de uma obra literaria, o do leitor-literario, entre outros. Explanando as categorias expostas, 0

' Conhecimento de mundo é entendido pela autora como o conjunto de todas as experiéncias que o individuo
possui.
2 Os termos marcados por aspas preservam as nomenclaturas expostas na obra de KOCH; ELIAS, 2010. 19



gramatico ou o estudioso da lingua elabora o seu projeto de leitura literaria visando a um fim
determinado: colher excertos que Ihe deem sustentacéo para a defesa de seus pontos de vista
no que concerne as questdes do idioma (TORRES DI GREGORIO, 2010, p. 108); o leitor-
escritor busca encontrar autores que, pela escolha de palavras e pelo modo como tece seu
texto, lhe sirvam de modelo; ja o leitor literario, que optou por esse género como leitura,
almeja, segundo Torres Di Gregorio (2010, p. 108), deparar-se com o inesperado, desejando
surpreender-se a cada nova obra como o autor; extasiar-se como estranhamento que
singulariza a arte, desafiando-o como participante da criagdo do objeto artistico — a imprimir-
Ihe outros sentidos.

Sabedora de que os demais géneros sdo abrangidos pelo ensino de lingua portuguesa, a
estudiosa justifica a escolha da leitura literaria ao afirmar que a escola tem demonstrado
apreco a leitura informativa, a leitura para finalidades pragmaticas, descuidando da leitura
literaria, da leitura de fruicdo, que pertence também ao vasto mundo da leitura, cujo acesso
ndo pode ser restrito a leitura que situacbes da vida real demandam (TORRES DI
GREGORIO, 2010, p. 110).

Corroborando suas ideias, a literatura na escola, como ferramenta para a formacao de
leitores, deve visar a dimensdo critica dos individuos, reconhecendo-os como construtores de
sentidos; que ndo os reduza a meros decodificadores e utentes de textos, consumidores de
sentidos apresentados por outros. S6 assim ela adquire sua valorizacdo (TORRES DI
GREGORIO, 2010, p.110).

José Luis Jobim, em A literatura no ensino medio: um modo de ver e usar, discorre
que a leitura literaria na sala de aula deve respeitar o interesse de seu publico, de modo a
seguir uma ‘“‘graduagdo textual”, ou seja, iniciar o trabalho com literatura apresentando aos
estudantes textos faceis, para, entdo, aos poucos, introduzir os mais complexos, de modo a,
como diz o autor, “preparar o terreno”, com 0 intuito de despertar a motivagdo discente pela

leitura. Jobim defende a ideia de que o texto € essencial na escola, visto que, nele, o estudante

[...] visualiza o vocabulério corretamente grafado, apreendendo, ao mesmo tempo, o
seu contexto semantico-pragmatico e seu uso historico. Do trabalho com o texto
pode derivar a conscientizagdo do aluno para a morfossintaxe da lingua, apontando-
se a distribuicdo da palavra na frase, dos sintagmas no periodo, dos campos
semanticos, das palavras-chave etc. (JOBIM, 2009, p. 119).

Além de todas as vantagens elencadas por Jobim em relacdo a leitura literéria, o autor

assegura gue esta ressalta sobretudo as muitas diferencas entre o oral e o escrito, de modo que
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0 estudante depreenda que as entonagOes, as pausas, 0s acentos de intensidade e o0s
complementos extraverbais ttm um papel no espaco oral que nédo terdo no escrito. (JOBIM,
2009, p. 120)

Ao defender a relevancia da leitura literaria, cuja maior capacidade é a de criar novos
horizontes, Jobim (2009, p. 128) afirma que a vivéncia do poder-ser de mundos ficcionais e a
apreensdo dos interesses, objetivos, projetos e quadros de referéncia desses mundos podem
alargar o horizonte do ser-dado, do nosso mundo conhecido.

Vera Teixeira Aguiar, em Notas de uma psicossociologia da leitura, adota como
pressupostos tedricos os estudos da estética recepcional, a qual leva em consideracdo a
performance do leitor. A leitura, nesse sentido, é compreendida como atividade que da
existéncia e legitima a literatura (AGUIAR, 2006, p. 35).

Como a obra literaria é simbdlica, ela permite leituras plurais, dando-se a interpretacao
sempre de um modo novo, pela possibilidade de combinacdo de signos (AGUIAR, 2006, p.
36). A autora acredita que essa interacdo com o texto faz com que o individuo jamais seja o
mesmo, pois ja teve seus horizontes ampliados; tanto é que uma segunda leitura de um mesmo
texto seria vista com outro olhar.

Sendo o texto uma estrutura esquematica, concebida a partir de indicacGes, de pontos
de indeterminacdo e vazios, o receptor precisa ser um elemento ativo no processo de leitura,
para decodificar sinais, fazer escolhas, preencher lacunas (AGUIAR, 2006, p.36). Contudo,
para se chegar a esse nivel de leitura, Aguiar defende que seu processo inicial deva acontecer
por meio de formas ludicas, em grupo e interativa, de modo que o livro possa ser apresentado
as criancas, manuseado, lido, comentado e ressignificado por meio do desenho, da pintura e
da montagem, com os recursos de sucata disponiveis. Assim, as atividades evoluem
gradativamente para o ato individual de leitura (AGUIAR, 2006, p. 36).

A autora acredita ser esse procedimento fundamental ao desenvolvimento do ser leitor,
uma vez que, apos essa etapa, criar-se-ia a necessidade de realizar a travessia para obras mais
complexas, permitindo ao individuo a descoberta de novas formas de ser e viver, interna e
externamente (AGUIAR, 2006, p. 39).

Em A importancia da leitura no mundo contemporaneo, Margarida Soares afirma que
0 que configura a sociedade moderna ¢ a educacdo de todos, de modo a formar cidadaos
responsaveis, criticos e sérios. Todavia, para a realizacdo dessa assertiva, € vital o dominio da

leitura, haja vista que s6 por meio do dominio dessa competéncia o cidaddo pode ser
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autdbnomo e tomar consciéncia de si proprio e dos outros, de forma a poder tomar decisdes
face a complexidade do mundo onde vive.

Reforcando a ideia de que vivemos em uma sociedade que nao valoriza, nem
desenvolve praticas de leitura, delega-se, segundo observagdes da autora, a escola, ainda que
nédo de forma exclusiva, a responsabilidade de formar leitores. Com as mudancas nos campos
cientifico e tecnoldgico, novas linguagens foram se firmando, trazendo consigo novas formas
de comunicacdo, caracterizada pela larga escala informacional.

Isso posto, a escola ndo pode se furtar de contemplar as novas tecnologias de
informagdo no processo educacional, devendo se incumbir da tarefa de adaptar seus planos
pedag0gicos as exigéncias/tendéncias contemporaneas da sociedade.

Ao pensar nos recursos pedagdgicos empregados no ensino, a autora critica,
sobretudo, a tradicdo escolar, em que o manual didatico é, na maioria dos casos, 0 Unico
material de leitura acessado aos alunos, restando ao professor o oficio de redimensionar sua
utilizagdo, dada suas limitagoes.

Em uma sociedade marcada pela presenca da leitura de imagem e de palavras surge
um novo modo de ser leitor e escritor, permitindo uma leitura diferenciada daquela realizada
no papel. Hodiernamente, € possivel o leitor transitar por entre diferentes textos, utilizando-se
do hipertexto, recurso que permite quebrar a linearidade estabelecida pela leitura impressa.

Soares ressalta, também, a importancia do texto literario na sala de aula, desde que
respeitem as limitacOes inerentes as diferentes fases de ensino. O texto literario é capaz de
proporcionar ao estudante um dialogo mais complexo e mais rico, expandindo as suas
experiéncias, despertando a sua curiosidade e ampliando o seu conhecimento de mundo.

Ingedore Villaga Koch e Vanda Maria Elias expdem, em Ler e Compreender: 0s
sentidos do texto, que a concepc¢do de leitura muito depende da concepcdo que se tem de
sujeito, de lingua, de texto e de sentido. No intuito de explanar acerca do exposto, as autoras
apresentam trés concepgoes: foco no autor, foco no texto e foco na interacdo autor-texto-
leitor.

Na primeira, foco no autor, a lingua é compreendida como representacdo do
pensamento, cujo sujeito é entendido, conforme Koch e Elias (2010, p.9), como psicoldgico,
individual, dono de sua vontade e de suas agdes; 0 texto, nesse caso, € tido como produto,
outorgando ao leitor a tarefa de apenas captar as intenges do autor, ou seja, um leitor
passivo; a leitura é entendida como atividade de captacéo de ideias do autor, sem se levar em

conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor. (KOCH; ELIAS, 2010, p. 10)
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Na segunda, foco no autor, a lingua é compreendida como estrutura, cujo sujeito é
“assujeitado®”, desprovido de consciéncia; a lingua, nessa concepgdo, caracteriza-se como
codigo, portanto, designada apenas a comunicacdo; o texto é entendido como simples
“produto de codificacao” e a leitura, nesse caso, segundo Koch e Elias (2010, p. 10), ¢ uma
atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade, uma vez que esta “tudo esta
dito no dito”. [...] O leitor ¢ caracterizado por realizar uma atividade de reconhecimento, de
reproducéo.

Na terceira, foco na interacdo autor-texto-leitor, compreende-se a lingua, segundo
Koch e Elias (2010, p. 10-11), como meio de interacdo, cujos sujeitos sdo construtores
sociais, ativos; o texto é o lugar da interagdo entre os interlocutores e o sentido é construido
na interacdo texto-sujeitos. Expostas as concepcdes, ressalta-se que, atualmente, a academia
sustenta é a terceira, a qual atribui ao leitor a fungédo de construtor de sentido.

Conforme apontamentos de Koch e Elias (2010, p.18), ao interagir com o texto,
estabelecemos relacbes entre nossos conhecimentos anteriormente constituidos e as novas
informacBes contidas no texto, fazemos inferéncias, comparacdes, formulamos perguntas
relacionadas com o contetdo. Segundo elas, essa interagdo ocorre levando-se em
consideracdo os objetivos da leitura, sejam eles para mera informagé&o, trabalhos académicos,
prazer, entre outros.

Outro fator importante concernente a essa Ultima concepcdo € o fato de considerar o
conhecimento enciclopédico do leitor, haja vista ser condicdo sine qua non para a
concretizacdo da interacdo. Nesse sentido, as pesquisadoras trabalham com a ideia de “um”
sentido para o texto e ndo “do” sentido, uma vez que, de acordo com Koch e Elias (2010, p.
19), na atividade de leitura ativamos: lugar social, vivéncias, relacbes com o outro, valores de
comunidade, conhecimentos gerais. Depreende-se, portanto, que a leitura muito depende da
participacdo do leitor, haja vista que o texto apresenta-se muitas vezes incompleto, cabendo
ao leitor, em sua interagdo com o autor, preencher as lacunas textuais, de modo a produzir um
sentido, visto que ha um esquema cognitivo compartilhado.

Em se tratando de documentos governamentais, as Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio, doravante OCEM, area de linguagens codigos e suas tecnologias, também
contemplam a leitura literaria, justificando sua presenca no curriculo do ensino medio pelo

fato de oferecer ao estudante textos que nao tenham carater pragmatico, diferenciando-se,

Z Os termos marcados por aspas preservam as nomenclaturas expostas na obra de KOCH; ELIAS, 2010.
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nesse ponto, dos demais discursos. Sua leitura objetiva, portanto, a humanizacéo®. Refém de
um curriculo que intenciona atender as exigéncias mercadoldgicas, o ensino de literatura deve
promover o letramento literario, ou seja, conduzir o estudante a se apropriar da literatura,
vivenciando a experiéncia literaria, isto €, o contato efetivo com o texto.

Busca-se, intencionalmente, na interacdo com o texto literrio a sensacdo de
estranhamento, a qual é concebida por meio de um labor diferenciado com as palavras. O
confrontamento e a reflexdo sobre o exposto no texto literario, seja na superficie, ou nas
entrelinhas, segundo as OCEM (2006, p. 55), possibilitam, pois, a ampliacdo de horizontes, o
questionamento do ja dado, o encontro da sensibilidade, a reflexdo, enfim, um tipo de
conhecimento diferente do cientifico.

Cabe ressaltar que, dependendo da bagagem de leitura discente e sua intimidade com o
texto literaria, sua experiéncia podera ser multipla. Segundo as OCEM (2006, p. 67), ndo s6 a
leitura resulta em interacdes diferentes para cada um, como cada um poderé interagir de modo
diferente com a obra em outro momento de leitura do mesmo texto.

O documento apresenta, ainda, uma critica a forma como a leitura é encarada no
ensino médio, pois aos estudantes sdo reservadas as atividades de metaleitura, ou seja,
enfatizam-se aspectos histdricos, caracteristicas de estilo, nomes de autores, etc. Desse modo,
a leitura literaria cede seu nicho a essas informacdes periféricas. Ndo obstante a leitura ocorrer
em sala de aula, mesmo que por meio de compilagdes, resumos e fragmentos, de acordo com
as OCEM (2006, p. 70), ao fim e ao cabo, tais atividades ndo consistem em fazer com que 0s
jovens leiam, mas em fazé-los refletir sobre os diversos aspectos da escrita: organizacdo da
lingua, historia literaria dos textos, estrutura dos textos literarios, etc.

O Ministério da Cultura e Educacdo, com o intuito de fomentar a leitura, publicou em
2010 o Plano Nacional da Leitura — PNLL, documento que expbe dados de pesquisas que
registram, por exemplo, 0 acesso ao livro, a leitura nas diversas regides brasileiras, resultados
do PISA®, entre outros, bem como possiveis propostas para transformar seu estado atual.
Destarte, o documento reforca a assertiva de que no Brasil as pesquisas e as avaliagdes

educacionais apontam para a precaria formacdo de um publico leitor e revelam as imensas

* O documento faz uso da definicdo de Antonio Candido, entendendo por humanizagao o exercicio da reflex&o, a
aquisicdo do saber, a boa disposicéo para com o proximo, o afinamento das emocgdes, a capacidade de penetrar
nos problemas da vida, o senso de beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor.

4 Programme for International Student Assessment (PISA) - Programa Internacional de Avaliacdo de Estudante.
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dificuldades para o sucesso das ac¢des envolvidas na solucdo do problema (BRASIL, 2010,
p.28).

Dentre as varias modalidades de leitura, 0 PNLL aduz, sobretudo, a literatura dotada
de atencdo especial, dada sua relevancia inquestionavel na formacdo do leitor. O documento
caracteriza a literatura, ancorada nos estudos de Antonio Candido (apud BRASIL, 2010, p.
33), como:

a) a capacidade que a literatura tem de atender a nossa imensa necessidade de ficcdo
e fantasia; b) sua natureza essencialmente formativa, que afeta o consciente e o
inconsciente dos leitores de maneira bastante complexa e dialética, como a propria
vida, em oposicdo ao carater pedagégico e doutrinador de outros textos; c) seu
potencial de oferecer ao leitor um conhecimento profundo do mundo, tal como faz,
por outro caminho, a ciéncia.

Percebe-se, portanto, que ndo é apenas a academia, em especial a de Letras, que
acredita na literatura como recurso indispensavel a formacéo do leitor. Outro fator importante
destacado no documento é o uso das tecnologias de informacdo, expondo que ndo se pode
esquivar da chamada inclusao digital, principalmente em uma nacdo em que gradativamente o
livro de papel trava acirrada competicdo com o eletrénico. Desse modo, acredita-se no uso
dessas tecnologias para a formacdo de uma sociedade leitora.

Fonte elucidativa para compreensdo de como a leitura tem sido caracterizada na sala
de aula, Claudia Strey, no artigo O objetivo de leitura em uma interface psicolinguistica-
pragmatica, aponta que a leitura realizada por alunos do ensino médio parece ser guiada pelo
menor custo cognitivo, ladeado pelo objetivo de leitura e pelo tipo de avaliacdo feito. Na
defesa de sua ideia, a autora embasa-se na Teoria da Relevancia® de Sperber e Wilson aliada &
Psicolinguistica-pragmatica.

A autora, num primeiro momento, buscando defender sua assertiva, debruca-se sobre a
intrigante questdo: no que tange a leitura literaria, o que leva os jovens a preferirem ler
resumos a ler textos originais, fazendo assim a opg¢édo a partir de uma relacdo entre menor
custo e maior beneficio? E qual o papel dos objetivos da leitura e da avaliacdo feita pelos
professores?

Com vistas a responder as perguntas supramencionadas por meio da interface entre

Psicolinguistica e Pragmatica, a pesquisadora apresenta algumas hipoteses:

(a) o objetivo da leitura e o tipo de avaliacdo parecem guiar a leitura feita pelos
alunos; (b) o principio da Relevancia ajuda a explicar a escolha de qual forma de

5 “A Teoria da Relevancia é um modelo de comunicagdo ostensiva, no qual o falante tornara manifesta a sua
intencdo informativa e comunicativa; e inferencial, em que o ouvinte devera construir o contexto para chegar a
interpretacdo do enunciado”. (STREY, 2012, p. 219)
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leitura é mais relevante de acordo com o seu objetivo; (c) a leitura é determinada
pelo menor custo cognitivo, e ndo pelo beneficio. (STREY, 2012, p. 218)

Nessa perspectiva, ao tratar da leitura na perspectiva da relevancia, a autora afirma que
os seres humanos prestam atencdo aquilo que lhes parece relevante, desencadeando um
processo inferencial. Em outras palavras, segundo Strey (2012, p. 220), a mente humana
possui uma tendéncia a escolher estimulos, a ativar o conjunto de informacdes mais relevantes
para processa-los da maneira mais produtiva. Complementando a ideia exposta, a
pesquisadora, embasada em Sperber e Wilson, assegura que um estimulo seré eficaz se, e
somente se, ele for relevante o suficiente para merecer esfor¢o de processamento da audiéncia
e 0 mais relevante compativel com as habilidades e preferéncias do comunicador.

Ja é sabido que a leitura de obras literarias nas escolas esta, aparentemente, cedendo
seu espacgo aquela de resumos das obras. Contudo, para compreender esse fendmeno e, quica,
tentar reverté-lo, faz-se fundamental observar como a leitura tem sido direcionada no
ambiente escolar, ou ainda, ponderar sobre quais objetivos de leitura sdo propostos pelos
professores.

A pesquisadora assegura que, ao propor uma atividade envolvendo um texto literério,
muitos professores almejam incentivar a leitura desse género, de modo a realizar um estudo

aprofundado da obra. Entretanto,

[...] muitas vezes, a avaliacdo feita parece ndo ser compativel com a intencéo inicial
dos professores, pois, ao fazerem questdes que abordem apenas as informagdes
gerais do texto, os alunos ajustam sua leitura para que ela seja a mais relevante
possivel. Dessa forma, a relacdo objetivo-relevancia-avaliacdo parece ser essencial
para explicar a leitura na escola. (STREY, 2012, p. 223)

O que Strey tdo bem postula é que, embora muitos professores tracem um objetivo
inicial para o estudo do texto literario, em suas avaliacbes, na maioria das vezes, supdem
outro tipo de leitura, redirecionando o que seria “ler por prazer” para “ler para obter uma
informagdo de carater geral”. Assim, caso o estudante compreenda que o resumo € mais
informativo e objetivo que a obra literaria, a qual é tecida por meio de figuras de linguagem e
outros recursos estilisticos, ele podera considerar o resumo como mais apropriado para o tipo
de avaliacdo proposta pelo professor, a qual visa a uma informagdo de aspecto geral.
Considerado o exposto, como afirma Strey (2012, p. 224), em termos de custo-beneficio, se 0
objetivo de leitura for claro e a avaliagdo coerente com esse objetivo, a leitura do texto

original se justifica.
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Destarte, conforme principios da Relevancia, apesar de a obra literaria ser mais
relevante (maior custo, mas maior beneficio), na realidade escolar, os resumos sao mais lidos,
pois estdo relacionados a aspectos gerais do texto, assim como a maior parte das avaliagcdes
(STREY, 2012, p. 230). Nesse caso, cabe ao professor a consciéncia de seu real objetivo para
com o texto literario, de modo que o estudante, para realizar a atividade proposta, possa

desenvolver suas estratégias de leitura.

1.1 Leitura e tecnologia

Apresentados alguns estudos acerca da leitura, a presente secdo converge para
producdes que envolvam leitura e tecnologia, de modo a expor como esta se da na World
Wide Web, que é um modo de propagar informacGes por meio da internet.

Com o advento das tecnologias digitais, no que se refere principalmente a educacao,
ndo hd como negar que ocorreram transformacdes na maneira de ler e construir um texto,
alterando, assim, o perfil do leitor e escritor. A escola, enquanto instituicdo social e, por
conseguinte, reflexo da sociedade ndo estd imune as transformac@es introduzidas pela era
digital. Desse modo, incapaz de fugir dessa realidade, a sala de aula deve ser espaco também
para a insercao de novas metodologias, cabendo ao professor, como aponta Fukuda (2004, p.
4), repensar a natureza da educacdo, tanto no seu contetdo quanto em como transmiti-lo,
fazendo o melhor uso possivel dos recursos tecnoldgicos existentes.

Em se tratando de leitura em redes conectadas entre si, 0 texto digital apresenta em sua
tessitura o recurso intitulado hiperlink, que, por usa vez, direciona-o para um hipertexto, o
qual, além de oferecer possibilidade da leitura ndo linear, permite a insercao de recursos tanto
verbais quanto imagéticos e sonoros. E de fundamental relevancia elucidar que a categoria

hipertexto aqui utilizada refere-se a definicdo de Pierre Lévy. Segundo ele,

A abordagem mais simples do hipertexto é descrevé-lo, em oposi¢do a um texto
linear, como um texto estruturado em rede. O hipertexto é constituido por nés (os
elementos de informagdo, paragrafos, paginas, imagens, sequéncias musicais etc.) e
por links entre esses nds, referéncias, notas, ponteiros, “botdes” indicando a
passagem de um né a outro. [...] Em relacdo as técnicas anteriores de ajuda a leitura,
a digitalizagdo introduz uma pequena revolugdo copernicana: ndo é mais o
navegador que segue os instrumentos de leitura e se desloca fisicamente no
hipertexto, virando as paginas, deslocando volumes pesados, percorrendo a
biblioteca. Agora é um texto mével, caleidoscépico, que apresenta suas facetas, gira,
dobra-se e desdobra-se & vontade frente ao leitor. (LEVY, 1999, p. 58-59)
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Ao discutir esse assunto, Sérgio Luiz Prado Bellei, na obra O livro, a literatura e o
computador, disserta sobre as mudancgas que ocorreram nas praticas culturais concernentes
aos elementos expostos no titulo de seu trabalho.

Ao tratar da leitura de um texto estruturado hipertextualmente, Bellei alega que esta
incentiva uma navegacao erratica, haja vista que, com facilidade, o leitor pode perder-se ou
esquecer-se das origens da leitura, principalmente se o internauta for pouco experiente.
Conforme o autor, essa possibilidade de desnorteamento em um labirinto de possibilidades de
navegacdo € bem conhecida na Internet, que nada mais é do que um gigantesco hipertexto em
que as conexdes (links) se fazem por meio dessa linguagem especifica de marcacGes
conhecida como HTML® (BELLEI, 2002, p. 47).

De modo a ilustrar o esquema funcional de um hiperlink, expde-se a seguinte figura:

Figura 1. Estrutura do hipertexto’

Conforme o pesquisador, a estrutura do hipertexto exige do leitor e do autor outro
comportamento quando comparado aqueles do texto impresso, no qual o autor intenciona
reger o roteiro de leitura do leitor. De acordo com Bellei (2002, p. 47), no hipertexto, perde-
se, pelo menos em parte, a autoridade do autor como roteirista autoritario e o leitor deve
assumir certa responsabilidade (e um certo risco) para escolher alguns dos roteiros

previamente estabelecidos e ignorar outros. Contudo,

[...] qualquer leitor de um texto impresso pode também escolher seus proprios
caminhos, e isso ndo apenas pela decisdo, por exemplo, de saltar capitulos de um

® Hypertext Markup Language (linguagem de marcacio de hipertexto)
" Disponivel em <http://www.timothyjwelsh.com/courses/12sa220/2012/04/10/adhd-attention-deficit-hypertext-

defence/> Acesso em 12 agosto 2013.
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livro, lendo o final antes do meio. Toda leitura, mesmo do texto impresso, é uma
reconstrugdo de sentido, em que cada leitor tem uma certa liberdade de escolher
caminhos, definir &nfases, optar por certos sentidos em relacéo a outros, tudo isso de
forma a atender preferéncias ideoldgicas, pessoais e idiossincraticas. Toda leitura,
seja ela textual ou hipertextual, implica descoberta ou invencdo de roteiros.
(BELLEI, 2002, p. 48)

Ao apresentar algumas diferencas sobre a materialidade do texto, o autor declara que o
impresso tende sempre a instaurar uma hierarquia mais ou menos rigida na qual a conexao
hipertextual é marginal em relacéo a centralidade do corpo do texto (BELLEI, 2002, p. 49).
Em contrapartida, ao considerar o texto digital produzido pelo/no computador, segundo Bellei
(2002, p.50), a conex@o multipla entre blocos de significado constitui o elemento dominante
porque a tecnologia de programacdo caracteristica da maquina torna o principio de
conectividade, por assim dizer, natural, desimpedido, imediato e sem problemas de tempo e
distancia.

Convém ainda considerar que o texto com hiperlinks conecta-se, antes, como afirma
Bellei (2002, p. 68),

[...] horizontal e verticalmente, a todos os outros pontos da rede, em uma estrutura
marcada pela conectividade, pelo descentramento e pela dispersdo. Em uma rede em
permanente expansao, nao se pode definir permanentemente um centro, mas apenas
uma multiplicidade de centros possiveis, que podem ser percorridos de varias
maneiras.

Em acordo com a discussdo de Bellei, Carla Viana Coscarelli, em Leitura numa
sociedade informatizada, ao referir-se as novas tecnologias de informacéo e comunicagdo em
ambito escolar, afirma que ha, atualmente, a necessidade de se lancar um novo olhar sobre 0s
papeis do aluno e do professor, visto que sdo eles os sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem; todavia, ressalta ser responsabilidade docente saber associar novas
tecnologias ao exercicio da profisséo.

Com a presenca das salas de informética nas escolas, h de se repensar acerca de trés
conceitos basicos para a leitura e aprendizagem: texto, leitura e aprendizagem. Ao explanar
sobre o primeiro, o texto, a autora compreende que este deixa de ser um todo contiguo de
estrutura unicamente linear, quase que unicamente verbal, e passa a ter uma estrutura
hierarquica fragmentada, da qual fazem parte icones, imagens estaticas e/ou animadas e sons.
(COSCARELLLI, 1999). Somado a isso, 0 texto, que antes respeitava uma sequéncia definida
pelo seu produtor, passa a uma escolhida pelo leitor, causando mudangas em sua estrutura

organizacional. Coscarelli (1999) afirma, ainda, que as novas tecnologias trazem consigo
29



novas linguagens e novos tipos de texto. Recursos como icones e outros tipos de indicagdes
passam a fazer parte desses novos tipos de texto, dentre eles o hipertexto.

Compreende-se, portanto, que o hipertexto rompe com a leitura linear. Surge, no
entanto, uma preocupacdo quanto a essa nova modalidade. Dada a sua fascinante
configuracdo, é essencial ao leitor que tenha seus objetivos bem delineados, de modo que
possa conduzir sua leitura sem perder o foco. Coscarelli (1999) defende que o leitor deva ser
capaz de fazer uma leitura seletiva e critica, para distinguir o que Ihe interessa ou nédo, para
escolher com o que concordar ou nao.

Frente a essa situacdo, aponta-se como proficua a utilizacdo do hipertexto, visto que,
dada sua flexibilidade, desenvolve a autonomia do leitor. Quanto a aprendizagem, acredita-se
na utilizacdo dessas tecnologias como estimulos, mas que devem também ter seu uso dosado.
Como bem destaca a autora, 0 sucesso de um material ou instrumento ndo depende
exclusivamente deles proprios, mas do uso que se vai fazer deles. Mais vale um velho jornal
bem trabalhado do que um maravilhoso programa em multimidia mal usado. (COSCARELLLI,
1999).

Considerando o universo digital que cada dia mais seduz os jovens, hovos modelos de
ensino surgem com o intuito de acompanhar e contemplar essas mudancas no ambiente
escolar. Pensando nisso, Magda Soares, em seu artigo Novas praticas de leitura e escrita:
letramento na cibercultura, atenta para necessidade de, primeiramente, compreender, dentre
muitos, o conceito de letramento, categoria esta que a autora define como (SOARES, 2002,
p.145) estado ou condicdo de quem exerce as praticas sociais de leitura e escrita, de quem
participa de eventos em que a escrita é parte integrante da interacdo entre pessoas e do
processo de interpretacdo dessa interacdo. Segundo ela, o computador introduziu uma forma
nova de escrita, carregando consigo uma nova forma de leitura. O texto “fechado”, linear,
sequencial cede espaco ao texto digital, o qual é provido de hiperlinks, favorecendo uma
leitura flexivel, ndo-linear. Essa leitura “ajustavel”, propria das redes de comunicagdo na
internet, em que texto, imagens e sons caminham lado a lado, requer que se desenvolva o

letramento digital, ou seja, o exercicio das préaticas de leitura e escrita na tela.

Segundo Paes de Barros (2006, 143), de forma geral,

[...] letramento digital designa o conjunto de conhecimentos que permite as pessoas
a participacao em praticas letradas mediadas por computadores e outros dispositivos
eletrbnicos; envolve um conhecimento técnico, relacionado ao uso de teclados e
programas de computador; entretanto, o letramento digital é mais amplo do que
somente utilizar as ferramentas eletrdnicas, uma vez que abrange a capacidade de
construir sentidos a partir de textos nos quais palavras se conectam a outros textos -
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por meio de hipertextos, links e hiperlinks - bem como a partir de elementos
pictoricos e sonoros que se encontram em uma mesma superficie discursiva,
compondo textos multimodais. Além disso, também se refere a acessar, selecionar,
processar e avaliar criticamente as informacdes e ter familiaridade com os principios
que conduzem a comunicacao por meio do computador.

Face ao exposto, ha a necessidade de, nas escolas, desenvolver trabalhos pedagogicos
que orientem os alunos para o efetivo uso da Internet, de maneira que promovam sua leitura e

busca por informacdo de forma eficaz, tendo sempre claro e definido o objetivo da busca.

1.2 Internet, leitura e ensino: o deslumbramento tecnoldgico

Com a disseminacdo da lingua escrita e, consequentemente, da leitura, o acimulo de
conhecimento, segundo Rangel e Freire (2012, p.17), possibilitou e motivou a criacdo de
varias outras tecnologias e varios suportes para a producédo e veiculacdo de textos. Assim, a
historia da leitura, conforme apontam Rangel e Freire (2012, p.18), € tecida pela historia dos
Seus suportes, que avangcam progressivamente, tendo como combustdo a facilidade para ler,
produzir, armazenar e distribuir textos; nesse sentido, a internet é atualmente o que mais
ganha aprecgo social, haja vista sua notavel capacidade de armazenar informacdes e rapida
propagacdo. Somado a isso, dispde, ainda, de um ambiente convidativo e interativo. Tal fato,
contudo, pode ser pernicioso, pois, caso ndo haja foco e seriedade ao lidar com essa
ferramenta, o usuario podera ser seduzido pelas diversas veredas da rede e ndo atender as
intencGes que originaram a busca.

Quando introduzida no contexto educacional, para que a Internet seja vista como uma
ferramenta poderosa no auxilio de pesquisas escolares, deve-se colocar a disposicao do aluno
recursos que o orientam diante de inimeras informacgdes que podem, ao invés de facilitar,
dificultar seu estudo (SILVA, 2006, p. 14).

Dentre os muitos beneficios da leitura na internet, ha de se considerar, todavia, que,
por ser de facil divulgacdo, de muita diversidade e de rapido acesso as informagdes, séo
propagados diversos assuntos na web. Dada a situagdo exposta, ha também, de acordo com
Silva (2006, p. 22), suas desvantagens como: superficialidade de algumas informacdes, falta
de veracidade e dificuldade de confiabilidade nas informagdes encontradas.

Nesse caso, é fundamental que o professor
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[...] atue para ajudar o aprendiz a fazer pesquisa, a selecionar os dados coletados na
Internet, com vistas a elaboracdo de conhecimento. Mas é preciso também romper
com a ideia de que conhecimento é algo a ser transmitido aos estudantes. E
necessario despertar no educando o prazer pela pesquisa, o interesse em descobrir e
elaborar conhecimento a respeito do tema estudado (SILVA, 2006, p. 23).

Considerada a assertiva exposta, Silva (2006, p. 31) ressalta, também, que a internet
deve ser utilizada como ferramenta auxiliar na socializacdo do conhecimento, sendo capaz de
ampliar a capacidade do estudante em formular questdes, ndo simplesmente de encontrar
respostas.

Outro aspecto relevante que merece ser discutido quando se aborda o uso da internet
no ambiente escolar € a distincdo entre informacdo e conhecimento. Sabe-se que,
contemporaneamente, o conhecimento ja ndo mais se refere a capacidade de acumular
informacdes como outrora fora compreendido. Sendo assim, Pais (2010, p. 19) afirma que a
sintese de um conhecimento ocorre sempre a partir de informag6es, mas o conhecimento em
si mesmo ndo deve ser confundido com os dados informativos.

Se em determinada atividade na sala de informatica, consideremos aqui a realidade das
escolas publicas, o professor pedir ao aluno para que pesquise um assunto, 0 mais provavel é
que este tenha acesso a varias fontes, devendo o estudante, segundo seus julgamentos,
selecionar o que lhe é pertinente ou ndo. Convém observar, porém, que nem todos apresentam
maturidade suficiente para percorrer este caminho, podendo, assim, deparar-se e apropriar-se
de fontes ndo confidveis. Nesse contexto, Pais (2010, p. 20) ressalta que “com o uso das redes
digitais, o excesso de informacdo surge, até mesmo, como um desafio a ser superado na
pratica educativa, sinalizando para existéncia de uma competéncia mais especifica que é a
selecdo do material a ser trabalhado por professores e alunos”.

Por esse viés, a metodologia webquest pode exercer singular funcdo em ambito
escolar, haja vista que busca, por meio de informacGes, suscitar discussdes e reflexdes com
vistas a produzir conhecimento. O desafio da aprendizagem, segundo Pais (2010, p. 20),
caracteriza-se pelo fato do conhecimento ser essa sintese, efetivamente vivenciada pelo
sujeito, obtida a partir de informacdes.

A partir da ideia supramencionada, segundo Pais (2010, p. 21), “considerar esta
distincdo entre conhecimento e informag&o torna-se mais necessario na era das tecnologias
digitais, cuja utilizacdo amplia as possibilidades de obtencéo de informacao e assim multiplica

as condig¢oes de elaboragao do conhecimento”.
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Diante dessa alegacdo, é indispensavel que a escola, na figura do professor,
compreenda que

[...] a formacdo do conhecimento requer informacfes obtidas a partir de fontes
vivenciadas pelo sujeito, passando por experiéncias empiricas, pela via silenciosa da
leitura e da escrita, pela rapidez da oralidade, pela solitude da reflexdo individual,
pelo tumultuoso debate coletivo, entre varias outras. (PAIS, 2010, p. 22)

Nessa perspectiva, com base no que foi até aqui exposto, tenciona-se, portanto,
apresentar a metodologia webquest como um possivel recurso que contemple informagdes por
meio de textos diversos, favorecendo uma pesquisa mais precisa, com vistas a engendrar
conhecimento, até mesmo porque ela encarrega 0 estudante por parte de sua propria
aprendizagem, desenvolvendo, assim, sua autonomia e senso critico.

Quando se fala em tecnologia, a ideia que nos vem a mente, geralmente, é aquela de
aparelhos de ponta, de complexidade operacional, etc. Todavia, quaisquer materiais utilizados
pelo homem para a realizacdo de determinada funcéo s&o considerados tecnologia. Assim, no
campo educacional, lousa, giz, televisdo e outros aparatos que servem de apoio ao
desenvolvimento das atividades educacionais sdo também tecnologias, mas nem sempre sdo
vistas desse modo, devido a familiaridade de seu uso no ambiente escolar. Urge, nesse
contexto a necessidade de se pensar com mais cautela sobre as possiveis utilizagdes de outros
recursos, dentre eles, aqui especificamente, o computador.

Vivemos numa sociedade em que a rapidez na producdo e na venda impulsionam o
desmedido mercado consumidor. Segundo Moraes (2006, p. 33), navegamos insaciaveis por
circuitos infoeletronicos e ambientes virtuais. Somos privilegiados por transmissdes
convulsivas, mas ndo conseguimos reter tantos estimulos e ofertas. Contudo 0s avangos
tecnoldgicos trazem consigo o avigoramento das diferencas sociais, haja vista que as
“novidades” sdo apropriadas, primeiramente, pela elite, que dispde do poderio financeiro para
determinadas aquisicdes.

Ao discorrer sobre as “inovagdes tecnologicas”, Moraes (2006, p.34) afirma que:

[...] cada novo bem ou servi¢o ambiciona monopolizar a Ultima geracdo — aquilo que
ndo detém o impeto inexordvel pela conquista dianteira, mesmo quando a dianteira é
um foco tremido, dependendo do que esta por surgir. A “Gltima geracdo”, tdo
esvaziada de verdades transcendentes, aprofunda o carater concorrencial de um
modo de produgdo que se alimenta de imagens com inacreditavel poténcia
persuasiva.
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Somos, na maioria das vezes, persuadidos de que o “novo” traz consigo vantagens
inquestionaveis, justificando assim seu consumo. Segundo Moraes (2006, p. 36), “regula-se a
relacdo entre desejo, necessidade e satisfagdo, removendo-se aquilo que retarde o impeto de
consumir ou protele a extin¢do dos impulsos”. O que o autor bem expde é que esse estimulo
leva-nos a compra; contudo, o prazer da aquisicao e da posse é efémero, o que motiva a rapida
substituicdo do que fora antes adquirido. Destarte, promove-se ndo s6 a imagem do produto
como também se incentiva sua hiperbolica consumacdo, visando, dentro do sistema
capitalista, o lucro. Considerada a assertiva acima, Broncano (apud Moraes, 2006, p. 41) alega
que

[...] a inovac@o converte-se em requisito valioso numa arena competitiva em que o0s
bens disponiveis criam problemas e embaracos que somente se equacionam
mediante novas demandas e solugdes tecnologias. O sistema técnico provoca um
alto grau de interdependéncia entre objetos, usos, elementos e instituicdes, ao

mesmo tempo em que se incumbe de responder, regular e administrar o repertério de
inovacdes, habilidades e saberes.

Tal fato corrobora a ideia de que a presteza das inovacdes reforca as desigualdades
sociais, no que tange ao acesso a essas ferramentas, mormente, segundo Moraes (2006, p. 44),
guando tratamos de entender as condi¢cdes em que temos acesso ou somos excluidos das
redes. Ao tratar da desarmonica situacdo entre aquisices das diversas classes sociais, Moraes
(2006, p. 44-45) assegura que a evolucdo técnica deveria ampliar o conhecimento das
sociedades e dos homens. Mas na prética ocorre uma perversa inversdo: as técnicas avancadas
sdo apropriadas pelas elites em fungédo de objetivos determinados.

Face ao exposto, afirma que se quisermos superar as exclusdes que ai estdo, o desafio
de longo prazo remetera a construcdo de alternativas socioculturais, politicas e
comunicacionais ndo contaminadas pela légica dos encantamentos que exacerba 0 gozo
descartavel. (MORAES, 2006, p. 46)

Ao considerar a realidade de muitas escolas publicas brasileiras, evidencia-se que
muitas delas carecem de materiais tecnolégicos. Embora muitas tenham acesso a Internet, as
atividades desenvolvidas perpetuam, ainda, abordagens tradicionais, corroborando a ideia de
que inovagdo tecnologica nao é sindbnimo de inovagdo pedagdgica. Embora a sociedade atual
tenha a seu dispor uma gama imensa de recursos tecnoldgicos de Gltima geragéo, a chegada de
um novo meio ou tecnologia, conforme Goméz (2006, p. 84), “ndo supBe necessariamente,
nem tampouco imediatamente, a suplantacdo da anterior, haja vista que é necessario que se

reserve um tempo para que 0s usuarios se apropriem da nova tecnologia”.
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Goméz ressalta ainda que mesmo que o uso de determinado meio aumente ndo
significa que o outro caia em desuso. Nesse contexto, faz-se fundamental elucidar que cada
tecnologia atende melhor a satisfacdo de uma ou mais necessidades que as anteriores, mas ndo
de todas. Assim, “as velhas tecnologias conservam um grau de distincdo insubstituivel”
(GOMEZ, 2006, p. 85). Somado a isso, expde que cada nova tecnologia provoca outras
mudancas subsequentes, que também requerem reajustes e reacomodacg6es variados por parte
dos usuérios. Por fim, explicita que, numa sociedade com recursos limitados, o principal
motivo para o atraso tecnologico seria a auséncia do poder aquisitivo para acompanhar esse
desenvolvimento oferecido no mercado. Destarte, Goméz (2006, p. 86) defende que a rapidez
do desenvolvimento tecnoldgico ndo acompanha sua assimilacdo cultural, nem perceptiva,
nem tampouco politica, mas sim mercadoldgica.

Discutindo sobre tecnologia da comunicagdo, ousando dizer ser a que mais avanca
atualmente, Goméz (2006, p.91) alerta para a necessidade da mediacdo informacional
(digital), a qual se baseia na interatividade que parece diluir fronteiras entre produtores e
consumidores de conhecimento ao oferecer a sensacdo de serem ndo sé receptores como,

também, emissores do conhecimento construido. Posteriormente, indaga:

Serd que a nova tecnologia de fato nos permitira modificar substancialmente as
condi¢Bes de produgdo de conhecimento que queremos, ou s6 nos facultara certas
categorias de liberdade e criatividade maiores, mas sempre enquadradas em
condi¢Bes de producdo de conhecimento que queremos, ou sO nos facultara certas
categorias de liberdade e criatividade maiores, mas sempre enquadradas em
condigBes que ndo foram nem de nossa produgio nem de nossa escolha? (GOMEZ,
2006, p.91)

O que ocorre é um deslumbramento com a novidade, haja vista que ela ilusoriamente
abarca inimeras vantagens em relacdo ao que ja estd no mercado, sendo concebida, muitas
vezes, como a solucdo para determinados problemas. Em se tratando da realidade escolar, ha
ainda certa resisténcia ao novo, propagando e perenizando modelos tradicionais de educacgéo.
Segundo Goméz (2006, p. 97)

Os docentes manifestam um temor profundo de serem substituidos pelas novas
tecnologias de informacdo colocadas a servi¢o de objetivos de aprendizagem. E as
instituicBes educativas acabam por ndo compreender a magnitude da mudanca, e
insistem teimosamente em continuar com uma visdo reducionista que s6 repara no
aspecto instrumental, tanto de midias quanto de tecnologias. N&o € equipar de
maquinas as escolas a Unica alternativa para abreviar o desafio, como insistiram
muitos ministérios de educacao latino-americanos. Na verdade, debater e repensar 0s
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motivos da educacdo e da comunicagdo em uma grande mudanca de época como a
atual é o que necessitamos continuar fazendo.

Nesse sentido, prople-se, para utilizagdo no ambiente escolar, a webquest, que, além
de ser de facil operacionalizacéo, instiga a busca pela informacao, filtrando o que é util, de

modo a transforma-la em conhecimento.
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CAPITULO 2

WEBQUEST

O que a vida cotidiana requer do individuo, conforme pontuam Rangel e Freire (2012,
p. 13), “é que ele saiba onde buscar dados e informacdes para, em seguida, promover a
contextualizagdo, selecdo e relagdo entre tudo aquilo que abundantemente as midias lhe
oferecem”. Ao transpor a assertiva mencionada para a realidade educacional, “pode-se alegar
que os curriculos escolares em funcdo do inchaco promovido pelo virus do acumulo,
requerem dos professores uma analise criteriosa para a realizacdo de uma selecao responsavel
do que ensinar” (RANGEL,; FREIRE, 2012, p. 26).

Nesse contexto, com vistas a amenizar o impacto dessa massa informacional, propde-
se 0 uso da webquest, que é um formato de pesquisa orientada em que a maioria ou todas as
informac@es que os estudantes acessardo sdo provenientes da web. O modelo foi desenvolvido
pelo estudioso em tecnologia educacional Bernie Dodge da Universidade Estadual de San
Diego, California, nos Estados Unidos, em fevereiro de 1995, tendo como colaborador Tom
March. A Webquest foi concebida por Dodge e aplicada em um curso de capacitacdo de
professores acerca do uso dos recursos da informatica. Segundo Fukuda (2004, p.31), ele
tentou organizar um curso em que os alunos produzissem alguma coisa a partir da busca de
informacdes, devendo estuda-las para transformé-las, construindo, enfim, o conhecimento.

No Brasil, este recurso pedagogico, de acordo com Salateski e Pereira (2009, p. 3), foi
propalado por Jarbas Novelino Barato, do SENAC/SP e da escola do Futuro — USP. Pode ser
editado em programas como: FrontPage, NVU, Dreamweaver, Mozilla Composer ou por
meio do PHPWebquest disponivel na internet.

De alguns anos para c4, tornou-se mais comum professores recorrerem a pesquisa na

internet como meio alternativo de enriquecer o ensino. Segundo Silva,

[...] a pesquisa foi introduzida na pratica educacional ao lado de outras técnicas,
métodos e procedimentos considerados ativos, em oposi¢do ao tipo de ensino
centrado no professor e na transmissdo de informagdes. A partir dessa premissa,
educar passou a ser criar condi¢des favoraveis para a autonomia do educando na
busca de novos conhecimentos em um processo investigativo que pressupfe a
localizacdo de fontes, a exploracdo de ideias, a sistematizacdo e a comunicacéo do
resultado. (SILVA, 2006, p. 29)

Jé é sabido que se cobram dos profissionais da educagdo o uso novas metodologias de

ensino e instrumentos pedagogicos, de modo que a aula ndo permaneca na dicotomia pergunta
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e resposta, senda elas, na maioria dos casos, oriundas dos livros didaticos. Por essa razéo,
torna-se justificavel o uso de webquest no ambito escolar. Considerado o exposto, vale

destacar que, conforme aponta Fukuda (2004, p. 32),

WebQuests criam situacGes que exigem transformacédo de informac&o, elas néo estéo
voltadas para contetidos, pois tem como alvo determinados processos cognitivos. O
aluno acessa, entende e transforma as informacdes existentes, tendo em vista uma
necessidade, problema ou meta significativa.

Desse modo, pode-se realizar, por meio da webquest, de acordo com Rangel e Freire
(2012, p. 53),

[...] uma pesquisa coletiva, orientada, que explore diversas fontes disponiveis na
web. O professor desperta a curiosidade dos alunos e formula as questfes de estudo
e do problema que suscita a investigacdo; ele explica e orienta as tarefas e auxilia
seu encaminhamento, disponibilizando fontes e estabelecendo critérios de selecdo e
material confidvel.

Faz-se relevante destacar que, com a consideravel gama informacional obtida pela
internet, o tratamento da informac&o, de acordo com Abar e Barbosa (2008, p. 15), vai além
do simples registro de dados, da tarefa de copia e colagem, exigindo interpretacédo, selegéo,
comparacdo e compilacdo de dados. Nesse contexto, a metodologia aqui proposta — webquest
- mostra-se como ferramenta importante para desenvolver atividades por meio de fontes
virtuais, ou offline.

No que se refere a estrutura organizacional da Webquest, Bernie Dodge a organiza em
seis etapas, sdo elas: Introducdo, Tarefa, Processo, Recursos, Avaliacdo e Conclusdo.
Contudo, muitos professores fazem uso da forma adaptada, em que as etapas Processo e

Recursos ndo sdo abordadas separadamente, facilitando o desenvolvimento da pesquisa.
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Introdugdo

WebQuest

Al Processo e
Avaliacdo

Recursos

Figura 2. Estrutura da Webquest
(Fonte: Autor, 2014)

2.1 Como elaborar uma webquest?

A presente secdo reserva-se a explicar como elaborar uma webguest. Embora haja
varios sites que permitam sua criacdo, utilizou-se, nesta pesquisa, 0 phpwebquest, um
programa educativo criado pelo professor espanhol Antonio Temprano Sanchez. No Brasil,
esse software foi adaptado pelo professor Eziquiel Menta e desde 2004 permite, em lingua
portuguesa, a criacdo e 0 armazenamento de webquests.

O passo inicial é acessar 0 enderego http://www.webguestbrasil.org/. Ao abrir a pagina

inicial, do lado esquerdo da tela, hé cinco opgdes, clica-se em “criador de webquest”.

Cnador de WebQuest
Webquest Brasil
Navigation
i Comunidade Virtual destinada 3 discuss3o e pesquisa sobre 3 Metodologia WebQuest no Brasil.

P3gina inicial

WebQuest na Rede

Cniador de WebQuest 2 s

Um site...Uma comunidade!

Comunidade

Postagens Recentes
A Comunidade EscolaBR pesquisa sobre WebQuests na Educacdo desde o final de 2003. No final do ano de 2004,

instalamos o PhpWebQuest em um de nossos servidores no intuito de testar a ferramenta e disponiblizar para o uso.

Read more

Figura 3. Pagina inicial da Webquest Brasil
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http://www.webquestbrasil.org/

Feito isso, na proxima pagina, o site traz as opg¢des Criador de Webquest e Tutoriais -
video aulas, sendo a primeira reservada para a elaboracdo da atividade e a segunda para
informacBes de como proceder nas etapas de cadastro, elaboracdo e edicdo. Todavia,
restringiremo-nos a parte concernente a criacdo da atividade. Assim, dando continuidade,

clica-se em Criador de WebQuests — PhPWebQuest, conforme figura abaixo:

Webquest Brasil

Home

Navigation Criador de WebQuest

Pagina inicial Criador de WebQuests f PhPWebQuest
WebQuest na Rede

Criador de WebQuest

v | | -
3 webaaues
Comunidade VeRQques

Y

Postagens Recentes

Tutoriais - ¥ideo Aulas

Pesquisando Webguests/Miniguests e Caca ao Tesouro
Criando uma Atividade

Completando uma Atividade
Editando uma Atividade

Apagar uma Atividade

Envio de mais imagens

Solicitacdo de inclusao de séries/disciplinas

Figura 4. Pagina do Criador de Webquest

Nessa pagina, o sistema abrira a campo para efetuar login. Para quem ja é cadastrado,
basta identificar usuario e senha para acessar a conta. Os interessados em elaborar uma
atividade usando o programa phpwebquest deverdo se submeter ao cadastro e a aprovagéo.
Para cadastramento, na pagina de criacdo ha um link denominado usuarios do sistema; clica-

se em solicitar uma conta de usuario.
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Procurar por atividades hospedadas neste servidor USUARIOS DO SISTEMA

. = § . " Usudrio
Agora é possivel pesquisar também por imagens!

isa Personalizada Pesquisar | * Senha

i olicitar uma conta de
2ading Usuario

A e, 3 )5 . % < e ?
Procurar por atividades por Série/Disciplina ou Area de conhecimento EsgUec s 2

Seleciona Disciplina ou Area de Entrar

Seleciona a Série
conhecimento

e ;vt e e v[

Lista de atividades ordenadas por titulo
Lista de atividades ordenadas por autor
Lista de atividades ordenadas por data

Lista de atividades ordenadas por tipo

Figura 5. Solicitar uma conta de usuério

Em seguida, abrird um campo para o preenchimento dos dados.

FORMULARIO DE CADASTRO PARA CONTA DE PROFESSOR

TODOS 05 CAMPOS MARCADOS COM (*)SAO OBRIGATORIOS

Usuario{*)....
Senha(*)....

Repita a senha(*)....
Apelido(™)....
Nomei{*)...,
E-mail{*}....

Instituigdo Educacional{*)....

v Bk e

Figura 6. Formulario de cadastro para conta de professor

Completa-se todo o formulario e, ao terminar, clica-se em enviar. Aparecera na tela a
seguinte frase: Sua solicitacdo foi enviada e aguarda aprovacao do administrador do sistema.
Aguarde um e-mail de confirmacgdo que sera enviado com informagdes de sua conta. Convém
ressaltar que a admissdo dos cadastrados ndo é instantanea e que, quando aprovado o cadastro,

o0 requerente recebera em seu email a confirmacdo, trazendo seu nome de usuério e senha.
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[ B

AGENDA Sua conta para crigd...

[Iﬂ Apagar @« @ 9 Edmover v @spam v Lhacies v T I

» Sua conta para crigdo de webquests foi autorizada [Escol...  de Eziguiel Menta para voce 11 de Mar

Ql4, Juvenal. Sua conta de usuario do EscolaBR.org foi autorizada. Seus dados armazenados séo os seguintes:
<br>

nome de usuério: Juvenal_Cezarin <br=senha: Weblit <br:><br>0brigado por seu interesse no criador de
Webqguests do EscolaBR. Aproveite para conhecer 0 <a href="www escolabr.org">www escolabr.org</as,
diversas ferramentas disponiveis para professores conectados com seu tempo, assim como vocé, <br:<br=0
Projeto EscolaBR.org € desenvolvido pelo Prof, Eziquiel Menta, e ndo possui fins comerciais,

Figura 7. Confirmag&o de cadastro

Ap0s ter a conta autorizada, o usuario podera criar suas proprias webquests. Caso
prefira, ha a opcdo de ver as webquests ja produzidas. Basta acessar a pagina reservada para
fazer login e no campo intitulado “Procurar por atividades por série/Disciplina ou Area de

conhecimento” selecionar a série e a disciplina ou area de conhecimento desejadas.

Procurar por atividades hospedadas neste servidor USUARIOS DO SISTEMA
. < Usudrio
Agora & possivel pesquisar também por imagens!
ersonalizada x Senha
. Solicitar uma conta de
Loading usudrio
< Procurar por atividades por Série/Disciplina ou Area de conhecimento > Esqueceu sua senha
Saledioniaia Serie Seleciona Disciplina ou Area de -
conhecimento
================ &) |================ w|

Lista de atividades ordenadas por titulo
Lista de atividades ordenadas por autor
Lista de atividades ordenadas por data

Lista de atividades ordenadas por tipo

Figura 8. Procurar atividades por Série/Disciplina de concentragao

Seleciona-se a série, conforme figura abaixo, e, em seguida, seleciona-se 0 campo

Disciplina ou Area de conhecimento.
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Agora € possivel pesquisar também por imagens!
esquisa Personalizada X

Loading

Procurar por atividades por Série/Disciplina ou Area de conhecimento

Seleciona a Série eleciona Disciplina ou Area de
conhecimento

Ensino Médio [Z] Literatura

Lista de atividades ordenadas por titulo
Lista de atividades ordenadas por autor
Lista de atividades ordenadas por data

Lista de atividades ordenadas por tipo

Procurar por atividades hospedadas neste servidor USUARIOS DO SISTEMA

Solicitar uma conta de

Esqueceu sua senha?

Figura 9. Campos para selecionar série e disciplina

Apobs completar os dois campos, clica-se em enviar, pois o0 sistema mostrara todas as

atividades, dentro do perfil de busca, nele armazenadas.

Se a intencdo ndo é apenas a de consultar, mas a de elaborar uma webquest, efetua-se

o login no canto direito da tela. Com o login efetuado, a pagina apresentara cinco opcoes;

contudo, nesta pesquisa, enfatizar-se-4 somente a segunda: criar um webquest.

OLA, JUVENAL_CEZARIN , seja bem-vindo ao EscolaBR.org
O QUE DESEJA FAZER?

Ver, editar ou apagar alqguma das minhas atividades
Criar um Webquest
Criar uma Caga ao Tesouro

Criar um Miniquest

30000

Vaoltar ao mend principal

php)

Solicitar a inclus3o de novas Séries/Disciplina ou Area de conhecimento

PONERED 1\

MySoL

Figura 10. Login realizado

A proxima secdo é reservada a escolha do modelo de webquest (template). Se preferir,

basta clicar na imagem para vé-la em tamanho grande.
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LA MRS B BT

ESCOLHA UM MODELO PARA A WEBQUEST QUE DESEJA CRIAR

TR php)

PONERED 2v |y,
Mt_.‘_uut,‘

~

RN

Figura 11. Templates disponiveis no Programa PHPWehquest

O préximo passo € preencher os campos, escolher um titulo para o trabalho, cores e

formatac&o. E essencial especificar a qual série a atividade é destinada, pois é possivel que

haja outras atividades com o mesmo tema, mas com publicos diferentes.

03 CAMPOS MARCADOS COM ARTERISCO SAO OBRIGATORIOS

Série(*): |================
Disciplina ou Area de conhecimento(*): |================
Escreva um titulo para seu webquest(*): |
Escreva seu nome:
Escolha uma cor para o fundo da pagina {sugestdo: deixar como estd){*): #fff
Escolha uma cor para a tabela do texto principal(*): #06699
Escolha uma cor para a janela ativa (sugest3o: igual ao anterior)(*): #JUBBQQ
Escolha uma cor para as janelas inativas{*): #9ccff
Escolha uma cor para o texto do titulo{*): #99ccff
Escolha uma cor para o texto principal(*):  #99ccff
Escolha uma cor para os links{*): #100000
Escolha uma cor para os links visitados{*): #cc0000
Escolha um tipo de letra para o texto(*): | Verdana, Arial, Helvetica

Escolha uma tamanho de letra para o texto(*): |10

[ Pré-visualizar | [ Enviar] [ Limpar Campos |

OO OO OGO OO

]

Figura 12. Informacdes e formatagdo da Webquest

Concluido o preenchimento, h4 a opcdo de pre-visualizar e, se pronto, clica-se em

enviar. Agora, com a formatacao do trabalho ja definida, inicia-se a elaboracéo do webquest.
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Neste caso, especificamente, o assunto escolhido foi Trovadorismo, conteido de
Literatura destinado a estudantes do ensino médio. A seguir seguirdo as cinco etapas da

Webquest com suas respectivas explicacdes.

2.1.1 Introducéo

Como o proprio nome ja expressa, € a parte que apresenta o tema a ser desenvolvido
no decorrer da WebQuest. Nessa etapa, o professor deverd apresentar o assunto a ser
abordado de forma simples, mas instigante, de modo a envolver o estudante no processo de
realizacdo das etapas seguintes. Segundo Abar e Barbosa (2008, p. 38), embora seja a porta de
entrada, € conveniente que a Introducgdo seja elaborada depois que as outras componentes da
WebQuest tiverem sido construidas, quando se tem uma viséo geral de todo o processo.

INTRODUCAQ TAREFAS PROCESSO AVALIACAO CONCLUSOES

PAGINA DE INTRODUCAO

Se quiser, pode inserir imagens em suas paginas dicando no botao "Procurar’. As imagens em formato
vertical ficam melhores que na horizontal. O programa ira redimensionar automaticamente.

Imagem: | Escolher arquivo | Nenhum arquivo selecionado

= H — Estios — | ] ~ Formatode! texto— [iw | —Tipodefuente — [ v = Tamafio deitexto— [« ]
# 2B @ AL =S | LEIJOm|FHO Q|9
4| | | —2El*x | 2@®=|4| =)
Insira aqui o texto para sua pagina de INTRODUCAO. Quando terminar, pode continuar com

a edicao de outra pagina, ou enviar os dados desta e continuar em outro momento.

W N XS | ==

TS

Ruta:

N\

Figura 13. Pagina para redigir Introdugdo da Webquest

Apos digitar a introducéo, clica-se em enviar. Assim que isso for feito, aparecerd a

seguinte informagé&o na tela:
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Ja foram inseridas informacdes para as seguintes paginas:

Ainda faltam inserir informacdes nas seguintes paginas

INTRODUCAO
TAREFAS

PROCESSO

AVALIACAQ
CONCLUSOES

Todas suas alteracdes realizadas foram gravadas com sucesso no Banco de Dados. Vocé pode continuar editando as
paginas que faltam para sua atividade ou se preferir em um outro momento.

Figura 14. Confirmacéo de que a etapa foi concluida

Essa tela aparecerd durante a finalizacdo de cada etapa de elaboracdo até que todas

sejam preenchidas.

2.1.2 Tarefa

A tarefa € 0 eixo que move a busca, ou, nas palavras de Dodge, é 0 coracdo da
Webquest, haja vista ser ela que propora as atividades a serem realizadas durante todo o
processo de pesquisa. Elas ndo precisam ser desenvolvidas somente pelo e no computador. E
possivel que como produto final, de acordo com Fukuda (2004, p. 45), os alunos apresentem
relatrios, apresentacbes multimidia, construcdo de uma pagina na web ou um trabalho
artistico. E fundamental, portanto, de acordo com Abar e Barbosa (2008, p. 39), pensar em
boas tarefas que exijam reflexdo dos autores de uma WebQuest, pois € um momento que
requer sair do convencional para propor propostas factiveis e relacionadas com o contexto.

A Tarefa é o componente mais importante da WebQuest. “A sua criagdo exige dos
autores tempo e dedicacdo no desenho da proposta, pois ela deve estar inserida no contexto da
escola, ser desafiadora, motivante e, também, passivel de ser executadas pelos alunos”
(ABAR, 2008, p. 42). Ao estudante cabe interpretar as informacGes e as requisicdes exigidas

pelo professor de maneira que possa executar a tarefa.
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INTRODUCAOQ TAREFAS PROCESSO AVALIACAO CONCLUSOES

PAGINA DE TAREFAS

Se quiser, pode inserir imagens em suas paginas dicando no botao "Procurar’. As imagens em formato
vertical ficam melhores que na horizontal. O programa ira redimensionar automaticamente.

Imagem: | Escolher arguivo | Nenhum arguive selecionado

Estios |;_I — Formato del texto — |ZI —Tipo de fuente - [z ~Tamaro de' texto — E]
= ! LEISO™| @O Q| W

[l
!
i
L
1

WO [N xS ES
QR W R

-

A | | | —REI* x| Q@®=|4| L=
Insira aqui o texto para sua pagina de TAREFAS. Quando terminar, pode continuar com a
edicao de outra pagina, ou enviar os dados desta e continuar em outro momento..

Ruta: y

Enviar

Figura 15. P4gina para redigir Tarefa da Webquest

2.1.3 Processo e Recursos

Como o proprio nome ja define, é nessa parte em que se apresentara todo o percurso a
ser realizado, descrevendo-se minuciosamente todas as etapas para o desenvolvimento da
tarefa, ou seja, um guia com orientacfes passo a passo, estabelecendo prazos, designando
papeis e estabelecendo estratégias (SILVA, 2006, p. 62).

Segundo Abar e Barbosa (2008, p. 43), “deve-se orientar claramente o que os alunos
precisam fazer para atingir o objetivo principal, que é a execuc¢do da tarefa, o que devem
buscar, quais objetivos atingir e quais resultados obter em cada etapa da atividade”. E
fundamental que o professor saiba dosar a quantidade de recursos, bem como a qualidade das
informacdes disponibilizadas para acesso. E possivel ainda que sejam requeridos materiais e
tarefas que extrapolem o ambiente virtual. De acordo com Silva (2006, p 62), é possivel “citar
textos, livros de referéncias, gravacdes em videos, lugares que podem ser visitados ou pessoas

que podem ser entrevistadas para colher informacdes”.
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INTRODUCAO TAREFAS PROCESSO AVALIACAO CONCLUSOES

PAGINA DE PROCESSO

Se quiser, pode inseririmagens em suas paginas cicando no botao "Procurar’. As imagens em formato
vertical ficam melhores que na horizontal. O programa ira redimensionar automaticamente.

Imagem: | Escolher arquivo | Nenhum arquivo selecionado

= | N X 8 | = “ — Estilos - [iw] = Formato del texto — [w] — Tipo de fuente~ [ o] —Tamafio deitexto - [iw ]
X G @ @A = | LB FJ@O™ O Q| 9w
2 | | | | —cExxo@d=|d|" |3

Insira aqui o texto para sua pagina de PROCESSO. Quando terminar, pode continuar com a

edicao de outra pagina, ou enviar os dados desta e continuar em outro momento.

1
2
3

l

nv

Ruta: 4

Insira as sugestoes de paginas de internet

(URL's) para visitas Insira a descricao para essas URL's

(devem comecar com http://) (os links sem descricao nao seraoc gravados)
URL

URL

URL

Figura 16. Pgina para redigir o Processo da Webquest

Caso o professor ndo tenha muita habilidade com as ferramentas disponiveis, é
possivel, caso julgue mais facil, digitar as etapas do processo no Word e, posteriormente,
copiar e colar no espaco reservado a descri¢cao do processo.

Convém mencionar ainda que, de acordo com Silva (2006, p. 62), “o professor deve
disponibilizar uma lista concisa de sites relevantes e aceitaveis, com informacdes seguras e

confiaveis avaliadas previamente”.

2.1.4 Avaliacéo

A maioria dos trabalhos pedagogicos, sendo todos, desenvolvidos no ambiente escolar
requer reflexdo acerca de determinados dados e informacdes; nesse contexto, avaliar é
fundamental ao exercicio docente, pois € um meio de identificar as fragilidades e realizar
inferéncias necessarias.

Nessa perspectiva, conforme Luckesi (2006, p. 174), a avaliagdo da aprendizagem na

escola tem dois objetivos: auxiliar o educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do
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processo de ensino aprendizagem, e responder a sociedade pela qualidade do trabalho
educativo realizado. No que se refere & Webquest, a avaliacdo é componente precipuo, haja
vista que ela ira expor aos estudantes o0 modo como eles serdo avaliados, sendo essa etapa,
grosso modo, a “medidora” da compreensao da tarefa. De acordo com Fukuda (2004, p. 48), a
avaliacdo é uma das partes que ndo constavam no modelo inicial da Webquest, sendo

introduzida apenas por volta de 1998.

A avaliacdo de aprendizagem tem por objetivo auxiliar o educando no seu
crescimento e, por isso mesmo, na integracdo consigo mesmo, ajudando-o na
apropriacdo dos conteGdos significativos (conhecimentos, habilidades, habitos,
convicgdes). A avaliacdo, aqui, apresenta-se como um meio constante de fornecer
suporte ao educando no seu processo de constituicdo de si mesmo como sujeito
existencial e como cidaddo. Diagnosticando, a avaliacdo permite a tomada de
decisdo mais adequada, tendo em vista 0 autodesenvolvimento e o auxilio externo
para esse processo de autodesenvolvimento. (LUCKESI, 2006, p. 174).

A Webquest resulta em um produto final, podendo ser este um relatério, uma
apresentacdo, uma dramatizacdo, entre outras formas. Segundo Fukuda (2004, p.48), a
avaliacdo deve verificar o processo de aprendizagem de cada aluno e ndo somente a

capacidade de uma resposta imediata para perguntas pontuais.

INTRODUCAQ TAREFAS PROCESSO AVALIACAO CONCLUSOES

PAGINA DE AVALIACAO

Se quiser, pode inserir imagens em suas paginas dicando no botao "Procurar’. As imagens em formato
vertical ficam melhores que na horizontal. O programa ira redimensionar automaticamente.

Imagem: | Escolher arquivo | Nenhum arquivo selecionado

H B | N X S a8 ‘ - S || —Estios - ’z] — Formato del texto — EI —Tipo de fuente — [g —Tamafio del texto — IZI
Qe W N R , £ | \ OB FO@m| GO G| b
o | | | | —CE = * | Q@ ®=|4 | =

Insira aqui o texto para sua pagina de AVALIACAO. Quando terminar, pode continuar com a

edicao de outra pagina, ou enviar os dados desta e continuar em outro momento.

1|
n¥i
"

Ruta: V/

Enviar

Figura 17. Pagina para redigir a Avaliacdo da Webquest

2.1.5 Concluséao
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Conforme Abar e Barbosa (2008, p. 49), para concluir uma WebQuest é importante:

re-afirmar aspectos interessantes e motivadores presentes na introdugéo; realgar a importancia

do tema tratado e o sucesso da tarefa executada; e indicar caminhos que possam estimular os

alunos a prosseguir em investigacdes sobre o tema, propondo novas questbes, com

referéncias, ou tarefas simples de ser executadas.

INTRODUCAQ TAREFAS PROCESSO AVALIACAO CONCLUSOES

PAGINA DE CONCLUSOES

Se quiser, pode inseririmagens em suas paginas dicando no botao "Procurar’. As imagens em formato
vertical ficam melhores que na horizontal. O programa ira redimensionar automaticamente.

Imagem: | Escolher arquivo | Nenhum arguivo selecionado

H Q| N X 8 & E=EE=E “—Eslos—- [iw| = Formatodel texto— [.v | —Tipodefuente— [iw:] — Tamafo del texto - [iw]
d LB A EE| == | LVEIJOm | FOR| 9w
2| | | | I—2E*x Q@@= |4| =
Insira aqui o texto para sua pagina de CONCLUSOES. Quando terminar, pode continuar com
a edicao de outra pagina, ou enviar os dados desta e continuar em outro momento.
Ruta: >

Figura 18. P4gina para redigir as Conclusdes da Webquest

Ja foram inseridas informagdes para as seguintes paginas:

INTRODUCAO
TAREFAS
PROCESSO
AVALIACAQ
CONCLUSOES

Ainda faltam inserir informacdes nas seguintes paginas

Todas as paginas e sua atividade foram produzidas. Vocé pode acessa-la utilizando a PROCURA DE ATIVIDADES na pagina
principal. Ou se preferir, escrevendo diretamente a URL que aparece abaixo.

http://www.webgquestbrasil.org/criador2webquest/soporte horizontal w.php?id actividad=20190&id pagina=1

Todas suas alteracdes realizadas foram gravadas com sucesso no Banco de Dados. Vocé pode continuar editando as

paginas que faltam para sua atividade ou se preferir em um outro momento.

Figura 19. Indicacdo de que todas as etapas foram concluidas
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Finalizadas as etapas da webquest, aparecera na tela a pagina exemplificada na figura
18, trazendo a URL® para seu acesso. O trabalho ficard armazenado na pégina do site. Ao
efetuar o login, poder-se-a entrar na webquest, completa-la, edita-la e até mesmo exclui-la,

conforme figura 19.

7 menf wemerfe 8 dere

VERIFIQUE AQUI UMA LISTA DAS ATIVIDADES HOSPEDADAS EM NOSSO SERVIDOR

Somente as paginas criadas por vocé podem ser editadas. Para as demais, utilize a opgdo "Completar”. Os dados iniciais e
as paqginas criadas podem ser editados diretamente.

[webquest |[ TROVADORISMO |[ Entrar |[ Completar |[ Editar |[apagar]

I

Voltar ao mend do usuario

D) oD\

Figura 20. Lista de atividades hospedadas no servidor

Concluidas as etapas, clica-se em “entrar”. Feito isso, a webquest, ja completa e dentro
da formatacao escolhida, sera exibida.
Para disponibilizar a webquest, basta copiar seu link e disponibilizar aos estudantes,

pois a partir dai eles poderdo iniciar a realizacdo das atividades.

2.2 Webquest na sala de aula: em exemplo

Esta secdo converge-se a apresentacdo sucinta de uma atividade estruturada por meio
da webquest. Para tanto, apresentaremos a atividade elaborada por Raquel Rodrigues Nouga®
intitulada Conhecendo o Género: Histéria em Quadrinhos, voltada as criancas da terceira
série, ensino fundamental, disciplina de Lingua Portuguesa.

Identificada nas atividades armazenadas no software por meio da busca apresentada na

figura 7, clica-se em entrar, conforme ilustracdo abaixo.

® Uniform Resource Locator, em portugués Localizador-Padréo de Recursos.

° Disponivel em

<http://www.webquestbrasil.org/criador/webguest/soporte_tablon_w.php?id_actividad=23527&id_pagina=1>
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webquest|| Conhecendo minha familia|| Terceira Série Lingua Luana Dettmer Cabreira Entrar
Portuguesa

Lingua Maristela Valeria Batisti e Ivanete Bernardi

Conhecendo minha <

webquest Rk Quarta Serie ‘ Portuguesa Entrar
Conhecendo o Género: . ez || Lingua :

webquestlh < e Do nae Terceira Série || el Raquel Rodrigues Nouga ¢ Entrar

Conhecendo o Menino Ensino Lingua b
webquest Nalikiisle E e O Bodigiese Professor Vinicius Entrar
Figura 21. Relacéo de atividades armazenadas no PhPWebQuest

Em seguida, o sistema abrird a pagina que traz a introducéo da atividade.

W e SARR

Conhecendo o Genero H|sto'r'v|‘a}‘té‘m
andnnhos

N A AR K e SR S SRR

__PROCESSO AVALIACAO CONCLUSOES

P b NI AR Eo £ Y AN

INTRODUGAO

Durante sua vida de estudante vocé jd !

15570910 4 ; o a 3
8 alivasheiy samcallF deve ter conhecido varios géneros

o800 G Ji{ 72 literdrios, ndo é mesmo? Ja owiu falar e |

* certamente ja leu algumas histérias em |
quadrinhos, ndo €7 Que tal aprender mais
»\ sobre esse género literario? Entdo }i;
‘ embarque nessa aventura pelo mundo
* das H.Q.(s) e boa viagem.

Figura 22. Introdugdo da Webquest HQ
A segunda pagina da Webquest reserva-se a apresentacdo das tarefas requeridas. No
caso da figura 22, a autora propde seis atividades, sendo a ultima uma brincadeira com o
universo infantil. Convém salientar que ha um estreitamento da proposta, haja vista que se
exige, a priori, a conceituacdo do género historias em quadrinhos para entdo especificar que
serdo trabalhadas algumas da Turma da Ménica, de Mauricio de Sousa, das quais muitas delas

ja foram transformadas em desenhos televisivos.
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v ’ 2 EET S
G R aA

Conhecendo o Genero Hlstorla em
Quadrlnhos

I

CONCLUSOES {_

TAREFAS

Para conhecer mais sobre o género literario “Historia i
em Quadrinhos”, vocé ira:

» Ler um texto informativo que conceitua as H.Q.(s);
» Leruma H.Q. da Turma da Ménica;

» Assistir a um desenho de uma H.Q. da Turma da
Ménica; #

» Responder a interpretacdes do texto informativo e
da H.Q. da Turma da Ménica; 3

» Criar a sua propria HQ. a partir das ideias e i
conceitos estudados; ’

» Se divertir com jogos da Turma da Monica.

Vamos 1a?

Webguest elaborada por Raquel Rodrigues Nouga com PHPWebguest

SRR R

Figura 23. Tarefas da Webquest HQ

Exibidas as tarefas, o proximo passo € o processo, onde estardo contidas a descri¢do de
cada atividade e todas as fontes de busca para realizagdo das tarefas exigidas. Segundo a
figura 23, a webquest foi organizada em seis atividades; todavia, vale ressaltar que, para
melhor organizacdo, se utilize “aula” em vez de “atividade”, pois, como ndo ha
especificacOes, ha brechas para interpretacdes diversas, podendo o estudante compreender que
ele podera desenvolver mais de uma atividade por aula; por isso é importante que as

informacdes expostas ndo gerem duvidas.
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Conhecendo o) Genero H|stor|a em
Quadrinhos

T 7 BN AT 2 w < .
B e DR R T A B

TAREFAS PROCESSC AVALIACAO CONCLUSOES

T e e R T A S W S P S s S A R Oy

R e TS P T

)

PROCESSO

Comece sua viagem realizando as atividades sugeridas abaixo:
ATIVIDADE 01

- Para compreender direitinho o que é uma Histéria em Quadrinhos
leia o texto informativo que conceitua as H.Q.(s);

ATIVIDADE 02

Agora que vocé ja sabe o que é uma H.Q. e os elementos que a | §
compde, leia uma interessante H.Q. da Turma da Monica, tentando
perceber nela os elementos estudados.

ATIVIDADE 03

Como complemento, vocé assistira a um desenho de uma H.Q. da
Turma da Mdnica;

ATIVIDADE 04

Agora vocé vai mostrar que entendeu direitinho o que € uma HQ. e ’
que compreendeu bem a H.Q. que vocé leu respondendo a :
atividades de interpretacao. Para a realizacdo dessa atividade ¢
vocé ira imprimir as interpretacdes propostas, respondé-las com | i
atencéo e entrega-las ao seu professor.

ATIVIDADE 05

E ai? Que tal ser também um autor de histérias em quadrinhos? -
Crie sua propria H.Q. a partir das ideias e conceitos estudados. 4
Para te ajudar em sua criacdo, assista ao video “Dicas Para Criar &
HQ(s)" e maos & obra. Essa atividade pode ser realizada em ¢ 4
grupos compostos por 03 alunos. g

ATIVIDADE 06

Para concluir essa maravilhosa viagem pelo mundo das H.Q.(s)
vocé ira se divertir com jogos da Turma da Ménica.

Webquest elaborada por Raquel Rodrigues Nouga com PHPWebguest

Figura 24. Processo da Webquest HQ

Evidencia-se que a Webquest é uma pesquisa orientada, por isso ha algumas palavras

destacadas, pois elas funcionam como hiperlinks para o contetdo a ser estudado.
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Realizadas as atividades, é importante que o aluno saiba que, como exigéncia
pedagogica, essa atividade sera avaliada. Para tanto, os critérios de avaliacdo devem ser

explicitados, como exposto na figura 25.

Conhecendo o0 Género: Historia em
Quadrinhos

N TIT Y  SPe  E Y 7 =

INTRODUCAO  __ TARE

2 R b T
THR

FAS _ __PROCESSO _ _AVALIACAO

W RHIIT

A ; _CONCLUSOES !

AVALIAGCAO

' E ai? Gostou da nossa viagem pelo mundo das HQ.(s)?
! Aprendeu direitinho sobre o tema abordado? Entéo chegou a ;

hora da avaliacéo! Vocé sera avaliado de acordo com os critérios ¢
~ relacionados abaixo: §

e i R QR S L EETL
G Gl e AR A NG e a . bt

F AR A

" » Interesse demonstrado durante as aulas;
-+ » Colaboracdo e cooperacédo com os colegas;

» Participacédo positiva durante as aulas e durante os debates
propostos;

» Conclusdo e entrega das atividades propostas com bom !
aproveitamento; P

» E auto avaliacdo. E isso mesmo, auto avaliacio! Esse serd um |
dos itens mais importantes da nossa avaliacao. ;

Webquest elaborada por Raquel Rodrigues Nouga com PHPWebguest

Figura 25. Avaliagdo da Webquest HQ

Por fim, de forma sucinta, apresentam-se as conclusdes, expondo o que se pretendia
com a efetiva realizacdo da atividade, estimulando, de acordo com Fukuda (2004, p. 49), os

alunos a refletirem sobre o processo vivenciado e os resultados alcangados.
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Conhecendo o Genero H|stor|a em
Quadrinhos

A M S S M e S M e D A W e S A S WA e ST e vy

g INTRODUCAO _ TAREFAS y PROCESSO AVALIACAO CONCLUSOES

SR b Sy ST o T A NI

AR s

CONCLUSOES

. Caro Estudante,

ol

% Essa Webquest foi criada com muito carinho para

que vocé pudesse, de forma pratica e divertida,f
aprender mais sobre o género literario “Histéria em :
Quadrinhos™. Espero que esse objetivo tenha SIdO
alcancado e que vocé se motive a contlnuar i
explorando esse rico universo das H.Q.(s), pois o que :
vocé viu nessa Webquest foi apenas uma pequena
;. fracdo dessa rico tema. Um abraco e até a proximal

Figura 26. Conclusdes da Webquest HQ

2.3 Duracéo da webquest

Bernie Dodge, no que se refere a duracdo do trabalho a ser desempenhado em uma
Webquest, faz a distingdo entre dois tipos, considerando sua complexidade e também a faixa

etaria:

a) Curta duracdo: planejada para ser aplicada de uma a trés aulas, com vistas a conduzir o
estudante a acessar determinada quantidade de informagao e compreendé-la.
b) Longa duracdo: planejada para ser aplicada de uma semana a um més, visando

expandir e consolidar o conhecimento acerca do assunto proposto.

56



CAPITULO 3

WEBQUEST NO ENSINO DE LITERATURA

O presente capitulo aborda a aplicacdo da webquest na aula de literatura. O trabalho
ocorreu no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, cdmpus de Nova Andradina, onde ha
dois cursos técnicos: agropecudria e informética. Devido a distribuicdo das aulas de lingua
portuguesa e literatura, quatro horas semanais, elegeu-se para desenvolver a proposta a turma
de agropecuaria I, que corresponde, no ensino regular, ao primeiro ano do ensino médio, etapa
da educacgdo basica em que é obrigatdrio o ensino de Literatura, respaldado no art. no. 35 da
LDB/96, o qual delega a escola “o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico”. Essa incumbéncia escolar fortalece a permanéncia da referida disciplina no nucleo da
base nacional comum.

Em se tratando de grade curricular, especificamente a do curso técnico mencionado, a
aula de literatura ndo aparece como disciplina isolada, mas junto com lingua portuguesa,
cabendo ao professor dessas disciplinas organizar seus horarios de modo a contemplar todo o
conteido especificado na ementa.

Nesse contexto, a literatura tem de disputar espagco com a aula de lingua materna e, se
0 ministrante ndo souber gerenciar a carga horéria, a literatura perde seu espaco, haja vista
que, para muitos, sua ndo “serventia” na realidade de uma escola técnica pode somar
predicados de enfadonha, chata e no que tange ao vocabulario dificil.

Ao considerar a realidade exposta, a webquest apresenta-se como ferramenta impar
para a efetivacdo do saber literario em sala de aula, pois, mesmo que o professor ndo dé conta
de abarcar todo o contetdo em sua aula, a metodologia webquest propde determinada
autonomia discente, haja vista que transpde ao estudante uma parcela de responsabilidade
pelo seu processo de aprendizagem, o que favorece, sobretudo, o autodidatismo, pois o aluno
podera desenvolvé-la mesmo fora da escola. Além do mais, o curso técnico em agropecuéria é
oferecido em tempo integral; vale ressaltar, no entanto, que ha algumas janelas vagas nos
horérios discentes, o que lhes garantem algumas horas para pesquisa e para leitura deleite.

Apos consultar a ementa do primeiro ano, definiu-se o Trovadorismo como conteudo
para desenvolvermos por meio da webquest. Foram destinadas quatro aulas para a execucéao

do tema proposto. Intencionou-se, portanto, iniciar o contetdo de forma diferenciada,
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descentrada dos textos e questionarios do livro didatico. Apresentaremos, a seguir, a
distribuicdo das aulas e as atividades desenvolvidas em cada uma delas.

3.1 As aulas iniciais

No primeiro encontro, o professor fez uma breve explanagdo sobre o movimento
literario em questdo. Logo apos, propds a execucdo das atividades por meio da webquest,
explicitando suas etapas e forma de avaliacdo; para tanto, conduziu os alunos, 23 no total, a
sala de informatica, a fim de que eles, em duplas, acessassem a URL — link da webquest — e
iniciassem a realizacdo da proposta.

A primeira tela é a da introducdo (figura 27). Buscou-se, dessa maneira, apresentar,
por meio de uma citacdo de Benjamim Abdala Junior, da obra Movimentos e Estilos
Literarios, uma breve nocdo do Trovadorismo, pois, desse modo, os estudantes poderiam
iniciar sua pesquisa com uma ideia, ainda que prematura, do que ela contemplaria,
conscientizando-os de que, devido a linguagem utilizada nos textos, poderia ser que houvesse
certo grau de dificuldade na compreensao de alguns escritos.

Nesse primeiro contato, ndo houve dificuldades, pois eles apenas leram uma concisa

nogdo do que eles encontrariam nos textos.
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TROVADORISMO

INTRODUGAO
Caros estudantes,

Explorareraos agora ur assunto que requer rauita dedicagio, pois |
tratareraos de textos da Idade Média em que a esenta da Lingua |
Portuguesa ndo era uniforme. Esses primeiros registros da lingua escrita
erara escritas por poetas denorainados Trovadores.

Sequndo o pescuisador Abdala Juniox (p. 10, 1995),

A forte da poesia trovadoresca (as catigas dos trovadores) foi 4
litershara oral, também chanada oralitms, cadada por jograis §
(dérpretes de poemas e canges), que procursvim viver de sua arte i
trovadores (letristas ¢ molsicos), de crigem social superior,

recolheram essa fonma de arte, modificando-a através da escrita.
Pennaneceram nessas fonmas, evdretanto , as articulagOes exre texto

e misica, tal como acordecia desde os primeiros tampos da

litersbrs oral. Os trovadores famam suas composizdes nos

castelos, onde se encordravan tanbém os menestréis, isto &, os

milsicos agregados 4 corte.

No decorrer desse trabalho, vocés terdo a tarefa de reergulharer
nesse undverso literdrio, cormpreendendo o romento historico da
produgdo desses textos, ber corao conhecer suas caracteristicas e tipos de
cantigas.

Aproveitern!

Webquest elaborada por Juvenal B, CEZARINO

JR. através do site escolabr.org

vss foiras medievas o em espetinulos ras aldeiss ¢ castelos. Os [t PP SN SSSRESESENG o

Figura 27. Introducdo Webquest — Trovadorismo

Concluida a primeira etapa da webquest, o proximo passo foi o conhecimento das

tarefas (figura 28), de modo que os estudantes soubessem quais seriam as atividades exigidas

para cada aula. A presente atividade foi estruturada para ser aplicada em quatro aulas.
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TROVADORISMO

TAREFAS

A atividade aqui proposta foi organizada para ser
desenvolvida em quatro aulas:

1" e 2" aulas:

* Forme grupos de. no mdximo, quatro pessoas. Feito |
isso, dé o nome dos integrantes do grupo ao professor, de
modo a organizi-los (de 1 a 6) para a realizacio das
[proximas atividades.

e Vgja o video da Cangio “Love Song’do grupo Legido
[Urbana e apontem, em grupo, caracteristicas da linguagem
utilizada. E de facil compreensio?

o L=ia 0s textos indicados nos links, de modo a intsirar-se
da tematica que sera trabalhada.

3" aula:

o Com base na leitura, redija, em grupo. brave comentdrio
sobre as caracteristicas de cada cantiga.

e Os grupos de numeros pares fardo cartazes, ou slides,
com um poema ¢ breve andlise deste, sobrs as Cantigas
Liricas. & os impares fardo o mesmo sobrs as Cantigas
Satiricas.

4* aula:

¢ Algumas musicas brasileiras apresentam tragos das
Cantigas do Trovadorismo. Com base nessa afirmagio,
jdever-se-d realizar andlise da musica O girasse! do grupe
Jira!, mostrando aspectos proprios do movimento literdrio
estudado.

o A andlise da musica devera ser entrsgue ao professor. O
trabatho deverad conter capa, indice, introdugdo, andlise do
texto e referéncias.

Webquest elabeorada por Juvenal B. CEZARINO
JR. através do site

escelabr.org

Figura 28. Tarefa Webquest — Trovadorismo

Com base nas requisicOes da tarefa, os alunos organizaram-se em grupos e passaram
ao professor seus nomes. Formaram-se, entdo, cinco grupos, sendo trés com cinco integrantes
e dois com quatro integrantes. Contudo, para que ndo houvesse tumulto, os alunos leram, em

dupla, os passos seguintes da webquest.
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Conhecidas as tarefas, a proxima etapa apresentou de forma mais detalhada quais
caminhos os estudantes deveriam percorrer. Foi exatamente nessa se¢cdo em que comecou a

efetiva realizacdo das atividades da webquest.

TROVADORISMO

PROCESSO
1" e 2" aulas

Serdo propostas trés atividades para esse assunto. A primeira € assistir ao video da Cangdo
“Love Seng” do grupo Legido Urbana. Feito isso, faga um pequeno comentirio sobre o que
voce entendeu do texto.

http://www.youtube.com/watch?v=8BVQcG1KUcs

O proximoe passo € ver outro video que apresenta uma breve explanagio acerca do contexto |
historico. Se possivel, pega ajuda ao professor de historia, pois sle poderd explicar com

http://www.youtube.com/watch?v=7n4hjfgCgbQ

Agora que vocés jd estio mais intsirados, hd, no proxime link, mais informagdes. §
L embrando que no lado dirsito da tela hd os Tipos de Cantiga, Cantigas de amor, Cantigas B2
de amigo, Cantigas de Escarnio e Cantigas de Maldizer.

http://cantigas.jimdo.com/

[No terceiro texto, dever-se-a ler somente os topicos abaixo. Contudo, para maior
entendimento, pode-se ler o texto na integra.

« Origens da possia trovadoresca

« Intérprstes da possia trovadoresca galego-portuguesa

« Caracteristicas das cantigas dz amigo

« A tradigdo lirica no noroeste da peninsula

« Influéncias e valor documental das cantigas de amigo

« Caracteristicas das cantigas de amor

« O amor cortés e as suas regras

« A relagio amorosa nas cantigas de amor

« Possia satirica e burlesca galego-portugussa: temas e motivos

http://lusofonia.com.sapo.pt/literatura_portuguesa/poesia_trovadoresca.pdf
3" aula

Agora vocss tém duas tarsfas: primeire, em grupo, com base na leitura e andlise do texto,
redija um pequeno texte apontando as principais caracteristicas das Cantigas Liricas e
Satiricas. Segundo. prepare cartazes, ou slides, a fim de ilustrar as Cantigas. Abaixo, segue
uma sugestdo de site com obras do Trovadorismo.

http://cantigas.fcsh.unl.pt/manuscritos.asp
4" aula
Para a terceira atividade, leia a letra @ ouga a cangdo intitulada O girassol, do grupo Iral.

Feito isso, embora a cangdo seja atual, apresenta tragos da poesia trovadoresca. Que tragos
s30 esses? Qual tipo de Cantiga?

http://letras.mus.br/ira/84271/

Webquest elaborada por Juvenal B. CEZARINO JR.
atraves do site

Figura 29. Processo Webquest — Trovadorismo

escolabr.org
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Observa-se, com base na figura acima, que nas aulas iniciais had uma exigéncia maior
qguanto ao tema abordado. Em um primeiro momento, prop6s-se a introducdo da cantiga de
Nuno Fernandes Torneol intitulada “Pois naci nunca vi Amor”, a qual ¢ interpretada pelo

grupo Legido Urbana:

Pois naci nunca vi Amor,
e ouco del sempre falar.
Pero sei que me quer matar,
mais rogarei a mia senhor
que me mostr'aquel matador,
ou que m'ampare del melhor.*

O intuito da atividade foi expor a escrita do poema, bem como sua temaética,
preservando seu vocabulario. Inicialmente, alguns estudantes tiveram muita dificuldade em
compreender o trecho exposto, alegando ser de dificil compreensdo dado a arcaicidade das
palavras do texto. Contudo, esse desconforto inicial foi importante para que eles percebessem
como eram 0s primeiros registros literarios da lingua portuguesa, além de reconhecerem que
houve uma variacdo linguistica historica, fomentando a criagdo e a extin¢do de algumas
palavras. Outros ndo sentiram dificuldade quanto as palavras, nem mesmo nas elisdes™,

permitindo-lhes comentar o tema da cancéo.

C @ [ www.youtube.com/watch?y =68

('l Tube }8 m Q

LOVE SONG- Legiao Urbana

Figura 30. Love Song - Legido Urbana

1% Disponivel em: < http://cantigas.fcsh.unl.pt/cantiga.asp?cdcant=171&pv=sim > Acesso em 28 jun. 2013.
1 Supressdo de grafemas em um morfema.
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A tarefa sucessora requereu a leitura e a escuta do video intitulado Trovadorismo: a
literatura da Idade Média'?. Nessa etapa, 0 estudante, por meio do video, conheceu tépicos
gerais acerca do tema trabalhado, além do mais, teve contato com o poema de Martin Codax
intitulado Ondas de mar de Vigo. Todos foram orientados para que, no desenrolar do video,
fizessem anotacOes julgadas pertinentes, a fim de que pudessem usé-las posteriormente nas
demais tarefas.

C A [ www.youtube.comwatch?v=7ndhifgogbq

(11l Tube§ m Q

Ondas de mar de Vigo
Martin Codax

Ondas do mar de Vigo,
se vistes meu amigo!
E ai Deus, se verra cedo!

Ondas do mar levado,

se vistes meu amado! A moga olha as ondas do

E ai Deus, se verra cedo! mar de Vigo perguntando
pelo seu amigo ausente,

Se vistes meu amigo, cujo regresso espera.

0 por que eu sospiro!

E ai Deus, se verra cedo!

Se vistes meu amado,
por que hei gran cuidado!
E ai Deus, se verra cedo!

Trovadorismo - a literatura da |dade Média

Figura 31. Video com explicacfes sobre o Trovadorismo

A outra fonte de pesquisa trouxe uma breve explanacdo do que € a Lirica
Trovadoresca. Na parte direita da tela, havia outras opgdes que também deveriam ser
consultadas, haja vista que elas traziam exemplos, com mais mindcias, de cada cantiga.

Ao propor essa atividade, foi de carater fundamental ater-se ao vocabulario dos textos
apresentados na pagina online, pois eles deveriam respeitar a faixa etaria e a série de
escolarizacéo dos estudantes.

Sem muita dificuldade, os estudantes iniciaram a leitura dos textos que foram

propostos.

' Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=7n4hjfgOgbQ > Acesso em 28 jun. 2013.
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A Lirica Trovadoresca

Foi da Provenca, regido situada no sul da Franga, que veio a nova moda
poética,que consistia na composicdo de poemas para serem cantados. A
Provenca, onde se falava a lang d'oc, é considerada o centro de irradiagdo do
lirismo ocidental. Dai, os trovadores espalhavam-se pelas cortes da Europa,
divulgando sua arte poética, de cunho marcadamente individualista, exaltando
os encantos da natureza e as virtudes da mulher amada, a quem prestava um
servico, submetido a um codigo de obrigacées, que exigia o segredo sobre a
identidade da dama e a mesura, que implicava o autodominio sobre as
emocdes.

Todos os textos poéticos dessa primeira época medieval eram, alias,
acompanhados de musica e de coro. O trovador {poeta) compunha a letrae a
musica e, o jogral {(menestrel), acompanhado de alaude, flauta, harpa ou lira,
se encarregava de exibi-las. Geralmente, eram cantigas liricas, em que o
sentimento amoroso predominava. Os trovadores costumavam pertencer a
pequena nobreza, embora alguns reis tivessem sido poetas.

Os trovadores portugueses mais importantes foram, além de Paio Soares de
Taveirds, que langou a pedra fundamental da literatura em lingua portuguesa,
Martim Codax, Jodo Garcia de Guilhade, Airas Nunes, Afonso Sanches e
Bernardo de Bornaval.

O tema mais constante da poesia trovadoresca foi o amor impossivel ja que,
normalmente a dama ou era casada ou pertencia a uma classe superior a do
trovador. Como esse amor nunca se realizava, convertia-se em admiragdo, em
exaltacdo das virtudes da mulher desejada. Por ser um relacionamento

or esca"‘ i

u—\

‘men

Lirica Trovadoresca
Tipos de Cantiga
Cantigas de Amor
Cantigas de Amigo
Cantigas de Escarnio
Cantigas de Maldizer
Links Uteis

Contacto

Jimdo

Pages to the People

Like this website?

You can do it, too! Create
your own JimmdoPage for
free, Sign up on
w.jimdo.corn and get
started today!

Figura 32. Explanagdo sobre a Lirica Trovadoresca

Tipos de Cantiga

Os trovadores cultivavam dois tipos de cantigas lirico-amorosas: a cantiga de
amor e a cantiga de amigo. A cantiga de amor apresentava uma declaracdo
amorosa de um homem para uma mulher; a cantiga de amigo consistia na
declaragdo amorosa de uma mulher para um homem.

Ao lado das cantigas amorosas tinha-se um outro tipo de cantigas, as satiricas,
subdivididas em cantigas de escarnio, onde a pessoa visada era ridicularizada,
e as cantigas de maldizer, com o mesmo propdosito.

Cantiga de Amor

As cantigas de amor, direcionadas do homem para a mulher, retratavam o
sentimento amoroso masculino. Consistiam em cantigas lamentativas, de um
amor declarado inatingivel. Nas cantigas de amor o trovador se dirigia com
vassalagem amorosa a dama que adorava, tratando-a de “mia dona” ou “mia
senhor”. Mostravam uma louvacdo constante da beleza da mulher. Embora
originarias da Provenca, as cantigas de amor portuguesas ganharam nova
dimensdo e maior sinceridade.

A estrutura da cantiga de amor seguia sempre um determinado padrdo: as
estrofes sempre tinham um namero determinado de versos {(geralmente entre
dois e cinco), apresentavam, muitas vezes, estribilho e refrdo e a métrica era
bem marcada. A repetigdo do estribilho e do refrdo, com tematica Gnica, da-se
o nome de paralelismo.

Cantigas de Amigo

Sendo mais antigas do que as de amor, eram mais espontaneas e menos
elaboradas do que as cantigas de amor e apresentavam origem autdctone. O
homem amado recebia o tratamento de “*meu amigo”. Embora escritas por um
trovador, o eu lirico era uma mulher apaixonada. O tema consistia, geralmente,
no choro e lamento de uma mulher do povo com a auséncia de seu amado, que
a abandonou para lutar como cavaleiro ou por outra mulher. As cantigas de
amigo traziam a presenca constante de um refrdo e paralelismo (A - B - refrdo,
A - B - refrdo, B - C - refrdo, B - C - refrdao, C — D - refrdo, C - D - refrdo) e, de
acordo com os assuntos de que tratavam, poderiam ser classificadas em:

Lirica Trovadoresca
Tipos de Cantiga
Cantigas de amor
Cantigas de &migo
Cantigas de Escarnio
Cantigas de Maldizer
Links Uteis

Contacto

Jimdo

Pages to the People

Figura 33. Explanacéo sobre os Tipos de Cantiga

64



Cantigas de Escarnio

Ai dona fea! Foste-vos queixar

Ai dona fea! Foste-vos queixar
Que vos nunca louv'en meu trobar
Mais ora quero fazer un cantar
En que vos loarei toda via;

E vedes como vos quero loar:
Dona fea, velha e sandia!

A dona fea! Se Deus mi pardon!
E pois havedes tan gran coragon
Que vos eu loe en esta razon,
Yos quero j3 loar toda via;

E vedes qual serd a loagon:
Dona fea, velha e sandia!

Dona fea, nunca vos eu loei
En meu trobar, pero muito trobei;
Mais ora ja en bom cantar farei
En que vos loarei toda via;

Lirica Trovadoresca
Tipos de Cantiga
Cantigas de amor
Cantigas de Amigo
Cantigas de Escarnio
Cantigas de Maldizer
Links Uteis

Contacto

Jimdo

Pages to the People

You can do it too!

Like this site? Go ahead,
create your own free Jimdo
site, Just sign up on

v mdo.corn and get

E direi-vos como vos loarei:
Dona fea, velha e sandia!

De: Joan Garcia de Guilhade A

Figura 34. Exemplo de Cantiga de Escarnio

Diferentemente do que se convencionou entender por estudar literatura,
principalmente por meio do livro didatico, as primeiras aulas reservaram-se, mormente, para a
leitura, porque é importante que o aluno sinta a necessidade de anotar trechos, organizar suas
ideias, debater com os colegas e nao recorrer ao texto como exigem, na maioria das vezes, 0s
manuais didaticos apenas para responder a questdes pontuais.

As paginas (figuras 32, 33 e 34) selecionadas trazem o conceito e exemplos de
cantigas, facilitando a compreensédo de cada uma delas. Por conta das exigéncias expostas na
etapa Processo da webguest, os estudantes sabiam que essas informacg6es seriam fundamentais
para a hora em que eles tivessem que desenvolver as atividades posteriores.

O proximo texto, de origem portuguesa, contemplou dados essenciais a compreensao
do contexto historico, bem como das cantigas, abrangendo e aprofundando toda a nocdo
anteriormente trabalhada. Destacaram-se, porém, como descrito na etapa Processo, somente
alguns pontos considerados essenciais para a realizacdo das atividades seguintes. Foi nessa
secdo gque comecaram a surgir as dificuldades, pois o texto, em sua escrita original, exigia
mais atencdo e dedicacdo, fazendo com que os alunos se debrugassem por mais tempo nessa

etapa.
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POESIA TROVADORESCA
GALEGO-PORTUGUESA

ORIGENS DA POESIA TROVADORESCA

A origem provencal da cantiga d’amor foi declarada pelos préprios trovadores (ver
cantiga: “Quer’eu em maneira de proencal”) e, nas suas formas e temas mais elaborados,
bem pode reconhecer-se a influéncia dos modelos. Causas da influéncia provencal nas
cantigas de amor: as cruzadas (os jograis, acompanhando os senhores feudais a caminho de
Jerusalém, passavam pelo porto de Lisboa); o casamento entre nobres (como os de D. Afonso
Henriques, D. Sancho | e D. Afonso Il com princesas ligadas a Provenca); a influéncia do clero
e suas reformas; a vinda de prelados franceses para bispados na Peninsula Ibérica; a
peregrinacdo de portugueses a Santa Maria de Rocamador, no sul da Franga, e de trovadores
dessa regido a Santiago de Compostela.

Também a cantiga satirica, em certas formas e temas, convida ao confronto com a poesia
satirica provencal, sobretudo com o sirventés moral ou politico.

Ha, porém, um género, a cantiga de amigo, que ndo se explica a partir dos modelos do sul
de Franga. Para as suas caracteristicas é necessdrio encontrar outra fonte. As cantigas de
amigo constituem uma poesia autdctone, de origem popular e cardcter tradicional. Esse
ponto de partida foi identificado com uma tradigdo autdctone, uma forma ibérica de cangdo
de mulher, anterior a influéncia provencal. A descoberta das "kharja", em 1948, veio
confirmar essa hipdtese.

Figura 35. Explanacdo historica da Poesia Trovadoresca

Concluidas as tarefas das duas primeiras aulas, na terceira, os estudantes utilizaram as

informagdes do site http://cantigas.fcsh.unl.pt/manuscritos.asp da Faculdade de Ciéncias

Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa, para ilustrar, com muito mais detalhes,
0S cancioneiros, as cantigas, 0os autores, as figuras que retratavam a prosa narrada, entre

outros. Esse momento, de carater mais ladico, permitiu aos alunos explorar os cancioneiros.
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Cantigas Medievais

Galego-Portuguesas

Cantigas Manuscritos

Autores

Manustrites Cancioneiro da Ajuda Cancioneiro da Cancioneiro da Vaticana
. Biblioteca Nacional Nota sobre as imagens®

Cantigas musicadas

luminuras

Arte de Trovar

Lista de folios e cantigas

Folhear cancioneira

Pergaminho Sharrer Pergaminho Vindel

Lista de fi
Folh

s e cantigas
ear pergaminho

Figura 36. Cancioneiros digitalizados

Havia, na tela acima, duas opcOes: “lista de fdlios e cantigas” e “folhear”, as quais
permitiram que o0s estudantes acessassem as cantigas desses cancioneiros, bem como
folheassem, virtualmente, os originais digitalizados.
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Cantigas

Autores

Manuscritos
Cantigas musicadas
llutninuras

Arte de Trovar

Lista alfabética de cantigas

Filtrar por génera:
- Selecionar -

Filtrar por tipo:

\1] | - Selecionar -

] )

Cantiga

A la velha quisera trobar

Ahda dona por gque ey trobava

A Bonaval quer'eu, mia senhaor, ir
A Deus gradhoje, mia
ADeus gradesco, mia
Ado mui bam p
A Dom Foam guer'eu gram mal
Adona de Baglin

Adona fremosa do Soveral

A Dona Maria [ha] soidade

Adona gue eu am'e tenho por senhor
Adona gque eu guero hem

Adona gue euvi por meu

senhor
senhor

recer

nhor" devia

Adonzela de Biscaia
AFar[o] um dia irei, madre, se yos prouguer
A gram dereito lazerei

Aguarir nom hei perrem
Alafé, Deus, se nom por Yossa Madre

Alealdade da Bezerra, que pela Beira muit'anda,

A Lobatom quer'eu ir
A maior coita que Deus 4
Amaior coita que eu no mund'hei
Amaior coita gque eu vi sofrer

zer

V. musical

P B

s

Autor

Afonso Anes do Cotomn
Jodo Garcia de Guilhade
Bernal de Bonaval

Vasco Praga de Sandim
Andnimo 4

Martim de Ginzo

Jodo Garcia de Guilhade
Lopo Lias

Lopo Lias

Lopo Lias

Bernal de Bonaval

Rui Fernandes de Santiago
Ferndo Gongalves de Seabra ou
Airas Veaz

Paio Gomes Charinho

Rui Pais de Ribela

Jodo de Requeixo

Afonso Anes do Cotom ou Airas
Engeitado

Rui Pais de Ribela

Gil Peres Conde

Airas Peres Yuitorom

Pero Vivides

Fero de Armea

Airas Carpancho

Ferndo Velho

Género

Escarnio e Maldizer
Amor
Amaor
Amaor
Amor
Amigo
Escarnio e maldizer
Escéarnio e maldizer
Escdrnio e maldizer
Escamio e maldizer
Amor
Amor
Amor

Amor
Escarnio e maldizer
Amigo
Arnor

Amaor
Escarnio e maldizer
Escarnio e maldizer
Amaor
Amaor
Amigo
Amor

Figura 37. Lista das Cantigas que pertencem ao acervo digitalizado

A figura acima apresentou os nomes das cantigas, autor e género.

Cantigas

Autores

Manuscritos
Cantigas musicadas
lluminuras

Arte de Trovar

lluminuras do Cancioneiro da Ajuda

Verofolio

\ q

Ver o folio
CH
Yer o folio

Figura 38. llustragdes do Cancioneiro da Ajuda

Conforme exposto na figura 38, algumas cantigas tinham sua ilustracdo, de modo a

elucidar a tematica de seu texto. O professor pediu aos alunos que, quando fossem apresentar
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seus seminarios, explorassem um pouco as imagens, de modo a exporem, quando comparadas

as cantigas, o que elas retratavam.

Cantigas da pagina manuscrita

Lacuna |

A1 -Deus, meu s
2 - Senhor frem

'0s prougusr, Amoer, Yasco Praga de Sandim
nd'enveja hei, Amor, Yasco Praga de Sandim

>

enhor fremosa, par Deus, gram razom, Amaor, Yasco Praga de Sandim
uem hoje maior coita tem, Amor, Vasco Praga de Sandim

1 bem guer molher, Amor, Yasco Praga de Sandim
nor, Amor, Vasco Praga de Sandim
mia senhor, Amor, Vasco Praga de Sandim

=, mia senhor, Amor, Yasco Praga de Sandim
hor, Amor, Vasco Praga de Sandim
ar, Amaor, Vasco Praga de Sandim

i, mia senhor, Amor, Vasco Praga de Sandim
ado, Amor, Vasco Praga de Sandim
esar, Amor, Yasco Praga de Sandim

Cantigas Cancioneiro da Ajuda
Autores
O Pagina manuscrita
Cantigas musicadas
lluminuras

Folio 1
Arte de Trovar

Folio 1y

Folio 2

Folio 2v

Folio 3

Folio 3v

1, Amor, Vasco Praga de Sandim
5 em, Amor, Yasco Praga de Sandim
eu mui bem, Amor, Yasco Praga de Sandim

Figura 39. Cantiga do Cancioneiro da Ajuda

A péagina dispunha também de versbes cantadas, em portugués de Portugal, de

algumas cantigas. Os estudantes foram orientados a ouvir a0 menos uma cancao, a fim de que

percebessem a entonagdo, bem como as diferencas entre o portugués de Portugal e o do

Brasil.
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Cantigas Medievais

Galego-Portuguesas

Ircio Projeto Littera Musica

Versées musicais de A dona que eu am' e tenho por senhor

Bernal de Bonaval

Cantigas

Manuscritos Amancio Prada, Compositor
Cantiga original A dona que etz am'e

Cantigas musicadas
tenho por senhor

lluminuras A dona que eu amo
A dona gque eu am'e tenho por senhor
Data
Arte de Trovar amostrade-mi-a, Deus, se vos en prazer for, 1978-1979 )
senom dade-mi a morte. - Ver pauta

Intervenientes Owi =
A gue tenh'eu por lume destes olhos meus Ouvir musica

& por que choram sempr’, amostrade-mi-a,
Deus,
senom dace-mi a morte.

Compositor: Amancio Prada

Caramillo: Carles dels Comediants
Flautim: Rafael Revert Fon
Acordedo: Cuco Pérer

0 gertimente cedida por

Essa que vis fezestes melhor parecer Violino: Jesus Conving
de quantas sei, ai, Deus!, fazede-mi-a veer, Sanfona: Amancio Prads Gravacao
SepOMTGACe MR nONTS: Guitarra: Amancio Prada
% Leliadoura

Canto: Amancio Prada §
Ai Deus! que mi a fezestes mais ca mim amar, Amancio Prada
mostrade-mi-a, u possa com ela falar, (LP)  (Faixa 7)_
senom dade-mi a morte. Ano: 1980 (reeditado em CD em 1994, pela editora

Fonomusic), Sonoland (Madrid), Movieplay

Figura 40. Site das Cantigas Medievais

Finalizadas as leituras dos textos da 3% aula, 0s grupos se reuniram para comecarem a
preparar a atividade exigida na tarefa (figura 28). Essa atividade demandou mais tempo do
que o previsto, ficando a aula reservada estritamente a preparacdo das apresentacdes.
Empenhados, os estudantes retomaram os textos das primeiras aulas, elegeram as figuras e,
juntos, organizaram, por meio do programa PowerPoint, 0s textos que serviriam de base para
a explanacdo. Além disso, foi 0 momento em que dividiram as falas de cada integrante e

ensaiaram o que falariam.
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Cancioneiro da Ajuda

A 42 aula, ultima, voltou-se para escuta, leitura e analise da can¢do O Girassol, do

grupo Iral.
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Figura 41. Cancioneiro da Ajuda online
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buscar

O Girassol B
Ira 411.354 exibicies

Tento me erguer
As proprias custas
E caio sempre nos seus bragos

ouvir miisica Um pobre diabo & o que sou

Um girassol sem sol
Um navio sem direcao
Apenas a lembranca

Do seu serméo

Vocé e meu sal
Um metro e sessenta e cinco de sol

E quase o ano inteiro

Os dias foram noites

Noites para mim

Figura 42. Letra e audio de O Girassol - Ira!

Para finalizar, os alunos tiveram de apresentar uma breve analise da musica “O
girassol”, do grupo Ira!, a qual apresenta tracos de uma das cantigas trovadorescas. Eles
tiveram a incumbéncia, por meio de trechos da cancdo, de classifica-la e justificar suas
respostas. Por se tratar de uma atividade um tanto complexa, eles puderam, além da consulta
as fontes disponibilizadas na webquest, solicitar ajuda de outros professores de literatura e até
mesmo do professor de historia. A atividade rendeu bons comentarios™ e os alunos
perceberam que h4, mesmo em canc¢des contemporaneas, uma construcdo diferenciada da
imagem feminina; o “sagrado” como refugio para o amor nao correspondido, além das figuras

de linguagem utilizadas para a producao de sentido, com énfase na prosopopeia.

3 Comentérios expostos nos apéndices deste trabalho. Foram escolhidos os dois relatorios que mais bem
relataram a experiéncia com a webquest.
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TROVADORISMO

introdugéo tarefas processo avaliagéo conclusdes
AVALIACAO
Para esse trabalho, os critérios avaliativos foram:
® Os estudantes serfio avaliados durante todo o processo de execugio da atividade.
e Os textos entregues serfio avaliados pelo dominio e clareza ao expor o conteudo.

e Analise do texto apresentado.

Webquest elaborada por Juvenal B. CEZARING JR.

; .. escolabr.on
através do site 9

Figura 43 Avaliacdo Webquest — Trovadorismo

Como a maioria das atividades de cunho pedag6gico, a webquest reserva uma parte a
avaliacdo, a qual é processual, ou seja, acompanha e considera todo o desenrolar das

atividades requeridas. Somado a isso, conforme Silva (2006, p.62),

A WQ resulta em um produto final que pode ser relatdrio, apresentacdo, multimidia,
dramatizacéo, criacdo de site, webfolder, blogger ou criacdo e edicdo de CD-ROM
com os resultados da pesquisa realizada. Através do produto final serd avaliada a
aprendizagem alcancada pelos alunos. E, finalmente, a conclusdo que revisa o que
foi aprendido e sugere continua reflexo a respeito do tema estudado. Fase em que 0
professor recebe o feedback dos estudantes.

Os estudantes, portanto, além do trabalho escrito, realizado com base nas fontes
disponibilizadas no processo da webquest, tiveram de apresentar sobre as cantigas liricas e
satiricas (fotos no apéndice). Muitos expuseram figuras e, por meio delas, iniciaram a
explicagdo. O interessante foi a interagdo desenvolvida em sala, pois, como todos haviam
estudado pelas mesmas fontes, uns complementavam a fala do outro.

Durante a explicacdo dos grupos, o professor questionava os estudantes quanto a
imagem feminina representada nas cantigas, sobre a evolucdo da lingua, dentre outros

aspectos. Foi importante que eles percebessem as mudancas ocorridas ao longo da historia.
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TROVADORISMO

CONCLUSOES

Embora seja um tanto complicada a compreensfo textual dada sua linguagem, a
poesia trovadoresca oferece-nos singular registro sobre a Idade Média portuguesa e
seus primeiros registros literarios. Nesse ponto, espera-se que vocé tenha conhecido
um pouco a produgio literaria do trovadonsmo e suas principais caracteristicas,
compreendendo, sobretudo, a relevincia da Linica trovadoresca para a sociedade
medieval

Sugest3o:
Trovadorismo: http:/ fwawaw youtube .comfwatch?v=wkLkgHf7 610

Cantigas de Amigo: "Ai flores do verde
pino": https://wwaw youtube.com/watch?v=05tMbVag2sA

Webquest elaborada por Juvenal B. CEZARINO JR.

X . escolabr.or
através do site 9

Figura 44. Conclusdo webquest - Trovadorismo

Para encerrar todo o processo de pesquisa, uma conclusdo simples e concisa foi
apresentada, explicitando o que se esperava com a realizacdo das etapas que compunham a
webqguest. A aprendizagem, nesse processo, € caracterizada como cooperativa, na qual,
conforme aponta Fukuda (2004, p. 52), os esforcos de cada um beneficiam ndo somente a ele
mesmo, mas também todos os outros membros do grupo, existindo, portanto, um
compromisso com o sucesso de outras pessoas assim como com o seu proprio sucesso. Nesse
contexto, é fundamental que haja a distribuicdo das tarefas, delegando-se a cada integrante a

responsabilidade por parte da execucdo das tarefas.

74



CONSIDERACOES FINAIS

Em uma sociedade letrada, como a que nds vivemos, a leitura é essencial para o
desempenho de determinadas funcdes. Visando fomentar a leitura nas escolas, mantém-se,
ainda que fraca, a Literatura na grade curricular das escolas de ensino médio. Contudo, numa
sociedade midiatizada, a leitura tradicional, linear, cede paulatinamente seu espaco a leitura
hipertextual, a qual, unida aos recursos audiovisuais, conquista cada vez mais o publico
juvenil.

Tao importante quanto o ato de ler é, em nossa sociedade, depois do término do ensino
médio, conseguir um emprego; todavia, 0 mercado estd cada vez mais competitivo, exigindo,
portanto, méo de obra especializada. Com intuito de atender a essa demanda, foram criados 0s
Institutos Federais, os quais ofertam o ensino médio juntamente com educacao profissional.

Para atender essa exigéncia, buscou-se, portanto, uma maneira de ndo seguir o recurso
comumente aplicado em sala de aula: o manual didatico. Esse material, além de propor-se
como autossuficiente, conforme Zilberman (2009, p.35), exclui a interpretacdo e com isso

exila o leitor. Alem do mais, como retrata Gomes (2010, p.9),

[...] essa situacdo produz a ideia de que literatura, livro e livro didatico sdo a mesma
coisa. E o livro de literatura, objeto cultural autbnomo e independente em relagdo a
escola, com caracteristicas materiais, finalidades e protocolos de leitura muito
diferentes, acaba sendo confundido com obras que apresentam conteldos e
exercicios, isto &, saberes escolarizados e dispositivos de controlo sobre a
aprendizagem.

Face ao exposto, preocupou-se, entdo, com a proposta aqui desenrolada, em

desenvolver o letramento literario, que compreende, segundo Cosson (2006, p. 120),

[...] ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da obra
literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou
retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado
critico da leitura literaria (...) ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto
enquanto principio de toda experiéncia estética.

Para tanto, com vistas a desenvolver competéncias de leitura nos alunos, utilizou-se o
modelo webquest, o qual visa, a partir de informagGes em sua maioria advindas da internet,
desenvolver a pesquisa e a leitura em sala de aula, de modo a produzir o conhecimento acerca
do conteudo estudado. O trabalho com a webquest, por meio da aprendizagem cooperativa,

corrobora o ensino da literatura, indo ao encontro do que propde Cosson (2006, p.65):
75



[...] na escola é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de
suas interpretacGes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece a amplia seus horizontes de leitura.

Considerada a assertiva acima, houve porém, em algumas situacdes, um empecilho: no
tocante a literatura a realidade da sala de aula avaliada, primeiro ano do ensino médio, estava

de acordo com os apontamentos de Santos e Silva (2011, p, 367), ao afirmarem que

Atualmente, percebe-se que os alunos ao chegarem no ensino médio apresentam
imensas dificuldades de leitura/interpretagdo de textos e que as aulas de Lingua
Portuguesa, até entdo, ndo estdo privilegiando a leitura e sim o estudo de gramatica
normativa. E essa abordagem tradicional da linguagem é uma das causas para as
dificuldades do ensino de literatura.

Essa afirmacdo, ao mesmo tempo em que critica 0 ensino atual, justifica, por outro
lado, 0 método de trabalho adotado nesta pesquisa, porque, de fato, os alunos que realizaram o
exercicio proposto ingressaram no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul com consideravel
defasagem tanto de leitura quanto de escrita, heranca de um ensino centrado em regras e
pouca interpretagcdo, sendo necessario, desse modo, que o trabalho fosse realizado em
conjunto, pois os alunos se sentem mais confiantes, haja vista que, se ndo conseguirem expor
0 que pretendem, outro integrante do grupo, ou dos outros grupos, poderia ajuda-lo.

Nessa perspectiva, € essencial que a avaliacao seja processual, esquivando-se daquela
tradicionalmente conhecida, em que o estudante é avaliado somente em um determinado
momento. A avaliacdo proposta pela webquest faz com que o aluno néo se sinta pressionado,
tampouco que suas respostas sejam fechadas, ou simples recortes de livros didaticos, abrindo
espaco para que cada um, com base em seu conhecimento enciclopédico, infira sentido aos
textos lidos. Destarte, conhecer o movimento denominado trovadorismo fez com que 0s
estudantes compreendessem ndo somente as mudancas linguisticas, como também as
mudangas ocorridas quanto a imagem da mulher e do “divino”, compreendendo que cada
sociedade em determinado contexto projeta seus conceitos e valores, 0s quais sdo passiveis de
mutacé&o.

Com base na observacdo e no relato de experiéncia quanto a aplicagdo da webquest
realizados no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, campus Nova Andradina, destaca-se a

metodologia aqui relatada ndo como uma solugdo, mas como mais um recurso que tende a
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contribuir ao fomento de préticas de leitura na escola, recorrendo a fontes on-line, ou néo,
para a execucao de sua tarefa.

Desse modo, professores poderdo cumprir sua ementa sem excluir o texto literario,
sem contar que poderdo proporcionar ao estudante um meio diferenciado de pesquisa.
Convém reforcar, ainda, o papel do professor, pois, como a webquest requer fontes pré-
selecionadas, é fundamental que o responsavel pela organizacdo destas seja um bom
conhecedor do conteudo proposto para o trabalho com essa metodologia. Assume-se,
portanto, a importancia desse profissional e de sua constante atualizacdo quanto aos contetidos
e metodologias aplicados em sala de aula.

Por fim, pode-se inferir que, ao incluir a webquest na sala de aula, contando sempre
com a orientacdo do professor, acessamos ao aluno a oportunidade de trabalhar com o duplo
letramento: o digital e o literario. O primeiro, como ja exposto, refere-se as praticas mediadas
pelo computador; a segunda, ja preconizada por Cosson (2006, p. 17), visa tornar 0 mundo
compreensivel, transformando a sua materialidade em palavras, cores, odores, sabores e
formas intensamente humanas. Assim, exalta-se a relevancia da tecnologia digital no
desenvolvimento dessas habilidades; todavia, é necessario que esta nao seja apenas objeto de
deslumbramento, mas que tenha real aplicacdo em sala de aula, de modo a desenvolver

competéncias leitoras nos estudantes.
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ANEXOS
ANEXO 1 — atividade de interpretacdo

Instituto Federal de Mato Grosso do Sul
Campus Nova Andradina

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira I
Prof : Juvenal Brito Cezarino Jinior

Apbs ouvir e ler o poema de Nuno Tomeol, redija um breve comentdrio do que vocé
entendeu.

Pois naci nunca vi Amor,
¢ ougo del sempre falar.
Pero sei que me quer matar,

mais rogarei a mia senhor -
que me mostr'aquel matador,
ou que m'ampare del melhor.

ANEXO 2 - atividade de interpretacdo

Instituto Federal de Mato Grosso do Sul
Cimpus Nova Andradina

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira I
Prof : Juvenal Brito Cezarino hinior

Apés ouvir ¢ ler o poema de Nuno Tomeol, redija um breve comentirio do que vocé
entendeu.

Pois naci nunca vi Amor,
¢ ougo del sempre falar.
Pero sei que me quer matar,
mais rogarei a mia senhor
que me mostr'aquel matador,
ou que m'ampare del melhor.
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ANEXO 3 - atividade de interpretacédo

Instituto Federal de Mato Grosso do Sul
Céampus Nova Andradina

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira I
Prof': Juvenal Brito Cezarino Jinior

Apbés ouvir e ler o poema de Nuno Torneol, redija um breve comentirio do que vocé
entendeu.

Pois naci nunca vi Amor,
e ougo del sempre falar.
Pero sei que me quer matar,
mais rogarei a mia senhor
que me mostr'aquel matador,
ou que m'ampare del melhor.
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ANEXO 4 - atividade de interpretacdo

r. Instituto Federal de Mato Grosso do Sul
& Cimpus Nova Andradina

@B LinguaPortuguesa e Literatura Brasileira I
@l " Prof:Juvenal Brito Cezarino Jinior

Apbs ler o poema de Nuno Tomeol, o qual musicado pelo grupo Legido Urbma, redija
um breve comentario do que vocé compreendeu. O que achou mais dificil?

Pois naci nunca vi Amor,
e ougo del sempre falar.
Pero sei que me quer matar,
mais rogarei a mia senhor
que me mostr'aquel matador,
ou que m'ampare del melhor.
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ANEXO 5 - Relatorio sobre atividade por meio da webquest

Instituto Federal de Mato Grosso do Sul
Campus Nova Andradina

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira I
Prof.: Juvenal Brito Cezarino Janior

Data: 19/09/2013.

Finalizamos, por meio da webquest, nosso trabalho sobre o Trovadorismo. De forma

resumida, diga quais foram as vantagens, ou desvantagens, de se realizar a pesquisa e
as atividades pedidas, tendo como suporte a webquest.
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ANEXO 6 - Relatorio sobre atividade por meio da webquest




APENDICE

APENDICE A - Alunos desenvolvendo as atividades da Webquest
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