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Afirmando a ndo separacdo entre sujeito e
objeto, o materialismo histérico nos leva a
pensar a materialidade discursiva trazendo
para ela a nocdo de movimento de mundo e a
de contradicdo, ja que ndo estamos mais no
ambito da dialética idealista (Hegel) mas
materialista (contradicéo).

(ORLANDI, 2012, p. 85)



RIBEIRO, M. A. A. O discurso de autoridade do/sobre o professor na/da escola.
Dissertacdo de Mestrado em Analise de Discurso, Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul - Unidade de Campo Grande — MS.

Esta dissertacdo tem como objeto de analise o discurso de autoridade do/sobre o professor do Ensino
Fundamental e Médio e seus sentidos (da definicdo de autoridade a préatica discursiva na/da escola).
Problematiza-se por que a pratica discursiva da autoridade do professor foi sendo (re) significada no
decorrer do tempo? O sistema capitalista com a sua politica de sujei¢do de praticas discursivas e nao
discursivas ndo afetam apenas a economia, atua em todas as instituicGes como familia, igreja,
associag0es, sindicatos entre outros. Na atual conjuntura da situacdo pragmatica de precariedade
simbdlica do professor, ele se sente pertencendo ao seu trabalho? A partir dessa questdo, como se
constréi o conceito de autoridade do professor? A proposta é analisar o discurso sobre o pertencimento
do professor ao seu trabalho. A metodologia parte da analise do corpus construido pelo uso de
questionario. O corpus sdo os enunciados que sdo interpretados pela teoria em Analise de Discurso.
No capitulo I, descreve-se a opcdo tedrica em Analise de Discurso, porque se entende que é uma
disciplina de interpretagdo e conceitua o acontecimento discursivo em o “fazer” diario do sujeito em
sua posicdo-sujeito diante do outro. No capitulo 11, mostramos o estado da arte que faz refletir sobre a
pratica das consideracdes sobre a constituicdo do espaco profissional do professor. J& em Ill, propde-
se um recorte sobre a construcdo dos sentidos em torno do discurso de autoridade e a compreender
como o discurso de autoridade do/sobre o professor se constitui na pratica discursiva da escola.
Constatamos gue ha uma dificuldade em se definir o que € a pratica discursiva da autoridade. Que para
uma posicao sujeito o que era ter autoridade passou a (re) significar devido a posicdo social que se
ocupa. Verificamos que o passado politico de ditadura pode significar no sujeito uma necessidade de
pratica discursiva sobre a autoridade que busca certa “leveza” nos significados de autoridade. Que o
significado de controle e dominio sobre o outro € praticado nos discursos que vém da escola e que
atravessam a escola através da sociedade. Constatamos que o professor alinhou o significado de
autoridade a outros sentidos para que ele ndo fosse desafiado ou desestabilizado em sua posigdo de
sujeito. Que em sua préatica discursiva de autoridade o professor busca convencer o aluno para que ele
consiga ministrar a sua aula, pois o espago social da escola estd em constante tensdo de resisténcia
entre as instincias, “resisténcia ao discurso do outro”. Observou-se também que na sociedade
capitalista a subordina¢do vem “camuflada” de autonomia que ¢ uma pratica discursiva da propria

escola que serve de aparelho ideol6gico de estado.

Palavras-chave: Discurso, autoridade do/sobre o professor, ideologia.



RIBEIRO, M. A. A. The discourse of authority from / about the teacher to / from school.
Dissertation in Discourse Analysis, State University of Mato Grosso do Sul - Unit Campo
Grande - MS.

This work has as objective analysis of the discourse of authority / teacher on the elementary and high
school and their meanings (the definition of authority in the discursive practice / school).
Problematizes a discursive practice that the teacher's authority was being (re) signified over time? The
capitalist system with its policy of subjecting discursive and non-discursive practices not only affect
the economy operates in all institutions such as family, church, associations, unions and others. Given
the current economic situation of precariousness pragmatic symbolic teacher, he feels belonging to
your work? From this question, how to build the concept of teacher's authority? The proposal is to
analyze the discourse on teacher belonging to his work. The methodology of the analysis of the corpus
built by using a questionnaire. The corpus are statements that are interpreted by the theory in
Discourse Analysis. In Chapter I, we describe the theoretical option in Discourse Analysis, because it
understands that it is a discipline of interpretation and conceptualizes the discursive event in the
"doing" daily subject in its subject position before the other. In Chapter I, we show the state of the art
that makes you reflect on the practice of the reader to the space professional teacher. Already in Il1, we
propose a cut on the construction of meanings around the discourse of authority and understand how
the discourse of authority from / about the teacher constitutes the discursive practice of school. We
note that there is a difficulty in defining what is the discursive practice of authority. What a position
subject to the authority that was to have gone to (re) define due to social position is concerned. We
found that the political past of dictatorship can mean a need in the subject of discursive practice that
seeks authority on a certain "lightness" in the meaning of authority. That the meaning of control and
mastery over the other is practiced in speeches that come from the school and the school crossing
through society. We found that the teacher lined the meaning of authority to other senses so that he
would not be challenged or destabilized in its subject position. That in his discursive practice of
authority the teacher seeks to convince the student that he can teach his lesson, because the social
space of the school is in constant tension between the instances of resistance, "resistance to the
discourse of the other." It was also observed that in capitalist society subordination is "camouflaged"

autonomy which is a discursive practice of the school that serves the ideological apparatus of the state.

Keywords: Discourse, Authority / about teacher ideology.
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Introducéo

A proposta desta dissertagdo consiste em analisar o “discurso” (ORLANDI, 2002,
p.15) de autoridade do professor e seus “sentidos” (PECHEUX, 1988, p.161) (da definicio de
autoridade a prética discursiva na/da escola) considerando que ha uma pressuposicdo dos
sentidos que as “palavras” sustentam dependendo da “posi¢ao-sujeito” (PECHEUX, 1988, p.
160 - 164) que as enunciam.

A escolha do objeto se justifica devido a necessidade de reflexdo sobre
“acontecimentos discursivos” sobre a posico sujeito do professor (PECHEUX, 1988, p. 163-
164), num dado momento histdrico constituido na/pela linguagem. Assim, discurso e sujeito
vao se (re) configurando, ou seja, a pratica discursiva de autoridade do professor do Ensino
Fundamental e Médio vai constituindo seus sentidos considerando as tensdes de sentidos no

que se refere a escola contemporaneamente nas ultimas trés décadas.

De um lado, o sentido de professor e da organizagédo hierarquica da escola publica, do
outro lado o aluno e os pais. Nesse contexto, pode-se afirmar que a escola € um espaco que se
caracteriza também por um tipo de pratica discursiva de violéncia em que em outras décadas
ndo se significava com tanta énfase, nisso, a violéncia discursiva no ambiente escolar é um
acontecimento discursivo inerente a divisdo do trabalho e esta intrinseco a historicidade, pois:

A histéria € um imenso sistema natural humano em movimento, cujo motor ¢ a luta
de classes. Portanto, a historia, ainda uma vez, isto é, a histdria da luta de classes,
isto €, a producdo/transformacdo das relacbes de classes — com os caracteres

infraestruturais (econémicos) e superestruturais (juridico - politicos e ideol6gicos)
que Ihes correspondem, (PECHEUX, 1988, p.152).

As relacGes dos sujeitos ja citadas estdo circunscritas em espagos sociais ou
instituicbes regidas sempre em condi¢cGes em que demandam préticas discursivas de poder.
Nesse sentido, considerando que o poder é um dos efeitos de sentido da posi¢cdo sujeito para
as condicdes de producdo, as proprias representacdes discursivas sdo constituidas pela
discursividade em que esteja em jogo o efeito de poder de relagcbes sempre tensas. Em
Pécheux (1988, p. 160) as relacbes discursivas dos sujeitos constituem-se nas relagdes de
producio, “a luta de classes atravessa o modo de produgdo em seu conjunto” (PECHEUX,
1988, p.147 -148), a luta de classes passa pelos “aparelhos ideoldgicos de estado”
(ALTHUSSER, 1985, p. 78), em forma de praticas sociais.
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A escola, nesse sentido, funciona como “aparelho ideolégico do estado”,
(ALTHUSSER, 1985, p. 32), e hoje a posicao-sujeito de professor é defendida, inclusive em
campanhas publicitarias do governo Federal como no exemplo de 2009 sobre a valorizagdo do
professor no portal do MEC, onde de varios paises as pessoas diziam em suas respectivas
linguas que o profissional responsavel pelo desenvolvimento do pais € o professor. As
campanhas se constituem de espaco de reconfiguracao positiva do professor.

E sabido que em algum momento da vida o discurso de um professor influenciou de
forma decisiva, na posicao sujeito aluno. A posicdo de professor em relacdo a formagdo do
sujeito aluno é sustentada por sentidos, que vém da midia como no comercial “um bom
professor, um bom comeco” de 2011, do programa Todos pela Educagido, de que a posigcdo
sujeito professor é respeitada e valorizada, porém nas praticas discursivas em que S&o
apresentados fatos ocorridos na escola, 0 que se percebe € certo tipo de violéncia discursiva

contra esse profissional entre as quais a questdo da autoridade é relevante.

Em Silva (2011, p. 87), o acontecimento discursivo de violéncia na escola é observado
como tendo historia e é expresso de forma em que ndo ha interrupcdo e a0 mesmo tempo,
como uma relagdo de forcas, existe uma contradicdo de que ocorridos que ndo eram vistos
como violentos sdo percebidos como violentos e ndo admitidos em alguns espacgos escolares.
A pesquisadora concluiu que as “praticas discursivas de violéncia sdo denominadas: relagao

de poder, fisica, simbdlica, verbal e preconceito”.

A violéncia discursiva esta diretamente ligada a questdo da autoridade de producéo e
reproducdo do trabalho. O efeito de poder do discurso pode ser transitorio e pontual diante
dessa multiplicidade de tensdes e que ndo se prende a um Unico ponto de referéncia, como
Unica fonte de sentidos, mas que esta em toda a parte em maior ou menor medida e é
percebida, pois provém de certos lugares e se firma entre um ponto e outro nos/pelos

acontecimentos discursivos.

O sentido de poder nos acontecimentos discursivos sobre a autoridade do professor foi
constituido a partir dos discursos que circulam nos espacos sociais e se articula entre poder e
saber que formam os discursos. Esse saber nem sempre garante efeito de poder, um sentido de
direito, um sentido de autoridade, se considerar o sentido de poder dicionarizado, como
sentidos mais correntes e elementares, assim definida como (FERREIRA, 2000, p. 77),
autoridade: 1. Direito ou poder de fazer-se obedecer, dar ordens, tomar decisOes, agir, etc. 2.

Aquele que tem esse direito ou poder. 3. Influéncia, prestigio (FERREIRA, 2000, p.77).
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Como efeito de sentido estabilizado sobre a posicdo sujeito professor ser aquele que
tem o direito ou poder discursivo, pode-se citar um “efeito” de violéncia discursiva que se
transformou em caso de doenca psicolégica para o sujeito, pois o professor ndo retornou a
escola para trabalhar por recomendagdes médicas. O fato ocorrido no dia 12 de abril serviu
para reacender as discussOes sobre a violéncia discursiva na escola. O texto mostra a

necessidade de se refletir sobre a violéncia discursiva nas escolas de hoje.

O professor estava aplicando um trabalho a turma quando uma aluna pediu para sair
da sala. No corredor, ela conversava com um rapaz de outra turma. O professor
pediu para que a garota retornasse. Irritado, o jovem desferiu as facadas contra o
docente, que teve que levar nove pontos. O docente de Fisica, que tem 29 anos, nao
retomou as atividades por recomendagdo médica e esta recebendo auxilio-doenca.
“Estou bem mais calmo agora, mas no comego lembrava muito do momento. E
dificil vocé estar no seu momento de trabalho e enfrentar esta situagdo, ficando
impossibilitado de fazer o que mais gosta”. (CORREIO DO ESTADO, 2012, p. 12)*

Toda a nossa reflexdo tem como ponto de referéncia o discurso da autoridade do
professor que esta em questdo. Pode-se considerar que a posicdo do professor, do exemplo
citado, refere-se ao sentido de autoridade transgredida. O discurso de autoridade ¢é
considerado pelo discurso do professor quando ele relaciona “os sentidos” de que esta
impossibilitado de desempenhar seu trabalho com garantias de sua integridade fisica,

profissional e moral.

O acontecimento discursivo de autoridade produz no sujeito professor, em condi¢coes
de producdo escolar, o discurso do capitalismo “se eu quiser, eu posso tudo” (ORLANDI,
2012, p. 213), fazendo com que o sujeito professor desconsidere a questdo do “deslocamento”
que esta imerso na escola, onde os discursos nascem e/ou atravessam. O professor, do
exemplo citado, acreditou que quando houvesse a tentativa de fazer-se obedecer, a autoridade
seria seguida. Entendemos que ndo foi o aconteceu pelo desfecho do acontecimento
discursivo, que ndo para de produzir efeitos. O acontecimento discursivo de “perda da
autoridade” na escola, entre outros, nas Ultimas décadas, na escola, torna possivel
problematizar que a préatica discursiva da autoridade do professor esta sendo transgredida no
decorrer das ultimas décadas. A pratica discursiva de autoridade ndo para de produzir efeitos
de sentidos. A préatica discursiva da autoridade € (re)significada por ele através da pratica
discursiva? Portanto, o objeto de estudo deste trabalho sdo os discursos que formulam a

pratica discursiva de autoridade do/sobre o professor vista pela pratica discursiva das

! Noticia veiculada no/pelo jornal Correio do Estado em 03 de junho de 2012, pagina 12, Campo Grande/MS.
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posi¢cdes-sujeitos diretor, coordenador, professor e pais, a partir do corpus especifico que séo
os enunciados retirados de questionarios aplicados aos sujeitos. O processo de aplicacdo do
questionério € feito a oito sujeitos, sendo dois sujeitos em cada posi¢do-sujeito.

A proposta, assim, tem como objetivo geral analisar o discurso de autoridade do/sobre
0 professor, “o confronto entre o simbdlico e o politico” (ORLANDI, 2002, p. 38), dos
segmentos da escola: direcdo, professores, coordenadores e pais de uma escola em Campo
Grande. A proposta € analisar o conceito e sentidos de autoridade que regem o trabalho do
professor.

Como objetivos mais especificos: a) analisar como acontece o funcionamento dessas
condi¢des de producao do discurso de autoridade do professor; b) Observar o carater material
do discurso de autoridade acerca do trabalho de professor que é atribuido pelo outro; e c)
Analisar as formacOes discursivas (praticas discursivas) que podem ser instrumentos de

controle sobre a autoridade do professor.

Apreender alguns aspectos da ‘“realidade”, ou efeito de sentido do discurso de
autoridade do/sobre o professor, justifica-se pela possibilidade em fomentar discussfes para
que se observem outras perspectivas sobre a funcdo da escola, nesse caso, representada pelo
discurso do professor, enquanto “fung¢do de unidade” (ALTHUSSER, 1985, p.17) inserida na
sociedade como uma possivel forma estratégica de controle material e ideoldgico que pode ser
exercitado pelo conjunto de praticas cotidianas da posicdo-sujeito professor em instituices
reais. Refletir sobre o acontecimento discursivo de autoridade que esta implicado diretamente
no acontecimento discursivo de violéncia na escola, justifica-se também, pela necessidade de

compreender alguns sentidos que passam pela autoridade do professor.

A escola foi (re) significada nas Ultimas décadas, “o fazer discursivo” a respeito do
papel social do professor, tem mostrado uma pratica discursiva de autoridade enfraquecida.
Considera-se que a pratica discursiva de autoridade mudou de sentidos na escola, pois “seu
sentido constitui-se em cada formacéo discursiva” (PECHEUX, 1988, p. 161). As condicdes
socio-histdricas que ideologicamente atravessam essa posicdo sujeito de professor € que por
um lado reconfiguram sua pratica discursiva de autoridade. Em particular, os sentidos da
palavra autoridade na escola vém marcados pelas consideracfes das Leis de protecdo a

crianca e ao adolescente referente a educacao no Art. 53
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A crianca e o adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando- se -lhes: I- igualdade de condicfes para 0 acesso e permanéncia na
escola; Il- direito de ser respeitado por seus educadores; IlI- direito de contestar
critérios avaliativos, podendo recorrer as instdncias escolares superiores.
(ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE, BRASIL, LEI n.
8069/1990).

De outra forma, no estatuto de protecdo a crianga e ao adolescente, as penalidades
aplicadas aos alunos, como a adverténcia, a obrigacdo de reparar o dano, entre outras, s serdo
cumpridas se estiverem em condi¢cdes de serem aplicadas, ou seja, como Leis, podem ficar
apenas na enunciagdo. Assim, o discurso dos “deveres” fica apenas no papel, pois em
condicdes reais de muitas escolas com problemas de indisciplina e outros mais sérios, 0
comum € que 0s casos de violéncia discursiva e de resisténcia discursiva por parte dos alunos
sejam esquecidos. Dessa forma, a violéncia discursiva contra o professor circula aumentando

os discursos de “resisténcia’ na escola.
O corpus

Por considerar necessario compreender os sentidos da importancia do papel social do
professor € que se justifica a analise de seu discurso de autoridade. A partir das consideracoes
“Discurso ¢ metodologia: tensdo na analise” Rodrigues (2006), compreende-se que analisar o
discurso de autoridade do professor implica refletir discursos e sua problematizacéo, porque

Pode-se, assim, considerar que a proposta metodolégica ¢ uma construgdo do
analista que possui como principio norteador colocar questdes e problematizaco no
confronto com os dados, o que leva a considerar a possibilidade de abstracdo

metodolégica como resultado analitico. Em face dessa problematizagdo surge a
“entrada” do analista na “descoberta” e na “construgdo” da metodologia.

(RODRIGUES, 2006, p.67).

Considerando o fator historico e as praticas dos analistas, apreende-se que a proposta
metodologica em analise do discurso é uma construcdo. Nesse sentido, neste trabalho, a
primeira etapa a ser seguida foi a delimitacdo do objeto e a parte de conhecimento desse
objeto, com reflexdes de leituras sobre a préatica discursiva de autoridade do professor e a
violéncia discursiva que ocorre na escola em relacdo a autoridade que sdo os elementos da

producdo e reproducédo das condicOes de trabalho dos sujeitos na escola.

Assim, foram apontadas questbes, que formam a problematizacdo da pesquisa

baseadas nos pressupostos tedricos de discurso de linha francesa. O processo de metodologia
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segue a problematizacdo, a construcdo das questdes que compdem o questionario, o recorte
dos enunciados e a maneira como s@o analisados, pelo “analista de forma ética e politica”
(PECHEUX, 2002, p. 57). Segundo Rodrigues (2006, p. 70), o processo de anélise ocorre de
forma que:
A analise de forma geral inicia-se no recorte dos enunciados; no segundo momento,
a classificacdo dos discursos, ja no terceiro momento, tem-se a confrontacdo das
questdes principais da Dissertacdo (objetivos e problematicas) em relacdo ao
discurso a ser analisado, ¢ um momento lento que depende de duas questdes basicas:
a primeira diz respeito a “habilidade” (ORLANDI,1999) com que o analista trabalha
as teorias e, a segunda, ao nivel de conhecimento técnico ou de mundo que o

analista possui sobre o “tema” isso de acordo com o tipo de analise que se pretende.

(RODRIGUES 2006, p. 70 apud ORLANDI, 1999).

Assim, a analise do corpus desta pesquisa é orientada na materialidade discursiva e
historica, analisando os sentidos também com o uso de parafrases, o que se “mostra e o que
silencia” (ORLANDI, 2002, p. 43), sempre em relacdo aos outros. O método de pesquisa
cientifica em analise de discurso esta definido em pesquisa qualitativa em que é descritiva em
interpretacdo do corpus que é constituido dos discursos sobre o discurso de autoridade do

professor atraves do uso de questionarios.

Assim, a materialidade para analise é constituida de questionarios que sdo compostos
de 24 questdes (em anexo), abertas sobre questdes que dizem sobre os sentidos do discurso de
autoridade do/sobre o professor. O questionario foi aplicado a oito sujeitos da escola. O
questionario foi aplicado em uma escola publica em Campo Grande, MS. A escola é de médio
porte e é dirigida pelo diretor e diretor adjunto, que além do curso de Licenciatura, possuem
também o curso de especializacdo em Gestdo de pessoas. Do quadro de professores

permanentes, trés possuem Mestrado em Educacéo.

No processo de formacdo do trabalho seguem as descricdes da maneira como foi
realizado o trabalho. Primeiro foram formulados e aplicados questionarios de modo que os
sujeitos discursivizassem sobre o conceito de autoridade de forma geral. Em seguida, foram
feitos os recortes do corpus. O recorte dos enunciados foi um trabalho dificil, pois foi
necessario voltar a leitura e reflexdo nos objetivos, devido ao numero de questdes do
questionario e a necessidade de se observar “como acolher a opacidade da linguagem”

(ORLANDI, 2002, p. 59) no processo de interpretacao.
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Assim, pronta a seleg@o dos recortes que estdo de acordo com o objeto, os objetivos, a
problematizacdo e que norteiam o trabalho, comecou a interpretagdo dos enunciados. A
analise minuciosa do corpus, como: verificar questdes que foram respondidas de forma
incompleta, de aspas colocadas em certas circunstancias, de palavras ou expressoes isoladas
da “frase”, ou periodos cortados, é “parada” de interpretacdo importante que o analista tem

que fazer.

Os enunciados foram enumerados com a definicdo de um codigo sobre o sujeito: D1
(diretor um), D2 (diretor dois), M1 (mae um), M2 (mé&e dois), P1 (professor 1), P2 (professor
2), CP1 (coordenador pedagdgico 1) e CP2 (coordenador pedagdgico 2). ApGs recortar 0s
enunciados ja enumerados e codificados foi preciso agrupar os enunciados para as finalidades
especificas do trabalho. O agrupamento dos enunciados seguiu, ou seja, se formou, pela
construgdo dos sentidos de ‘“‘autoridade” que os sujeitos produziram nos enunciados. A
pesquisa ndo identifica os sujeitos, os dados séo sigilosos por questdes éticas. Foi definido em
comum acordo com o orientador que seriam dois exemplos de cada posi¢do sujeito. Em
relacdo ao questionario é importante lembrar que primeiro foram feitas as leituras para
conhecimento do objeto e sO entdo o orientador pediu que se comegasse a pensar no que se

poderia revelar no questionario que serviria de corpus para a pesquisa.

Em principio, o orientador pontuou que o tema: “autoridade” deveria ser o dispositivo
para que se observasse o objeto do todo para o menor até delimitar o objeto “discurso de
autoridade do professor”. Em seguida, discutiu-se quem seriam 0S sujeitos que participariam
da pesquisa e foi decidido pelos segmentos da escola: pais, professor, diretor e coordenador.
Depois se definiu a quantidade de perguntas, como elas estariam dispostas e o espaco que se
poderia deixar para as respostas e a reestruturacao das perguntas que apresentaram problemas,

ou seja, que nao estavam de acordo com o tema da pesquisa.

Depois de acabado, o questionario foi corrigido pelo orientador e foi sugerido que se
padronizasse o nimero de linhas para as respostas e que o tamanho da letra fosse maior.
Aplicou-se 0 questionario para construir o corpus da pesquisa. No decorrer da leitura do
questionario foi possivel observar um cuidado por parte dos segmentos da escola em
responder as questdes com frases ndo tdo espontaneas e sim de forma pautada nos regimentos

da escola.

Em outros momentos, as respostas eram “camufladas” com aspas como que indicando

0 cerceamento do discurso. Em uma resposta foi observado elogios ao questionario o que
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pode parecer que o ambiente escolar esteja sendo espionado. Em outro questionario as
respostas foram rasuradas e (re) direcionadas. Com os discursos recortados era preciso
selecionar o que estava somente na tematica. Entdo, o professor pontuou sobre “como” ver o
que € significativo no questionario e me direcionou na constru¢cdo do corpus. Assim,
observou-se que
Para se constituir um questionario faz-se necessario problematizar a questdo (ter
claro o objeto, objetivos e hipéteses para poder propor problemas) de forma a
formular quest@es, estabelecer determinados recortes, concebendo, nessa instancia,
0s sujeitos em posigdo de informantes naquilo que eles possam “contribuir”, expor
representacoes, saberes concepgdes de “coisas- a- saber” do lugar que lhes é préprio.

Assim, 0 conjunto de questdes em sua organizacdo pressuple 0 Seu suporte,
enquanto género discursivo, que é o questionario. (RODRIGUES, 2011, p.23).

Dessa maneira, 0 questionario entendido como um género textual suporte é uma
pratica discursiva motivada pelo questionamento, ou seja, pela imposicdo de que se aguarda

um parecer sobre determinado tema.

Relatorio de campo

Na escola que denominamos como X, o primeiro contato foi no dia 31 de maio de
2012, pela manhd as 8 horas. A escola estava em atividade normal e na secretaria a
funcionaria disse o nome do diretor, mostrou a sala e disse que eu poderia entrar. Na sala foi

preciso aguardar, pois o diretor ndo estava.

Quando o diretor chegou foram feitas as apresentacfes e o motivo da entrevista foi
esclarecido, o diretor pediu para olhar o documento que me identificava como sendo aluna da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. Foi informado ao diretor que seriam
solicitados dois colaboradores de cada posicdo-sujeito, sendo dois professores, dois
coordenadores, dois pais e os dois diretores. E que os sujeitos fossem escolhidos de forma
aleatoria. Os discursos se repetem, porém em cada posicao-sujeito o discurso apresenta-se
diferente. Os critérios de escolha por dois discursos de cada posicdo foram discutidos entre o

orientador e a pesquisadora.

O diretor concordou com a pesquisa e disse que iria providenciar os voluntarios para
responder ao questionario e a data que poderia ser realizado o trabalho. No més de junho
foram varios retornos até a escola para saber que dia seria a entrevista até que foi marcada

para 25 de junho de 2012. Diante da autorizacdo e comprometimento da direcdo da escola
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para a pesquisa, marcou-se a data para aplicacdo do questionario que possibilitaria o sujeito a
discursivizar sobre o discurso de autoridade do professor.

No primeiro contato o diretor esclareceu que o quadro de docentes é de 82 professores,
sendo 42 efetivos, destes, trés possuem Mestrado e 40 sdo contratados. A escola tem um
quadro discente de 1050 alunos, conta com trés coordenadores e dois diretores. A escola com
doze salas de aula atende pela manh& do Ensino Fundamental (do 6° ano ao 9° ano) e o Ensino
Meédio, a tarde atende somente o Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano) e a noite o Ensino
Médio.

Na data combinada, 25 de junho, foi preciso esperar até que toda escola se acalmasse,
pois era 0 momento de entrada dos alunos do periodo da tarde, 13h. Depois de meia hora de
espera a coordenadora disse que era o dia de escolher livros e por isso estava demorando a
atender. Havia uma movimentacdo atipica na escola devido ao fato de ser o periodo de
escolha do livro didatico. Mesmo com toda boa vontade dos participantes envolvidos na
pesquisa, percebe-se que na escola hd um fazer ordinario que ndo deve ser quebrado, porque

as regras estdo impostas pelas posic¢des sujeito que cada sujeito desempenha na escola.

Outro fato observado é que cinco professores que estavam na sala de professores
foram consultados para que pudessem responder ao questionario e disseram que estavam
ocupados e ndo poderiam se ocupar de mais essa tarefa. Enquanto esperava, na sala dos
professores, pelos voluntarios que iriam responder ao questionario, que estavam envolvidos
com a escolha do livro didatico, foi observado um fato do fazer ordinario dos professores que

vale a pena descrever e fazer relagdes com o “direito” assegurado ao professor.

Os professores que estavam em horario de planejamento, cinco professoras, horario
reservado ao professor para estudos, estavam preenchendo um “caderno” que ¢ fornecido pela
secretaria Estadual de Educacdo. Neste caderno, o professor deve registrar 0s passos seguidos
durante a aula que sera ministrada aos alunos. O professor deve registrar todas as aulas, ou
seja, todos os momentos que esta em sala num relato diario; ha uma descricdo do que sera
feito em por menores. O registro segue o “ritual” de conduta pessoal e pedagdgica que sera

retornado a secretaria.

E preciso observar que além deste caderno que é preenchido, o professor precisa
elaborar um planejamento de todas as aulas que ministra e enviar ao coordenador da unidade

escolar. Esse trabalho é um pouco mais flexivel, visto que as aulas devem ser enviadas para o
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e-mail do coordenador a cada quinze dias com 0s conteudos registrados e a descri¢cdo de como

acontece a aula, exatamente como no caderno.

Ao explicar sobre a seriedade do trabalho, todos os participantes foram solicitos. O
questionério foi respondido em salas com siléncio, porém permaneciam dois entrevistados e a
pesquisadora. Num primeiro momento o questionario foi respondido por um coordenador e
um professor de Historia. Na segunda vez, foi respondido por um professor de matematica e
um coordenador, em determinado momento, esse coordenador leu a pergunta em voz alta e
disse que determinada situacdo, perguntada no questionario, ndo acontecia em sua escola.
Deve ser observada com atencdo essa situacdo que possibilita a reflexdo, ja que a pesquisa
permeia por uma linha ténue entre a autoridade do professor e autonomia do professor em
relagdo ao seu trabalho. Sera que ha uma “sensagdo”, por parte do professor, de néo
pertencimento ao trabalho?

No dia 25 de junho, ndo foi possivel aplicar o questionario a todos os participantes ao
mesmo tempo, devido ao problema de alteragdo da rotina da escola e as

diferencas de horarios nas agendas de pais e diretores. Foi preciso voltar véarias vezes a
escola, porém sempre com a impressao de que as pessoas observavam a pesquisa como algo
importante e que mesmo alterando a rotina da escola todos queriam colaborar. Um caso

interessante aconteceu em relacéo a entrevista de uma mae.

Como néo foi possivel aplicar o questionario no dia combinado porque a entrevistada
(mae) ndo poderia comparecer devido ao seu trabalho, foi marcado no dia 17 de julho as 8h.
Nesse periodo a escola estava de ferias, a mée e o diretor adjunto se prontificaram a responder
ao questionario. Fica a impressdo de que naquele espaco escolar ha um comprometimento

significativo com a escola tanto por parte dos funcionarios, como por parte dos pais.

No que diz respeito ao questionario, sobre a entrevista, o que foi observado é que uma
parte dos sujeitos fez observacdo verbal sobre o grande nimero de perguntas e que as
perguntas exigiam respostas descritivas. Apenas um entrevistado nao respondeu a todas as
perguntas, a posi¢do-sujeito coordenador pedagdgico 1. A aplicacdo do questionario levou em
torno de uma a duas horas. O que se observou foi que os pais tiveram mais dificuldades em

interpretar as questdes e precisaram de auxilio para entender o que era solicitado.

Observou-se também, certo cuidado ao responder o questionario, como se fosse

possivel haver punicdo sobre o entrevistado, pois nenhum membro da comunidade interna da
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escola quis se identificar. Ja os pais responderam as perguntadas sem nenhum problema de
identificacdo ou restricdo ao colocar a sua opiniéo.

Para Pécheux, (1988, p.77), “em um dado momento historico formas ideologicas
cumprem o papel de matéria prima e de obstaculo com relacdo a producdo dos
conhecimentos, a pratica pedagdgica e a propria pratica politica do proletariado™. A pratica
social é estruturada pelas contradigdes, “a disputa das classes sociais ndo ¢ igualitaria e ocupa
sempre espagos distintos de subordinagdo ¢ dominagdo”, Pécheux (1988, p.146 - 147). Com
essa afirmacdo procura-se justificar que as relacdes em dado espago social sdo sempre de
disputa que é a legitimacdo de se manter o poder do discursivo, ou pela necessidade em se
manter a autoridade para a realizacdo das condicGes de existéncia do homem que é o trabalho
(MARX, 2007, p. 378).

Cada entrevistado ocupa uma posicao sujeito no social, a “forma sujeito” e este fato é
observado e comprovado no percurso da pesquisa. O trabalho sera exposto em trés divisoes
sendo no capitulo I — Analise do discurso (quadro formal). Faz-se uma descri¢cdo da teoria
utilizada na pesquisa vista aos objetivos de interpretacdo delimitando os conceitos da Analise
de Discurso que norteiam o trabalho. No capitulo Il — O estado da arte considera a
historicidade do papel do professor enquanto preceptor até o século XVIII, buscando uma
relacdo entre o que o professor significava socialmente e 0 que muda com o surgimento da
sociedade capitalista e a escola publica. Buscam-se trabalhos para argumentar sobre o “Estado
da Arte” mostrando as contradicdes e identificacbes do papel social da escola com a
sociedade. No capitulo 111 — Os discursos de autoridade: o ponto principal e a alianca com
outros sentidos - define-se autoridade de forma geral e como historicamente de maneira
simples ela constituiu-se como resultado das a¢Ges da pratica social do sujeito. Sdo analisados
os enunciados a fim de inferir os efeitos de sentido do discurso de autoridade do/sobre o

professor na/da escola.
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Capitulo I- QUADRO FORMAL

A Andlise do Discurso de Linha Francesa foi uma proposta a partir da Linguistica, do
estruturalismo saussuriano, com a materialidade historica na perspectiva de Althusser, nos
textos de Marx e também com a Psicanalise de Freud numa nova leitura de Lacan. A Analise
do Discurso organizou-se como uma “disciplina de interpretagdo da linguagem enquanto
condigdes de producdao” (ORLANDI, 2002, p. 30).

Ainda, para Orlandi (2002, p. 17), “ha no cotidiano uma relagdo da lingua com o
exterior”, pois ao falar o homem é “impulsionado” a posicdo ideoldgica e politica. Que esse
enunciar esta “transposto” pelos/nos discursos diversos como discurso religioso, discurso
machista, discurso feminista entre outros. Segundo a autora é preciso orientar-se nesses dois
aspectos, o funcionamento da lingua com o exterior que formam as relagdes sociais para

conceituar a Analise do Discurso.

E preciso observar, entdo, que as concepcdes estruturalistas foram questionadas,
porque segundo Maingueneau (1993, p.10), nos anos 60, na Franca, a linguagem era motivo
de debate nao s6 de linguistas como de psicologos e historiadores sob a perspectiva de que “o
estruturalismo nao era transdisciplinar para interpretar a partir da ideologia”
(MAINGUENEAU, 1993, p. 10), e sim que serviria de base juntamente com 0 marxismo e a
psicanalise para tornar-se transdisciplinar. As analises de textos, até entdo, eram apenas
historicas com o objetivo de conhecer a histéria do sujeito e para essa finalidade o
estruturalismo era suficiente. J& para a compreensdo das praticas sociais inscritas na historia

seria preciso uma disciplina mais complexa.

Assim, com a preocupacdo de tedricos a respeito da analise do homem enquanto
sujeito por sua complexidade na formacdo social e psicoldégica hd uma busca para se
“entender” melhor o homem em suas praticas de contradi¢des. Segundo Orlandi (2002, p.9),
“a contribuicao da analise do discurso para as outras areas permite reflexao de que tudo que ¢
exposto deve ser observado além dos signos e que devemos ter outro olhar para a linguagem

sempre acreditando no inacabado”.

E importante rever que a Linguistica, na década de sessenta, tinha como concepcéo de
que para se “dar” conta de ler a sociedade era preciso partir do pressuposto de fundar uma

ramificacdo de sua area que pudesse ir ao entendimento maior da sociedade. Dessa maneira, a
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analise de Discurso utiliza-se dos recursos da Linguistica organizando-se entre a lingua e o
social. Assim,
...concebida desta perspectiva, a AD ndo é, portanto, o acréscimo de uma pitada
historica, cultural, ideoldgica, psicolégica ou psicanalitica ao que diz a linguistica,
em seus diversos compartimentos. Ndo é simplesmente a fonoestilistica, a
conotagdo, a sintaxe voltada para o falante, a semantica a que se acrescenta o
tempero do contexto, ou o texto como efeito de um processo. A AD pode tratar de

cada um desses “temas” - mas 0s tratard rompendo com o que a linguistica faz em
cada um deles (POSSENT], 2004, p. 357).

Ainda para Possenti (2004, p. 359) a Andlise de Discurso rompe com a Filologia, que
segundo ele preparou o surgimento da nova ciéncia, “em trés dominios: a concepgdo de
lingua, a relevancia do papel do autor e a forma de caracterizacao da conjuntura”. Ressalta-se,
que segundo Possenti (2004 p. 360), a Analise de Discurso ndo aceita que uma palavra tenha

um sentido apenas em todas as circunstancias em que se ocorra.

A ruptura para a nova ciéncia parte da premissa de que a lingua tem disposicéo
conveniente de seus meios para se obter seus proprios fins, dessa maneira, “a lingua ¢
colocada a funcionar de uma forma ou de outra” (POSSENTI, 2004, p. 360), segundo o
“processo discursivo” (ORLANDI, 2002, p.71) de que se trata em certa situacao gerada de um
encontro de “circunstancias”. Compreende-se, assim, que a Analise de Discurso trata
especificamente da area dos “sentidos” (ORLANDI, 2002, p. 72).

Assim, para Possenti (2004 p.355), a Anélise de Discurso quis ser cientifica, porém o
autor considera que a Analise de Discurso é mais que ciéncia, sua amplitude é considerada
por ¢le como “epistemologiza¢do”. Que a Analise de Discurso é o que esta em relacdo com
todas as ciéncias. Trata-se de interdiscurso com as outras ciéncias e a Analise do Discurso

estd no limiar delas, pois

3

Acrescentaremos que a “verdade” desse mito idealista consiste precisamente no
funcionamento (concebido como autdnomo) de uma formagéao discursiva no sentido
em que a definimos, isto é, como espago de reformulacdo-parafrase onde se constitui
a ilus@o necessaria de uma “intersubjetividade falante” pela qual cada um sabe de
antemao o que o “outro” vai pensar e dizer..., € com razio, ja que o discurso da cada
um reproduz o discurso do outro (uma vez que, como diziamos — cf. pp. 127 e 167 -,
cada um é o espelho dos outros) (PECHEUX, 1988, p. 172).

Dessa maneira, € o discurso gque se constitui na/pela sociedade e que o analista toma
como materialidade, é na formacdo discursiva que a Analise do Discurso interpreta a
sociedade a partir do “como” (ORLANDI, 2002, p. 18), o discurso se apresenta e reflete sobre

como a “conduta” do sujeito expressa de forma opaca ou “evidente” a ideologia do grupo. A
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ideologia € 0 modo como 0 sujeito desenvolve suas praticas sociais ¢ a “condigdo para a
constituicdo” (ORLANDI, 2002, p. 46) do sujeito e dos sentidos, assim:

O proprio de toda formacéo discursiva é dissimular, na transparéncia do sentido que
nela se forma, a objetividade material contraditéria do interdiscurso, que determina
essa formacdo discursiva como tal, objetividade material essa que reside no fato de
que algo fala sempre antes, em outro lugar e independentemente, isto é, sob a
dominacdo do complexo das formacdes ideoldgicas (PECHEUX, 1988, p. 162).

Apreende-se que a Andlise do Discurso como ciéncia tem uma “fungéo” de estudar a
linguagem com uma “postura” politica em seu primeiro momento e para isso desenvolve
alguns conceitos fundamentais como: condigdes de producéo do discurso, discurso, ideologia,
sentido, formacdo discursiva, formacdo ideoldgica, acontecimento discursivo, parafrase,

meméria discursiva, equivoco, deslocamento, efeito de sentido, etc.

Um dos conceitos fundamentais ¢ o de condicdo de producdo do discurso,
parafraseando Orlandi (2002), a se perceber, que a “posi¢do-sujeito numa determinada
circunstancia” (ORLANDI, 2002, p.30), que pode ser definida como contexto, sujeitos € o
desenrolar de uma acgdo, pratica discursiva, em um ambiente delimitado como instituicdo
compdem as condicdes de producdo de um discurso, condi¢bes de enunciagdo. O conceito de
condicdes de producdao compreende aos sujeitos e a situagdo, ¢ o ‘“‘contexto imediato”

(ORLANDI, 2002, p.30).

Para Pécheux, nas “condi¢des de producao” (2002, p. 44), “a historia ¢ uma disciplina
de interpretagdo” e cabe ao analista ler, descrever e interpretar os discursos do sujeito nela
construidos, assim, ndo ha nas condicdes de producdo um discurso sé, pois eles se constituem

nas formacdes discursivas que sdo compostas de varios discursos construidos historicamente.

Dessa maneira, para Pécheux (2002, p. 53), ¢ no ordinario do proletariado, “objeto que
é normatizado pela elite em dois espacos: manipulacdo de significacdes estabilizadas e o da
transformagio de “sentidos” (PECHEUX, 2002, p. 51), que um enunciado se transforma em
outro”, a palavra ¢ significada nas condi¢des de producdo. Na discursividade, o discurso que €
marcado como movimento, pode haver “estrutura ou acontecimento” (PECHEUX, 2002).
Todo discurso marca a possibilidade de uma “desestruturagdo-reestruturacdo dessas redes de

trajeto” (PECHEUX, 2002, p.56).

Apreende-se, assim, que 0s discursos sdo ‘“dependentes” da memoria, possuem
memoria que remete a construcdo historica, tém percursos nos espagos sociais e estdo

suscetiveis a desconstrucdes e reconfiguragfes. Dessa maneira a funcdo que a Andlise de
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Discurso desempenha na ciéncia é de “instrumentalizar” o analista para que ele possa
problematizar questdes e desenvolver a reflexdo sobre os acontecimentos discursivos na
sociedade, uma vez que, “a sociedade ¢ construida pela estrutura e acontecimento”
(PECHEUX, 2002, p. 49). O analista tem como instrumento a Analise de discurso quando em
suas leituras estabelece um “método” tedrico apropriado ao corpus. A teoria seguida como
instrumento problematiza as questfes de préticas sociais, tendo como instrumento de analise a
pratica discursiva. Parafraseando Rodrigues (2012, p. 261 - 262), os autores que
instrumentalizam o analista de discurso é Pécheux/Orlandi, posicdo de andlise de discurso
franco/brasileira que se posiciona entre o politico e a Linguistica. As leituras para a analise de
discurso implicam possibilidades de interpretagdo. Assim, o analista tem definidas a sua
posicdo técnico-cientifico e metodoldgicas representadas no momento de definigdo tedrica e
metodoldgica a seguir.

No corpus de andlise, todo o material é passivel de reflexdo. Entende-se que aparentes
problemas na pontuacdo, no processo de retomada de frases entre outros, sdo gestos que
produzem efeitos de sentido que ndo séo deixados por acaso pelo sujeito. Nesse sentido, para
Pécheux (1988, p. 160), os “sentidos” das palavras nos enunciados sdo construidos pela
posicdo social de onde cada sujeito enuncia. Que esses sentidos sdo organizados pelas
formacodes ideologicas e que € através do sujeito e no sujeito que a “realidade” da ideologia

existe e se apresenta.

Em consenso, Orlandi (2002, p. 30), pontua que sujeito e a situacdo de producdo de
“sentidos” estdo nas condigdes de produgdo, que a enunciacdo “abarca” outros periodos de
discurso, de modo que os sentidos s@o produzidos na relagdo com o exterior ao sujeito, com o
social ¢ que por isso “usamos” expressoes que ja foram ditas em outras circunstancias e
“acreditamos” que o discurso ¢ “nosso efeito de sentido”. Para Orlandi (2002, p.31), o

“interdiscurso carrega sentidos de fatos que estdo marcados na historia”.

Dessa maneira, nas formacgdes discursivas, que é todo discurso inserido em uma
formacdo discursiva, pois ndo existe discurso puro, ha uma ramificacdo de discursos
construidos a partir do que foi dito antes, sempre atravessadas pelo interdiscurso, que se
“determina o que pode e deve ser dito” (PECHEUX, 1988, p.160), “a luta das classes sociais”
(PECHEUX, 1988, p. 160) é desvelada pelo posicionamento do papel social do sujeito. Dito
de outra maneira, a luta das classes sociais contribui diretamente para que as palavras mudem

de sentido dependendo da posicdo ideoldgica das quais sdo proferidas, sdo atribuidos sentidos
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as palavras ou expressdes que sdo proferidas “novamente” em relagdo com a ideologia do

sujeito que emprega as palavras.

O sujeito “usa”, do parafrasear sem estar consciente. O sujeito ndo apreende tudo ao
seu redor. Segundo (ORLANDI, 2002 p.37), o acontecimento discursivo é o movimento da
parafrase e da polissemia. O movimento historico e da lingua possibilitam “novos sentidos”
para o sujeito “construir” os discursos que resultam sempre em sentidos diversos marcados
por sujeitos levados a discursivizar na pratica cotidiana. A parafrase e a polissemia ddo ao
sujeito a impressdo, “a ilusdo” necessaria de que o discurso é dele, nasce nele ¢ produz o

efeito de sentido que ele deseja.

Dessa maneira, ao descrever a “pratica discursiva” do sujeito, Orlandi (2002, p. 37),
conceitua que o sujeito vai se construindo no dizer, “no mesmo e no diferente” (ORLANDI,
2002, p. 36), seu discurso esta sujeito a interpretacdes, as palavras e expressdes do sujeito
estdo em possibilidade de apreensdo, com possibilidade de margem ao engano que “mostra” o
sujeito (re) significando-se, produzindo “efeitos de sentido” (ORLANDI, 2002, p. 36).

Entende-se, de outra forma, como é construido o conceito de deslocamento: 0 mesmo
e, 0 novo acontece. Que a principio, o discurso indica que o sujeito se apresenta com
definigdes estaveis, que segundo Pécheux (1988, p. 160), sugere que 0 sujeito tem uma pratica
discursiva esperada da sua posicdo-sujeito, quais sd@o os significados dos papéis sociais.
Porém se ha uma conduta discursiva “diferente” do que ‘“deve” ser, ou instavel de
determinado papel social, isso deixa perceber que ha “deslocamento” (ORLANDI, 2002, p.

36), provocando “outros efeitos de sentido” em determinada pratica discursiva.

Apreende-se que o discurso esta em “tensdo” entre a estrutura de um acontecimento
discursivo e acontecimento discursivo “desestabilizado”. O sujeito em sua posicdo-sujeito
diante do outro, considerando suas relacBes sociais, a historicidade dos sujeitos em suas
relacBes sociais, as instituicdes e o historico da configuracdo da préatica social construida no
tempo e espaco, ndo prevé que o discurso “tenciona” e ocorre a “ruptura” (PECHEUX, 2002,
p. 56). O acontecimento discursivo ndo para de produzir “efeitos de sentido” (ORLANDI,
2012, p. 58) e € ser considerado como a historia de uma pratica social que existia e que com o
decorrer do tempo, devido a interferéncia do tempo com outras “necessidades” sociais, se
mostra “diferente” do que era ou, por outro lado, sugere certa estabilidade mesmo com a

interferéncia da historia e/ou das instituicdes.
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Para exemplificar: até a idade média o0 “castigo”, acontecimento discursivo, aplicado a
um condenado pela justica, era o castigo do sofrimento fisico. Com a sociedade estruturada de
outra maneira, o acontecimento discursivo da “penalidade” aplicada ao condenado tornou-se
menos “agressiva”. Portanto, 0 acontecimento discursivo da condenagdo de um prisioneiro se
(re) configurou com o surgimento da nova sociedade: a capitalista. A nova estrutura
econdmica influenciou na prética social dos sujeitos que foram pressionados pela ideologia
disseminada pela sociedade inscrita no “real” historico, de que o prisioneiro deveria ser
julgado e condenado com seu “direito” de cumprir a pena e ser inserido novamente na
sociedade, pois 0 novo sistema econdmico precisava de mao de obra para produzir lucros.
Assim, os acontecimentos discursivos do castigo e da penalidade produziram 0s novos
sentidos. Os sentidos de que o novo sistema de penalidade era mais justo e correto para a nova
sociedade que surgia.

Assim, € a pratica social que (re) configura os discursos. A préatica social esta
relacionada diretamente com 0s acontecimentos histéricos e o desenvolvimento politico,
social e econdmico dos sujeitos em sociedade. Com a sociedade capitalista, o acontecimento
discursivo da autoridade se (re) configurou. Os “efeitos de sentido” produzidos pela pratica
discursiva da autoridade, na atual sociedade, influenciaram todos os segmentos da sociedade.
A escola foi criada pelo capitalismo com funcbes especificas de controle social. O
acontecimento discursivo “da autoridade do professor” foi configurado nos atuais discursos

da/sobre a autoridade do/sobre o professor.

CAPITULO Il - REFLEXAO SOBRE O ACONTECIMENTO DISCURSIVO

A proposta deste capitulo consiste em abordar sobre o surgimento da profissdo de

professor e sobre o “estado da arte” a cerca da fungédo do professor na/da escola.

Lancillotti (2008), em sua tese de doutorado, apresentada a Universidade Estadual de
Campinas, pesquisou A constituicdo historica do processo de trabalho docente, da qual
objetivava apreender os impactos das transformacdes materiais da sociedade sobre o0 processo
e a natureza do trabalho docente. A pesquisa identifica na producédo historiografica da area e
nas propostas pedagogicas a materialidade discursiva que descreve a transformacdo material

docente.
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O professor até os séculos XI e XIlI (LANCILLOTTI, p.84 - 85), era denominado
preceptor que tinha como funcdo acompanhar a formacdo académica de uma crianga por
varios anos trabalhando com ela os textos classicos, a formacéo religiosa, normas de conduta
e a cultura da elite. Era um intelectual erudito e independente que surgiu a partir de membros
da igreja, sendo subordinado a autoridade eclesiastica. As atividades de ensinar de forma
independente e artesanal foram consideradas como produto de trabalho pela burguesia e
comegaram a ser comercializadas como qualquer outra mercadoria, (LANCILLOTT]I, 2008).

E pontuado por Ribeiro (2001, p. 20 — 29) que as atividades de ensinar foram
transformadas em mercadorias também no Brasil. A primeira tentativa de se ensinar
“instru¢ao” para a populacdo colonial, foi com o objetivo de acelerar o processo de passagem
do capitalismo mercantil ao capitalismo industrial. Assim, Portugal poderia lucrar com a forga
de trabalho que vinha da funcdo da populacdo que vivia na colbnia. Esse processo de
“ensinamento” comegou COM 0S jesuitas que receberam dinheiro do Estado para fundar os
colégios e propagar a catequizagdo dos indios e ensinar o exemplo de familia europeia aos
colonos. Essa formagdo veio com objetivos claros de formacédo direcionada aos filhos dos

colonos que seriam futuros sacerdotes. A ideia de formar sacerdotes era o objetivo da igreja.

Ribeiro (2001, p. 32) discorre sobre o processo de tentativa da industrializacdo de
Portugal e pontua que uma parcela significativa da classe intelectual, que atuava em Portugal,
influenciada por ideias iluministas, repensou a maneira “politica” de agir para que Portugal
voltasse a se desenvolver, visto que foi a Inglaterra que se desenvolveu. A Inglaterra
progrediu em decorréncia do tratado de Methuen, que impulsionou o processo de
industrializacdo inglés com a mineracdo. Diante da necessidade de representacdo econémica,
Portugal requer o poder dado a Companhia de Jesus no Brasil, pois o Estado julgou que a
educacdo ndo estava servindo aos interesses do pais e que o poder econémico da Companhia
de Jesus deveria voltar ao Estado. Para Ribeiro (2001, p. 33), 0 objetivo da educacao no Brasil
a partir de 1759, seria educar o futuro negociante com um método simplificado de estudos de
curta duragdo que atraisse um maior nimero de jovens para a formacdo “modernizada”
(RIBEIRO, 2001, p. 35) que, de certa forma, provocou mudangas na estrutura social

brasileira.

Ja a utilizacdo do livro didatico, (LANCILLOTTI, 2008, p.105), foi implantada de forma
lenta devido a dificuldade da impressdo, a fabricacdo de modveis e instalacbes também

representaram um alto custo. Nesse periodo, século XVII, ha uma divisdo de classes sociais,
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os grandes comerciantes das grandes navegacoes e de atividades bancérias de um lado e de
outro 0s pequenos comerciantes, artesaos e plebeus que caminhariam para ser o proletariado.
Essa divisdo social acarreta a divisdao pedagdgica. Os burgueses aspiram a uma educagédo

desinteressada e 0s pequenos burgueses inauguram uma educacao profissionalizante.

A partir do surgimento da industrializacdo Lancillotti (2008), com o0 aumento do nimero
da populacéo nas regides urbanas e o direcionamento da forga de trabalho para as fabricas era
necessario ter um lugar que ensinasse o filho do trabalhador as fungdes mais simples. Nessa
época surgiram as escolas que ficariam com as criancas enquanto os pais trabalhavam nas

fabricas.

Segundo Lancillotti (2008, p. 106), a escola comeca, entdo, a contratar um professor que
ficaria responsavel pela classe, varios escolares ao mesmo tempo, com isso o professor passou
a trabalhar mais, pois deveria dividir seu tempo em outras escolas para receber um salario

melhor.

No século XVII had um grande otimismo intelectual, (LANCILLOTTI, 2008 p. 107), com
a possibilidade de dominio da natureza e riqueza intelectual que durante a Renascenga marca
0 periodo como sendo a especializacdo da educacdo, principalmente com a presenca de
“Comenius” (LANCILLOTTI, 2008, p. 119), que especializou o ensino pelo livro didatico
como uma forma de “fracionar” o conhecimento para um nimero grande de alunos por meio
do livro. Esse novo processo de expor no livro mais conteudo em menores “porgdes”
facilitaria o trabalho pedagogico defendido na época como um método eficiente. Foi um
periodo de grandes esperancas com relacdo ao ensino, imaginava-se que sistematizando o

ensino; todos aprenderiam em menos tempo de forma eficiente.

No século XVIII surge entdo a escola dualista, que era o reconhecimento da existéncia de
classes sociais e em virtude disso a diferenciacdo do ensino, que seria um parametro para a
classe social mais abastada e outro para o proletariado, (ALVES, 2004, p.152), que reforcou a
estratificacdo social. Uma escola para os filhos dos trabalhadores com fins profissionalizantes

e outra para os dirigentes da sociedade; fundada nas artes liberais e nas ciéncias modernas.

Ao mesmo tempo em que ocorre a reparticdo dos objetivos histéricos em relacdo ao
professor e ao aluno observa-se claramente a divisdo social: ricos e pobres. O professor antes
um “conhecedor erudito”, (ALVES, 2004, p.153), passa a ter um conhecimento fragmentado,

porque com o uso do material didatico e a dupla jornada de trabalho perde o contato com o
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estudo. Dessa forma, o trabalho para esse profissional torna-se um fardo como qualquer
trabalho no sistema capitalista.

Entende-se que quando a escola é requisitada pelos trabalhadores e reconquistada por
eles, (ALVES, 2004, p.175), ha uma perda do conhecimento por parte do sujeito, ou seja, 0
aluno passa muitos anos na escola e ndo compreende o funcionamento da sociedade, ndo
percebe que a classe dominante dissemina na sociedade ideias de dominacgdo e sujeicdo, que
sdo as teorias fundamentais do sistema capitalista. E o sistema educacional publico caminhou
para a modernidade caracterizada pelo empobrecimento intelectual do aluno e do professor.

Dessa maneira, mesmo com a modernidade de pensamento e a luta das classes sociais, a
escola ndo teve mudancas significativas. O Governo cria programas que de tempos em
tempos, inova com medidas paliativas nas atividades pedagogicas que procuram aperfeicoar o
ensino e acaba por provocar um apagamento da diferenca das classes sociais. Dito isso, é
possivel perceber que a educacdo ao longo do processo historico esta relacionada as lutas
sociais e é requisitada como forma de poder politico e econdmico como forma de condigéo de

producéo e reproducéo do trabalho mantendo o dominio do sistema capitalista.

A partir dessas consideracfes, algumas referéncias sobre a constituicdo do espaco
profissional do professor, buscam-se os discursos da autoridade. O professor € o responsavel
pela mudancga no processo de producéo e reproducdo de conhecimento e praticas sociais na
escola e por consequéncia, na sociedade. Em contrapartida, pode-se considerar que o discurso
de autoridade do professor provem de um percurso socio-historico que atravessa a escola
através dos “Aparelhos Ideoldgicos de Estado” (ALTHUSSER, 1985), pois para a sociedade
que esta ai, o professor e sua autoridade em processo de “de-significacdo” (BECHARA, 2006,
p. 299), € um instrumento de controle que mantém em sustentacdo um ponto do sistema

capitalista que € o discurso da submisséo.

A defasagem entre 0 que deveria ser observado de autoridade e o que passou a ser é 0
“efeito de sentido” produzido pelos aparelhos ideoldgicos dentro do contexto historico,
politico e social que faz com que o0s sujeitos ndo “percebam” a sujeicdo e repitam a ordem

material que prega gue existem aqueles que “mandam” para que outros “obedecam”.

Santos (2007) pontua na dissertacdo de Mestrado, O exercicio da autoridade
pedagogica, da Universidade Catdlica de Goias, que o poder emana do professor diante do

comparecimento do engendramento das palavras saber/poder e em sua pratica discursiva a
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autora pondera que esse poder é mantido através da mediacdo da palavra com a
responsabilidade desse profissional em sua praxis. Segundo Santos (2007, p. 109) o professor
sem autoridade é o resultado de uma préatica pedagogica do conhecimento especializado, onde
o0 professor precisa se esforcar a0 maximo com préticas discursivas de ‘“empenho
profissional” para ser reconhecido pelo outro. O professor precisa de tempo para a
qualificacdo profissional e precisa abrir mao de sua vida particular para estudar. Entretanto, o
que se observa ¢ o “excesso” de atribuigdes de praticas discursivas de “cobrancas” do/sobre 0
professor. Assim, infere-se que a posi¢do-sujeito professor representa um saber/poder
“desestabilizado” através de seu discurso. Esses “efeitos de sentido” de saber/poder
desestabilizado s&o pressupostos pelo acontecimento discursivo de “falta de autoridade do
professor”, que segundo Santos (2007, p. 109), deveria ser resolvido com a qualificacdo do
saber que demanda tempo e dedicacdo por parte do sujeito professor e que mesmo com a
valorizagdo do conhecimento, o professor tem um conhecimento rarefeito devido a mudanca

de seu papel social.

De outra forma, pontua-se que além dos sentidos do “enlace” das palavras saber/poder
poderia ser levado em consideracdo as condi¢6es de producdo e reproducdo da materialidade
historica, pois a “linguagem sé faz sentido porque se inscreve na histdria”, Orlandi (2002, p.
25). A pratica discursiva do sujeito é produzida e atravessada pelos discursos das instituicdes
que sdo a escola, a igreja, os sindicatos, o Estado, o discurso de cada espaco social da empresa
privada, entre outros. As praticas discursivas que se realizam na escola e que segundo
Althusser (1985, p. 31) “aliena”, € fruto de um acontecimento discursivo socio-historico que
reproduz a pratica discursiva do capitalismo que é de produzir mais lucros ao capital
reproduzindo as relacdes de producdo. Para Althusser (1985, p. 32) “essa unidade, a escola,
permanece muito tempo com a crianca (ALTHUSSER, 1985) e consegue fazer com que o
individuo desde crianca aceite suas condi¢cdes enquanto venda de seu trabalho por pouco

valor”.

De acordo com Lancillotti (2008, p. 65) o caminho material que a escola percorreu ao
longo da histéria deve ser observado pelo método marxista da teoria da materialidade. A
autora delimita sua conclusdo em afirmar que o capital encontrou formas de transformar um
trabalho considerado “imaterial”, “trabalho humano e trabalho tnico”, divisdo do trabalho,
(MARX, 2007, p.381), como o trabalho docente em mercadoria e que a aplicacdo da ciéncia e
da técnica tem por objetivo tirar proveito da autoridade/saber em beneficio de poucos na

sociedade capitalista. A autora ainda dimensiona o poder que detém a escola ao afirmar que a



32

educacéo é espaco de embates, que é lugar de disputa. Entdo, por que ndo ha transformactes
sociais? Porque a escola é objeto de controle social, tem uma fungédo de “aparelho ideoldgico
de estado” (ALTHUSSER, 1985, p. 25), e 0 sujeito reproduz, sem perceber, a ideia de nao
pertencimento ao seu trabalho.

Na perspectiva da materialidade histérica, sobre como o sujeito permanece no estado
de dependéncia do sistema capitalista e ndo reflete sobre a sua realidade € que se torna
possivel compreender o papel social que o professor desempenha hoje. Problematiza-se a
discussdo a respeito do que seja a autoridade no espaco social relacionado a autoridade do
professor. A observacdo dos efeitos social e politico do sistema econdmico capitalista aponta
que os principais acontecimentos politicos e historicos influenciaram no (re) direcionamento
do saber/poder discursivo do professor em relacdo ao espago social da escola e por

consequéncia na sociedade, pois 0s discursos atravessam as instituicoes.

Em Saviani (2004, p. 2) nos textos que foram reunidos no periodo de 1971 a 1979,
apresentados como uma forma de experiéncia com seus alunos, o autor tem como objetivo
fazer refletir sobre a relagdo entre o que todos conhecem de educacdo ao que se deveria
perceber da posicdo de educador e sujeito a respeito de sua complexidade. Ainda nessa

relacdo de objetivos, o0 autor esclarece conceitos basicos, temas e problemas da educacéo.

No inicio da discussdo Saviani (2004, p. 83), isenta-se de direcionamentos estruturais
sobre os textos. Menciona referéncias aos aspectos organizacionais do trabalho pedagdgico na
area de educacdo, assim como também provoca questionamentos ao que diz respeito ao lugar
da Universidade na sociedade, afirmando sempre ser a Universidade um bem em beneficio do
proletariado em relacdo a elite e ndo ao contrario. Também sdo discutidos alguns estudos
sobre a educacdo brasileira, Saviani (2004, p. 137), no que trata da importancia do ensino

primario.

Saviani (2004, p. 3) esclarece o que seria passar do senso comum a consciéncia
filos6fica como sendo sair de um estado de pensamento limitado em que se construisse uma
ideia de ousadia organizada contemplando o valor da palavra educacdo. Que para esse fim é
necessario agir de forma a desarticular/rearticular, ou seja, fazer sair da classe dominante
elementos que possam ser distribuidos na classe trabalhadora em seu beneficio. O autor
classifica as relacfes pedagogicas como relacdes de poder e que a educacdo é objeto de luta.
Coloca ainda uma questdo sobre como elaborar uma concep¢ao e atingir coeréncia. A resposta

seria com método e ldgica. O autor explica que a elite tenta manter o proletariado sob controle
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mostrando que é melhor ter bom senso e permanecer na submissdo, ja o autor propde uma
filosofia da préxis que permitisse ao homem comum um surgimento dele mesmo em um

cotidiano de reflexdes e agdes.

Para Saviani (2004, p. 6) na busca de solucGes para seus problemas o homem pensa e
age baseado em valores que sdo remetidos a prioridade e com objetivos na educacéo,
principalmente em fazer o homem reconhecer o valor do outro. O atributo do valor cria
objetivo alterando a realidade humana através da educacdo. O autor explicita a “lei 5.692”
fazendo uma analise em confronto com o uso do livro didatico e ressalta a flexibilidade dela
(SAVIANI, 2004, p. 111). E preciso observar que a maioria dos segmentos da escola sabe da
complexidade que envolve o uso do livro didatico como tendo um fundamento capitalista. No
mesmo trabalho o autor denomina um topico em que explana sobre a radicalizacdo do
processo de desenvolvimento capitalista no Brasil, considerando que no pais se fortalece a

forma urbano-industrial que vai alterando a visao que se tem do campo.

O texto ¢ de grande importancia pelo fato do professor Saviani (2004, p.6) afirmar que
a educacdo e a politica estdo em continua relacdo de oposicdo em que poder e saber

constituem-se objetos fundamentais nas entre linhas da disputa entre elite e proletariado.

Ja Alves (2004, p. 18), propGe referir-se pela obra de Marx para que se faca uma
reflex@o sobre o proprio trabalho no sentido de profissdo docente. A reflexdo seria para que se
tenha outra postura que ndo seja de uma visdo “opaca” das relagdes de trabalho. Segundo
(ALVES, 2004), essa visdo sonhadora € algo ja construido pela divisdo natural do trabalho
gque mantém a forca da médo de obra sob 0 comando pelo discurso da propria “especializagido
do saber”. Essa forma, pela qual se realiza a divisdo do trabalho no mundo do conhecimento,
é que condiciona a formulacdo de conceitos acerca das relacdes vigentes nas diferentes
ocupacdes tornando-as fixas, Alves (2004, p.17). Segundo as explanacdes de Alves (2004),
para entender o processo de divisdo do trabalho deve-se observar a sociedade pela perspectiva
da ciéncia histdrica atribuindo sentido ao fenbmeno do surgimento da sociedade capitalista e

seu caminhar como necessario.

Em Analise de Discurso enquanto instrumento tedrico critico se constitui de uma

andlise histdrica do objeto para que se possa delimitar suas questdes. Assim,

Convém ressaltar que o discurso também é um objeto do mundo e que ndo ha
separacdo entre 0 mundo e o discurso, embora mundo e discursos ndo sejam as
mesmas “coisas”, nesse sentido, os discursos e seus objetos e temas estdo
ligados/relacionados aos espagos sociais e histdricos dos sujeitos, mas ndo sao
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evidentes em si, razdo pela qual se faz necessario dizer ou especificar do que se esta
enunciando. (RODRIGUES, 2011, p.52).

Para uma apreensdo dos sentidos e da necessidade de reflexdo sobre o acontecimento
discursivo, a autoridade do professor, observa-se ainda, o trabalho intitulado “O Ensino
Médio sob o signo da submissdo” de Durigan (2010, p.13). A autora teve como proposicéo
explanar sobre 0s objetivos dos referenciais pedag6gicos como tendo um discurso que “traz a
tona recortes identitarios pedagdgicos e orienta a produgdo do conhecimento educacional”. A
autora faz consideracdes sobre os discursos que compdem os referenciais tedricos nacionais,
(Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) e estadual de Mato Grosso do Sul,
dizendo que os “discursos do capitalismo, da globalizacao, da pds-modernidade e do
eficientismo” se sobrepdem ao ““ser humano” executor das tarefas. Constatou-se que “a busca
pelo equilibrio entre a visdo dita tradicional e a nova escola encontrada nos parametros deve
continuar, ainda que “as pessoas” sejam diferentes e que a subjetividade seja atravessada por

identificagdes conflitantes”.

Durigan (2010, p. 46 - 47) defende que os sujeitos que “pensam” a legitimacdo da
educacdo sobre a ordem do direito, do discurso do referencial deveriam ir direto onde as
praticas sociais ocorrem: a escola. Defende também que o professor tenha seu discurso
validado nas préaticas sociais. A autora leva a reflexdo sugerindo que o que tem que mudar ¢ a

pratica social na educacéo.

Ja em outra pesquisa, Santana (2011, p.82) analisa o discurso dos académicos de
Letras e Matematica da Unidade Universitaria de Nova Andradina da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul. A pesquisa intitulada “Curso de Letras ¢ Matematica: demanda de
sentidos”, procura como objetivo compreender a multiplicidade de sentidos em relagcdo a
opcdo que cada um fez por um dos dois cursos. Com a pesquisa no ultimo semestre de
graduacdo, dos cursos de Letras e Matematica, apreendeu-se que “80% dos académicos ndo
estdo satisfeitos com o curso escolhido”. A pesquisadora Santana (2011, p. 98), concluiu que
a falta de opcdo por outro curso, ja que a unidade de Nova Andradina nao oferece muitas

opcdes ou a questdo de ordem financeira, levaram os académicos a cursar essas Licenciaturas.

Na pesquisa citada, os sentidos atribuidos as construcbes historicas, sobre as
formacdes imaginarias dos sujeitos, ainda mostram os conceitos formados, de que o “homem
¢ mais racional” em relagdo a mulher e viria dai as interpretagdes do senso comum da razéo

de que o curso de matematica tem um nmero maior de académicos do sexo masculino. E em
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contra partida, que a mulher “é romantica, sensivel e paciente” e em razdo disso escolheria

Letras segundo as consideracOes da pesquisadora.

Tem-se a contribuicdo do pesquisador Rodrigues (2011, p.84), ao selecionar um texto
explanando sobre a questdo da identidade, que teve como objetivo delimitar as definicdes
sobre identidade analisada por varios autores, concluindo que “a identidade para se configurar
reivindica um espaco de representacao politica e historica... se apresenta e representa para si e

para os outros que estiverem em questao de disputa”.

Na pesquisa, de Rodrigues (2011, p. 94), buscou-se compreender também outro
aspecto da identidade analisando pela representagdo da identidade, “que o sujeito a
reivindique (autodenominagao) e que o outro a reconheca”. Dessa maneira, explanar sobre o
discurso de autoridade do professor € analisar a “desestabilizacdo”, Rodrigues (2011), do
acontecimento discursivo em principios das relaces de poder envolvidas nos espacos sociais.
Na pesquisa de andlise de discurso de “autoridade do professor” busca-se a producdo de
efeitos de sentido da representacdo da identidade, do aspecto de o sujeito reivindicar a
identidade e ser reconhecido pelo outro, porque pode ser o que resulta na (re) configuracéo

dos sentidos.

Observou-se um conjunto de pesquisas, em diferentes perspectivas, sobre a funcdo que
exerce a escola e o professor na sociedade. Essas pesquisas levam a diferentes reflexdes
subsidiando no entendimento do processo educacional como acontecimento discursivo na
sociedade capitalista no que se refere ao controle da formacdo de mdo de obra para os fins

trabalhistas.

2. 1. O discurso de autoridade nas condicGes de producéo escolar

E preciso delimitar o que é condicdo de producio de maneira objetiva a se perceber que a
posicdo-sujeito numa determinada condi¢cdo de producdo que pode ser definida como
contexto e o desenrolar de uma acdo em um ambiente delimitado como instituicdo sdo o que
compdem as condicdes de producdo de um discurso. Assim, as condi¢des de producdo do
discurso envolvem o sujeito na histdria, as instituicdes e o social, ou seja, 0s sujeitos e a
situacdo (ORLANDI, p. 30).
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Entende-se que os discursos sdo marcados pelas formagdes ideoldgicas de determinado
grupo social que sdo expressos nas formagdes discursivas que constituem as formacdes
sociais. A partir dos enunciados o analista delimita o que ele quer tomar como analise de
pesquisa em analise de discurso. No tecer dos enunciados, as palavras recebem novos
sentidos construidos historicamente. Para Orlandi (2002, p.34), “Ao falarmos nos filiamos a
redes de sentidos, mas ndo aprendemos como fazé-lo, ficando ao sabor da ideologia e do
inconsciente”. A pesquisa no discurso de autoridade do/sobre o professor na/da escola busca
por interpretar, refletir sobre questdes tais como: o discurso de autoridade do professor é
estabilizado? O professor ¢ “autoridade” nas condigdes de producdo e reproducdo de seu
trabalho? O discurso do professor é cerceado pelos Aparelhos ldeolégicos de Estado tendo
também uma fungdo? O professor atua como sendo apenas uma parte da engrenagem de

sujeicdo no sistema capitalista?

As condicbes de producdo do discurso de autoridade do professor na escola assim como
as outras, é decorrente de formacdes imaginarias que o sujeito forma de si e do outro. Essas
formacdes ndo representam um sujeito “individualizado”, sdo formacgdes que sdo delimitadas
pela ideologia, o sujeito € interpelado pela ideologia do grupo social, esse “comportamento
discursivo” esperado n&o é algo imposto é uma producdo de “sentidos” (PECHEUX, 1988,

p.154), que o sujeito se reconhece nela.

Na escola, o discurso de autoridade do professor, nas condi¢des de producdo da
instituicdo, passa por instancias do poder que a lei exerce sobre o sujeito, portanto analisar o
discurso de autoridade do professor na escola remete ao direito do sujeito na relacdo social
capitalista. Ainda, na escola, as condi¢cdes de producdo além de serem “cerceadas” pelo
discurso de hierarquia sdo também conflituosas, no processo do discurso de ensino-
aprendizagem, que por definicdo prépria € algo que € construido de ambas as partes: o

professor e o0 aluno.

A relacdo “pessoal” no ambiente escolar foi alterada pela historia. O discurso da
hierarquia na escola sofreu uma “ruptura” (PECHEUX, 2002, p.56) ocasionada, a nosso Ver,
pela mudanca estrutural da familia, das relagdes pessoais nos espacos sociais em que as
pessoas estdo mais proximas, mais informais e essas relacdes continuam a se transformar. O
que antes era considerado inadequado no ambiente escolar, j& ndo é mais e o discurso de
ensino-aprendizagem sofre as interferéncias do discurso capitalista de transformacdo da

escola em espaco de consumo. A pratica discursiva escolar representa “a luta de classes”
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(PECHEUX, 1988, p. 160), uma vez que o sujeito traz consigo a formac&o imaginaria sobre si
e 0 outro, e essas formacbes mostram a desigualdade social e a subordinacgéo as leis.

O discurso de autoridade nas condi¢cdes de producdo escolar no cotidiano é referéncia
de agressoes verbais, falta de paciéncia por parte do professor e do aluno, falta de condic6es
de trabalho para o professor, divergéncias politicas na administracdo da escola,
heterogeneidade dos alunos que frequentam a escola, porque, hoje, a escola é para todos,
porém com estrutura limitada. As condi¢des de producdo escolar permitem refletir sobre o
processo ensino-aprendizagem dentro das condi¢cdes materiais do sujeito. Se for observado
que a escola é espaco de luta de classes, por que ndo ha transformacdo da sociedade? Por que
0 sujeito passa grande parte de sua vida na escola e ndo compreende a sociedade o suficiente
para transformar suas condigdes de trabalho?

2.2. Autoridade na escola: acontecimento discursivo

Quando um acontecimento sobre violéncia na/da escola ou outro acontecimento
discursivo que seja considerado inadequado ao ambiente escolar € participado a sociedade,
através da midia, a sociedade num primeiro momento se choca, quer punir alguém, se
pergunta por que isso ocorre e logo ddo o assunto por encerrado. E um ritual que inquieta.
Neste trabalho busca-se compreender o acontecimento discursivo da “falta de autoridade do
professor” através da pesquisa para que se possa refletir e propor que ndo se esqueca do

assunto e sim se questione por que ainda ocorre a violéncia discursiva na escola.

Diante do fato de se questionar por que ocorre a violéncia discursiva, propomos a
observar pela teoria da Analise de Discurso um conceito bastante presente € o de que o
“sujeito comandado por Deus assumidamente na Idade Média evoluiu para uma forma-sujeito
diferente, uma forma-sujeito cercada de uma iluséo, representado na moderna forma-sujeito
juridico”, (ORLANDI, 2002, p. 51). Dessa maneira,

Com a transformacdo das relagdes sociais, 0 sujeito teve de tornar-se seu proprio
proprietario, dando surgimento ao sujeito de direito com sua vontade e
responsabilidade. A subordinacdo explicita do homem ao discurso religioso da lugar
a subordinacdo, menos explicita, do homem as leis: com seus direitos e deveres. Dai

a ideia de um sujeito livre em suas escolhas, o sujeito do capitalismo. (ORLANDI,
2002, p. 51).

A amplitude de sentido em dizer que o sujeito € “mais livre” na ordem capitalista
induz no sujeito um habito de se sentir seguro de seu direito, mesmo que sabendo de seus

deveres. O fato do reconhecimento do seu direito para o sujeito € mais presente que o dever,
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esse fato causa no sujeito pelo efeito de sentido uma “opacidade” (ORLANDI, 2002, p. 9) de
ndo percepcdo do “real”. A percepcdo ou ndo do “real” é objeto de todas as circunstancias de
linguagem, por mais que se tente controlar o que se diz o sujeito ndo pode prever o que ird
acontecer numa situacao discursiva. Os sentidos ndo estdo determinados ou engessados como

regras.

Observando essa visdo de um sentido sobre o outro, é possivel ver a contradicdo de
que se estd assegurado pela lei, se esta protegido da violéncia discursiva, protegido no
discurso de autoridade, porém o que se observa é que a lei garante o direito de todos e ao
mesmo tempo ndo garante. O sujeito tem a ilusdo de ser autbnomo em suas escolhas, mas ele
é levado a decidir, devido ao fato de haver uma série de instancias sociais e de leis que o
sujeito deve obedecer para ser aceito em sociedade. Essa aparente autonomia produz nos
discursos, pelo uso no ordinario a “sensacao” de que estd dentro do que € possivel produzir de

discurso naquela situag&o.

A violéncia discursiva na escola ou fora dela, ainda, pode ser considerada por um
grupo social como violéncia e por outro grupo como ndo sendo. Essa interpretacdo depende
de distintas formacdes ideoldgicas de qual grupo social o sujeito pertence. O discurso da
justica na escola é assim analisado ou esquecido dependendo do contexto socio-historico das
posicOes-sujeito, ou também, considerado como um acontecimento discursivo isolado
provocado por patologias que envolvem jovens, ou também, ser considerada a violéncia

discursiva como um conflito de geracdes.

A autoridade na/da escola produzida pelo sistema capitalista se representa para o
sujeito em forma ideoldgica do grupo, que provoca no sujeito uma identificacdo fazendo com
gue o sujeito tenha a certeza de que a sua postura € a correta, é a representacdo do seu real. No
espaco social da escola o sujeito prima pelo seu direito. Que na maioria das vezes vai de
encontro com o direito do outro e gera conflitos de relacionamentos pela “resisténcia” a seguir
0 seu dever. A autonomia, ou representacdo do real é parte da estrutura social que rege a
sociedade. Na escola a autoridade é definida em atribuicio de nomes de cargos e

subordinacdo como em qualquer outra instituicdo capitalista.

Como se sabe, a autoridade e a autonomia na escola sdo delimitadas em relacdo ao
direito constituido, ou por documentos como a Lei de Diretrizes e Base, LDB, o0s estatutos do
professor e do aluno que regem a escola. Ou ainda, por habitos disseminados nas praticas

sociais que ao longo da historia da escola se firmaram e que podem ser alterados, uma vez
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que, “todo discurso marca a possibilidade de uma desestruturacéo-reestruturacdo das redes de
trajeto” (PECHEUX, 2002, p. 56).

Na escola, autoridade e autonomia se constituem e se repelem nas situacdes do
cotidiano. Os discursos de autoridade e autonomia na/da escola sdo produzidos na
constituicdo dos discursos de direito em que as partes sempre primam pelos seus direitos
enquanto que o Estado pelos deveres. Segundo Orlandi (2012, p.74), hd uma necessidade de
analisar o processo pelo qual os homens se organizam na sociedade para producdo e
reproducdo do cotidiano. Essa analise é através da linguagem enquanto sujeito e sentido se

constituem simultaneamente.

Na escola, o trabalho do professor, situa-se entre o direito e o dever no sistema
econémico vigente, porém as instancias da escola observam com maior cuidado os deveres do
professor. Esta observacdo mais cuidadosa sobre o trabalho do professor € em virtude das
mudancas socio-histdricas que a profissao de professor sofreu. Os outros segmentos da escola
tém a autoridade e a autonomia asseguradas em Leis que buscam amenizar conflitos no
contexto escolar. Como é o caso do regimento escolar. O aluno, por exemplo, ao longo da
historia, teve seu direito reconhecido, pela ordem econdmica vigente, devido a necessidade de
protecdo a crianca e ao adolescente, para que suas condi¢fes de desenvolvimento intelectual
fossem preservadas. As leis, de protecdo a crianca, surgiram porque 0 sujeito que governa e
faz as leis obedece a pressdo da sociedade capitalista que tem como objetivo preparar o jovem
para o trabalho: “A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética
social” (LEI n°® 9.394, de 1996). Assim, apreende-se que a producéo e reproducdo do trabalho
do professor, que se constituem simultaneamente pela linguagem, tornaram-se, ao longo da
histOria, condi¢des de resisténcia ao discurso do outro pelas “relagdes pessoais” na pratica

discursiva da escola. .

Dessa forma, apreende-se pelas praticas sociais da escola, em relacdo a autoridade, que
o direito rege o espaco escolar em uma funcdo desigual. Entendemos que os conflitos sdo
marcados pela diferenca de direitos. Os “poderes” de criancas e jovens com direitos
assegurados pela lei aumentaram a prética discursiva de resisténcia na escola. O Estado é
cobrado para assegurar os direitos dos alunos. Por outro lado, os direitos dos funcionarios sao
garantidos pelas leis do trabalho descritas nos estatutos. Estas leis, que protegem o0s

funcionarios, nem sempre sdo cumpridas pelos alunos devidas as dificuldades de controle
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sobre a responsabiliza¢do do aluno por danos causados aos funcionérios. Assim, as praticas de

violéncia discursiva na escola aumentam prejudicando o processo de ensino-aprendizagem.

O que se observa na pratica social da escola em relacdo a autoridade/autonomia do
professor é que o aluno ndo o reconhece como autoridade. O aluno observa o professor pela
sua pratica discursiva didria de ser “desvalorizado” pelo outro, quando ndo tem seu discurso
de valorizacdo do conhecimento efetivado. Em suas condic¢des de producéo e reproducdo do
trabalho de professor, o que € ensinado e cobrado é desvalorizado pelo aluno quando o aluno
ndo faz a tarefa, ndo se dedica aos estudos, ndo respeita o professor como orientador, entre

outros.

Assim, de certa maneira é o proprio sujeito que caracteriza 0 conceito de autoridade do
professor. O sujeito reivindica e assegura esse conceito de autoridade na propria escola e que
a autoridade na/da escola se constitui em acontecimento discursivo delimitado pela
estabilidade e instabilidade de fatores internos e externos a escola. Os fatores que alteram o
discurso de autoridade do professor estdo disseminados nas praticas sociais e transformam a
autoridade na escola a todo o0 momento em que essa autoridade € reivindicada, nomeada,

assegurada ou nao.

2.3. Conjuntura da escola e a relacao entre a producéo de conhecimento e a producéo de
mao de obra para o capitalismo

Ha uma concordancia de ideias de que as mudancas na sociedade sdo impulsionadas
pelas condigdes econdmicas e politicas de uma determinada época em questao. O trabalho do
homem determina todas as relacGes sociais de determinada regido provocando a dialética
tanto do trabalho intelectual como do trabalho material. O acontecimento econémico tem
embate com outros acontecimentos, “todo discurso o marca a possibilidade de uma

desestrturagdo-reestruturacao dessas redes de trajeto” (PECHEUX, 2002, p. 56).

A exposicdo que o trabalho limita-se esta na relacdo entre a autoridade discursiva sobre o
papel do professor e o discurso da divisdo politica e econdmica que vem do século XVIII,
com o inicio de uma ideologia de escola que tinha como funcdo pregar o discurso de
restricdes e direcionar “contetdos didaticos fragmentados”, segundo Alves (2004, p. 173), a
um namero consideravel de alunos com a finalidade profissionalizante diante da necessidade

de baratear 0s custos do ensino para o sistema capitalista que surgia.
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Para Alves (2004, p. 52 -53), o surgimento da escola publica esta relacionado ao discurso
“burgués”. Este discurso burgués é delimitado pelo autor com trés poderes discursivos: “a
vertente revolucionaria francesa”, “a vertente econdmica classica” e “a vertente religiosa da
Reforma” (ALVES, 2004, p.53). O autor pontua que a escola ja existia em sua estrutura
administrativa, porém era direcionada a “filhos da nobreza e futuros quadros da igreja”
(ALVES, 2004, p. 53) e que com o movimento do processo do “materialismo historico”
(ORLANDI, 2012, p.71), que vai mudando as necessidades do sujeito em suas préaticas
sociais, surgem as classes sociais, como por exemplo, 0 pequeno produtor, 0 comerciante, 0

gerente da fabrica, o filho do operario, etc.

Assim, a sociedade que se transformou do ambiente feudal para o capitalismo precisava
manter o regime de controle que antes era garantido pela igreja e que com o novo sistema
econémico seria mantido pelas “instituigdes distintas e especializadas” (ALTHUSSER, 1985,
p.68). Essas instituicbes sdo a familia, o juridico, o politico, o sindical, de informacéo,

cultural, religioso e escolar.

No ambiente escolar a instancia de controle era representada pelo discurso do professor
que ao longo do século XVII mudou de papel discursivo devido a cisdo da escola. Para
Lancillotti (2008, p. 106), “ficou definida na transi¢do do feudalismo para o capitalismo sendo
que as praticas formativas foram guiadas pelos interesses da burguesia nascente”. As
atividades do professor eram organizadas em centros urbanos. Com a concentracdo maior de
pessoas na cidade era preciso organizar a populacdo que trabalharia nas fabricas. Com a
divisdo de classes sociais 0 discurso sobre o trabalho docente também foi (re) direcionado.
Para uma minoria o professor tinha uma representacdo “discursiva erudita” (LANCILLOTTI,
2008, p. 106), e que acompanhava por um longo periodo um individuo ou um pequeno grupo.
De outro lado, o discurso do professor que trabalhava em escolas, em classes com um ndmero
maior de alunos (LANCILLOTTI, 2008, p. 118 — 119) foi reformulado, pois era preciso
ensinar a todos e os alunos precisavam aprender rapidamente. Os alunos seriam os adultos que
iriam para as fabricas e deveriam ter um conhecimento para desempenhar uma funcdo na

fabrica.

Os interesses também foram tomando caminhos diferentes e marcados historicamente,
enquanto os mais abastados se apoderavam da cultura considerada erudita, o conhecimento

que era transmitido aos filhos dos trabalhadores passava a ser fragmentado pela inovagéo
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proposta através dos primeiros livros e com finalidades profissionalizantes (LANCILLOTTI,
2008, p. 119).

A parte erudita da sociedade conduzia 0 pensamento da época e as distancias sociais se
aprofundaram no campo pedagdgico também formalizando o discurso capitalista. Dessa
forma, a elite pensava em baratear a manutencéo da escola, e assim, diminuiu o nimero de
mestres e as salas de aulas tinham mais alunos (LANCILLOTT]I, 2008, p. 122). Esse discurso,
da elite de que era preciso “aumentar o nimero de alunos” e que havia necessidade de
economizar com a contratacdo de professores foi aceito, em representacdo de fato, pois a parte
intelectual decide e convence através do discurso de que é a melhor maneira de garantir o
progresso da sociedade. O discurso da “nova organizagdo do ensino” foi aceito por toda a
sociedade como uma necessidade natural do curso da histéria. No cotidiano, as pessoas sdo
conduzidas pela ordem econdmica. A elite formaliza um sentido e este passa a valer como
conceito e aceito por todos em forma de autonomia sempre tendo como pano de fundo a

ideologia da classe dominante, “o regime de classes” (MARX, 2007, p.382).

Dessa maneira apreende-se que a divisdo do trabalho no século XVIII, marca o discurso
de autoridade e autonomia do trabalho docente. O discurso da economia veio como uma
necessidade de producdo em escala de conhecimento para determinada demanda. Isto remete
aos processos industriais, ou seja, 0 conhecimento passa a ser produzido rapidamente e é um
conhecimento sem qualidade, ja que tem que ser feito de forma rapida. Com isto, a profisséo
de professor se constituiu na sociedade capitalista sem nenhuma autoridade e sendo

promovida pela ideologia, pelo discurso de autoridade da classe dominante.

Assim, entende-se que no século XVI1II, com o advento do capitalismo, a dialética social
foi acelerada e a estratificacdo da sociedade foi observada e vivida na parte pedagdgica com a
cisdo do ensino em um método para a classe trabalhadora e outro para a classe dominante. A
fim de problematizar como o discurso de autoridade do professor tem relagdo com a producéo
e reproducdo do trabalho, observamos as condi¢cdes de producdo do discurso capitalista na

contemporaneidade.

A escola atual é resultado de um processo historico do sujeito em suas condicdes de
producdo e reproducdo do trabalho. A historia é o cenario historico e politico-social em que o
sujeito realiza suas contradicdes com o outro. Pelo préprio desejo de aparéncia de que tudo na
escola deve ocorrer de forma “normal” ¢ que a escola foi normatizada pela elite e por isso

deve ser um espaco hierarquizado, ou ainda, “um mundo semanticamente normal”
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(PECHEUX, 2002, p. 34). A vivéncia das regras sociais na escola é definida pela sociedade e
todo espago social tém suas regras de “boa convivéncia” para que os objetivos da sociedade
capitalista sejam alcancados. Os objetivos da sociedade vigente estdo sempre relacionados

com a economia e progresso do capitalismo.

Assim, a escola € um espago de dominagdo e subordinacdo devido ao seu processo de
fundacéo e objetivos propostos para ela. A escola seria um espaco para cuidar dos filhos dos
trabalhadores enquanto estes estivessem no trabalho. De outro lado, também para que fossem
ensinados ao proletariado os procedimentos simples de operagdes didaticas que serviriam ao
sistema capitalista. Ao longo do trajeto da escola no sistema capitalista, muitas estratégias de
ensino-aprendizagem foram desenvolvidas com a intencdo de mostrar a sociedade que ha

tentativas de apagar ou minimizar o problema da estratificacéo social.

Sendo assim, as mudancas na sociedade sdo impulsionadas pela economia e pela
politica de tentativa de progresso para todas as classes sociais. A economia mundial demanda
de mdo de obra barata e eficiente e as prioridades sdo voltadas para a escola. H4& uma
contradicdo na forma de pensar e agir a respeito da funcdo da escola. Quando o Estado
assegurou para si 0 dever de oferecer o ensino gratuito e igualitario, a0 mesmo tempo, o
trabalhador que reivindicou o ensino, na contemporaneidade, ndo teve acesso as teorias que
deveriam ser ensinadas na escola para que se tenha apreensdo da totalidade de pensamento
(ALVES, 2004, p. 160). Ainda em Alves (2004), na Idade Média o artesdo dominava a teoria
e a pratica da realizacdo de uma atividade, com o capitalismo e a criacdo de maquinas. O
trabalhador s6 precisa dominar, entdo, operacdes simples que pela propria divisdo do trabalho

o qualificam como forca de trabalho.

Dessa forma, no sistema capitalista o trabalhador fica no exterior de seu trabalho, é
como se ele ndo pertencesse aos meios de producdo. O trabalhador ndo sabe a teoria do
conhecimento que envolve o seu trabalho. O trabalhador no capitalismo é levado a ter a ilusdo
de dono de seu trabalho, porém sabe a habilidade de producéo imediata. Ent&o, nas iniciativas
da escola em ter como funcdo desenvolver no trabalhador habilidades especiais e complexas
sdo frustradas sempre, porque no ordinario o homem ndo precisa de tais habilidades. Na
ordem capitalista, o trabalho € de operac6es simples, com longas jornadas de trabalho e um
salario pequeno ao trabalhador que ndo tem nem tempo, nem dinheiro para lazer, cultura e

aprendizagem na especializacdo de seu trabalho (ALVES, p.249 -250).
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Para Alves (2004, p. 160), a area da educacdo faz uma relacdo errada entre
escolarizagdo e qualificacdo profissional. Apreende-se por parte dos educadores que a
especializacdo profissional teria como primazia dispensar a escolarizacdo. Entende-se que 0
trabalhador se encerraria sem ambiente para assegurar acesso ao conhecimento da sociedade
com autonomia. Essa ideia de excluséo de uma teoria sobre a outra, ou seja, de uma relagéo
de “sentidos” (ORLANDI, 2002), sé pode ser considerada consistente se a educacdo do
trabalhador é entendida na amplitude de sua formagdo para o trabalho, conhecendo
profundamente “o seu trabalho”. Acompanhar o entendimento da educacdo € observar a
sociedade e compreender o seu movimento. Nessa perspectiva, 0 aluno passa anos na escola

se especializando e ndo reconhece a sua propria situacdo como pertencente ao seu trabalho.

O aluno trabalhador apds os encaminhamentos de estudo tem um conhecimento
superficial sobre conteudos e ndo compreende a funcao que isso tem para a sua pratica social.
Dessa maneira, o problema ndo esta na especializacdo do trabalho ou do saber e sim na falta
de dominio da teoria do conhecimento (ALVES, 2004, p. 161 - 162), que proporcionaria ao
aluno trabalhador discernimento e mudanca na pratica social sobre a economia, a politica e a

sociedade com sua complexidade.

A restricdo de compreensdo da sociedade ndo se limita aos trabalhadores produtivos,
pois atinge os trabalhadores intelectuais quando se observa que estdo subjugados pela
especializacdo do saber (ALVES, 2004, p. 165), e que o capital faz desaparecer sem que se
perceba através de uma cooperacdo entre especialistas reunidos em que ha numa juncdo de
conteddos diversos e fragmentados, conteddos tanto humanisticos quanto cientificos. Dessa
maneira, Alves (2004), defende que os pensadores ¢ “fazedores” em educagdo que persistem
em transformar a sociedade devem primar pela “necessidade de a pratica ser sistematicamente

pensada e direcionada pela teoria”.

Logo, a sociedade que hoje tem trabalhadores intelectuais deve voltar-se para a
pesquisa como prética social de estudos da politica, da economia e da propria existéncia do

homem como forma de “superacdo da divisdo do trabalho e da especializagdo do saber”

(ALVES, 2004, p. 244 - 245),

Alves (2004, p. 189) delimita ainda que a qualificacdo do trabalhador, ndo seja uma
categoria de analise que é conveniente ao capitalismo, uma vez que a submissdo do homem
sobre o outro € condicdo de sustentacdo do sistema sempre, obedecendo as leis de fabricar

mais produtos com menor esfor¢co proporcionado pelas maquinas numa repeticdo de tarefas
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simples. Entdo, o capitalismo faz desaparecer, pelo efeito da chamada “relacdo de forgas”
(ORLANDI, 2002, p.39), sem que se percebam os efeitos da especializacdo do saber que

delimita o raciocinio do homem ao analisar o proprio homem.

A escola teve como fundamento a relacéo entre trabalho e conhecimento pela prépria
iniciativa de se assegurar as ciéncias modernas através da elite no capitalismo. Porém, essa
postura observada através da histéria se mostra como um paradoxo, uma vez que a pratica da
ciéncia na escola é rarefeita e entra em confronto com habitos de uma préatica social de
desvalorizacdo da escola, ou do proprio conhecimento como forma de resolugdo da vida
cotidiana, por parte da sociedade que ndo apreende seus objetivos.

No caminhar da histéria da educacdo, nos moldes capitalistas, um elemento
fundamental da sustentabilidade da sociedade que é o professor também teve um
distanciamento ou a sua expropriacdo do trabalho. Até o inicio do processo do sistema
capitalista o professor tinha um dominio erudito acima dos padrdes da sociedade.

Segundo Alves (2004, p. 63), com a chegada do capitalismo e o0 pensamento
materialista dos homens que estavam na historia, surgiu ou transformou-se a ideia de
professor. Um processo natural iniciado pela implantacdo do manual didatico que deveria
simplificar também o trabalho do professor, assim, como 0s outros segmentos funcionais da
sociedade. Dessa forma, com o trabalho simplificado, espontaneamente, o custo financeiro do
servico do professor também diminuiu e devido a esse fato o trabalho do professor passa a ser

desvalorizado socialmente.

Em Lancillotti (2008, p. 123 - 124), no século XVIII, o professor precisou alterar o
método sobre como ensinar a um nimero maior de alunos numa carga horaria menor para
manter a producdo e reproducdo do seu trabalho de acordo com as necessidades da época na
sociedade. Com a criacdo de escolas publicas e a ordem capitalista, de que o Estado deveria
manter as despesas, 0 professor se viu diante da situacdo de ter que trabalhar em mais de uma

escola.

Para Alves (2004, p. 199), a realidade do professor de dupla jornada com baixa
remuneracao e rarefacdo do conhecimento serviu prontamente aos objetivos capitalistas, uma
vez que esse profissional mantém a sustentabilidade na sociedade de que ha um contrato
silencioso no qual aparentemente é uma ordem natural da histdria. O fato de o trabalhador ser

preparado para uma atividade simples em que as tarefas complexas exigiriam do trabalhador
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um estudo direcionado de uma vida inteira, e naturalmente, o aluno trabalhador e sua familia
ndo percebem que é uma organizacdo do capital para que ndo apareca, na compreensao

limitada do trabalhador, a oportunidade de mudanca social.

Dessa maneira, apreende-se que o professor foi um aliado e a0 mesmo tempo um
instrumento de controle e expansdo no surgimento e estabelecimento do capitalismo. A
profisséo que teve 0 seu comec¢o com os eruditos na sociedade grega, em que 0 preceptor era
uma pessoa com condi¢cdes de elaboracdo de pensamento acima da média das pessoas na
sociedade, passou a ser desvalorizada porque assim como todas as outras profissdes prioriza
pela especializagédo do saber.

Na especializacdo do saber o professor é aliado e instrumento na medida em que a
ciéncia moderna € objeto de estudo do professor e em uma ordem de tornar em nimero menor
0 conhecimento ao aluno. Em Orlandi (2002, p.50), representa bem o paradoxo da sociedade
capitalista que submete 0 homem e o torna livre diante das leis que ele é obrigado a servir
para ser aceito pelo outro, € o “assujeitamento”. Assim,

Submetendo o sujeito, mas ao mesmo tempo apresentando-o como livre e
responsavel, o assujeitamento se faz de modo a que o discurso aparega como
instrumento (limpido) do pensamento e um reflexo (justo) da realidade. Na

transparéncia da linguagem, € a ideologia que fornece as evidéncias que apagam o
carater material do sentido e do sujeito. (ORLANDI, 2002, p. 51).

No processo de assujeitamento produzido pela ideologia é que sdo expostas e firmadas
as leis ou habitos num contrato de aceitacdo de ambas as partes com a impressao de limpidez
e justica, na ilusdo do ordinario do sujeito. As leis na educacdo, assim como em todos 0s
segmentos da sociedade, tém a funcdo de fazer-se obedecer assegurando o acesso e

permanéncia do educando na escola.

A Lei Federal n° 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional é um
regime de ordem e a0 mesmo tempo consentida, pois visa 0 bom funcionamento do discurso
de ensino-aprendizagem na educacdo brasileira. Esse parametro em que a Lei se organiza é
possivel observar no art. 1. que a educacdo estd na amplitude de processos de formacdo no

trabalho e em outros movimentos.

Também no Art. 2. € citado que a educacdo tem como funcdo o preparo para o
trabalho. Esté estabelecida a ordem de que o educando deve ser amparado na educacdo que
venha da familia e do Estado sendo assegurado a ele o objetivo de crescimento que o prepare

para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
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No ato de disciplinar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional no discurso
capitalista, apreende-se em seus artigos e explanagdes o discurso de vinculo entre ensino e
preparacdo para o trabalho. Constatacdo de sujeitar a lei ao que segundo (Alves, 2004), estaria
previsto primeiramente na obra de Comenius, a Didactica Magna do século XVIII, e
novamente presente em outros discursos de ensino-aprendizagem registrados na historia
como, por exemplo, no texto de Gramsci (ALVES, 2004, p.165), a respeito de escolas de

ensino basico na Italia na reforma Gentile.

Como se observa a Lei que regula a Educacgéo, no sistema capitalista, esteve ao longo
da histéria presente para o sujeito como forma de preparad-lo para o trabalho em sua vida
futura. Assim como na Didactica Magna do século XVIII, a Lei Federal n°. 9.394/96 explicita

como devem ser os principios e os fins da Educacao.

Ha a necessidade em se refletir sobre alguns pontos da Lei Federal n°. 9.394/96, no
que esta relacionado aos direitos do educador no Art. 3. onde aparecem evidenciadas as

prioridades pedagogicas.

Também é preciso observar o0 Art. 25. no que diz respeito as condi¢fes de trabalho, de
que as autoridades devem ter a responsabilidade de zelar pela qualidade do ensino ministrado.
Essa reflexdo deve partir do que se estabelece como relacdo de forcas daquele que é
beneficiado pelo ensino que é a sociedade como um todo e ndo que o discurso permaneca

apenas na enunciagao.

Jano Titulo VI, da Lei Federal n°. 9.394/96, que trata diretamente dos profissionais de
educacdo merecem destaque o art. 61. que preza pela relacdo entre teoria e pratica social no
ensino e o Art. 67. que discorre a cerca do dever dos sistemas de ensino de fazer avangar o
projeto de valorizacdo docente tendo que ser explanado e vigentes as normas nos estatutos e

dos planos de carreira.

Também é preciso considerar que alem dos estatutos de planos de carreira Estaduais e
Municipais criados para regular e cumprir a Lei Federal, foram elaborados Os Parametros
Curriculares Nacionais (1998). Os parametros tém como discurso de ensino-aprendizagem a
“motivacdo da nova ordem econdmica” que implicam em demanda de médo de obra para o
mercado de trabalho. Os dizeres sdo assim construidos: “o fato de vivermos numa era
marcada pela competicdo e pela exceléncia, em que progressos cientificos e avancos

tecnoldgicos definem exigéncias novas para os jovens que ingressardo no mundo do trabalho”
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(PCN, 1998 “Ao professor”). Assim, é que surgiu a necessidade de um novo recurso para
direcionar o processo de ensino-aprendizagem no pais. O documento tem a finalidade de
direcionamento do ato de ensinar dentro da tentativa de aliar a teoria a préatica social hoje
estabelecida na ordem capitalista.

Segundo Orlandi (2012, p.72), é necessario observar a “materialidade dos homens na
historia” para apreender os sentidos dos discursos assumidos pelo sujeito. Ao ler a histdria da
Educacdo e dos homens que estdo na historia fazendo as leis, compreende-se que a escola, de
hoje, ndo € diferente daquela que foi criada com finalidade delimitada para o desenvolvimento
do educando para o trabalho.

A conjuntura da escola, no sistema capitalista, deixa estabelecida pelo professor, que é
aliado e instrumento do sistema, que ndo ha uma tentativa em fazer desaparecer sem que se
perceba, a sujeicdo e a expropriacdo do trabalhador de sua forca de trabalho, mas que ao
contrario, o sistema capitalista valoriza todas as camadas sociais e que as Leis seriam uma
forma de diminuir as diferencgas sociais assegurando melhoria na qualidade de vida de forma

igualitaria.

CAPITULO 11l - OS DISCURSOS DE AUTORIDADE: O PONTO PRINCIPAL E A
ALIANCA COM OUTROS SENTIDOS

Neste capitulo, sdo discutidos e construidos os sentidos de autoridade que o homem
desenvolveu ao longo da histéria. Sdo observados também, os sentidos de autoridade
utilizados pelo dicionario que denotam sentidos de determinada época. Estes sentidos
estabilizados ndo sdo unicos e sim estabilizados pelos usuarios da lingua do momento

historico. Dessa forma, as analises sdo construidas e pontuadas.

Descrever sobre o discurso de autoridade do professor implica estabelecer uma relagédo
entre o que é discursivizado sobre o “sentido” (ORLANDI, 2002, p.9), da palavra autoridade

e 0 que se tem como objeto, a préatica discursiva de autoridade do sujeito professor na escola.

A relacdo vem do sentido historico da palavra autoridade que varia de acordo com as
condicdes de producdo historica de acontecimentos discursivos em que a sociedade manifesta
suas praticas sociais. O sentido do discurso sobre autoridade é construido no senso comum
como alguém gue possui permissdo para exercer determinada a¢do, ou no processo discursivo,

¢ aquele que tem poder discursivo sobre as “agdes” do outro. Para Ferreira (2000, p. 77),
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autoridade é 1. Direito ou poder de fazer-se obedecer, dar ordens, tomar decisdes, agir, etc.
2. Aquele que tem esse direito ou poder. 3. Influéncia, prestigio.

Os sentidos utilizados pelo dicionario se completam como é o exemplo de Houaiss
(2001, p. 352), que diz que a palavra autoridade se enuncie como 1. Direito ou poder de
ordenar, de decidir, de atuar, de se fazer obedecer. 2. Superioridade derivada de um status

que faz com que alguém ou algo (p. ex., uma instituicdo, uma lei) tenha esse direito ou poder.

Ou ainda, segundo Borba (2002, p.167), autoridade define-se como 1. Direito de se
fazer obedecer; jurisdicdo etc.; também a palavra autoridade se enuncia como 1. Direito legal
de se fazer obedecer; poder de mandar, de obrigar; pessoa que tem esse direito; valor
pessoal; aquele que tem grande competéncia (em determinados assuntos) etc.(FERNANDES,
1992, p. 203).

Assim, tém-se outra defini¢cdo da palavra autoridade que segundo Cunha (1986, p. 85),
é o direito ou poder de se fazer obedecer, de tomar decisdes etc. Aquele que tem tal direito ou
poder. Nesse sentido, propde-se um recorte sobre a construcdo dos sentidos em torno do
discurso de autoridade e a compreender como o discurso de autoridade do professor se

constitui na préatica discursiva da escola.

Assim, uma das questdes que se coloca é que ao analisar os discursos apreende-se que
0 acontecimento discursivo de autoridade do professor vem deslocado pela delimitacdo do
sentido de autoridade em geral e por um sentido de discurso hierarquizado pelo direito nas/das
relacBes que sdo construidas na escola e fora dela. Esses varios sentidos sdo em alguma
instancia especificados como jogo de forcas, a autonomia, a relacdo entre autoridade e

autonomia, critica, ao professor e de forca discursiva do professor em condic¢des de producao.

Os enunciados foram assim classificados por se compreender que o acontecimento
discursivo de autoridade possui para o sujeito sentidos e valores simbdlicos. Ou seja, 0 sujeito
discursando de uma determinada posicdo atribui um sentido ou outro as palavras dependendo
do efeito que a interpelacdo em que é submetido pela ideologia, Pécheux (1988, p. 153), 0
impele a discursar, produzir efeitos de sentido e as praticas discursivas de autoridade estdo nas

condicdes de producao na/da escola.

Os discursos, em andlise, foram recortados das posicdes-sujeito diretor, pais,

coordenador pedagdgico e professor. Dessa maneira problematizamos sobre as varias formas
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de como ¢é descrita a “vivéncia” de autoridade pelo sujeito no ambiente escolar. Vejamos as

analises dos discursos e os efeitos de sentido da autoridade do professor na escola.

3. 1. Discurso de procedimento da autoridade: como a autoridade se enuncia

O esclarecimento sobre o formato do discurso de pratica da palavra autoridade nos
discursos é fundamentado nas condicGes de producdo histéricas. O discurso de autoridade
remete a duas direcOes de compreensdo de sentido da palavra autoridade considerando a
“memdria discursiva” Orlandi (2002, p. 31). A construcdo dos sentidos da palavra autoridade
na memoria discursiva é o que “fala antes” (ORLANDI, 2002). O conceito de autoridade foi
construido na histéria pelos sujeitos, dentro das circunstancias de enunciacdo formadas nas
instituicbes. A autoridade é um conceito do qual o sujeito age e que essa ac¢do é “constituida”
ou “instituida” enquanto pratica discursiva e ndo discursiva, ou seja, pelos efeitos de sentido

que foram produzidos pelos sujeitos na historia.

A acdo da forca da expressdo autoridade constituida vem pela definicdo da palavra
“constituir’, de ser classificada como a “parte essencial de; formar, compor. Ou ainda:
nomear, eleger, arrogar-se qualidade, direito etc.” (FERREIRA, 2000, p. 178). Pode-se inferir
a partir do conceito de Ferreira (2000), que a autoridade constituida no contexto social é algo

que € a esséncia do sujeito em sua pratica discursiva.

Ja o sentido de autoridade instituida surge do pensamento da acdo de autoridade como
“dar comeco a; estabelecer; criar. Ainda: marcar; aprazar. Nomear ou declarar por herdeiro.”
(FERREIRA, 2000, p. 393). Dessa conceituacdo entorno de autoridade “instituida” considera-
se o efeito de sentido segundo, Ferreira (2000), de que “a autoridade instituida” vem a ser ou
agir no sujeito a partir de um prazo, ou tempo determinado para manter-se na pratica
discursiva do sujeito. No cotidiano de uma instituicdo, por exemplo, a autoridade instituida é
0 sujeito que possui um cargo para comandar, um grupo de pessoas, a partir de determinado

prazo.

Dessa maneira, a construcdo dos sentidos da palavra autoridade inscreve-se em duas
construcdes, a saber: a autoridade constituida e a autoridade instituida. Uma é a de que ela é
inerente ao sujeito em sua constituicdo histdrica e a outra é de que durante a sua constituicao

ela deve ser efetiva em um espaco de tempo delimitado.
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Pode-se considerar que a autoridade constituida e a autoridade instituida podem
parecer 0 mesmo discurso, porém ndo estdo em repeticdo, pois no senso comum a autoridade
pertence a um sujeito que esteja em condicGes de exercé-la, ndo basta que esse sujeito seja
apenas nomeado. Este sujeito precisa efetivar-se como autoridade diante do outro, o “eu”

precisa manter-se autoridade diante do “tu”.

Dessa forma, a consideracdo sobre a autoridade ndo ¢ uma construgdo “psicologica”
enquanto vontade do sujeito da relacdo construida em torno do conceito de autoridade. Pode-
se observar, no processo histérico da sociedade, a histéria dos lideres diante do
reconhecimento de suas autoridades, pelos seus seguidores através da forca ou ndo. Até
mesmo em uma sala de escritorio. Numa observacdo de curta duracdo, de uma pequena
empresa que sera visto o exemplo de construcdo da presenca da palavra autoridade no

cotidiano, ou em casa numa relacdo familiar entre mée e filho, por exemplo.

O discurso de autoridade foi construido historicamente pelo sujeito. O trabalho
enumera apenas oS primeiros discursos de autoridade mais citados como forma de
argumentacao da importancia da autoridade, que a autoridade nao é algo somente psicolégico

ou exterior ao sujeito € pratica social.

Na histéria o primeiro discurso de autoridade pode ser considerado o da posse, seja ela
de objetos ou de “pensamentos” realizados nas praticas sociais. O sujeito foi considerado
dono dos primeiros instrumentos de manuseio que permitiam transformar a natureza para
conseguir alimentos. O sujeito transformou a madeira, utilizou a pedra e aprendeu a fundir o
ferro. Essas técnicas que o homem desenvolveu foram fundamentais para que ele
transformasse a terra para plantar e produzir o seu sustento. Essas técnicas constituiram-se no

sujeito pela necessidade de produzir o seu alimento.

O segundo discurso de autoridade na histdria foi marcado pela disputa da posse da
terra para plantar e para subjugar o outro, como por exemplo, os discursos historicos das
conquistas territoriais. A autoridade do mais forte, no senso comum, “manda quem pode,

obedece quem tem juizo”.

E assim e ndo menos importante o discurso da autoridade do “cercear” a mulher, pois,
historicamente, 0 homem ja tinha autoridade sobre seus utensilios de producéo de alimentos,

ja tinha autoridade sobre a terra e precisava ter autoridade sobre a paternidade das criancas



52

que estavam sob seus dominios e herdariam suas terras. Para tanto, precisava ter autoridade

sobre a mulher. Estava instituida a autoridade do casamento.

Os discursos sobre as crencas religiosas do homem devem ser consideradas como
autoridade. O homem escreveu em nome de um Deus. Foi dada ao homem a autoridade de
escrever os discursos biblicos, de elaborar as leis que o Deus aplicaria aos fiéis e a partir de
entdo, a autoridade pertence ao homem, desde que ele aja para que se transforme algo para
seu préprio beneficio social. O discurso religioso é um discurso de autoridade ao homem

conferido que por sua vez transformou-se nas leis do direito.

A autoridade que se posiciona como centro na pesquisa é a autoridade no contexto
escolar que sofreu varias interferéncias de outros discursos como ja foi exposto no trabalho.
Sendo assim, como em outros segmentos da sociedade, foram instauradas regras de boa

convivéncia pautadas em costumes, ou habitos e aplicacdo de codigos especificos de leis.

Na escola ha um contrato silencioso de autoridade em que, a todo 0 momento, 0
exercer do sujeito em relacdo a sua autoridade e significado novamente produzindo efeitos de
sentido. Entende-se que autoridade € algo formado historicamente pelo sujeito no percurso da
pratica social. Desse modo, primando pelo sujeito, sua histéria e as condi¢des de producéo do
discurso, seguem as andlises. Inicialmente, salientamos os enunciados, que sdo introduzidos
no texto atraves dos numeros entre parénteses, pertinentes a construcdo do conceito de
autoridade nas distintas posic6es-sujeito na sociedade. Os numeros, que estdo na frente dos
enunciados, ndo seguem uma ordem crescente, porque foram agrupados de acordo com seus

“efeitos de sentido” produzidos em relagdo a autoridade do professor.

3.2. Definicao de autoridade: construcéo dos sentidos

(01) “Autoridade ndo significa opressdo e nem ditadura, mas impor o que ¢ certo e errado aos
pequenos e corrigi-los”. (FO1, M2, Q01)%;

(08) “Autoridade ¢ controle de situagdo” (F02, CP2, Q01)

(14) “O professor tem autoridade quando ha carisma, hoje talvez 70% dos professores
conseguem ter autoridade em sala”. (F02, CP2, Q05)

(21) “Autoridade ¢ inerente ao individuo”. (F02, CP2, Q10)

(27) “Autoridade ndo tem sexo, compete aquele que sabe se posicionar”. (F02, CP2, Q15)
(07) “Autoridade é dominio de atitude de si e do outro”. (F02, CP2, Q01)

(09) “Autoridade ¢ fazer-se respeitar e respeitar o outro” (F02, CP2, Q01)

? Foram associados, aos enunciados enumerados, codigos para identificagdo dos sujeitos e questionarios
aplicados: D (diretor), CP (coordenador pedagdgico), P (professor), M (mae), F (formulério) e Q (questéo).
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(32) “Autoridade ¢ a pessoa que possui determinada fun¢do publica em grau de “cargo de

confianga” ou via “concurso publico” que lhe confere tal condigdo”. (F03, CP1, Q01)

(33) “Autoridade na atividade (institui¢do) particular é alguém que detém o comando de
determinado setor”. (FO3, CP1, Q01)

(48) “Autoridade para mim ¢ aquela pessoa responsavel por manter a ordem no setor em que
atua”. (F04, M1, Q01)

(59) “Autoridade ¢ todo aquele que tem poderes legais para exercer dentro da lei sobre
outrem”. (F05, D1, Q01)

(77) “Autoridade ¢ o respeito que vocé tem que ter das outras pessoas”. (F06, D2, Q01)

(87) “Autoridade ¢ conseguir, quase sempre, por meio de leis, a obediéncia de pessoas de um
determinado territorio ou espago geografico”. (F07, P2, Q01)

(101) “Autoridade € aquela pessoa capaz de resolver as situagdes dificeis de maneira eficaz,
sem desrespeitar as pessoas envolvidas”. (FO8, P1, Q01)

(54) “Autoridade vem de cima para baixo, por isso um professor deve ser respeitado como
autoridade sempre”. (F04, M1, Q16)

Pode-se dizer que em todos estes enunciados ha uma relacdo de parafrase partindo de
um sentido principal de que autoridade é a efetivacdo (praticar e sofrer uma agao), de uma
relacdo social marcada pela funcdo de esforcar-se para fazer ou alcangar alguma coisa
(FERREIRA, 2000, p.679) . Que em todas as situacdes em que o sujeito se constitui pelo
trabalho ha alguém em situacdo de reconhecimento de si em relagdo ao outro. Mesmo nas
relacbes que passam uma impressdo de serem igualitarias, devido a pressdo social que
engloba nos discursos as reivindicacdes das classes sociais representadas nas relagdes sociais,

é preciso fazer-se respeitar, impor-se ao respeito de outrem.

O eixo principal de que a autoridade ¢é definida numa relacdo de trabalho parte do
principio de que o sujeito produz e pratica suas condicOes de trabalho no cotidiano e sempre
em relacdo a alguém. O sujeito se inscreve nos papeis sociais para exercer as suas atividades

do cotidiano.

No enunciado (01), “Autoridade ndo significa opressdao e nem ditadura, mas impor o
que é certo e errado aos pequenos e corrigi-los”, pelo sentido das palavras: “impor”, “certo”,
“errado” e “corrigi-los”, tem-se 0 enunciado da posi¢ao-sujeito mée que invoca o discurso da
delimitacdo do sentido de sociedade de que o grupo de sujeitos que convivem sob normas
comuns, comunidade, deve impor regras comuns a todos. O discurso dessa posicao-sujeito €
constituido pelo discurso de direito, que segundo Orlandi (2002, p. 51), é uma relacdo de
dependéncia mantida através dos direitos e dos deveres do sujeito que foi imposta pelo

capitalismo em detrimento da lei que valia até a idade média, a lei de Deus.

® Os sentidos utilizados pelo dicionario denotam sentidos de determinada época, mas que ndo &0 0s Unicos e sim
estabilizados pelos usuarios daquele momento histdrico. Néo é a fonte dos sentidos.
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Utilizar em seu discurso a palavra “impor” seguida da conjun¢do mas (analisada logo
adiante, inscreve o sujeito no posicionamento de que o grupo social representado pela escola
deve aplicar a pratica discursiva da “obrigatoriedade” as criangas. As palavras “certo” e
“errado”, neste caso, utilizadas como advérbios (categoria de discurso)* aparecem para indicar
0 modo como se deve agir na pratica discursiva escolar. O certo e o errado sdo normatizacfes
das préticas sociais, assim, impor significa corrigir, apontar o caminho certo, falar a verdade

ja normatizada pela escola que se revela no ordinario do sujeito institucionalizado.

A posi¢do-sujeito mée esta numa condi¢do de producao do discurso (ambiente escolar)
e esse fator requer dela um posicionamento sobre como ela define autoridade. Esse sujeito
recorre & memoria discursiva para classificar o discurso de autoridade e vem no seu discurso
palavras com um peso histérico em que faz com que ela negue “néo significa opressao e nem
ditadura”, assim pela construgdo do emprego do conectivo “nem” (categoria de discurso),
apos o advérbio de negagdo “ndo” faz com que a composi¢ao de negacao seja precisada, com
0 acréscimo de sentido de adi¢do proporcionado pela conjuncdo coordenativa, criando um
resultado no discurso de énfase ao que foi discusivizado, é uma “imposi¢do” que possui como
referéncia a verdade, que no caso se define como aquilo que foi ensinado pela familia, ou

grupo ideoldgico que influencia o “certo” a ser seguido.

O recurso de énfase foi utilizado no discurso desse sujeito trazido pela memoria
discursiva, pois o sujeito € impelido a falar pela lingua, pela sua experiéncia no mundo e pela
memoria. A memoria (ditadura e opressao) traz a vivéncia historica recente do Brasil, de um
periodo de instabilidade de regime politico que foi registrado entre 1964 — 1985. No periodo
do governo de Jodo Goulart houve um fortalecimento de ideias mais democréaticas em relacéo
aos menos favorecidos, em que grupos sociais tendiam pelas ideias socialistas e isso

preocupava a classe social mais conservadora.

O receio de que o Brasil pudesse ter um regime socialista fez com que se organizasse
um movimento contrario ao governo e em 31 de margo de 1964 os militares discursivizaram
contra o governo e Jodo Goulart fugiu para o Uruguai. Em 09 de abril, de 1964, é decretado o
ato institucional nimero 1 (AL — 1) que cassava mandatos politicos opositores ao regime
militar e retirava a estabilidade de funcionarios publicos. O regime militar, que permaneceu

no Brasil de 1964 — 1985 caracterizava-se em seu discurso pela falta de democracia, supressao

* O termo “categoria” foi retirado do dicionério de analise de discurso (referéncia bibliogréfica) explicitado na
pagina 79 sobre como analisar a classe gramatical das palavras em anélise de discurso.
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de direitos constitucionais, perseguicdo politica e repressdo aos que eram contra 0 regime

militar.

Na formacdo discursiva que a posi¢cdo-sujeito se inscreve € marcada pelo saber; o
poder discursivizar e o dever dizer em relacdo ao momento historico que o sujeito vivenciou e
que foi resgatado da memoria discursiva desse sujeito sobre o sentido simbolico e politico da
palavra autoridade. Aqui, observa-se a relacdo de sentidos (ORLANDI, 2002, p.39). O
discurso do sujeito ¢ “polissémico” ao discurso da opressdo. A posi¢do-sujeito ndo define
exatamente a autoridade nos moldes da ditadura, mas a posicao-sujeito define o que ndo quer
como autoridade. O discurso do regime militar era organizado em torno da opresséo e
ditadura: forma de governo em que todos os poderes se enfeixam nas médos de um grupo de

sujeitos, partido ou classe.

Sendo assim, apreende-se dessa construgéo discursiva de efeito de sentido e resgate do
momento histdrico vivenciado pelo sujeito que os efeitos de sentidos da palavra autoridade
ndo podem ser construidos como foi no passado como algo sufocante, que humilha que seja
apenas vertical, que age com violéncia, que seja truculenta e cruel. O momento vivenciado
por esse sujeito significou nele o discurso do diferente, do sentido “novo”, de ndo querer que
se repita e entdo surge o diferente, porque ““os sentidos sdo construidos historicamente e falam
em nés” (ORLANDI, 1999, p. 38).

Ao mesmo tempo, que essa posicdo-sujeito enfatiza que autoridade ndo deve ser
“ditadura™, ela direciona seu discurso para que se tenham regras no jogo do discurso de
ensino-aprendizagem, sobre o que é autoridade, que o adulto estipule normas de experiéncias
para aquele que aprende e pratica sobre autoridade. O sujeito “imp8e” uma condi¢do de
formacdo do sujeito e dos sentidos sobre autoridade discursiva, (ORLANDI, 2002, p. 46). O
sujeito traz em seu discurso o sentido de apelo ao exterior, quem sou eu para falar assim ao
outro, sobre 0 que é autoridade. Quem é ele para falar assim comigo sobre autoridade. E o0s
efeitos desse discurso sdo variados. A autoridade ndo é apenas nomeada, ela precisa ser
praticada: (01) “mas impor o que é certo e errado aos pequenos e corrigi-los”, o conectivo
“mas” (categoria de discurso) introduz uma sequéncia que ndo se opode diretamente a anterior,
mas a uma possivel conclusdo extraida dela: na anterior enfatiza-se que autoridade ndo deve
ser autoritarismo e na sequéncia inserida em seguida que a nova teoria sobre autoridade
contenha também regras a seguir, isso se justifica ao introduzir o verbo “impor”: acdo de

impor, estabelecer; determinar; e a conjungdo coordenativa aditiva “e” que tem como fungdo
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adicionar expressoes e acOes. Nesse exemplo, confirmado pela introducdo de uma oracdo
independente regida pelo verbo transitivo direto “corrigir”, que indica que ha o sujeito que
precisa ser orientado dentro dos preceitos considerados corretos de normas que a sociedade
espera da escola.

Em (08), a posicdo-sujeito coordenador pedagdgico: “Autoridade ¢é controle de
situac@o”, (07) “Autoridade ¢ dominio de atitude de si e do outro” e (09) “Autoridade ¢ fazer-
se respeitar e respeitar o outro”, os discursos da posi¢ao-sujeito coordenador pedagdgico estdo
alinhados em seus sentidos em situagdo de parafrase um do outro “em todo dizer ha sempre
algo que se mantém” Orlandi (2002, p.36) e se justificam pelos sentidos de que autoridade é
construida em torno de dois sentidos o “eu” e o “tu” quando se refere a si € ao outro, “controle

de situacdo”: o outro em relagéo a si. Ele fala de si pelo outro.

As palavras “controle” e “dominio” inserem o sujeito no discurso da disputa de forgas
marcadas discursivamente, na escola, representados pelos sujeitos aluno e professor. E
esperado pela comunidade escolar que o sujeito professor tenha o respeito de seus alunos e
isso na pratica discursiva significa ter o “dominio” do conteldo a ser trabalhado e também o
“controle” sobre a “passividade” dos alunos. Assim, ha disputa pelo “dominio”, resisténcia da
escola e do aluno. Apreende-se que 0s discursos na/da escola séo sempre de “resisténcia” ao

discurso do outro.

Segundo Benveniste (2006, p.68), o pronome pessoal € a representacdo do homem de
“eu” em oposicao a “tu” e “ele”. Na constru¢do de todas as linguas ndo existe categoria de
discurso mais importante que essa propriedade do pronome pessoal que introduz o sujeito no
discurso. Nesse caso, a posicao sujeito coordenador pedagdgico quando se enuncia se
apropria desse “eu” e se apresenta a outra pessoa sem a qual nenhum discurso poderia existir;

0 pronome pessoal toma sua forma no discurso.

Assim, a medida que o sistema parafrastico desses enunciados se estabelece numa
mesma expressio, “impor-se ao respeito de outrem”, ¢ que se observa o sentido do pronome
pessoal que estad significando no discurso. Os pronomes ndo se inserem, porém pelas
condicdes da lingua, o falante nativo sabe da existéncia e efetivacdo destes no discurso citado,
de que se direciona para o contexto escolar (condi¢cdes de producdo), o exercicio da palavra

autoridade.
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Em (14), “O professor tem autoridade quando ha carisma, hoje talvez 70% dos
professores conseguem ter autoridade em sala”, o enunciado da posi¢ao-sujeito coordenador
pedagogico define autoridade relacionada a outra palavra “carisma”, que sdo qualidades
especiais de lideranca derivadas de individualidade excepcional. Assim, o discurso marca na
historia o sujeito pela sua experiéncia de saber individualizar, considerar que a autoridade se

articula com outros sentidos.

Entendemos que comegamos a responder algumas questbes pontuadas em torno da
“estabilizacdo do discurso de autoridade do professor”. Sobre o discurso de autoridade
do/sobre o professor, que é atribuido da posicdo sujeito coordenador pedagdgico, é possivel
pontuar uma “alianga” com outros sentidos. Pode-se dizer que comegcamos a entender o
funcionamento das condigdes de producdo do discurso de autoridade do professor. Que esse
funcionamento estaria pautado na “autonomia” do sujeito professor. Entretanto, entende-se
gue a autonomia, nada mais &, do que a subordinacdo no sistema vigente. Apreendemos 0s
efeitos de sentido de que o professor ndo tem mais os efeitos de sentido da palavra
“autoridade” estabilizados e que, na historia, o funcionamento das condi¢des de producao
desse discurso ¢ de subordinagdo ao discurso do “aluno, da familia e da hierarquia na/da

escola”.

Segundo Orlandi (2002, p. 36), a polissemia € o deslocamento, ruptura de processos de
significacdo. Se na construcdo do senso comum € de que autoridade é uma situacdo
hierarquizada, a partir dessa formulacdo comecam a aparecer indicios de que ela esta se
desestabilizando de seu sentido mais tradicional. Para Pécheux (2002, p. 56) todo discurso
marca a possibilidade de uma desestruturacao-reestruturacdo no processo historico devido a

pressdo social que sofre.

No discurso do sujeito coordenador pedagdgico, s6 ha autoridade vinculada ao
“carisma” do professor, o que ¢ possivel considerar que nao sdo todos que possuem “carisma”
e para 0s gue ndao possuem, ndo deve haver autoridade ou ha um grau menor. As dificuldades
dadas as condicGes de producdo de uma situacdo em que se precisa manter a autoridade
pressionam para que se encontrem outras maneiras de se manter a autoridade, de fazer o
sentido de autoridade que demanda efeitos de sentido tais que, o professor ndo seja desafiado

ou desestabilizado em sua posicéo.

Nessa mesma direcdo, verifica-se que no discurso “O professor tem autoridade quando

h& carisma, hoje talvez 70% dos professores conseguem ter autoridade em sala”, a presenga
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da instabilidade, da incerteza, esse “tatear” para poder seguir, essa necessidade de reinventar-
se para prosseguir na profissdo € revelada pelo sujeito em seu discurso com o uso da palavra
“quando” advérbio (categoria de discurso) que acrescenta uma circunstancia de tempo ao que
se estabelece como defini¢do de autoridade. H& um enunciado que é dependente da oragéo
que segue, que para que se realize esse fato, é preciso que numa circunstancia dada de tempo,
haja a presenca de um elemento que essa posi¢do-sujeito julga como condicdo numa
defini¢do, de construcdo de autoridade.

Assim, pode-se dizer que a sociedade que se firmou foi a sociedade capitalista que
segue pela teoria da autonomia. Para Orlandi (2002, p. 51), é a submissdo de maneira velada,
pois garante que o sujeito é livre, mas esta sujeito as responsabilidades e penalidades descritas
no direito e que esse € o efeito dessa sociedade que permite direitos e cobra deveres.

Dito isso, entende-se que na sociedade capitalista, a necessidade de se mostrar
autbnomo, na verdade, constitui o enunciado da dependéncia do outro. Que de fato toda
circunstancia de prética social, pratica discursiva e nao discursiva, oferece riscos a perdas e a
luta pela sobrevivéncia, a maioria dessas situacfes do cotidiano é continua. O ambiente social
é pressionado pela disputa, seja para se manter no emprego, manter a autoridade e tudo que
dela decorrer. Justificar-se como parte na sociedade do consumo, no espaco que cada um

julga que € necessario constituir-se sempre em relacdo de relacdo imediata com o outro.

A questdo da relacdo de autoridade contemporanea trazida pelo capitalismo é
observada no enunciado, “O professor tem autoridade quando ha carisma, hoje talvez 70%
dos professores conseguem ter autoridade em sala”, e revela no discurso do sujeito
coordenador pedagdgico, que no atual momento historico, a definicdo de autoridade traz com
ela novos sentidos. O sentido de davida em “talvez” e o de “carisma”. Esse discurso propde
questionamento: A autoridade foi atribuido qual valor simbdlico e politico nas condicdes de
producdo escolar? No senso comum pode-se repetir: “a aula tem que ser um show”, “a escola
esta ultrapassada”, “o professor precisa reinventar-se”, “preciso vender o meu peixe”, etc.
Expde-se que a escola refletiu da sociedade, que para se tenha autoridade por parte da escola,
€ necessario subordinar-se. Por “subordinar-se” entende-se ter que fazer qualquer coisa para
estar em determinada posicdo sujeito, Orlandi (2002, p. 51), considera que o “assujeitamento
se faz de modo a que o discurso apareca como instrumento (limpido) do pensamento e um

reflexo (justo) da realidade”.
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No enunciado, (27) “Autoridade ndo tem sexo, compete aquele que sabe se
posicionar”, a posi¢do-sujeito coordenador pedagdgico remete-se ao discurso de género para
definir autoridade. Ao longo do tempo o discurso vivenciado pela familia foi reestruturado.
Segundo dados da revista Veja (edigdo 2244 — ano 44 — n° 47, 23 de novembro de 2011, p.
170), no atual momento histérico a familia além de diminuir de tamanho, pois agora é
composta em média por trés membros, também concentra um poder que nao permanece em
apenas um ponto e sim que pode ser manifestado pela chefia feminina em que a mulher
sozinha cria os filhos. A demanda é composta por vilvas, mulheres separadas e maées
solteiras. Ha o crescimento da populacdo que vive sozinha e em cerca de sessenta mil casas 0s

moradores declararam que vivia ali um casal de homossexuais.

A mudanca no discurso familiar, de que a mulher também chefia a casa, é uma
trajetoria que foi estimulada pela sociedade contemporénea, na qual todos devem lutar pela
sobrevivéncia. A prética discursiva de que a mulher para ser livre e colocar em praticas
sociais a autonomia precisava impor-se; deveria fazer-se respeitar em forma de

responsabilidade fora de casa, trabalhando para ter o respeito de seus pares dentro de casa.

Diante dessa nova pratica social, da busca da mulher pelo sustento da familia, ha
dentro dos lares a auséncia dos pais no cotidiano dos filhos. Essa pratica também mudou o
trajeto do discurso da autoridade. Os filhos passam determinado tempo do dia na escola e a
outra parte do dia aos cuidados de outras pessoas que nao sdo seus pais. A desestabilizacdo da
rotina de convivio familiar traz novas demandas como excesso de agressividade por parte dos
filhos, excesso de culpa da parte dos pais que deixam seus filhos em casa para trabalhar.
Dessa nova trajetoria da familia surgem outros acontecimentos discursivos como, por

exemplo, outros possiveis efeitos de sentido da palavra autoridade.

Em (21) “Autoridade ¢ inerente ao individuo”, (101) “Autoridade é aquela pessoa
capaz de resolver as situacOes dificeis de maneira eficaz, sem desrespeitar as pessoas
envolvidas” e (77) “Autoridade ¢ o respeito que vocé tem que ter das outras pessoas”, a
expressdo central desses enunciados é a de que o sujeito esta relacionado o tempo todo as
resolucdes de situacdes. Sempre situacdes marcadas pelo objetivo da condicao de producéo. O
que garante gque a autoridade estd calcada numa situacdo de producdo é: a organizacdo do
pensamento de quem requer fazer-se obedecer, a descricdo desse pensamento e a metodologia

com que é aplicada ao outro, em suma: a capacidade de convencimento sobre o outro.



60

Em, (32) “Autoridade ¢ a pessoa que possui determinada fungdo publica em grau de
“cargo de confianga” ou via “concurso publico” que lhe confere tal condi¢ao”. (33)
“Autoridade na atividade (instituigdo) particular é alguém que detém o comando de
determinado setor”. (48) “Autoridade para mim ¢é aquela pessoa responsavel por manter a
ordem no setor em que atua”. (59) “Autoridade é todo aquele que tem poderes legais para
exercer dentro da lei sobre outrem”. (87) “Autoridade ¢ conseguir, quase sempre, por meio de
leis, a obediéncia de pessoas de um determinado territdrio ou espago geografico”, os discursos
estdo em relacdo de parafrase de que a autoridade se define por ser instituida nas condicdes de
producdo escolar, no processo de meméria discursiva do qual o sujeito segue o que esta
assegurado na lei. Para Orlandi (2002, p. 51) “com a transformagdo das relagdes sociais, o
sujeito teve de tornar-se seu préprio proprietario, dando surgimento ao sujeito de direito com

sua vontade e responsabilidade”.

Ao se cercar do discurso de que autoridade é inerente ao cargo assegurado por alguma
forma de obrigacdo imposta pela consciéncia e pela sociedade, (FERREIRA, 2000, p.422), as
posicdes-sujeito em condicdes de producdo do discurso direcionam o entendimento de que
autoridade é certificar-se em argumentos reconhecidos pelas regras vigentes especificas de

cada espaco social.

Dito dessa maneira, “os efeitos de sentido” (PECHEUX, 1988 p.164) da palavra
autoridade séo deslocados de acordo com o espaco social que a delimita pelas regras, que as
modificacdes sdo construidas pelo sujeito de forma lenta, registradas no tempo e no espacgo
fisico. Sendo assim, a sociedade é que definiu que autoridade € marcada pela lei e a escola

reflete o que acontece na sociedade e esse processo pode ser produzido também na escola.

Os enunciados: (32) “Autoridade é a pessoa que possui determinada fungdo publica
em grau de “cargo de confianga” ou via “concurso publico” que lhe confere tal condi¢do”,
(33) “Autoridade na atividade (institui¢do) particular ¢ alguém que detém o comando de
determinado setor”, (48) “Autoridade para mim ¢é aquela pessoa responsavel por manter a
ordem no setor em que atua”, (59) “Autoridade é todo aquele que tem poderes legais para
exercer dentro da lei sobre outrem” e (87) “Autoridade € conseguir, quase sempre, por meio
de leis, a obediéncia de pessoas de um determinado territorio ou espago geografico”, também
marcam o conceito de que autoridade pressupde que alguma organizacdo civil ou ndo, deve
reconhecer e estabelecer a funcdo de determinado sujeito como autoridade. Essa organizacéo

pertence a determinado espago social delimitado pelos nomes proprios com suas
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particularidades e discursos pertinentes em cada espaco social que segundo DE CERTEAU
(1994, p. 187), “os nomes proprios sdo autoridades locais”.

Assim, cabe retomar que a escola desde o seu surgimento no seculo XVII, ja primava
pelo discurso da proibicdo e do uso das regras de boas maneiras que a sociedade definiu na
época do surgimento também do capitalismo. Isto se deve ao fato do trabalhador passar a
dividir os espagos das fabricas e ndo reproduzir o modo feudal. Cada instituicdo tem o seu
cddigo de regras para a convivéncia em sociedade objetivando os direitos e deveres do sujeito.

3.3. Autoridade na escola: jogo de forcas (Papel social das leis nas condi¢des de
producéo da escola)

Observa-se que na escola, ao longo do tempo, a autoridade sofreu descrédito por
grande parte dos alunos que convivem diariamente com seus pares, professores, funcionarios
administrativos, coordenadores e diretores, pois nas relacbes na/da escola o discurso da
punicédo tornou-se inadequado ao ambiente escolar, transformou-se num discurso de represséo

que prejudica a formacdo psicolégica do educando e pode ir de encontro a outros discursos.

O discurso da escola € marcado pelo eixo central dos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998, p.21), que para desenvolver uma educacdo que permita cidadania

foram seguidos conceitos presentes na Constituicdo Federal. S&o eles:
*Dignidade da pessoa humana

Implica em respeito aos direitos humanos, repudio a discriminacdo de qualquer tipo,
acesso a condicdes de vida digna, respeito mutuo nas relaces interpessoais, publicas e

privadas.

*Igualdade de direitos

Refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma dignidade e
possibilidade de exercicio de cidadania. Para tanto ha gque se considerar o
principio da equidade, isto é, que existem diferengas (étnicas, culturais,
regionais, de género, etéarias, religiosas etc.) e desigualdades
(socioecondmicas) gque necessitam ser levadas em conta para que a igualdade
seja efetivamente alcangada.

*Participacao

Como principio democratico, traz a nogdo de cidadania ativa, isto é, da
complementaridade entre a representacéo politica tradicional e a participacdo
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popular no espaco publico, compreendendo que ndo se trata de uma
sociedade homogénea e sim marcada por diferencas de classe, étnicas,
religiosas etc. E, nesse sentido, responsabilidade de todos a construgéo e a
ampliagdo da democracia no Brasil.

*Corresponsabilidade pela vida social

Implica em partilhar com os poderes publicos e diferentes grupos sociais, organizados
ou ndo, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva.

O discurso dos Parametros Curriculares (1998, p. 21), tem um peso histérico (a partir
de 1998), assim como outras tentativas de orientar o discurso da escola para diminuir a
desigualdade social e parte da premissa de que todas as préaticas sociais na escola devem se
concentrar nos parametros que estdo assegurados na Constituicdo Federal, a qual representa o
discurso de poder méaximo do direito no Brasil. Dessa maneira, gestores e educadores
passaram a ter uma referéncia de como proceder em relacdo ao ensino e praticas sociais na

conduta escolar no pais.

Além do discurso do direito que consiste na pratica de educar, o que foi construido
atraveés do discurso da escola ao longo tempo em préticas de costumes também significa em
nos. Segundo Orlandi (2002, p. 20) “as palavras simples do nosso cotidiano ja chegam até nés
carregadas de sentidos que ndo sabemos como se constituiram e que, no entanto significam
em nos e para nds”. Apreende-se que 0 costume de educar vem de praticas de “mobilizacéo
cientifica e social” (DE CERTEAU, 1994, p.252), que essas praticas sdo reproduzidas na
escola desde a sua criacdo para que se alcancem o0s objetivos da sociedade vigente, a

sociedade capitalista.

Nos Parametros Curriculares prima-se no discurso ali, considerado pela igualdade de
direitos que deve sugerir reflexdes a partir da escola atual. Na sociedade vigente no sentido de
gue os direitos ndo sdo para todos em sua pratica discursiva. Postula que a escola é um lugar
em que ha discriminacdo, opressdo, desigualdade social e luta de classes. O discurso ndo é

efetivado, o direito € instituido, porém ndo é constituido na pratica, pois,

No interior do processo discursivo da formagao discursiva do discurso capitalista, se
democracia significa igualdade e liberdade, ndo deve significar igualdade e liberdade
para todos, a menos que seja possivel admitir que o capitalismo enquanto discurso
ndo corresponde a sua pratica efetiva. Grande parte de suas propostas fica no nivel

da enunciacédo, sem efeito de uma prética discursiva. (RODRIGUES, 2011, p.53).
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A escola publica foi criada para servir a sociedade que se iniciara no século XVII com
a chegada do capitalismo, e sempre teve como realidade a desigualdade social. A escola
deveria permanecer com as criangas oriundas das classes mais pobres parte do dia, enquanto
seus pais trabalhavam nas fabricas. A funcdo da escola além de preencher o tempo da crianca
era de ensinar operacdes simples de formacdo de mao de obra para o sistema de divisdo do
trabalho, pois as fabricas precisariam de funcionarios que estariam separados pelas classes
sociais e que eles proprios ndo perceberiam a submissdo que vinha das relagdes sociais da
escola e outras relagdes, “esse mecanismo € exercitado até hoje pelo conjunto de praticas em

instituicGes concretas, aparelhos ideolégicos de estado” (ALTHUSSER, 1985, p. 8).

A escola que os Parametros Curriculares idealizaram, mas que na realidade ainda
reproduz o modelo que se instituiu no seculo XVII, o novo do velho, com mudancas
superficiais, passa por um processo de “desestabilizacdo” (RODRIGUES, 2011, p. 25) do
sentido da autoridade, permeia pela escola os sentidos de um lugar de relagdes conflituosas,
de incertezas, de angustia em ndo se saber para onde prosseguir com as identidades que
também séo heterogéneas. Segundo o0s pressupostos de Rodrigues (2011, p. 21), em relacédo a
identidade na sociedade ¢ de que, “as especificidades das sociedades se dao em duas
circunstancias, em uma de perpétua mudanca e redirecionamento e a outra de manutencao das

referéncias”.

A escola é um contexto em que as praticas sociais da identidade refletem a sociedade
porque a identidade é construida no cotidiano, inclusive em relacdo a autoridade na escola.
Faz-se necessario, para um melhor entendimento sobre o discurso de autoridade na escola,
além de buscar o discurso dos Parametros Curriculares também é preciso analisar o discurso
da Lei n. 9.394, de 1996, LDB (Lei Darcy Ribeiro) que foi elaborada para ser a Constituicao
da Educacdo Brasileira. A lei teve seu projeto original apresentado ao Congresso Nacional em
1988, encaminhada a Camara dos Deputados em 1993, e o texto final é resultante das

discussdes nas duas casas de Leis.

Nas Diretrizes, Dos principios e fins da Educacdo Nacional, é imprescindivel estudar o
Art. 3° como sendo o discurso parafraseado da Educacdo desde a Constituicdo Federal no Art.
206. E importante observar que ele traz o discurso central da sociedade capitalista, a quest&o
do direito que no Art. 206 da Constituicdo “I- igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e
permanéncia na escola”, resume que toda pessoa indiferente da idade tenha o direito de estar

na escola.
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E no Art. 3° da LDB em “IV- respeito a liberdade e apreco a tolerancia”, em “V-
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino”, em “X- valorizagdo da experiéncia
extraescolar”, em “XI- vincula¢do entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais”,

séo discursos que foram acrescentados no documento da LDB.

O processo de somar os Discursos € devido a pressdo social de que novas demandas
sociais surgiram em decorréncia do processo histérico, sendo assim, o discurso do direito de
um documento para o outro sofreu processo de polissemia que segundo Orlandi (2002, p. 36),
“o que temos ¢ deslocamento, ruptura de processos de significacdo. Ela joga com o

equivoco”.

Na escola atual, a identidade que aparece vem de “fragmentos” (RODRIGUES, 2010,
p. 85) e de “reminiscéncias” do passado histérico e € composta, € heterogénea, faz parte
essencial no/do sistema econémico e politico da sociedade. Nesse contexto, da constituicdo da
identidade em meio ao que € primado pela sociedade capitalista, que o sujeito é livre e ao
mesmo tempo “assujeitado” (ORLANDI, 2002, p. 50), pelas leis é que se organiza a pesquisa
em que sdo analisados os discursos da autoridade na escola. De acordo com os recortes dos
enunciados, a seguir, € que podemos observar se o discurso de autoridade é cerceado pelos
aparelhos ideologicos de Estado e se, também, tem uma funcdo na sociedade, de “controle”

sobre o outro.

(10) “Na escola vejo a autoridade na gestao escolar” (F02, CP2, Q0O2)

(11) “A autoridade na escola ¢ atitude indispensavel sem a qual a ordem seria prejudicada”.
(F02, CP2, Q03) (34) “Na
escola a autoridade é o “cargo de confianga” publicado em Diario Oficial”. (F03, CP1, Q02)
(35) “Particularmente, ndo gosto de fazer comentérios sobre a autoridade escolar”. (FO3, CP1,
Q03) (36) “A
autoridade escolar obedece ao que especifica a legislagdo pertinente”. (F03, CP1,Q04)
(02) “A minha opinido particular sobre a autoridade na escola € que cabe a escola continuar a
educagdo nao s6 no estudo, como ser um cidaddo moral e civico”. (FO1,M2,Q03)
(13) “Na minha escola ha autoridade do professor quando lider de sua sala de aula, quando se
faz respeitar por seus alunos”. (F02,CP2,Q05)

(60) “A autoridade na escola ¢ relativa, pois ndo temos autonomia para exercer sobre tudo”.
(F05,D1,Q02)

(61) “Ao meu ver, toda autoridade ¢ relativa, porque isso acontece também na escola”.
(F05,D1,Q03)

(78) “Na minha opinido foi se perdendo um pouco desta autoridade na escola, pois os alunos
estédo desrespeitando muito os funcionarios da escola”. (F06,D2,Q03).

(80) “Na nossa escola, se algum aluno desrespeitar o professor, ele o encaminha para a
coordena¢do a qual efetuard a penalidade, se for o caso”. (F06,D2,Q06)
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(85) “O professor tem mais autonomia, pois a autoridade principalmente com os alunos vem
diminuindo”. (F06,D2,Q12)

(102) “A autoridade na escola sdo os professores ou coordenadores e diretores capazes de
mostrar 0os caminhos necessarios para que todos sigam de maneira responsavel e educada”.

(F08,P1,Q02)

(103) “A autoridade da escola muitas vezes perde o foco, ou para administrar causas proprias
ou para escapar dos problemas que surgem”. (FO8,P1,Q03)

(104) “Na minha escola a autoridade ¢ seguida mais ou menos, porque muitos daqueles que
recebem ordens sejam professores ou mesmo o0s alunos ndo compartilham da ideia de que
organizagdo e ética deve prevalecer”. (FO8, P1,Q04)

(112) “Como vejo o professor em relagdo a sua autoridade, novamente repito, o professor que
consegue planejar suas aulas e preparar-se para elas, consegue ter autoridade e autonomia”.
(FO8,P1,Q21)

(54) “Autoridade vem de cima para baixo, por isso um professor deve ser respeitado como
autoridade sempre”. (F04,M1,Q16)

Em, (10) “Na escola vejo a autoridade na gestdo escolar” e (34) “Na escola a
autoridade é o “cargo de confianga” publicado em Diario Oficial”, a posigdo-sujeito
coordenador pedagogico profere um discurso marcado pela autoridade instituida, ou seja,
nomeada a partir de documentos que a comprovem. Como referéncia no trabalho, dessa parte
também, foi retirada para argumentacdo, do Estatuto dos profissionais da Educacdo Bésica do
Estado de Mato Grosso do Sul (LEI COMPLEMENTAR N. 087), as atribuicdes dos
profissionais da Educacgdo Basica, para efeitos do estatuto, titulo X Art. 74:

As funcBes de Diretor e Diretor adjunto serdo providas por eleicdo direta na
comunidade escolar, regulamentada em legislacéo propria e a efetivacdo de nomear:

“Q diretor e o diretor adjunto serdo designados por ato do Secretério de Estado de
Educagdo” (LEI COMPLEMENTAR, N 087, 2000).

Ao se enunciar da posi¢do-sujeito coordenador pedagogico o sujeito traz na memdria
discursiva parafrases do discurso do Estado ja que as expressGes usadas sdo desse discurso.
Entende-se que o sujeito coordenador pedagdgico pontua que a autoridade na escola € a
gestdo escolar que é nomeada com a incumbéncia, ou responsabilidade de comando.
Responde-se assim, mais uma questdo colocada a respeito do discurso do professor ser
cerceado e que o discurso escolar tem uma fungéo regulatoria. O substantivo (categoria de
discurso) “Diario Oficial” é o suporte textual em que todas as atitudes do cargo de gestdo
publica (Presidente, Governador e Prefeito) sdo nomeadas. Dessa forma, apreende-se que as
palavras adquirem sentidos e poder ao se relacionarem com 0s papéis sociais que 0s sujeitos
desempenham. A escola, nas condi¢bes de producdo desse sujeito, tem para ele expressdo e

representacdo politica que constituem a sua identidade.
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Em, (11) “A autoridade na escola ¢ atitude indispensavel sem a qual a ordem seria
prejudicada”, (02) “A minha opinido particular sobre a autoridade na escola é que cabe a
escola continuar a educacao ndo s6 no estudo, como ser um cidadao moral ¢ civico”, (13) “Na
minha escola ha autoridade do professor quando lider de sua sala de aula, quando se faz
respeitar por seus alunos” e (102) “A autoridade na escola sdo os professores ou
coordenadores e diretores capazes de mostrar 0s caminhos necessarios para que todos sigam
de maneira responsavel ¢ educada”, os enunciados estdo parafraseando: “a autoridade na

escola é parte essencial da escola, é arrogar-se como qualidade institucional”.

Ao mesmo tempo, tem-se que na escola, a autoridade é essencial, porque 0s sujeitos
ndo sdo passivos, precisam de bons exemplos e que esses exemplos permanecam nao s
nomeados, mas como representacdo social dos costumes que devem aparecer na vida
cotidiana do sujeito. Nos enunciados, ha uma definicdo de como deve ser a autoridade na
escola. H& uma procura, ou idealizacdo de que se houver um lider a autoridade sera mantida.
Ou também, de que, no discurso da autoridade na escola, hd marcas da importancia da
lideranca efetiva, hd a necessidade de um projeto ou disciplina escolar que dé um norte ao
ensinamento para as criangas. Pode-se parafrasear com o discurso religioso “ensinar-lhes-4s
0s estatutos e as leis, e Ihes mostraras o caminho em que devem andar, e a obra que devem
fazer” (EXODO 18:20). O texto parafraseado é o segundo livro do Antigo Testamento de
autoria de Moises e relata como foi a conducdo dos israelitas do Egito pelo deserto até o

monte Sinai em que os israelitas deveriam manter a lei e em troca teriam a terra prometida.

Em, (35) “Particularmente, ndo gosto de fazer comentarios sobre a autoridade
escolar”, ao utilizar em seu enunciado o advérbio “particularmente” (categoria de discurso) o
sujeito coloca como fator problematico a circunstancia em se enunciar sobre autoridade, ja
que esta discursivizando em condicdes de producdo escolar. O fato de o sujeito estar numa
posicao-sujeito de coordenador pedagdgico o “cerceia” no discurso sobre autoridade na escola
pelo principio de que ele representa um segmento de autoridade na escola. O sujeito aponta
para o discurso politico institucionalizado. Discursivizar sobre a autoridade escolar é colocar

em observacao o seu trabalho enquanto autoridade na escola.

Nos enunciados, (36) “A autoridade escolar obedece o que especifica a legislacéo
pertinente”, (60) “A autoridade na escola € relativa, pois ndo temos autonomia para exercer
sobre tudo”, (61) “Ao meu ver, toda autoridade ¢ relativa, porque isso acontece também na

escola” e (54) “Autoridade vem de cima para baixo, por isso um professor deve ser respeitado
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como autoridade sempre”, o discurso de autoridade de forma geral se confunde com o
discurso de autoridade na escola, ou seja, o discurso da instituicdo. Os sujeitos buscam na
memoria discursiva, “o que fala antes” (ORLANDI, 2002, p.31), que no sujeito ficou
significado para ele/nele que autoridade vem definida pela instituicdo a qual o sujeito é
subordinado.

A subordinacdo é uma série continua de escal@es, hierarquia, “é¢ a autoridade em todos
os niveis”, assim na escola ndo ¢ diferente de outros espagos sociais em que ha regras e que
alguém sempre estd acima com um livro de leis para se amparar como autoridade como, por
exemplo, no que cabe a responsabilidade de cada instancia governamental sobre a educacao
nos Artigos 9°, 10° e 11° da LDB (LEI n° 9394) e que cabe a cada sujeito, dentro da situagao
de producéo educacional, deixar exposto que a autoridade dentro da escola depende do que

estd regulamentado, e por isso, a autoridade esta em situacéo de relatividade nos discursos.

Em, (78) “Na minha opinido foi se perdendo um pouco desta autoridade na escola,
pois 0s alunos estdo desrespeitando muito os funcionarios da escola”, apreende-se pela
discursividade do sujeito que a posicdo de autoridade ou discurso de autoridade na escola
sofreu uma reestruturacdo de trajetoria na histdria, de que o aluno passou de uma posicao
historica a outra. A escola teve no inicio a atencéo voltada para o professor, ele era a figura da
autoridade e fonte do saber. Hoje o centro das preocupacdes é o aluno, na Lei de Diretrizes e
Base da Educacéo, o Art. 4°:

O dever do Estado com a educacdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: VIII- atendimento ao educando, no ensino fundamental publico,

por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacéo e assisténcia a saude. (LEI 9.394, 1996).

O discurso do Estado no contexto atual de protecdo a crianca e ao adolescente é
reiterado no Estatuto da Crianca e do Adolescente e é reafirmado em campanhas de

publicidade através da midia e da sociedade.

Em, (80) “Na nossa escola, se algum aluno desrespeitar o professor, ele o encaminha
para a coordenacgdo a qual efetuara a penalidade, se for o caso” e (85) “O professor tem mais
autonomia, pois a autoridade principalmente com os alunos vem diminuindo”, entende-se que
a posicdo-sujeito professor, nas condicbes de producdo da escola ndo € mais respeitada
socialmente. O professor precisa recorrer a outras instancias na escola e fora dela para ser

respeitado minimamente.
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O professor, que no surgimento da escola, era dotado de conhecimento erudito, tinha
poucos alunos e era respeitado por seus discipulos, que acompanhava a vida escolar do
educando, hoje tem outra representacao social. No contexto histdrico atual, o futuro professor
tem uma formag&o nos cursos de Licenciatura, muitas vezes em cursos noturnos, tendo que

dividir o tempo de estudo com o trabalho durante o dia.

Quando o professor se forma tem um conhecimento “rarefeito” (ALVES, 2004),
devido as condi¢cBes de producdo do conhecimento e esta alheio a conjuntura politica do
ensino publico em que ele serd inserido. Além disso, desconhece ou conhece superficialmente
a conjuntura econdmica e politica do sistema capitalista que o assujeita.

Dessa forma, produz e reproduz a diviséo do trabalho docente de maneira alienada de
seu objetivo que no inicio marcou a diferenciagdo entre um professor dos demais
profissionais, era aquele que era preceptor “aquele que ministra preceitos ou instrugdo”
(FERREIRA, 2000, p. 551), um mestre, o erudito, aquele que deveria ser admirado e seus
passos seguidos. Hoje, o professor tem uma carga horaria, muitas vezes, de até trés turnos,
pouco tempo para preparar as aulas, segue, muitas vezes, o livro didatico como unico subsidio
e recebe um salario de valor inferior as profissbes de prestigio social como Medicina,

Engenharia, Direito e Tecnologias.

Quando o sujeito discursa que o aluno ndo respeita o professor € porque socialmente ja
houve a “ruptura” (PECHEUX, 2002, p. 56), do trajeto social da profissdo de professor, que
no reflexo da sociedade, a profissdo de professor é fadada ao desprestigio e insucesso. A
carreira de professor ndo representa prestigio social, pois ha praticas discursivas de “incentivo

a carreira” de professor.

O Governo Federal, em portaria no Diario Oficial da Unido em 03 de marco de 2011,
definiu que os académicos ou professores que tivessem financiamento no FIES teriam
abatimento na mensalidade do programa. Segundo o Ministro Fernando Haddad a medida
seria para incentivar o ingresso de jovens na carreira de magistério. Infere-se dessa medida
tomada pelo Governo, que a formacdo no magistério por si s6 ndo atrai 0 jovem, € preciso
incentivos e mesmo assim a carreira ndo € vista com bons olhos quando saem os relatorios
anuais de IDEB em que aparecem as notas dos alunos e as responsabilidades caem sobre o

profissional do magistério.
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Em, (103) “A autoridade da escola muitas vezes perde o foco, ou para administrar
causas proprias ou para escapar dos problemas que surgem”, o sujeito recorre aos elementos
de coesdo para enfatizar que na escola, a autoridade, ou seja, a gestdo escolar é uma situacdo
politica em que o sujeito pode usar do cargo em beneficio pessoal, para isso a posi¢do-sujeito
usa as conjungdes coordenativas alternativas “ou” para direcionar a preposi¢do “para” que
introduz as oragdes reduzidas de infinitivo (adverbial causal) categoria de discurso que
demonstra a causa da “perda de foco pela autoridade”. Infere-se da construcdo sintatica que o
sujeito professor analisa a autoridade no sistema publico de ensino como um cargo politico

em que se beneficia a pessoa que o tem e ndo o sistema de ensino.

Ja em, (104) “Na minha escola a autoridade ¢ seguida mais ou menos, porque muitos
daqueles que recebem ordens sejam professores ou mesmo os alunos ndao compartilham da
ideia de que organizacdo e ética deve prevalecer”, o sujeito professor em sua pratica
discursiva atribui problemas como falta de planejamento de acGes e questdes de valores, que
deveriam fazer parte do conceito de escola, como os entraves que dificultam a autoridade na
escola. Diante do exposto, a pratica discursiva do sujeito considera que o espaco social da
escola é heterogéneo e que esse fator dificulta uma orientacdo para o alcance de metas. O
sujeito relaciona a palavra autoridade com efeitos de sentido como “organizagdo” e “ética”,
seriam, assim, a construcdo de uma pratica social, de um espaco social de autoridade na
escola com a concepcdo de uma imagem mais estabilizada, ou seja, mais valorizada

socialmente.

Da posicdo em que o sujeito discursiviza, “a autoridade ¢ seguida mais ou menos”,
utiliza-se de advérbios “mais”, “menos” (categoria de discurso) para modalizar a autoridade
que para ele é reproduzida nas relagfes de producdo (ALTHUSSER, 1985, p.78) escolar com
outros sentidos implicitamente “o modelo original de autoridade ¢ seguido parcialmente”.
Apreende-se também do discurso que o grupo social da escola enquanto produtor das relacGes
de exploracdo (ALTHUSSER, 1985, p.56), desempenha a sua funcdo porque se observa a luta
de classes envolvida pelo fato da expressdo em destaque estar modalizada, implicitamente:

“as relagdes permanecem em conflitos diarios de disputa pela dominagao™.

Ja em, (112) “Como vejo o professor em relagdo a sua autoridade, novamente repito, o
professor que consegue planejar suas aulas e preparar-se para elas, consegue ter autoridade e
autonomia”, esse discurso esta em conformidade com o discurso dos Parametros Curriculares

Nacionais,
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Para o professor, a escola ndo é apenas lugar de reproducéo de relagdes de trabalho
alienadas e alienantes. E, também, lugar de possibilidade de construcio de relagdes
de autonomia, de criagdo e recriacdo de seu proprio trabalho, de reconhecimento de
si, que possibilita redefinir sua relagdo com a instituigdo, com o Estado, com os
alunos, suas familias e comunidades. (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS, 1998, p. 32).

A posicdo de professor traz no seu discurso tracos do discurso do Estado de que a
responsabilidade por uma educacdo de qualidade é do professor, que se o professor tiver uma
pratica social de planejamento das acBes com a responsabilidade voltada para si, conseguira
exercer a autoridade e em consequéncia tera a sua autonomia. A posi¢do-sujeito professor
desconsidera, em seu discurso, a politica social e econémica do sistema vigente. Os discursos:
religioso, politico, machista e capitalista, entre outros, atravessam o espaco social da escola. O
sujeito professor ndo percebe que os pressupostos tedricos da “qualificagdo” do trabalho do
professor ndo sdo suficientes para que se apague o acontecimento discursivo da “falta de
autoridade do professor”. Entendemos, aqui, que ha uma “ilusdo” de que o professor ¢ o dono

de seu trabalho.

A posicdo-sujeito professor, em, (112) “Como vejo o professor em relacdo a sua
autoridade...”, deixa se revelar na formacdo imaginaria, a projecdo do que se entende como
autoridade. A posicdo-sujeito professor produz efeitos de sentido em seu discurso de que é
preciso ajustar o seu “dizer” a seus objetivos politicos (ORLANDI, 2002, p. 41), do que se

espera da imagem do professor com autoridade.

E previsivel que é a ideologia desse grupo social sujeito professor, no papel de
“explorado” (ALTHUSSER, 1985, p. 57), dentro do aparelho ideoldgico escolar, que nao
apreende que no discurso do Estado estdo os preceitos da sociedade vigente, tendo como
objetivo da classe dominante o “assujeitamento” (ORLANDI, 2002) da sociedade que por sua

vez passa pela escola.

3.4. Discurso sobre a autonomia (da definicéo a pratica discursiva na escola)

A escola € uma instituicdo organizada em torno de suas relagBes conflituosas e
heterogéneas. Disso pontua-se que a autoridade constituida e instituida nela, depende das
forcas que na escola estdo dispostas na préatica discursiva que provoca outro acontecimento

discursivo gque é a autonomia.
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A autonomia de forma geral é definida como: 1. Faculdade de se governar por si
mesmo. 2. Direito ou faculdade que tem uma nacao de se reger por leis proprias (FERREIRA,
2000, p. 77). No senso comum ter autonomia é poder se manter com a sua propria renda. Esta
relacionada como o sujeito se “manda” situado ao sistema vigente das leis em determinado

territorio.

O acontecimento discursivo da autonomia nas condic¢des de producdo escolar remete
ao sistema de Leis e de costumes que se firmaram na escola ao longo do percurso histérico.
Os sentidos de autonomia assim como os de autoridade, também mudam de acordo com a
historicidade e de acordo com o sujeito que discursiviza, assim, 0s sentidos de autonomia se

constroem no discurso na/da escola nas a¢des da luta de classes. Vejamos alguns trechos:

(19) “Para mim autonomia ¢ quando tenho a liberdade de agir conforme meu ponto de vista”.

(F02,CP2,Q08)

(100) “Sim, existem praticas na escola que sdo instrumento de controle, “sempre foi feito
assim”. (F07,P2,Q22) (98) “Em
reunides na escola uma pequena parte expressa sua ideias. Eu ndo sei dizer se é por
constrangimento ou inseguranga no que vai dizer”. (F07,P2,Q20) (97)

“Nao acredito que haja reivindicacdo pela autonomia na escola, acredito que haja pouca
reflexdo por parte dos professores do termo autonomia”. (F07,P2,Q19)

(94) “A autonomia do professor na escola € relativa, porque ao mesmo tempo que o professor
pode exercer o que ele prefere, tem também que seguir “receitas”. (F07,P2,Q11)

(92) “Entendo por autonomia quando pode fazer escolhas dentro da legalidade. Penso que a
autonomia do professor pouco ¢ exercida”. (F07,P2,Q08)

(82) “O professor tem autonomia dentro da sala de aula, a coordenacdo ou a dire¢ao nao
interferem nas atividades do professor dentro de sala”. (F06,D2,Q08)

(73) “Ha uma luta para que a autonomia na escola nao fosse tao relativa”. (F05,D1,Q19)

(71) “O professor é dotado de conhecimento ¢ iSSO permite a ele ter autonomia em relacdo ao
conteudo ministrado”. (F05,D1,Q14

(43) “A autonomia do professor na escola igualmente depende da legislagdo pertinente”.
(FO3,CP1,Q11)

(45) “Quanto ao professor possuir autonomia em relagao as atividades pedagogicas, elas estdo
atreladas ao P. P. P. da escola”. (FO3,CP1,Q14)

(47) “Nao considero que haja praticas que sdo usadas como instrumento de controle sobre a
posicao critica do professor, ndo ha um controle do procedimento pedagdgico em si, 0 que ha
¢ o cumprimento da legislacao pertinente”. (F03,CP1,Q22)

(67) “Autonomia do professor estd no ato de poder decidir sem consultar outrem”.
(F05,D1,Q10)

(68) “O professor tem sua autonomia assegurada desde que ndo exceda o que é legal e
determinado por lei”. (F05,D1,Q11)

(40) “Na minha escola o professor deve cumprir normas legais, a partir do P. P. P. (Projeto
Politico Pedagdgico) e o Regimento Escolar”. (F03,CP1,Q08)

(28) “Um professor no cargo de diretor nem sempre pode usar de autonomia, precisa seguir
normas da SED (SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO)”. (F02,CP2,Q17)

(31) “Sobre as praticas na escola de controle sobre a posi¢do critica que deve ter o professor,
acredito que ndo haja nenhuma forma de coagao, apenas de orientagao”. (F02,CP2,Q22)
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(39) “Na minha escola ha uma autonomia relativa”. (FO3,CP1,Q08)

(20) “Na minha escola o professor sempre teve direito no seu fazer pedagoédgico s6 ¢
aconselhado se transgride normas regulamentadas”. (F02,CP2,Q08)

(22) “Autonomia sdo conquistas”. (F02,CP2,Q10)

Em, (19) “Para mim autonomia ¢ quando tenho a liberdade de agir conforme meu
ponto de vista”, (22) “Autonomia sdo conquistas”, (92) “Entendo por autonomia quando pode
fazer escolhas dentro da legalidade e (67) “Autonomia do professor esta no ato de poder
decidir sem consultar outrem”, a relacdo conflituosa da luta de classes é mostrada na definicdo
de autonomia. A definicdo da palavra deriva entre o que é permitido pelas leis e 0 que é

amparado pelo “bom senso” construido pelo tempo pelas praticas sécias dos grupos.

A definicdo da palavra pelo diciondrio apenas se d& em um pardmetro de
argumentacao enquanto que os sentidos que ela passa a tomar nos discursos (re) direcionam e
torna-se relevante relaciona-la com outros discursos, para que se apreenda pelo menos um

sentido da defini¢do de autonomia na escola.

Para as posigdes-sujeito (19), (22), (92) e (67) que estdo em papéis sociais distintos, a
definigdo transita em discursos que estdo em constante instabilidade, “todo discurso se faz

nessa tensao: entre o mesmo ¢ o diferente” (ORLANDI, 2002).

Os enunciados estdo em relagdo de parafrase enquanto: “autonomia ¢ poder decidir”,
porém se distanciam quando cada sujeito revela de onde discursiviza, ou seja, de sua posicao-
sujeito, porque o0s enunciados estdo em relacdo de polissemia, pois 0 sujeito tem uma
autonomia de acordo com a posi¢do que ocupa na escola. O sujeito mostra que para a sua
posicdo, a autonomia tem uma definicdo especifica, devida a situacdo de hierarquia presente
na escola e isso é reflexo do que é na sociedade. Observada pelo ponto de vista da luta de
classes, segundo Marx (1847, no 1° capitulo de O Manifesto), a sociedade se define assim “a

historia de todas as sociedades até os nossos dias ndo foi sendo a historia das lutas de classes”.

Ao aproximar-se do discurso do Estado, o enunciado (92), que € o enunciado da
posicdo sujeito professor, “Entendo por autonomia quando pode fazer escolhas dentro da
legalidade”, estd em situagdo de parafrase com o Art. 206 da Constitui¢do Federal, “Gestdo
democratica do ensino publico, na forma da Lei”, essa posi¢do esclarece que a autonomia do
sujeito é regida pelas leis e ndo pela propria vontade do sujeito. Entendemos que ao falar no
objetivo especifico sobre a autonomia, ou seja, o0 sujeito decidir pela prépria vontade, a

posigdo sujeito professor produz os efeitos de sentido da “falta de autonomia”. Na escola, o



73

sujeito professor ndo é autbnomo. A lei diz o que é permitido ao professor. Apreendemos que
o discurso ¢ nomeado pelo proprio professor que diz: “o professor s6 pode fazer o que a lei

permite”.

Partindo para a pratica discursiva de autonomia na escola, no enunciado, (73) “Ha uma
luta para que a autonomia na escola ndo fosse tao relativa” e (39) “Na minha escola ha uma
autonomia relativa”, as posi¢cdes sujeito distintas buscam na palavra “relativa”, adjetivo
(categoria de discurso), para argumentar que a autonomia na escola vem limitada por
parametros, e “relativo” ¢ que indica relacdo; referente. Ou ainda, a palavra relativismo:
doutrina que faz depender, a verdade do individuo, ou do grupo, ou do tempo e lugar”, assim,
a autonomia é cerceada, tem-se a impressao que ela ndo se efetiva, hd um senso comum de

“fazer de conta que se ¢ autobnomo”.

De acordo com os enunciados (73) e (39), verifica-se pelo efeito de sentido que o
sujeito na escola tem autonomia limitada por fatores ligados a instituicdo escola dependendo
do papel social que ocupa. Dessa maneira, observa-se que os sujeitos “sdao interpelados de
modo a produzir efeitos de sentido pela ideologia por meio das formagdes discursivas”
(PECHEUX, 1988, p. 161), e explicitam que a pratica discursiva de autonomia na escola é
historicamente marcada pelo tempo, espaco e sujeito na pratica discursiva, ou seja, “¢ definida
nas condi¢cdes de producdo até o presente momento, segundo o que ja foi experimentado a

respeito da autonomia por determinado papel social”.

Em (94) “A autonomia do professor na escola é relativa, porque ao mesmo tempo que

o0 professor pode exercer o que ele prefere, tem também que seguir “receitas”, (92) “Entendo

por autonomia quando pode fazer escolhas dentro da legalidade. Penso que a autonomia do

professor pouco ¢ exercida” e (82) “O professor tem autonomia dentro da sala de aula, a

coordenacdo ou a direcdo ndo interferem nas atividades do professor dentro de sala”,

parafraseiam-se os discursos: o professor ministra o contedo que estd especificado nos

Parametros Curriculares. Assim, apreende-se que ha um controle do aparelho ideoldgico de

estado sobre a escola que segundo Althusser (1985, p. 80), prossegue com o ideal capitalista
para formar socialmente o “assujeitado” (ORLANDI, 2002), dessa maneira,

Os mecanismos que produzem esse resultado vital para o regime capitalista sdo

naturalmente encobertos e dissimulados por uma ideologia da Escola universalmente

aceita, que é uma das formas essenciais da ideologia burguesa dominante: uma

ideologia que representa a escola como neutra, desprovida de ideologia, aonde 0s

professores, respeitosos da consciéncia e da liberdade das criancas que lhes sdo
confiadas pelos pais conduzem-nas & liberdade, & moralidade, a responsabilidade
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adulta pelo seu exemplo, conhecimento, literatura e virtudes libertarias.
(ALTHUSSER, 1985, p. 80).

Entende-se pelos enunciados (94), (92) e (82) que o sujeito professor tem uma funcéo
especifica dentro da escola que € de seguir o0 que orienta, direciona os PCN, com relagdo ao
que é esperado do sujeito em sua pratica social e manter a ideologia da sociedade vigente.
Segundo (ALTHUSSER, 1985, p. 80), “a inculcagdo™ ¢ feita pelos grupos sociais através dos
saberes variados; sendo assim, a maioria dos professores ndo sabe que reproduzem a sujeicéo,

nao questionando e mantendo a escola como aparelho ideoldgico principal.

Outra observacdo necessaria € o funcionamento da lingua que sempre esta nas
condicdes de producdo do discurso. Nos enunciados aparecem proposi¢cdes “de pequenas
porgdes” de discursos que sugerem que nas instituicdes a posicdo de quem manda e de quem
obedece, ja estdo estabelecidas e produzem no interdiscurso efeitos de sentido. Sobre as
praticas de controle do discurso institucionalizado € preciso observar as pistas deixadas nos

enunciados, como por exemplo, as aspas em expressdes que parecem ser sem “inten¢do”.

Dessa maneira, em (100) “Sim, existem praticas na escola que sdo instrumento de
controle, “sempre foi feito assim”, (98) “Em reunides na escola uma pequena parte expressa
sua ideias. Eu ndo sei dizer se € por constrangimento ou inseguranca no que vai dizer” e (97)
“Nao acredito que haja reivindicacdo pela autonomia na escola, acredito que haja pouca
reflexdo por parte dos professores do termo autonomia”, os sujeitos recorrem a historicidade
para justificar a sujeicdo do professor. O sujeito enuncia que a postura do professor foi e é de
passividade e, assim, o professor ndo se posiciona com o direito de se dirigir autbnomo, para
justificar, o sujeito recorre a aspas em seu enunciado, deixando marcas de que ha, sim, um
controle sobre o professor e se ele deixar “ pistas” de que esta contrariado com a sua situagao
de assujeitado podera ser coagido, ou seja, isolado do grupo. O professor ndo é dono de seu
trabalho, mas ndo pode dizer que ndo concorda com o discurso vigente. Apreendemos que 0

sujeito entra no discurso.

Outro indicio de que o professor é expropriado de seu trabalho € pelo efeito de sentido
do dizer “em reunides na escola uma pequena parte expressa sua ideias”, ha nesse enunciado
marcas de sentimento de inferioridade, de impoténcia, sentimento de que “nada que for dito

sera levado em considera¢do”, ou ainda “é assim mesmo... nada mudara”. Ha no discurso
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marcas de “simplificagdo de conduta”, ou seja, deve-Se obedecer sem questionar. Observa-se
no discurso do professor: “em reunides na escola uma pequena parte expressa suas ideias”...;
outra resposta para a pergunta: por que O sujeito passa a vida inteira na escola e nédo
transforma a sociedade? Porque o sujeito ndo compreende o funcionamento da sociedade
como um todo, ou seja, um processo de vinculacdo de prética social entre a politica, o social,
0 econdmico e o conhecimento cientifico. O sujeito, na escola, ou mesmo, Nos outros espacos

sociais produz “efeitos de sentido” da/na ideologia da sociedade capitalista.

A materialidade do discurso de assujeitamento na autonomia na escola € construida
pelos sujeitos quando interpelados na lingua materializada historicamente, portanto a
autonomia nos segmentos na/da escola é ausente, a autonomia € controlada pelo sistema de
hierarquia institucional do Estado nos moldes da sociedade vigente que “cria a ilusdo de que o
sujeito pode escolher através da autonomia que é uma contradicao, pois faz do sujeito livre e
ao mesmo tempo submisso” (ORLANDI, 2002, p. 50).

Em contrapartida, em (71), “O professor é dotado de conhecimento e iSSO permite a ele
ter autonomia em relacdo ao contetdo ministrado”, a posigdo-sujeito diretor discursiviza
sobre a autonomia recorrendo ao discurso de que a profissdo de professor é detentora de
conhecimento, ou seja, ele tem o poder e o conhecimento, esta autorizado para “realizar” a
discursiva do que esta previsto nos documentos que autorizam a escola a ser autbnoma. E isso

proporciona autonomia em relacdo ao contetdo ministrado, especificamente ao conteudo.

Ha nesse enunciado um contra ponto ao discurso da LDB Art. 61. A formacdo de
profissionais da educacao [...] tera como fundamentos: |- a associacdo entre teorias e praticas;
I1- aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicGes de ensino e outras
atividades. Parafraseando o discurso da LDB “a formacao do professor deve ser de
qualificagdo”, (ALVES, 2004, p. 245), para que possa proporcionar ao aluno a praticar a

pesquisa, ciéncia, politica e economia.

Ja no discurso (71), sobressai uma formacdo de professor pela especializacdo que
fragmenta o conhecimento, ou seja, o professor “passa o conteudo” aos alunos, € uma
construcdo historica da imagem do professor, de um profissional com conhecimento limitado

e que lhe d& autonomia apenas sobre o contetdo a ser ministrado.

Assim, apreende-se que mesmo documentado, o discurso da LDB na préatica discursiva

da escola ndo se efetiva devido a fatores histéricos, recorre-se a Rodrigues (2011, p.53), para
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justificar que na sociedade vigente o discurso documentado, que é todo documento que traz
descrita na lei, fica na maioria das vezes somente na construgdo da enunciagéo, néo se efetiva,
pois o direito na pratica social depende das condicdes de producdo. Para exemplificar, pode-se
citar o problema em se custear a substituicdo de um professor, para que 0 mesmo possa fazer
um curso de Pés-Graduacdo em horério de aula, ja que o professor precisa trabalhar além de
vinte horas semanais para poder ter um salario razoavel. Nao é possivel adequar a pratica
discursiva dos documentos a prética discursiva da escola. Porque, também, ndo é possivel, até
o0 atual momento histérico, mudar a pratica discursiva da classe dominante que “ndo tem a

intengdo” de promover a pratica discursiva do sujeito de transformar a sociedade.

Em, (43) “A autonomia do professor na escola igualmente depende da legislacdo
pertinente”, (45) “Quanto ao professor possuir autonomia em relagdo as atividades
pedagdgicas, elas estdo atreladas ao P. P. P. (Projeto Politico Pedagogico), da escola” e (47)
“Nao considero que haja praticas que sao usadas como instrumento de controle sobre a
posicao critica do professor, ndo ha um controle do procedimento pedagdgico em si, 0 que ha
€ 0 cumprimento da legislacdo pertinente”. Os enunciados estdo em relacdo de parafrase se
considerar o discurso de que a legislacdo regula as a¢es construindo assim os sentidos de que

as Leis sdo necessarias para se manter “a ordem e o progresso da educacao”.

Apreende-se, assim em (68) “O professor tem sua autonomia assegurada desde que
ndo exceda o que é legal e determinado por lei”, (40) “Na minha escola o professor deve
cumprir normas legais, a partir do P. P. P. (Projeto Politico Pedagdgico) e o Regimento
Escolar” e (28) “Um professor no cargo de diretor nem sempre pode usar de autonomia,
precisa seguir normas da SED (SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO)”, que o0s
enunciados mostram gque ha muitos documentos que regularizam a autonomia no processo de
condicdes de producdo escolar e esse fator produz efeitos de sentido de que essa variedade e
hierarquizacdo das leis no ambiente escolar provocam no sujeito um “medo”, porque tudo na
escola € normatizado e fiscalizado por instancias superiores, entende-se que o professor é
cerceado por leis que o direcionam e punem. Por outro lado, produz o efeito de sentido de que
com o passar do tempo, com as novas tecnologias, o professor pode ser mais “livre” na
producdo do conhecimento para o seu aluno. Assim, o professor poderia deixar de ser
“alienado” pela ordem do discurso do capitalismo. Para que isso ndo acontega, € preciso criar
mais discursos institucionalizados, como € o caso do P. P. P. que € um documento baseado em
outros, ja& mencionados, mas que produz o efeito de sentido da “autonomia”, pois ¢ construido

dentro de cada escola.
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Os efeitos de sentido de um numero maior de documentos que descrevem as leis
hierarquicamente sugerem a “desestabilizacdo” dos discursos de autonomia nas condicdes de
producdo escolar, ou seja, quanto mais leis sdo criadas, novos discursos se rompem e nas
condicdes de producdo da escola cristalizam-se, porque ela é o reflexo da sociedade. Esses
novos discursos sdo demandas que surgem devido a pressao social do fluxo histérico do
sujeito. Como exemplo, recorre-se ao discurso da Constituicdo Federal em relacdo a Educacdo
Art. 206 de 1988 e o discurso da Lei n® 9.394, de 1996, Art. 3°. H& um dimensionamento
maior das “regras” de um documento para o0 outro, a cristalizagdo desses discursos se efetiva
ou nao, esse € um fator de condicdes de producédo na/da escola que envolve a lingua, a histéria

e 0 sujeito constituido nela.

Em, (31) “Sobre as praticas na escola de controle sobre a posi¢ao critica que deve ter o
professor, acredito que ndo haja nenhuma forma de coacdo, apenas de orientagdo” e (20) “Na
minha escola o professor sempre teve direito no seu fazer pedagogico sé é aconselhado se
transgride normas regulamentadas”, os enunciados convergem a uma estrutura a cerca da
autonomia do professor: “orientagdo” ¢ “aconselhado”, apreende-se 0s efeitos de sentido que
a imposicdo hierarquica se (re) configurou através de discursos que implicam mais
responsabilidades, mas de uma forma a manter a submissdo por meio do discurso do
convencimento, como por exemplo, “VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma
desta lei e da legislagdao dos sistemas de ensino”, (LDB, Art.3°). O professor “¢ capaz de uma

liberdade sem limites ¢ uma submissdo sem falhas”, (ORLANDI, 2002).

Pensado de outra forma, o professor € autbnomo se os objetivos ndo forem alcancados
em sua totalidade. O professor é responsabilizado pelo fracasso de seus alunos, enquanto a
sua autonomia € inexistente, o professor € pressionado por todas as instancias sociais a obter
bons resultados, como por exemplo: o bom desempenho nas Olimpiadas de Lingua
Portuguesa ou de Matematica, concursos estaduais ou municipais de producdo escolar e
também na Prova Brasil, elaborada pelo INEP (Instituto Nacional de Ensino e Pesquisas
Educacionais) que avalia o 9° ano e o 3° ano, independente das condicdes de trabalho que

vivencia nas escolas publicas.

A posicao-sujeito professor é discursivizada por seus pares com a imagem da perda da
importancia do papel social que foi acontecendo com o passar do tempo e a modificacdo das
relacdes sociais. Assim, presencia-se 0 enfraquecimento do valor do conhecimento e verifica-

se que a maior parte dos sujeitos envolvida no processo de ensino aprendizagem produz e
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reproduz um conhecimento rarefeito, que o professor pesquisa pouco porque esté inserido em
uma pratica social de trabalho “manufatureiro”, (ALTHUSSER, 1985, p. 80 — 81).

A simplificacdo do trabalho exige pouco dos sujeitos, o principio e o fim da Educacgéo
s80 “o preparo do educando para o exercicio da cidadania ¢ sua qualificagdo para o trabalho”,
(LEI n° 9.394, de 1996, Art. 2°), entende-se do discurso que para desempenhar fungdes
simples ndo precisa ter conhecimento amplo para o entendimento da sociedade enquanto
forma politica e econdmica, porque se assim fosse, 0 sujeito poderia revoltar-se contra a elite

dominante.

3.5. A relagéo entre autoridade e autonomia

(23) “Cada professor com autoridade tem autonomia”. (F02,CP2,Q12)

(24) “Outros tém mais autonomia que autoridade”. (F02,CP2,Q12)

(26) “Sobre o professor possuir autonomia em relagdo a suas atividades pedagogicas, cada
professor é um e a ele pertence sua metodologia e processo avaliativo”. (F02,CP2,Q14)

(42) “O professor tem a sua autonomia baseada em legislacdo, dai o limite de sua autoridade”.
(F03,CP1,Q10)

(44) “Quanto ao professor possuir mais autoridade ou mais autonomia na escola ¢ nem tanto o
mar, nem tanto a terra, ha um equilibrio”. (F03,CP1,Q12)

(45) “Quanto ao professor possuir autonomia em relagao as atividades pedagodgicas, elas estao
atreladas ao P. P. P. da escola”. (FO3,CP1,Q14)

(60) “A autoridade na escola ¢ relativa, pois nao temos autonomia para exercer sobre tudo”.
(F05,D1,Q02)

(64) “Na nossa escola a autonomia ¢ relativa porque somos subordinados a instancias
maiores”. (FO5,D1, QO08)

(69) “Acredito que o professor € mais autoridade do que autonomia”. F05,D1,Q12)

(85) “O professor tem mais autonomia, pois a autoridade principalmente com os alunos vem
diminuindo”. (F06,D2,Q12)

(95) “O professor possui mais autonomia, porque a autoridade, ele pode ir construindo com os
estudantes no decorrer do tempo™. (FO07,P2,Q12)

(112) “Como vejo o professor em relag@o a sua autoridade, novamente repito, o professor que
consegue planejar suas aulas e preparar-se para elas, consegue ter autoridade e autonomia”.
(FO8,P1,Q21)

Em, (23) “Cada professor com autoridade tem autonomia”, a0 analisar o enunciado
verifica-se que para a posicdo gque enuncia, a autoridade do professor é que determina a sua
autonomia. Entende-se que é o professor que ndo tem autoridade sobre seus alunos, ja que a
autoridade nas condicdes de producdo escolar ocorre no processo hierarquico, ndo tem
autonomia. Ainda, pela expressdao “cada”, tem-se a marca da posicdo que 0 sujeito ocupa

socialmente. Assim, a posicdo que ndo tem autoridade fica excluida do grupo que tem
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autonomia, simbolicamente seria a “politica” da marginalizacdo do professor que néo se faz

autoridade.

Em, (24) “Outros tém mais autonomia que autoridade”, os efeitos de sentido da
relacdo entre autonomia e autoridade sdo construidos a partir das condi¢des de producdo
especificas em que estdo inseridos os sujeitos. O pronome indefinido “outros” € intensificado
pelo uso do advérbio “mais” (categoria de discurso), para enfatizar que “outros” possuem
autonomia, pode sugerir que as diferentes classes sociais que estdo presentes nas relagdes
sociais da escola tenham também privilégios dentro da escola, séo relagdes marcadas pelo
poder discursivo da posi¢ao-sujeito.

J& em, (26) “Sobre o professor possuir autonomia em relagdo a suas atividades
pedagdgicas, cada professor € um e a ele pertence sua metodologia e processo avaliativo”, o
sujeito enuncia que o processo de construcdo da autonomia passa pela autoridade que o
professor tem em sua metodologia. O metodo € que proporciona ao sujeito professor a
autonomia que lhe da autoridade em se responsabilizar pelo processo de ensino-

aprendizagem.

Em, (42) “O professor tem a sua autonomia baseada em legislagdo, dai o limite de sua
autoridade”, (44) “Quanto ao professor possuir mais autoridade ou mais autonomia na escola
é nem tanto o mar, nem tanto a terra, ha um equilibrio” e (45) “Quanto ao professor possuir
autonomia em relacdo as atividades pedagdgicas, elas estdo atreladas ao P. P. P. da escola”, os
enunciados estdo em relacdo de parafrase: a autoridade do professor € tdo controlada quanto a
sua autonomia pelo sistema de sociedade existente. A relacdo entre autoridade e autonomia do
professor ¢é de equivaléncia, 0s grupos sociais so “interpelados pela ideologia” (PECHEUX,
1988, p.146), as relacdes sdo conflituosas no ambito do poder discursivo e, para perdurar a
equivaléncia da autonomia e da autoridade do professor, existem as Leis que regem as

condicdes de producao escolar.

No enunciado (44) a referéncia ao controle sobre essa relacdo entre autoridade e
autonomia é feita com a expresséo simbdlica “nem tanto o mar nem tanto a terra”, o professor
ndo tem a posse de sua “terra” para nela plantar o que acredita que daria bons frutos. Segundo
a posicdo coordenador pedagdgico, o professor deve ser direcionado, ndo pode “possuir”,
deve ser o empregado que recebe o salario para exercer a sua funcdo, deve haver o
“equilibrio” entre possuir autoridade ou autonomia, porém o verbo “possuir” € transitivo

direto, pela ordem sintatica, exige um complemento, assim, entende-se que o sujeito professor
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“ndo possui autoridade/autonomia na escola”, ja que o complemento do verbo, autoridade ou
autonomia, sdo excluidos pelo uso de “nem” conjungdo coordenativa (categoria de discurso),

com a ideia de adicéo.

Em, (60) “A autoridade na escola ¢ relativa, pois ndo temos autonomia para exercer
sobre tudo” e (64) “Na nossa escola a autonomia ¢ relativa porque somos subordinados a
instancias maiores”, a posi¢do enuncia-se de uma classe social desfavorecida pela ordem de
hierarquia que foi estabelecida pelas condi¢des de produgéo escolar. Ao analisar os verbos
“temos” e “somos” (categoria de discurso) que se apresentam no presente do indicativo,
verifica-se que o sujeito se inclui na agdo de ter uma autonomia delimitada pela autoridade de
hierarquia Estatal. Mediante o exposto compreende-se que 0 sujeito se mostra passivo e que
essa passividade é que garante a aceitacdo dele diante do grupo, pois as condi¢des de

producéo da escola sdo excludentes, refletem as relagdes sociais como um todo.

Ja em (69) “Acredito que o professor € mais autoridade do que autonomia”, na
memoria discursiva do sujeito estdo marcados os efeitos de sentido da autoridade do professor

29 €€,

como “gerenciador de crises”, “alguém que da ordens” “alguém que tem que fazer-se
obedecer” e que a relagdo entre autoridade e autonomia segundo a posic¢éo dele é algo que faz
sO pelo fazer-se obedecer e que o outro lado do efeito de sentido de poder guiar-se ndo é

possivel construir.

Em contrapartida em, (85) “O professor tem mais autonomia, pois a autoridade
principalmente com os alunos vem diminuindo” e (95) “O professor possui mais autonomia,
porque a autoridade, ele pode ir construindo com os estudantes no decorrer do tempo”, os
enunciados convergem para a relacdo parafrastica de que na pratica discursiva, o professor é

autbnomo e ndo ¢ autoridade.

Nos enunciados (85) e (95) ha marcas de que a autoridade do professor ndo é mais
reconhecida pelos alunos dentro da construcdo histérica do papel social de professor nas
condicBes de producdo escolar, ou seja, o aluno ndo reconhece no cotidiano escolar do
professor e dos outros sujeitos envolvidos nas préaticas sociais, a importancia da posicéo-
sujeito professor. Nos enunciados (85) e (95) pode-se inferir que em “vem diminuindo” e “no
decorrer do tempo” a autoridade do professor sofreu a agdo pedagogica que ela mesma, pela
sua forma tradicional deveria impor a escola desde o inicio representou coercdo também na

posicéo-sujeito professor.
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E importante nomear os poderes coercivos na/da escola disciplinar, resistir,
discriminar, punir e excluir que, de certa forma, desde o inicio de sua formulag&o estiveram
presentes nas acOes pedagdgicas das condigdes de producdo da escola, porém houve uma
“ruptura” (PECHEUX, 2002, p.56), e esse poder discursivo de violéncia voltou-se contra o
professor.

O contrato da boa convivéncia foi quebrado diante de novas demandas sociais como
(re) configuracdo da familia, préticas sociais de consumo e praticas sociais culturais que
foram surgindo e, em decorréncia disso, 0 sujeito precisa praticar, agir conforme as praticas

discursivas para ser aceito no grupo ao qual quer continuar a pertencer.

Em (112), “Como vejo o professor em relagdo a sua autoridade, novamente repito, o
professor que consegue planejar suas aulas e preparar-se para elas, consegue ter autoridade e
autonomia”, para o sujeito-professor autoridade e autonomia sdo inerentes para o professor
que planeja as aulas. Assim, o professor que se organiza, estuda e evidencia uma préatica

discursiva de independéncia pedagdgica, revela autoridade.

Pelo exposto, a autoridade do professor é construida através da qualificacdo de seu
trabalho, pela consciéncia politica que o professor pratica para a compreensdo das relacdes
discursivas que passam pelas condicGes de producdo escolar. Entretanto, o sujeito que
discursiviza desconsidera que a pratica discursiva do sujeito professor é atravessada por
outros discursos e o principal discurso é o capitalista que apresenta uma ideia de que o sujeito
é que escolhe suas condicdes de vivéncia, mas observa-se que 0 sujeito é ensinado a aceitar
sua condicdo de “assujeitado” (ORLANDI, 2002, p. 50), desde a infancia permanecendo

assim submisso.

Apreende-se entdo, que o professor ndo tem uma nova pratica discursiva sobre
autoridade e autonomia. O sujeito professor reproduz os efeitos de sentido de qualificacdo do
trabalho para tentar anular os discursos que vém da sociedade sobre a autoridade do professor.
Se continuarem as condicGes de producédo e reproducdo da divisdo do trabalho existente, na
sociedade atual, o professor continuara a ser objeto de controle social, pois a escola é
excludente na medida em que oferece 0 minimo de conhecimento com a exclusao da reflexao
politica. Assim, para se praticar todos os dias a cidadania, é preciso que a escola universal,
gue assegura um conhecimento aprofundado e ensina a refletir a sociedade, seja igualitaria e
que se cumpra a lei de ensinar arte, ciéncia, costumes e politica. Tudo isso, ao longo da vida

do sujeito pode direcionar para a ruptura de uma sociedade também igualitaria.
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3.6. Discurso sobre a valoriza¢éo do professor

E relevante que se reflita sobre a pratica discursiva de valorizacio do professor na
sociedade atual. Na pratica discursiva materialista do senso comum e limitado na/da visao da
sociedade, valorizacdo é a remuneracdo que o profissional recebe na conclusdo de um més
trabalhado desempenhando a sua fungdo. A palavra “valor” tem vérios “efeitos de sentido”
dicionarizados como “1. Valentia 2. Qualidade que faz estimavel alguém ou algo; valia. 3.
Importéncia de determinada coisa; preco, valia. 4. Legitimidade, validade. 5. Significado
rigoroso de um termo” (FERREIRA, 2000, p.701).

E com os muitos sentidos que se pratica a discursividade da palavra valorizacio pelas
posicdes que enunciam sobre o valor do professor construido historicamente. Nas condigdes

de producéo variadas, a imagem do professor € construida de forma contraditoéria.

A contradigdo da imagem valorizada do professor surge do senso comum “professor
ganha bem e ndo faz nada”, “o professor ndo tem dominio de sala de aula”; por outro lado “o
professor faz capacitacdo em horario de servigo”, “o professor tem todo o apoio para

desempenhar o seu trabalho™ °.

Na LDB (1996), no TITULO VI: dos profissionais da educacdo o artigo 67, deixa
explicitado quais sdo as formas de valorizacdo do professor, seguem algumas: Art. 67. Il-
“aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento peridodico remunerado
para esse fim”, também, V -“periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢do, incluido

na carga de trabalho”, assim como VI- “condi¢des adequadas de trabalho™.

Nesse sentido, entende-se que o discurso normatizado de valorizacdo do professor é
defendido pelo Estado e amparado legalmente. No entanto, ndo significa que o discurso seja
efetivado, pois 0 mesmo esta inserido no contexto historico e nas condi¢cdes de producdo do
discurso, conceituadas por Pécheux (1988, p. 160). Dessa forma “o que se diz é determinado
pela conjuntura dada a partir de uma posicdo determinada pela luta de classes”. Assim a
reformulacdo dos discursos permite também reformulacéo dos sentidos, o que esta na Lei nem
sempre se “significa” (ORLANDI, 2002, p.53), como deveria.

® Sdo os “dizeres” do cotidiano estabilizados ou n&o pela prética discursiva dos sujeitos nos espagos sociais. N&o
séo fontes de sentidos, mas permitem o registro do dizer social marcado na histéria.
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Por outro lado, ha no discurso do Estado uma parte, que na pratica discursiva da
escola, se efetiva como discurso normatizado, porém ¢ praticado como um “costume” que faz
parte do cotidiano da escola, o discurso que delega poderes a escola. A Lei “diz” diretamente
para a escola no Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: Il1l- assegurar o cumprimento dos dias
letivos e horas-aula estabelecidas; 1V- velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada
docente; S&o as imagens que resultam das projecOes dos sujeitos que estdo inscritos na
sociedade, sdo as formagdes imaginarias que constituem as diferentes posicdes. O discurso do
Estado produz efeitos de sentido de que a hierarquia na escola sdo “os olhos do Estado” no
cumprimento do discurso normatizado. Ao mesmo tempo, produz efeitos de sentido de que
“com ao funcionamento perfeito das engrenagens da escola, o aluno e futuro operério do
sistema capitalista estara pronto para oferecer a mado de obra de obra para o trabalho”. Este é o
objetivo do sistema capitalista.

Nessa perspectiva, serdo analisados os enunciados que direcionam “pistas” sobre

como € visto o professor em seu papel social, se é valorizado ou néo.

(03) “Na minha opinido o professor em geral ¢ totalmente desvalorizado pelo poder publico”.
(FO1,M2,Q06)

(04) “Algumas vezes o professor ¢ desvalorizado até pelos proprios pais, educacdo comega
em casa e termina na escola”. (FO1,M2,Q06)

(30) “Em reunides os professores expressam suas opinides, respeitamos muito 0 direito de
expressao, aceitd-las ¢ que depende de estudo caso a caso”. (F02,CP2,Q20)

(46) “Em reunides os professores expressam suas ideias de forma livre, ndo héa pressao ou
coacao para que se exercam as agoes livremente”. (F03,CP1,Q20)

(47) “Nao considero que haja praticas que sao usadas como instrumento de controle sobre a
posicao critica do professor, ndo ha um controle do procedimento pedagogico em si, 0 que ha
é 0 cumprimento da legislacdo pertinente”. (F03,CP1,Q22)

(54) “Autoridade vem de cima para baixo, por isso um professor deve ser respeitado como
autoridade sempre”. (F04,M1,Q16)

(80) “Na nossa escola, se algum aluno desrespeitar o professor, ele o encaminha para a
coordenacgéo a qual efetuara a penalidade, se for o caso”. (F06,D2,Q06)

Em (03), “Na minha opinido o professor em geral é totalmente desvalorizado pelo
poder publico”, ao discursivizar, a posi¢cdo-sujeito mée revela que a profisséo de professor foi
banalizada. A posicdo-sujeito atribui a responsabilidade pela desvalorizacdo do professor ao

“poder publico” que pode ser resumido como governo ou pela sociedade em geral.
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E importante marcar algumas situacbes em que o professor é desvalorizado, pela
violéncia verbal que sofre por parte de alunos; pelo descaso que o aluno faz da presenca do
professor quando estd ministrando aula, pela observagdo do tratamento do aluno para com o
professor e do tratamento que 0s outros segmentos da sociedade d&o ao professor, portanto a
mae explicita o que é fato. O professor sofre violéncia no seu atual papel social e essa
violéncia é resultado do processo socio-histérico da profissdo de professor pela sociedade.

O discurso da posigdo-sujeito mde entra em contradicdo com o discurso do Estado,
uma vez que o Estado “assegura condigdes de trabalho adequadas ao professor” através das
leis, novos efeitos de sentido sdo criados, pois ndo fica claro o que “sdo condicOes de trabalho
adequadas”. Ser agredido verbalmente, ser ignorado, ndo ter materiais basicos como giz,
apagador e quadro em boas condicdes de uso, ndo ter salas arejadas com um niimero menor de
alunos, ndo ter o “apoio” do dirigente escolar para fazer um boletim de ocorréncia para
responsabilizar a familia de uma crianca ou adolescente que o ameaca. Sdo préaticas
discursivas que parecem ser consideradas praticas de condicdes de trabalho adequadas, visto
que € 0 que esta acontecendo na pratica discursiva da escola contemporanea, “todo discurso
marca a possibilidade de uma desestruturacio-reestruturacio” (PECHEUX, 2002, p. 56), e
isso possibilita a reflexdo sobre qual é a geracdo de sujeitos que surgem dos discursos que

circulam.

Apreende-se com “totalmente” advérbio (categoria de discurso), que a énfase do fato,
que vem em seguida “desvalorizagdo”, para o sujeito pode ser considerado uma quebra de
contrato de boa convivéncia entre os membros da escola, isso sugere para o sujeito, outros

sentidos de falta de autoridade da sociedade com as geracdes que estdo se formando.

No enunciado, (04) “Algumas vezes o professor ¢ desvalorizado até pelos proprios
pais, educacdo comeca em casa € termina na escola”, a posi¢ao-sujeito discursiviza que a
autoridade da familia foi se perdendo, e isso provocou a desvalorizacdo do professor. A
familia representa na sociedade uma estrutura desestabilizada que assim como a escola sofre
os efeitos de sentido da (re) configuracdo de autoridade. Sdo pais inseguros com uma carga
horéaria de trabalho excessiva que se sentem culpados pela auséncia em casa com os filhos, ou
ainda, pais que tém filnos sem ter uma estrutura psicolégica e material que possam ensinar,

cultivar o dialogo e dar a atencédo devida aos filhos.

Desse modo, com a familia desestabilizada, que seria a transformacédo da familia ou

pela auséncia dos pais na educacdo dos filhos, ou ainda, pela educagdo mais “liberal”, com
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valores reformulados discursivamente que cabe a escola como instituicdo do Estado, receber o
sujeito para ensinar as regras de boa convivéncia. No entanto, o trabalho com significado na
educacdo de pratica discursiva de respeito, ética, conhecimento e o proprio amor entre as
pessoas fica superficial e até mesmo inexistente pelas condi¢es de producgdo escolar e a falta
de perspectiva de futuro que muitos alunos trazem para a escola, porque ndo veem sentido

pratico em estudar.

Em (30), “Em reunibes os professores expressam suas opinides, respeitamos muito o
direito de expressdo, aceitd-las é que depende de estudo caso a caso”, a posi¢do de
coordenador pedagdgico enuncia que a posicdo que lhe confere seleciona e permite a
circulacdo dos discursos na escola. A posicdo coordenador ndao aceita o discurso do outro é o
discurso de resisténcia ao discurso outro. Assim, apreende-se que a valorizacdo das acdes do
professor ndo acontece, porque para os discursos circularem é preciso permisséo, o que fica
explicito, o discurso fica na enunciacdo, pois ha uma hierarquia historicamente construida

pelas duas posi¢coes-sujeito (coordenador — professor).

Ja em, (46) “Em reunides os professores expressam suas ideias de forma livre, ndo ha
pressdo ou coacdo para que se exerca as agodes livremente”, a posigdo-sujeito (CP1), enuncia
que ha uma valorizacdo do professor, pois ele pode expressar-se e utiliza o adjetivo “livre”

(categoria de discurso) para ratificar que na escola ndo ha presséo sobre as a¢6es do professor.

Em (47), “Nédo considero que haja praticas que sdo usadas como instrumento de
controle sobre a posigéo critica do professor, ndo ha um controle do procedimento pedagdgico
em si, 0 que ha é o cumprimento da legislacdo pertinente”, enquanto discurso de valorizagéo,
percebe-se que os profissionais da educacdo ndo sdo valorizados, ndo ha uma preocupacéo
com a saude desse profissional. O discurso € institucionalizado, € um jogo de forgas. O
coordenador € resistente, reivindica a sua posigdo sujeito no discurso “ele comanda”. Ha uma
preocupacdo com formacgbes do capitalismo, como gerar renda maior, preocupagdo com o
desenvolvimento da industria, da ciéncia e ndo ha preocupacdo com o executor das tarefas da
sociedade. No enunciado (47) fica explicita a ordem capitalista, “na sociedade capitalista, as

questdes sdo de Direito” (ORLANDI, 2012, p.144).

Em, (54) “Autoridade vem de cima para baixo, por isso um professor deve ser
respeitado como autoridade sempre” e (80) “Na nossa escola, se algum aluno desrespeitar o
professor, ele 0 encaminha para a coordenacdo a qual efetuara a penalidade, se for o caso”, os

enunciados estdo em relacdo de parafrase de que as relacGes de valorizagdo na escola ndo sdo
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de sujeito para sujeito e sim de posicdo-sujeito. O “sujeito de direito” (ORLANDI, 2002), é
controlado pela sua autonomia, é observado no seu cotidiano e ensinam a ele comportamentos
considerados corretos pela sociedade, é a partir de entdo que o sujeito é valorizado. Nas
condicdes de producdo escolar reproduz-se a ordem da sociedade, o sujeito ndo deve ser
passivo, mas € levado a compreender que se ndo seguir os valores da elite sera marginalizado
e isso é delegado a todas as relagdes sociais que sdo espelhadas na escola. Nos enunciados a
seguir a construcdo dos sentidos é entorno dos discursos de critica ao professor. S&0 0s
“efeitos de sentido” da marginalizagéo do sujeito professor.

3.7. Discurso de critica ao professor

(40) “Na minha escola o professor deve cumprir normas legais, a partir do P. P. P. (Projeto
Politico Pedagogico) e o Regimento Escolar”. (F03,CP1,Q08)

(41) “A autoridade do professor para mim ¢ 0 controle da disciplina e a organizacdo da
classe”. (F03,CP1,Q09)

(50) “A autoridade do professor muitas vezes tem que ser engolida”. (F04,M1,Q10)

(75) “O professor ¢ uma autoridade, mas nem sempre faz valer a sua autoridade”.
(F05,D1,Q21)

(83) “Autoridade do professor seria o respeito que ele tem que ter das suas turmas”.
(F06,D2,Q09)

(89) “Grande parte dos docentes, ao meu ver, preferem usar somente dos meios legais para
exercer a sua autoridade, no entanto posso dizer com tranquilidade que existe professor nesta
unidade escolar que buscam outras alternativas como: convencer”. (F07,P2,Q05)

(97) “Nao acredito que haja reivindicacao pela autonomia na escola, acredito que haja pouca
reflexdo por parte dos professores do termo autonomia”. (F07,P2,Q19)

(98) “Em reunides na escola uma pequena parte expressa sua ideias. Eu ndo sei dizer se é por
constrangimento ou insegurancga no que vai dizer”. (F07,P2,Q20)

(99) “Vejo o professor em relagdo a autoridade alguns rigidos demais, outros mais
convincentes. Sim acho que had uma distancia entre o significado da palavra autoridade e ter
autoridade na profissdo docente, porque a palavra professor automaticamente representa para
o aluno uma autoridade, no entanto este nem sempre consegue exercer sua autoridade”.
(FO7,P2,Q21)

(105) “Alguns professores tem a capacidade da autoridade através do conhecimento do
contetido e do seu planejamento, porém outros se perdem atraves do seguinte pensamento:
“Eu sei de cabeca o contetido”. (FO8,P1,Q05)

(109) “Nao acredito que a autoridade do professor esteja ligada ao cargo, é aquilo que ja
escrevi, todos devem ter um objetivo comum na escola, pois a autoridade de cada ator aparece
automaticamente”. (FO8,P1,Q17)

(112) “Como vejo o professor em relagdo a sua autoridade, novamente repito, o professor que
consegue planejar suas aulas e preparar-se para elas, consegue ter autoridade e autonomia”.
(FO8,P1,Q21)

(108) “O professor encontra dificuldade de trabalhar com alunos que ndo concordam ou nao
aceitam as normas impostas pela escola, com isso muitas vezes atrapalha a aula e coloca a
autoridade do professor em duvida”. (FO8,P1,Q13)
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(104) “Na minha escola a autoridade ¢ seguida mais ou menos, porque muitos daqueles que
recebem ordens sejam professores ou mesmo o0s alunos ndo compartilham da ideia de que
organizacdo e ética deve prevalecer”. (F08,P1,Q04)

(27) “Autoridade ndo tem sexo, compete aquele que sabe se posicionar”. (F02,CP2,Q15)

Em (40), “Na minha escola o professor deve cumpri normas legais, a partir do P. P. P.
(Projeto Politico Pedagogico) e o Regimento Escolar”, apreende-se do enunciado que nas
condi¢des de producédo do sujeito coordenador o professor recebera criticas se ndo seguir a lei
que rege as condi¢des de producdo da pratica discursiva desse sujeito, entdo o professor sera
aceito pelo outro diante do cumprimento da lei, o “bom professor é o seguidor da ideologia
(PECHEUX, 1988 p.160), do grupo”.

Em, (41) “A autoridade do professor para mim é o controle da disciplina e a
organizacao da classe”, (50) “A autoridade do professor muitas vezes tem que ser engolida” e
(83) “Autoridade do professor seria o respeito que ele tem que ter das suas turmas”, os
enunciados estdo parafraseados levados pelos sentidos de que o professor adequado é o que
tem a sua autoridade reconhecida e obedecida pelo aluno.

Os sentidos que sdo construidos nesses enunciados sd@o negativos e se resumem ao
professor nas situacOes de tensdo discursiva ter que ser autoritario e impor a ordem. Sé&o
criadas representacdes “idearias” no discurso da sociedade vigente de que quem estd na linha
de frente, como numa batalha, é que tem que dar conta dos sentidos discursivos de violéncia,
de resisténcia, ou seja, o professor adequado € aquele que ndo importa o que foi preciso para
resolver o problema de indisciplina do aluno, o que interessa é que os problemas discursivos
ndo cheguem as instancias superiores, pois os discursos de conflitos podem atrapalhar a

harmonia nas condic¢des de producao escolar, e ndo devem aparecer para a familia do aluno.

Em, (75) “O professor ¢ uma autoridade, mas nem sempre faz valer a sua autoridade”,
a posicdo-sujeito diretor busca no discurso estruturado pela oracdo coordenada adversativa
para dar énfase. A construcdo das oraces desta maneira sugere que o que esta em evidéncia é
a oracdo que vem marcada pela conjuncdo adversativa. A respeito da primeira oracdo, a
critica ao professor é de que € ele mesmo que ndo efetiva a pratica discursiva da autoridade. O
sujeito sugere, assim, que a pratica discursiva de autoridade do professor no passado teve
outros sentidos, ja que o sujeito se constitui na historia, antes do capitalismo, como
“preceptor”. Assim, antes o professor era erudito e acompanhava a vida escolar do aluno por

anos e anos.
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Em (89), “Grande parte dos docentes, ao meu ver, preferem usar somente dos meios
legais para exercer a sua autoridade, no entanto posso dizer com tranquilidade que existe
professor nesta unidade escolar que buscam outras alternativas como: convencer” e no
enunciado (99), “Vejo o professor em relagdo a autoridade alguns rigidos demais, outros mais
convincentes. Sim acho que ha uma distancia entre o significado da palavra autoridade e ter
autoridade na profissdo docente, porque a palavra professor automaticamente representa para
0 aluno uma autoridade, no entanto este nem sempre consegue exercer sua autoridade”. Os
enunciados em negrito denotam a “ruptura” (PECHEUX, 2002), do conceito de professor
enquanto autoridade/autoritario, ou seja, mediante a demanda de praticas discursivas de
resisténcia e violéncia que o professor sofre; o professor precisou articular/(re) articular as
praticas discursivas, uma vez que a posicdo-sujeito professor apreendeu a “desconfianca na
lei” (RODRIGUES, 2011, p.120). O sujeito professor inferiu de suas condi¢6es de producéo e
reproducdo de trabalho que as leis conferem novos sentidos diante da posicdo que se ocupa na
ordem do discurso. E, na pratica discursiva do professor, a sociedade confere direitos e
deveres por meio das leis, porém o sujeito no discurso prioriza os direitos, na ordem
capitalista, a pratica discursiva é de que a crianca e/ou 0 adolescente tem seus direitos

garantidos pela lei.

A pratica discursiva de “convencimento” que o professor usa ¢ uma pratica discursiva
de autonomia, “assujeitamento” (ORLANDI, 2002), que € denotada como uma pratica
discursiva “politica” a arte e a ciéncia de bem governar, no popular “a melhor maneira de nos
desfazermos de um inimigo, ¢ fazer dele um amigo”, ¢ uma pratica discursiva simbolica que o
professor desenvolveu ao longo do processo histérico para se defender da violéncia discursiva

nas condicdes de producdo escola.

Em, (99) “... acho que ha uma distancia entre o significado da palavra autoridade e ter
autoridade na profissdo docente”, (108) “O professor encontra dificuldade de trabalhar com
alunos que ndo concordam ou ndo aceitam as normas impostas pela escola, com isso muitas
vezes atrapalha a aula e coloca a autoridade do professor em davida” ¢ (104) “Na minha
escola a autoridade é seguida mais ou menos, porque muitos daqueles que recebem ordens
sejam professores ou mesmo o0s alunos ndo compartilham da ideia de que organizacéo e ética
deve prevalecer”, os enunciados podem ser lidos a partir de que a luta de classes travada na
escola, deixa o sujeito professor “descrente” nos discursos que circulam a respeito da
autoridade. Esse descrédito na profissdo faz com que o sujeito critique a si mesmo como

passivo e vitima da falta de autoridade. O sujeito professor ndo acredita na autoridade das leis
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que regem as condi¢des de producdo escolar, ou a sociedade. O efeito ideoldgico criado pelo
discurso possibilita ao sujeito criar “ilusdes” necessarias ao processo de autonomia. Processo
este criado pelo capitalismo de que o professor é o responsavel pelo exercicio da autoridade

devido a sua autonomia.

Dessa maneira, “inculcaram” (ALTHUSSER, 1985, p. 57) por anos e anos, no sujeito
assujeitado e autdnomo que as relagdes sociais ja estdo definidas em seus papéis e, que no
discurso do Estado, essa pratica discursiva se cristaliza, como por exemplo, na LDB o Art. 4°:

O dever do Estado com a educacdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: 1X — padrdes minimos de qualidade de ensino, definidos como a

variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Assim, mediante 0 exposto o sujeito professor tem em imaginario que as condigdes de
trabalho sdo nomeadas pelo proprio sistema e que cabe a ele desempenhar o papel social
enfraquecido pela propria necessidade do sistema capitalista de “fazer desaparecer sem que se

perceba” a sujei¢do do aluno, da familia, da classe trabalhadora.

Em (97) P2, “Nao acredito que haja reivindicagdo pela autonomia na escola, acredito
que haja pouca reflexdo por parte dos professores do termo autonomia”. A0 analisar a
formacdo discursiva que caracteriza o substantivo “reflexdo”, entende-se pelo efeito de
sentido discursivo “de restricdo”, que o professor ndo reivindica para si 0 valor simbolico de
autonomia, porque desconhece a pratica discursiva da palavra autonomia e em (98), “Em
reunides na escola uma pequena parte expressa sua ideias. Eu ndo sei dizer se é por
constrangimento ou inseguranca no que vai dizer”, apreende-se pelo efeito de sentido que um
enunciado complementa o outro, a critica € de que o professor ndo se posiciona em momentos

de tomar decisbes sobre o andamento das acdes da escola.

J& em, (105) “Alguns professores tem a capacidade da autoridade através do
conhecimento do conteudo e do seu planejamento, porém outros se perdem através do
seguinte pensamento: “Eu sei de cabega o contetido” e (112) “Como vejo o professor em
relacdo a sua autoridade, novamente repito, o professor que consegue planejar suas aulas e
preparar-se para elas, consegue ter autoridade e autonomia”, o efeito de sentido produzido
pelo substantivo (categoria de discurso), “planejamento” direciona ao entendimento de que a

autoridade do professor € assegurada mediante a sua qualificacéo.
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Contraditoriamente, as condicGes de producdo em que se inserem 0s professores ndo
possibilitam a todos os profissionais a qualificacdo. Foram expostas as condi¢Oes de
formacdo, as condi¢bes de trabalho com jornadas de quarenta horas semanais e a
desvalorizacdo social a qual esta exposto o professor.

Os efeitos de sentido do enunciado (27) “Autoridade ndo tem sexo, compete aquele
que sabe se posicionar”, direcionam a memoria discursiva para o fato da ordem do trabalho
expropriado, homem e mulher devem trabalhar as diferengas de idade e de sexo ndo tém
importancia social para a classe trabalhadora (MARX, 2002, p. 49 - 50).

3.8. O discurso de autoridade do professor representa forca discursiva somente em
dadas condic¢es de producao

Os cuidados necessarios para manter a ordem social atual passa pelo discurso e “nao
ha como ndo interpretar”, (ORLANDI, 2002, p. 9), e saber como funcionam os discursos na
instituicdo e na memoria. O discurso de autoridade do professor € visto no “senso comum”
como, desestabilizado, e até mesmo inexistente, devido ao numero de documentos que
regulam o discurso de autoridade do professor. Logo, deve ser ponto de convergéncia para
uma busca de melhor entendimento da sociedade, ja que o discurso de autoridade do professor
vem da sociedade que o classifica como papel social determinante no processo ensino-

aprendizagem.

O processo ensino-aprendizagem inclui uma série de fatores para que seja reconhecido
como eficaz e um desses fatores é admitir, valorizar e aceitar que o professor é o mediador

entre o0 aluno e o conhecimento. A aceitacdo do fato se faz, como ja dito, pelas leis.

Dessa forma, as leis inserem o sujeito no discurso do Estado, isso ndo significa que o
sujeito se construa a partir da lei, para a constituicdo histdrica do sujeito a sua importancia
precisa ser reconhecida pelo outro. Essa construgdo do sujeito se faz pelas praticas sociais nas
diversas instituicbes presentes na sociedade ao longo do tempo. A construcdo da forca
discursiva do professor se materializa desde a denominacdo da escola como unica, que era
para os filhos de trabalhadores e da elite criando a ideia de “apagamento do dualismo” na
escola (ALVES, 2004).
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A construcdo da imagem do professor é analisada pela perspectiva da sua forca
discursiva nas préticas sociais. A escola é uma instituicdo do Estado, aparelho ideoldgico do
estado (ALTHUSSER, 1985, p.32), 0s sujeitos que se articulam e (re) articulam nas relagdes
conflituosas da escola reproduzem as relac6es da divisdo do trabalho que expropria o0 sujeito
do seu trabalho.

O discurso de autoridade do professor é produto dessa expropriagdo da classe
dominante sobre as classes menos favorecidas. A medida que o conhecimento é expropriado
do professor; o aluno, filho do trabalhador recebe o minimo de conhecimento tornando-se
expropriado também de seu entendimento das relaces da atual sociedade.

(16) “A autoridade do professor ¢ transgredida quando ele agride legislagcdes especificas”.
(F02,CP2,Q07)

(05) “Na minha opinido quando a autoridade do professor ¢ transgredida ¢ porque ja vem de
casa a educagdo muitas vezes temos que educar os pais”. (FO1,M2,Q07)

(17) “A autoridade do professor ¢é transgredida quando ele se recusa a atender o determinado
no regimento ou no P. P. P. da escola”. (F02,CP2,Q07)

(18) “A autoridade do professor € transgredida quando um aluno insubordinado domina o
ambiente”. (F02,CP2,Q07)

(38) “A autoridade do professor ¢ assegurada quando determina agdes pedagdgicas para os
alunos (atividades e provas); o transito fora da sala durante as aulas”. (F03,CP1,Q06)

(40) “Na minha escola o professor deve cumprir normas legais, a partir do P. P. P. (Projeto
Politico Pedagogico) e o Regimento Escolar”. (F03,CP1,Q08)

(68) “O professor tem sua autonomia assegurada desde que ndo exceda o que ¢ legal e
determinado por lei”. (F05,D1,Q11)

(89) “Grande parte dos docentes, a0 meu ver, preferem usar somente dos meios legais para
exercer a sua autoridade, no entanto posso dizer com tranquilidade que existe professor nesta
unidade escolar que buscam outras alternativas como: convencer”. (F07,P2,Q05)

(90) “A autoridade do professor ¢ assegurada pelo Regimento Escolar e Direito do
funcionario publico”. (FO7,P2,Q06)

(91) “A autoridade do professor ¢ transgredida com o descaso dos estudantes; os estudantes
acreditam ter somente direitos, esquecendo que o ECA e LDB também tratam dos deveres”.
(FO7,P2,Q07)

(106) “A autoridade do professor ¢ assegurada através do planejamento”. (FO8,P1,Q006)

(107) “A autoridade do professor ¢ transgredida quando o aluno ao chegar na escola entra em
sala de aula sem pedir licenca, quando o aluno ndo faz as atividades propostas no
dia”.(F08,P1,Q07)

(81) “Na nossa escola a autoridade do professor é transgredida, quando por exemplo o aluno
ndo obedece uma ordem do professor, de ficar quieto ou de voltar para a sala depois do
intervalo”. (F06,D2,Q07)

Em (16), “A autoridade do professor ¢ transgredida quando ele agride legislagdes
especificas”, verifica-se por meio da prética discursiva, que quando ha uma violacdo das
regras o sujeito professor é punido. Observa-se esse procedimento no sistema social vigente,

que pune quem infringe regras, se mantendo a espreita e aconselhando para a mudanca de
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comportamentos que ndo sdo considerados adequados ao sistema. Pela préatica discursiva, ha a
construcgdo de sentidos de relagdes de poder, de ter autorizacdo para punir o outro, de agir em
relacdo a outra posicdo-sujeito. A¢des que podem causar constrangimento, humilhagdo e
denegrir a imagem do professor.

No entanto, ao discursivizar “quando ele agride legislagcdes especificas”, o verbo
“agride” (categoria de discurso) no presente do indicativo que indica um fato que expressa
certeza de que tal fato ocorre, deixa apreender que o professor representa acdes de conduta

hostil, de que incomoda, de que “bate de frente” com as normas estabelecidas.

Assim, o enunciado do sujeito produz efeitos de sentido de temporalidade em
“quando” que introduz uma oracdo subordinada adverbial que é dependente sintaticamente da
anterior mantendo relacGes de sentido de que “o fato acontece em determinadas marcas
temporais”. Tem-se com isso mais um elemento de que o sujeito se constitui historicamente.
S&o acdes que o sujeito professor em determinadas circunstancias de tempo praticam tentando
exercer o poder discursivo, os sentidos de que o sujeito professor ndo é passivo diante das

relagGes de tensdo da escola.

Ao verificar a existéncia da relacdo de poder discursivo, que 0 sujeito coordenador
exerce o poder de autoridade, a relacdo que é sempre tensa fica numa linha ténue de
imposicdo e aceitacdo, quando as regras sdo aceitas ha explicitamente um “contrato de
cumplicidade”, porém os sentidos sdo construidos de outra forma implicita: a relagao de
assujeitamento, com a contrariedade do sujeito professor que aceitou as regras pela definicdo
de que os discursos sdo prontos em cada espago social (DE CERTEAU, 1994), e a de

favorecido nas condicBes de exploracdo nas relacGes capitalistas.

Em (05), “Na minha opinido quando a autoridade do professor ¢ transgredida ¢ porque
ja vem de casa a educacdo muitas vezes temos que educar os pais”, ao discursivizar o sujeito
mae “denuncia” o que acontece no ambito familiar. A violéncia discursiva chegou primeiro na
pratica discursiva da familia. Sdo pais que se agridem, séo filhos que ficam sozinhos durante o
dia e ndo tém a mediacdo discursiva sobre as bases do respeito e da tolerancia e acabam nao

recebendo a devida atencdo de educacdo da familia.

No fragmento, “temos que educar os pais”, fica o discurso de que a educagio falha ja

vem de algumas geracGes. Sdo pais que por definicBes histéricas tiveram suas relacGes



93

afetivas e sociais construidas de maneira alienada, com certa falta de consciéncia dos

problemas politicos e sociais que envolvem a educacao de um individuo.

Nesse mesmo sentido, os filhos desses pais reproduzem com seus filhos as mesmas
condicBes de educacdo e existéncia deles. A ideologia (PECHEUX, 1988), do grupo é
materializada no discurso de educacéo dos filhos, vem formada por varios discursos existentes

na sociedade.

Quando o sujeito mée insiste na causa da transgressdo da autoridade do professor, €
porque o aluno transgrediu uma regra que esta explicita na primeira lei de autoridade que o
homem escreveu em nome de seu Deus, remete-se a interdiscursividade com o discurso

Biblico “honrar pai e mae”.

Assim, para quem ja transgrediu a lei mais forte pela pratica discursiva do costume e
ndo teve a punicdo do sofrimento aplicada pela lei de Deus, que era prética até a idade media
(ORLANDI, 2002, p. 51), com as punicdes do atual sistema econémico que exclui pela
sutileza, ndo se julga estabelecendo cuidados morais dos atos realizados e permanece na falta

de consciéncia que determinadas condutas sociais provocam no outro.

Condutas sociais de falta de consciéncia do jovem, no entendimento da sociedade, em
que faz parte provocam em pais e educadores conflitos sociais e doencas psicolédgicas. Os pais
e 0s educadores se sentem culpados e vitimados pela violéncia discursiva do jovem, ou pelas
consequéncias que o poder discursivo dos jovens ganhou com as leis de protecdo e a falta de
estrutura social. A falta de estrutura social em cuidar para que o jovem se desenvolva social e
psicologicamente faz com que ele sofra marginalizacdo, pois a sociedade elabora leis de
protecdo ao jovem, porém nao o inclui socialmente e sim, o exclui pelo sistema educacional

existente.

Em, (17) “A autoridade do professor ¢ transgredida quando ele se recusa a atender o
determinado no regimento ou no P. P. P. da escola”, pelo enunciado diferentemente dos PCNs
gue sdo parametros, que sdo desejos, ou propdésitos, o Projeto Politico Pedagogico da escola
tem caracteristicas proprias da escola em questdo. O Projeto Politico Pedagogico € algo bem

definido como a “identidade” da comunidade escolar.

O sujeito coordenador pedagdgico atribui forca discursiva da autoridade do professor
sobre delimitada condicdo de producéo ao que diz respeito ao exercer autoridade sobre o P. P.

P. (Projeto Politico Pedagogico), que é um documento de leis elaborado segundo a
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participacdo de todos os sujeitos da comunidade escolar, atribuindo a todos que os discursos

venham das posicOes-sujeito que cada sujeito ocupa.

Portanto, da memoria discursiva do sujeito interpreta-se que o sujeito professor sera
punido, segundo as leis do sistema vigente, se violar as leis que ele mesmo elaborou pela
condicdo de autonomia do poder discursivo. Como os discursos séo atravessados por outros
discursos (ORLANDI, 2002), a “imposi¢ao” implicita no P. P. P. é aceita e ndo é percebida
devido ao fato do sujeito ser livre, porém com responsabilidade para assumir as

consequéncias de seus atos.

Em (18), “A autoridade do professor ¢ transgredida quando um aluno insubordinado
domina o ambiente”, apreende-se pela formacdo discursiva que o efeito de sentido criado por
“insubordinado” adjetivo (categoria de discurso) denota uma relagéo de diviséo de trabalho do
sistema econdmico vigente, entre o professor e o aluno na perspectiva da posicao

coordenador.

Em relacdo aos sentidos da palavra tem-se a determinagdo de ordens pelo professor,
disciplina, violéncia discursiva de efeitos negativos tanto para o aluno quanto para o

professor, pois isso intensifica a tensdo discursiva nas condi¢6es de producéo escolar.

Pelo efeito discursivo, na expectativa da posicdo coordenador, a autoridade do
professor sO representa forca discursiva se o professor mantiver a sua funcdo de “agente
repressor”’(ALTHUSSER, 1985), nas condigdes de produgdo “ambiente”, que dentro da escola
conforme ja explicitado, ou seja, € o “territorio” que compete ao professor comandar, a sala

de aula, é o seu setor, como na divisao de trabalho fabril.

Por outro lado, o discurso de autoridade do professor ndo se faz reconhecido pelo
aluno. O aluno entendeu pela pratica discursiva da sociedade que a posicdo de professor ndo

representa poder discursivo nas condi¢Ges de producdo escolar.

O efeito de sentido de “hierarquia” é produzido na memdria discursiva do sujeito pela
pratica social dominante que o poder discursivo € hierarquizado, que o seu discurso representa
poder diante da posi¢do que naturalmente é aceita pelo outro se for “de cima para baixo”. E
quando essa pratica discursiva € excecao tenciona as relagdes gerando os conflitos, pois o
sujeito € submisso perante o poder de hierarquia, ou seja, 0 aluno ndo aceita a submissdo dele
em relacdo ao professor, pois tem uma imagem do professor, como empregado de sua familia,

ja que o professor recebe um salario pago pelos impostos do sistema vigente.
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Assim em (38), “A autoridade do professor é assegurada quando determina agdes
pedagdgicas para os alunos (atividades e provas); o transito fora da sala durante as aulas”, a
submisséo garante que o discurso de autoridade do professor tenha forga discursiva quando as
condicdes de producdo escolar, bem especificas, como as acdes pedagdgicas e a conduta do
aluno seguem um ritual de “harmonia”, a fim de que ndo se desestabilize os outros segmentos

da escola.

A forca discursiva do professor deve subordinar as a¢6es do aluno, e a0 mesmo tempo,
o professor é subordinado as outras instancias, apreende-se que a posicdo professor é
pressionada pelo poder discursivo que vem do aluno ancorado em seus direitos, do segmento
hierarquico da escola e da sociedade pelo senso comum, de que o sujeito € submisso deve

receber e acatar ordens sem contestacéo.

Em (40), “Na minha escola o professor deve cumprir normas legais, a partir do P. P. P.
(Projeto Politico Pedagdgico) e o Regimento Escolar”, o sujeito ampara legalmente o seu
discurso e os efeitos de sentido ¢ de que a “identidade” da escola, seus propodsitos € a sua

conduta estdo estabelecidas, que o professor deve cumprir a lei.

O efeito de sentido de “deve cumprir” verbo no imperativo (categoria de discurso),
que expressa ordem, adverténcia € de doutrinacdo construida no processo histérico, que a
reflexdo pedagogica ndo faz parte da pratica discursiva do sujeito. O sistema tem a
caracteristica de impor leis que devem ser seguidas sem discussdo, assim, 0 processo ensino-
aprendizagem ndo efetiva pratica discursiva em segmentos econdmicos, culturais de
costumes, ou politicos e econdmicos que sdo praticas de aprendizagem que mudam as praticas

sociais dos filhos dos trabalhadores.

Em (68), “O professor tem sua autonomia assegurada desde que ndo exceda o que ¢é
legal e determinado por lei”, (90) “A autoridade do professor € assegurada pelo Regimento
Escolar e Direito do funcionario publico”, os enunciados estao em relagdo de parafrase, que a
autoridade e a autonomia sdo forcas discursivas do professor descritas na lei. No entanto, sdo
forcas discursivas distintas construidas culturalmente e que ndo se efetivam na pratica
discursiva das condi¢cfes de producdo escolar no que diz respeito ao professor do sistema de

expropriacdo do trabalho.
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As condigdes de producdo do discurso na escola ndo favorecem o diédlogo, a
tolerancia, a preocupagdo com o sujeito em si. O que se tem na escola s&o parametros,

métodos que devem ser seguidos, reproduzidos estruturalmente.

Ao analisar as préticas discursivas do sujeito nas condi¢cdes de producdo escolar,
verifica-se que elas se resumem ao cumprimento de regras construidas historicamente e
mecanicamente, ou seja, a producdo discursiva escolar é superficial, como um protocolo a ser

descrito da mesma maneira na sociedade atual.

Ao analisar (89), “Grande parte dos docentes, a0 meu ver, preferem usar somente dos
meios legais para exercer a sua autoridade, no entanto posso dizer com tranquilidade que
existe professor nesta unidade escolar que buscam outras alternativas como: convencer”. OS
efeitos de sentido do enunciado sobre o discurso de autoridade do professor direcionam para a
criatividade do sujeito na historia, do provocar o diferente, diante da necessidade criar saidas
que evitam o confronto, que “marcam as dependéncias e as conivéncias hierarquicas” (DE

CERTEAU, 1994, p.10).

Infere-se do enunciado, em contra partida, que o poder discursivo do professor pode
ser efetivado a partir do momento em que ele se torna “acessivel” por parte do aluno, em
situacbes em que o professor participa da vida pessoal do aluno. Se o professor se mostra
preocupado e receptivo aos problemas e vivéncias do aluno. Os efeitos de sentidos de
“convencer”, persuadir, evidenciar uma verdade, s mostram como reais, Se houver uma
aproximacdo, simpatia e “empatia” dos sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem

na pratica discursiva do sujeito.

Em (91), “A autoridade do professor ¢ transgredida com o descaso dos estudantes; os
estudantes acreditam ter somente direitos, esquecendo que o ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), e LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) também tratam dos deveres”, os
efeitos de sentido sdo de falta de maturidade e didlogo por parte dos alunos, hd marcas do
enfraquecimento do poder discursivo da escola, partindo do pressuposto que, o aluno néo
apreende o sentido em estudar, o aluno ndo observa a relacéo entre 0 que deve estudar e a sua

pratica discursiva social.

Os efeitos de sentido de ndo apreensdo por parte do aluno sobre as relacBes sociais,
culturais, politicas e econdmicas sdo variados e podem ser revistos com a conscientiza¢do do

aluno por influéncia das formacdes ideologicas de seu grupo social no processo histdrico.
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O discurso do sujeito professor estd em relacdo de parafrase com o discurso do Estado,
de que os deveres do cidaddo sdo para todos sem distin¢do, a LDB, Art. 27 enuncia como
diretriz dos conteudos ministrados na escola, “I- a difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito a0 bem comum e a ordem
democratica”; ao recorrer ao discurso do Estado, o sujeito professor se enuncia de efeitos de

sentido de que ndo se esta cumprindo o que esta em lei.

Assim, o sujeito professor discursiviza de modo a reivindicar a autoridade ao trazer na
memoria discursiva que os deveres que estdo descritos no Estatuto da Crianca e do
Adolescente e na Lei n° 9394 (1996), ndo sdo validados na prética discursiva da escola,
criando assim a “sensacao” de efeitos de sentidos negativos, uma vez que, na sociedade sé sao

levados em consideragéo os direitos do jovem.

Ja em (106), “A autoridade do professor ¢ assegurada através do planejamento”, o
enunciado estd em relacdo de parafrase com os discursos da Educacdo em geral, no senso
comum entre os educadores, permanece a ideologia da elite dominante de que tudo esta sendo
feito por parte da elite para formar o trabalhador livre. Os educadores ndo refletem sobre as
finalidades reais da funcdo de educar na sociedade contemporanea. As demandas sociais
extrapolaram e a pedagogia adotada pela escola apresenta falhas, o professor sem estrutura
discursiva efetiva e material € quem realiza o trabalho operario de educar, € o que esta na

linha de frente.

S&o educadores que reproduzem a ideologia da classe dominante, de uma classe de
elite que promove a autonomia do sujeito e faz com que ele seja desacreditado para si mesmo,
no senso comum: “as coisas sao dificeis mesmo”, “nada muda para quem € pobre”, “sempre
foi assim”. O professor, assim como o aluno, ndo vé€ finalidade no processo ensino-

aprendizagem que ele esta inserido, ele reproduz a divisao de trabalho de exploracao.

Dessa maneira, apreende-se pelo discurso (106) e (89) que no atual momento histérico
0 sujeito professor tomou para si a responsabilidade total de assegurar a sua autoridade, que
na realidade é de aparéncias, (RODRIGUES, 2011, p. 53), por meio de métodos que agradem
as outras instancias escolares e através de boas relacBes de convivéncia com os alunos,
aceitando a sujeicdo e reforcando a expropriacao de seu trabalho. Com o movimento histérico,
o professor deixou de ser um conhecedor, passou a ter um conhecimento, muitas vezes
comprometido, devido as condicGes de reproducdo da materialidade, e é trabalhador

assalariado nos moldes capitalistas.
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Em (107), “A autoridade do professor ¢ transgredida quando o aluno ao chegar na
escola entra em sala de aula sem pedir licenca, quando o aluno ndo faz as atividades propostas
no dia” e (81) “Na nossa escola a autoridade do professor é transgredida, quando por exemplo
0 aluno ndo obedece uma ordem do professor, de ficar quieto ou de voltar para a sala depois
do intervalo”, pelo enunciado entende-se que o discurso de autoridade do professor nao
representa forca discursiva, visto que os acontecimentos discursivos de desrespeito do aluno

em relagdo ao professor acontece com frequéncia na escola.

Nesse sentido, o discurso de autoridade do professor € (re )significado devido as
condi¢des histdricas em que foi se construindo ao longo do tempo. O discurso de autoridade
do professor passa pela definicdo de autoridade constituida de que todo sujeito emana de si a
forca do comando, porém ao observar a autoridade instituida que foi conferida ao professor,
observa-se que ela vem com prazo e ndo se efetiva, porque seu discurso € desprovido de

pratica social.

A prética social da autoridade do professor passa pelas duas autoridades, a constituida
e a instituida, necessitando ser reconhecida pelo outro. Na sociedade atual, em que o0s
discursos ficam apenas na enunciacdo, a autoridade ndo se efetivara. Ha4 que se repensar 0
fundamento de educar para transformar a atual sociedade, assim, o discurso de autoridade do
professor passard de “tensdo” de efeitos de sentidos negativos para uma pratica social de

igualdade social.
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Consideracdes Finais

Na proposta de analisar o conceito e os sentidos de autoridade que regem o trabalho do
professor foi possivel considerar, segundo o corpus apresentado, que os sentidos na
discursividade de autoridade no contexto escolar pode parecer a mesma que circula com os
sentidos de “controle” e “dominio” que a sociedade estabelece como regras sociais. Na
instituicdo escolar hd a “resisténcia” aos sentidos de autoridade, que ao longo da histéria
foram normatizados pela escola, por parte da comunidade escolar.

O fato de ndo se observar a estabilidade na defini¢cdo do significado de “autoridade”
proporcionou uma dificuldade em se apreender o acontecimento discursivo de autoridade,
pois é preciso levar em consideracdo as condicOes de producdo de dada instituicdo escolar, a
posicdo sujeito de quem fala (professor, diretor, coordenador e pais), a idade, 0 sexo e a

ideologia dos grupos de sujeitos.

Dessa maneira, 0 acontecimento discursivo “autoridade” ¢é significado de varias
formas pelos sujeitos, uma vez que o que € considerado ter autoridade para um, ndo precisa
ser para o outro. O processo historico alterou o sentido mais tradicional devido as condigdes
de producdo do discurso de autoridade sofrido pela pressédo social. Assim, observa-se que €
possivel inferir sobre a reflexdo a cerca do discurso de autoridade do/sobre o professor, é que

o discurso ndo é estabilizado.

Dessa maneira, apreende-se que a palavra “autoridade” se articulou com outros
sentidos vindos da experiéncia do sujeito de se individualizar para manter-se em sua posi¢cdo
de autoridade. E esse processo foi construido historicamente através da linguagem, na
interacdo do sujeito com o exterior. E observado o “pré-construido” (PECHEUX, 1988, p.
164) sobre a autoridade. Porém dadas as dificuldades nas condi¢cdes de producéo e reproducdo
do trabalho em sociedade foi preciso através da linguagem, estabelecer novos efeitos de

sentidos para o acontecimento discursivo da autoridade.

De acordo com o corpus analisado, apreende-se que sé ha autoridade do/sobre o
professor se for possivel considerar as condi¢cdes de producdo na sociedade vigente, que na
realidade demandam a “dependéncia” do outro. O professor depende do discurso
normatizado. O sujeito professor pontua no corpus que o professor tem que seguir “receitas”

para desempenhar o seu trabalho. Entendemos, assim, que o discurso de ensino aprendizagem
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¢ cerceado. As relacdes na escola sdo sempre tensas pela “resisténcia” e a0 mesmo tempo “de
dependéncia” do discurso do outro. O ambiente social é pressionado pela disputa em manter-
se como autoridade. A escola reflete o que estd na sociedade de que para se ter autoridade é
preciso “subordinar-se” (ORLANDI, 2002, p. 51).

O ambiente escolar € um lugar em constante tensdo de “resisténcia” entre as instancias
de hierarquia que foram normatizadas pelo Estado. O pais viveu décadas de cerceamento das
praticas discursivas e nao discursivas no periodo politico de “ditadura” e talvez por isso os
sujeitos na préatica discursiva escolar resistam tanto ao “dominio” ¢ ao “controle” do outro. Ao
mesmo tempo em que O sujeito rejeita 0 que é imposto como autoridade, ele precisa de
pardmetros de autoridade na escola como controle de sala de aula, controle do contetdo, para

se significar para o outro enquanto instituicdo escolar.

Foram ressaltados alguns sentidos de praticas discursivas de autoridade do professor,
estdo definidas como: a construcdo dos sentidos de autoridade, autoridade na escola,
autonomia e a sua relacdo com a autoridade do professor, a valorizacdo do professor e o
discurso de criticas ao professor e que esse discurso de autoridade do professor so representa
forca discursiva em dadas condigdes de producdo e estdo declaradas de varias formas.
Ressaltamos que no ambiente escolar hd uma tensdo imediata na construcdo da autoridade a
cerca de dois sentidos o “eu” e o “tu” que segundo Benveniste (2006, p. 69), “quando alguém
0s pronuncia este alguém os assume, e o0 pronome eu, de elemento de um paradigma, se
transforma em uma designacéo Unica e produz, a cada vez, uma nova pessoa”. Esse processo
natural de toda lingua € o que propicia a entrada do sujeito no discurso, nesse caso, o discurso
sempre tenso da escola. Que por sua vez ndo exerce mais a autoridade dentro da ideologia
praticada durante décadas no Brasil que, portanto se (re) significou como o discurso de falta
de autoridade na escola. Ha uma “impressao” de que as regras que foram ditadas passaram a

ser contestadas.

No Art. 6° da LDB (2006), “E dever dos pais ou responséaveis efetuar a matricula dos
menores, a partir dos sete anos de idade, no ensino fundamental”, garante o direito que na
realidade ¢ um dever, ja que na sociedade vigente, a “ilusdo” da autonomia do sujeito nada
mais é que a subordinacdo dele as regras implantadas pelo capitalismo. Esta pratica discursiva
evidencia que os sujeitos sao mantidos na instituicao escola sob a exigéncia do Estado que os
obriga a preparacdo para o trabalho. Assim, a instituicdo escola, pelo préprio processo

historico precisou desenvolver praticas discursivas e ndo discursivas de coer¢do aos sujeitos
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que mostram resisténcia aos métodos de “higienizacido pedagdgica” da escola. No processo do
tempo, a “autoridade” tomou outros sentidos, ela desapareceu com os “novos” discursos de

autonomia.

Com o decorrer do tempo a autonomia passou a ser a “camuflagem” que os segmentos
da escola utilizam para passar toda a responsabilidade da autoridade, que é nula, ao professor
que aparece como “dono” de sua metodologia para manter a disciplina € o0 bom andamento do

processo de ensino-aprendizagem.

Hoje, ndo sdo permitidos castigos aos alunos, mas ha a necessidade de se manter a
ordem, entdo foram instituidas leis que estdo nos regimentos escolares que sdo as
adverténcias, as suspensdes, que sdao cumpridas em forma de ensino com o acompanhamento
do aluno pelo professor. Entdo, o método de punicdo mais rigoroso foi direcionado ao
professor que diante das tensdes da sala de aula em relagdo aos alunos deve obediéncia as leis
de protecéo a criancga e ao adolescente como a descrita ECA no Art. 5°:

Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressdo, punido na forma da lei

qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais.
(ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE, LEI 8069, 1990, Art. 5°)

Com uma (re) significacdo dos discursos das leis, a escola é atravessada pelos
discursos que estdo na ideologia da sociedade. E a pratica discursiva que impde regras que
devem ser seguidas e a partir do momento que um sujeito mostra-se resistente ao que é
proposto como o certo, o correto. O sujeito € punido e excluido socialmente. A exclusdo é
mostrada como exemplo aos outros que por ventura venham a se rebelar diante da autoridade

das instancias sociais.

Assim, a posicdo sujeito na escola é de pratica discursiva de resisténcia. A posicao
sujeito professor aprendeu a desconfiar da lei. O professor apreendeu que a posicdo sujeito
aluno tera seus direitos garantidos por lei até completar a maior idade. O professor observa na
pratica discursiva da escola e de outros ambientes sociais que a crianca e/ou adolescente
resiste aos discursos de dominagdo e que “nada” acontece em termos de cumprimento de leis
pela crianca e/ou adolescente. Ou o professor percebe, ainda, que essa lei deva responsabilizar
0s pais pelos atos de seus filhos. Por outro lado, se a posicdo sujeito aluno ndo se inscrever
dentro das regras sociais ele sera colocado a margem da sociedade, como por exemplo, ndo se

“estabilizando” em sua vida social, pois ndo aprendeu na escola, ou na familia, a respeitar a
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“autoridade” que foi construida no capitalismo que é a de ser autdnomo. Autonomia que

esconde, na verdade, a submissdo do operério ao grupo da elite.

Constatamos que a pratica discursiva na escola é sempre carregada de sentidos e que
cada posicdo sujeito € marcada pela resisténcia ao discurso do outro. Que com a mudanca dos
sentidos de autoridade o professor se sentindo “vitima” da autoridade que foi (re) significada
foi construindo “novos” discursos de pratica do convencimento ao aluno e uma aproximagao
para manter o controle da sala de aula. Assim, manter a autoridade do professor ndo é um
discurso recente e sim que ele sofreu alteragdo na prética discursiva com 0 processo de

mudanca da sociedade.

A “relagdo pessoal” no ambiente escolar foi alterada pelos discursos (re) significados.
Os sujeitos estdo mais proximos, usam uma forma de tratamento mais informal. O que antes,
era considerado inadequado ao ambiente escolar, hoje, ja ndo é mais. E esta nova organizagao
do discurso de autoridade vem, a nosso ver, em consequéncia também do discurso da familia

que sofreu alteracdo de estrutura, conforme foi mostrado no trabalho.

Outra observacdo, a ser feita, € sobre a constituicdo politica que envolve a
administracdo da escola. Na escola, o poder discursivo vem das posi¢oes sujeito. No corpus
analisado, o que se observou foi a “desestabilizacao” do discurso de autoridade do/sobre o
professor. Essa desestabilizacdo € nomeada da posicdo sujeito que esta em situacdo de
hierarquia na instituicdo escola. E importante lembrar que a escola representa um Aparelho
Ideologico de Estado (ALTHUSSER, 1985), e que tem como funcao “anular” a autoridade

para ter o controle das acdes do sujeito.

Diante do exposto, observa-se que o Estado nomeia as posi¢fes sujeito que fardo o
controle dos sujeitos na escola. Este controle é observado através das leis que organizam 0s
direitos e os deveres do sujeito. Como documentos analisados, postulamos a LDB (Lei n°
9394), os Parametros Curriculares Nacionais, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, o Estatuto dos Profissionais da Educacao
Basica do Estado de Mato Grosso do Sul, o Referencial Curricular para o Ensino Médio e o
Projeto Politico Pedagdgico. Todos esses documentos trazem normatizados os discursos que
direcionam o ensino no pais. Essa normatizacdo é o que o Estado diz para a escola. Quando o
sujeito professor pratica o discurso de resisténcia as normatizaces do Estado, este é
orientado, conduzido pelos discursos de “orientagdo” e “aconselhamento” que vem das outras

posicoes sujeito.
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O que foi observado em relag&o a pratica discursiva de autoridade do/sobre o professor
é a producdo de efeitos de sentido sobre a pratica discursiva de “convencimento”. O sujeito
professor precisou aliar os sentidos da palavra autoridade a outros sentidos para que o
protegessem, de certa forma, da violéncia discursiva. O sujeito professor precisou, também,
apreender que na violéncia discursiva de sala de aula seria preciso dialogar usando de uma
“politica de diplomacia”. A prética discursiva da politica de diplomacia de “convencer”
produz efeitos de sentido no sujeito de suas formagdes imaginarias. H4 uma ilusao de que “a
qualificacdo do seu trabalho” seja 0 suficiente para que os discursos que circulam sobre o
discurso de autoridade do professor sejam (re) significados. Essa ilusdo é necessaria e faz com
que o sujeito professor em sua pratica discursiva continue a persistir na pratica discursiva do
“convencimento” ao aluno de que o futuro trabalhador precisa qualificar-se para o0 mercado de

trabalho.

E necessario pontuar sobre a importancia que foi atribuida ao P. P. P. (Projeto Politico
Pedagogico) no corpus. Os enunciados produziram efeitos de sentido remetidos a identidade
da escola. Segundo Rodrigues (2011, p. 91),

Para que seja possivel atribuir ou reivindicar algum tipo de identidade para sujeitos,
para grupos, para movimentos populares, para partidos politicos, é preciso que haja

minimamente um espaco de discursividade (conquistado, reivindicado, disputado,
cedido) e um lugar material (instavel ou ndo) em seu aspecto espago/temporal.

O Projeto Politico Pedagdgico da escola é voltado para as suas necessidades. As
caracteristicas da escola sdo colocadas em evidéncia para que possam ser definidos os
objetivos que sdo esperados com a utilizacdo da proposta pedagdgica. Assim, entende-se que
0 projeto deva ser a identidade da escola, uma vez que tem o espaco de discursividade e um
lugar material para que o discurso circule. O Projeto Politico Pedagdgico é elaborado na
escola e os sujeitos da escola usam outros documentos, ja citados, para “produzir” o discurso
da identidade da escola. Dessa maneira, 0 que se pressupde é que outra ilusdo é elaborada
pelas formacdes imaginarias. As posi¢cdes sujeito discursivizam sobre o que o Estado, ou a lei
diz para a escola, para o professor. Repetindo assim, o que ja foi estipulado como funcéo
determinada de Aparelho Ideoldgico de Estado. O sujeito professor parafraseia o discurso do
Estado tendo nas formacGes imaginarias que os discursos do Projeto Politico Pedagdgico séo
criados pelos sujeitos da escola facilitando, assim, a disseminacdo da pratica discursiva

capitalista. Dessa maneira, 0 professor ndo produzira um discurso de “tanta” resisténcia a um
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discurso que ele mesmo “imagina” ter elaborado. Entendemos, assim, que o professor torna-se

um aliado no processo de disseminacéo da ideologia do capital na sociedade vigente.
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ANEXOS

Questionario 1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE
MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS

NUCLEO DE ESTUDOS EM ANALISE DO DISCURSO

|- QUESTIONARIO — PAI OU MAE

FICHA:

Pesquisadora: Maria Aparecida Alves Ribeiro

Orientador: Prof. Dr. Marlon Leal Rodrigues

Titulo: O discurso de autoridade do professor e seus sentidos (da definicdo de autoridade a
pratica discursiva na escola)

-Por questdes de ética, as informacGes aqui coletadas irdo constituir o corpus da pesquisa,
nenhum nome, identificacdo dos participantes ou informacdes serdo divulgadas, ou seja, as
informacGes sdo sigilosas e apenas serdo utilizadas para a analise e a elaboragé@o do projeto de
pesquisa.

-A identificacdo do entrevistado nédo € obrigatoria.

Nome:

Sexo: Idade: Escolaridade:

Profissao:

Funcéo na escola:

Ha quanto tempo desempenha essa fungédo?

1-Comente o que vocé entende por autoridade.

2-Comente sobre a autoridade na escola.

3-Qual a sua opinido particular sobre a autoridade na escola?

4-Na sua escola a autoridade é seguida a risca? Se sim ou ndo comente
5- Como é a autoridade do professor na sua escola?

6- Dé exemplos em que a autoridade do professor é assegurada:

7- Dé exemplos em que a autoridade do professor é transgredida:

8- Defina o que vocé entende por autonomia e se na sua escola o professor tem autonomia, se
sentindo pertencente ao seu trabalho? Comente como
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9-0 que ¢ autoridade do professor para vocé? Comente.

10- Qual é a diferenca entre a autoridade e a autonomia do professor? Comente.

11-Como é a autonomia do professor na escola?

12- O professor possui mais autoridade ou autonomia na escola? Comente.

13- Comente sobre a autoridade do professor em relacéo aos alunos:

14-0 professor possui autonomia em relagdo as atividades didaticas pedagdgicas? Comente.

15-Na sua opinido, a autoridade do professor na escola possui alguma relacdo com género
(homem, mulher)? Se sim ou ndo, comente

16-A autoridade do professor na escola esta ligada ao cargo que ele ocupa? Se sim ou ndo,
comente.

17-A autonomia do professor na escola estd ligada ao cargo que ele ocupa? Se sim ou nédo
comente.

18-Ha algum tipo de disputa pela autoridade na escola? Comente.
19-Ha algum tipo de reivindicagéo pela autonomia na escola? Comente.

20-Em reunides na escola, os professores expressam suas ideias de forma livre, sem
constrangimento? Comente.

21-Como vocé vé o professor em relacdo a autoridade dele, vocé concebe que ha uma
distancia entre o significado da palavra autoridade e ter autoridade na profissdo docente?
Comente.

22- Existem praticas na escola que vocé considera como instrumento de controle sobre a
posicao critica que deve ter o professor? Comente.

23-A partir das indicacbes, marque 0 que vocé considera como algum tipo de, poder
(autoridade) dos professores em relacdo aos alunos e a instituicdo escola e justifique apds os
parénteses:

a)mandar fazer a tarefa( )

b)ter horario determinado para as conversas diarias dos alunos na sala de aula( )
c)determinar o momento que aluno pode se expressar sobre o conhecimento( )
d)orientar o aluno em sua vida pessoal(_)

e)usar palavras grosseiras ()

f)cobrar habitos de higiene( )

g)falar sobre a sexualidade em sala de aula( )

h)usar o recurso da ironia para impor limites( )

i)gritar com o aluno( )
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j)organizar a melhor estratégia de ensino e ajustar essa estratégia com respaldo teérico a
realidade dos alunos sem interferéncia de outros seguimentos da escola( )

Iter a presenca da familia do aluno na escola com frequéncia ()
m)que a presenca da familia mude o desempenho do aluno( )
n)discutir assuntos ligados a realidade politica, econdémica e social com os alunos( )

o)ser firme em ndo abrir méo de algumas regras de boa convivéncia como: horario de chegada
do aluno, respeito matuo, cumprimento de datas de entregas dos trabalhos etc.( )

p)ter liberdade de expressao em reunides e que sua opinido seja valida( )

r)falar ndo quando o superior determinar outra atividade ao professor que deva ser
desempenhado durante o horario reservado para estudos( )

s)desenvolver projetos que sejam elaborados pelo professor e ndo que sejam impostos pelo
superior(_)

t)ter seus horéarios de entrada e saida da escola respeitados.(_ )
u)ndo ser questionado pelo superior na frente de seus alunos()
v)quando for questionado sobre a parte profissional que seja em particular(_ )

24-Caso vocé tenha algo a acrescentar sobre a autoridade e a autonomia do professor na
escola que ndo foi contemplado nas perguntas acima, favor registrar nesse espaco:

Obrigada pela participacéo!
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Questionario 2

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE
MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS

NUCLEO DE ESTUDOS EM ANALISE DO DISCURSO

Il - QUESTIONARIO — DIRETOR

FICHA:

Pesquisadora: Maria Aparecida Alves Ribeiro

Orientador: Prof. Dr. Marlon Leal Rodrigues

Titulo: O discurso de autoridade do professor e seus sentidos (da definicdo de autoridade a
pratica discursiva na escola)

-Por questdes de ética, as informacGes aqui coletadas irdo constituir o corpus da pesquisa,
nenhum nome, identificacdo dos participantes ou informacGes serdo divulgadas, ou seja, as
informacGes séo sigilosas e apenas serdo utilizadas para a analise e a elaboracdo do projeto de
pesquisa.

-A identificacdo do entrevistado nédo € obrigatoria.

Nome:

Sexo: Idade: Escolaridade:

Profissao:

Funcéo na escola:

Ha quanto tempo desempenha essa fungédo?

1-Comente o que vocé entende por autoridade.

2-Comente sobre a autoridade na escola.

3-Qual a sua opinido particular sobre a autoridade na escola?

4-Na sua escola a autoridade é seguida a risca? Se sim ou ndo comente
5- Como é a autoridade do professor na sua escola?

6- Dé exemplos em que a autoridade do professor é assegurada:

7- Dé exemplos em que a autoridade do professor é transgredida:

8- Defina o que vocé entende por autonomia e se na sua escola o professor tem autonomia, se
sentindo pertencente ao seu trabalho? Comente como

9-0 que ¢é autoridade do professor para vocé? Comente.
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10- Qual é a diferenca entre a autoridade e a autonomia do professor? Comente.

11-Como é a autonomia do professor na escola?

12- O professor possui mais autoridade ou autonomia na escola? Comente.

13- Comente sobre a autoridade do professor em relacdo aos alunos:

14-0 professor possui autonomia em relagdo as atividades didaticas pedagdgicas? Comente.

15- Na sua opinido, a autoridade do professor na escola possui alguma relagdo com género
(homem, mulher)? Se sim ou ndo, comente

16-A autoridade do professor na escola esta ligada ao cargo que ele ocupa? Se sim ou ndo,
comente.

17-A autonomia do professor na escola esta ligada ao cargo que ele ocupa? Se sim ou ndo
comente.

18-Hé algum tipo de disputa pela autoridade na escola? Comente.
19-Ha algum tipo de reivindicacdo pela autonomia na escola? Comente.

20-Em reunides na escola, os professores expressam suas ideias de forma livre, sem
constrangimento? Comente.

21-Como vocé vé o professor em relagdo a autoridade dele, vocé concebe que ha uma
distancia entre o significado da palavra autoridade e ter autoridade na profissdo docente?
Comente.

22- Existem praticas na escola que vocé considera como instrumento de controle sobre a
posicao critica que deve ter o professor? Comente.

23-A partir das indicacbes, marque 0 que vocé considera como algum tipo de, poder
(autoridade) dos professores em relacdo aos alunos e a instituicdo escola e justifique apds os
parénteses:

a)mandar fazer a tarefa( )

b)ter horario determinado para as conversas diarias dos alunos na sala de aula( )
c)determinar o momento que aluno pode se expressar sobre o conhecimento( )
d)orientar o aluno em sua vida pessoal(_)

e)usar palavras grosseiras ()

f)cobrar habitos de higiene( )

g)falar sobre a sexualidade em sala de aula( )

h)usar o recurso da ironia para impor limites( )

i)gritar com o aluno( )

jlorganizar a melhor estratégia de ensino e ajustar essa estratégia com respaldo teorico a
realidade dos alunos sem interferéncia de outros seguimentos da escola( )
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Iter a presenca da familia do aluno na escola com frequéncia ()
m)que a presenca da familia mude o desempenho do aluno( )
n)discutir assuntos ligados a realidade politica, econdémica e social com os alunos( )

o)ser firme em ndo abrir mao de algumas regras de boa convivéncia como: horério de chegada
do aluno, respeito matuo, cumprimento de datas de entregas dos trabalhos etc.( )

p)ter liberdade de expressao em reunides e que sua opinido seja valida( )

r)falar ndo quando o superior determinar outra atividade ao professor que deva ser
desempenhado durante o horario reservado para estudos( )

s)desenvolver projetos que sejam elaborados pelo professor e ndo que sejam impostos pelo
superior(_ )

t)ter seus horéarios de entrada e saida da escola respeitados.(_ )
u)ndo ser questionado pelo superior na frente de seus alunos( )
v)quando for questionado sobre a parte profissional que seja em particular(_ )

24-Caso vocé tenha algo a acrescentar sobre a autoridade e a autonomia do professor na
escola que ndo foi contemplado nas perguntas acima, favor registrar nesse espaco:

Obrigada pela participacéo!
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Questionario 3

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE
MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS

NUCLEO DE ESTUDOS EM ANALISE DO DISCURSO

Il — QUESTIONARIO — PROFESSOR

FICHA:

Pesquisadora: Maria Aparecida Alves Ribeiro

Orientador: Prof. Dr. Marlon Leal Rodrigues

Titulo: O discurso de autoridade do professor e seus sentidos (da definicdo de autoridade a
pratica discursiva na escola)

-Por questdes de ética, as informacGes aqui coletadas irdo constituir o corpus da pesquisa,
nenhum nome, identificacdo dos participantes ou informacGes serdo divulgadas, ou seja, as
informacGes sdo sigilosas e apenas serdo utilizadas para analise e a elaboracdo do projeto de
pesquisa.

-A identificacdo do entrevistado nédo € obrigatoria.

Nome:

Sexo: Idade: Escolaridade:

Profissao:

Funcéo na escola:

Ha quanto tempo desempenha essa fungédo?

1-Comente o que vocé entende por autoridade.

2-Comente sobre a autoridade na escola.

3-Qual a sua opinido particular sobre a autoridade na escola?

4-Na sua escola a autoridade é seguida a risca? (Se sim ou ndo comente)
5- Como é a autoridade do professor na sua escola?

6- Dé exemplos em que a autoridade do professor é assegurada:

7- Dé exemplos em que a autoridade do professor é transgredida:

8- Defina o que vocé entende por autonomia e se na sua escola o professor tem autonomia, se
sentindo pertencente ao seu trabalho? (Comente como)

9-0 que é autoridade do professor para vocé? Comente.
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10- Qual é a diferenca entre a autoridade e a autonomia do professor? Comente.

11-Como é a autonomia do professor na escola?

12- O professor possui mais autoridade ou autonomia na escola? Comente.

13- Comente sobre a autoridade do professor em relacéo aos alunos:

14-0 professor possui autonomia em relagdo as atividades didaticas pedagogicas? Comente.

15-Na sua opinido, a autoridade do professor na escola possui alguma relacdo com género
(homem, mulher)? (Se sim ou ndo, comente)

16-A autoridade do professor na escola esta ligada ao cargo que ocupa? (Se sim ou ndo,
comente)

17-A autonomia do professor na escola esté ligada ao cargo que ocupa?
18-Hé algum tipo de disputa pela autoridade na escola? Comente.
19-Ha algum tipo de reivindicagéo pela autonomia na escola? Comente.

20-Em reunides na escola, os professores expressam suas ideias de forma livre, sem
constrangimento? Comente.

21-Como voceé vé o professor em relacdo a sua autoridade, vocé concebe que ha uma distancia
entre o significado da palavra autoridade e ter autoridade na profisséo docente? Comente.

22- Existem praticas na escola que vocé considera como instrumento de controle sobre a
posicao critica que deve ter o professor? Comente.

23-A partir das indicacbes, marque 0 que vocé considera como algum tipo de, poder
(autoridade) dos professores em relagcdo aos alunos e a instituicdo escola e justifique apds os
parénteses:

a)mandar fazer a tarefa( )

b)ter horario determinado para as conversas diarias dos alunos na sala de aula(_)
c)determinar o momento que aluno pode se expressar sobre o conhecimento( )
d)orientar o aluno em sua vida pessoal(_)

e)usar palavras grosseiras ()

f)cobrar habitos de higiene( )

g)falar sobre a sexualidade em sala de aula( )

h)usar o recurso da ironia para impor limites( )

i)gritar com o aluno( )

jorganizar a melhor estratégia de ensino e ajustar essa estratégia com respaldo tedrico a
realidade dos alunos sem interferéncia de outros seguimentos da escola( )

Iter a presenca da familia do aluno na escola com frequéncia ()
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m)que a presenca da familia mude o desempenho do aluno( )
n)discutir assuntos ligados a realidade politica, econdmica e social com os alunos(_)

o)ser firme em ndo abrir mao de algumas regras de boa convivéncia como: horério de chegada
do aluno, respeito matuo, cumprimento de datas de entregas dos trabalhos etc.( )

p)ter liberdade de expressao em reunides e que sua opinido seja valida( )

r)falar ndo quando o superior determinar outra atividade ao professor que deva ser
desempenhado durante o horario reservado para estudos( )

s)desenvolver projetos que sejam elaborados pelo professor e ndo que sejam impostos pelo
superior(_ )

t)ter seus horéarios de entrada e saida da escola respeitados.(_ )
u)ndo ser questionado pelo superior na frente de seus alunos()
v)quando for questionado sobre a parte profissional que seja em particular(_ )

24-Caso vocé tenha algo a acrescentar sobre a autoridade e a autonomia do professor na
escola que ndo foi contemplado nas perguntas acima, favor registrar nesse espaco:

Obrigada pela participacéo!
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Questionario 4

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE
MESTRADO EM ESTUDOS LINGUISTICOS

NUCLEO DE ESTUDOS EM ANALISE DO DISCURSO

IV — QUESTIONARIO — COORDENADOR PEDAGOGICO
FICHA:

Pesquisadora: Maria Aparecida Alves Ribeiro

Orientador: Prof. Dr. Marlon Leal Rodrigues

Titulo: O discurso de autoridade do professor e seus sentidos (da definicdo de autoridade a
pratica discursiva na escola)

-Por questdes de ética, as informacGes aqui coletadas irdo constituir o corpus da pesquisa,
nenhum nome, identificacdo dos participantes ou informacGes serdo divulgadas, ou seja, as
informacGes sdo sigilosas e apenas serdo utilizadas para a analise e a elaboragéo do projeto de
pesquisa.

-A identificacdo do entrevistado nédo € obrigatoria.

Nome:

Sexo: Idade: Escolaridade:

Profissao:

Funcéo na escola:

Ha quanto tempo desempenha essa funcdo?

1-Comente o que vocé entende por autoridade.

2-Comente sobre a autoridade na escola.

3-Qual a sua opinido particular sobre a autoridade na escola?

4-Na sua escola a autoridade é seguida a risca? Se sim ou ndo comente
5- Como é a autoridade do professor na sua escola?

6- Dé exemplos em que a autoridade do professor é assegurada:

7- Dé exemplos em que a autoridade do professor é transgredida:

8- Defina o que vocé entende por autonomia e se na sua escola o professor tem autonomia, se
sentindo pertencente ao seu trabalho? Comente como

9-0 que é autoridade do professor para vocé? Comente.



120

10- Qual é a diferenca entre a autoridade e a autonomia do professor? Comente.

11-Como é a autonomia do professor na escola?

12- O professor possui mais autoridade ou autonomia na escola? Comente.

13- Comente sobre a autoridade do professor em relacéo aos alunos:

14-0 professor possui autonomia em relagdo as atividades didaticas pedagdgicas? Comente.

15-Na sua opinido, a autoridade do professor na escola possui alguma relacdo com género
(homem, mulher)? Se sim ou ndo, comente

16-A autoridade do professor na escola esta ligada ao cargo que ele ocupa? Se sim ou ndo,
comente.

17-A autonomia do professor na escola esta ligada ao cargo que ele ocupa? Se sim ou nédo
comente.

18-Hé algum tipo de disputa pela autoridade na escola? Comente.
19-Ha algum tipo de reivindicagéo pela autonomia na escola? Comente.

20-Em reunides na escola, os professores expressam suas ideias de forma livre, sem
constrangimento? Comente.

21-Como vocé vé o professor em relagdo a autoridade dele, vocé concebe que ha uma
distancia entre o significado da palavra autoridade e ter autoridade na profissdo docente?
Comente.

22- Existem praticas na escola que vocé considera como instrumento de controle sobre a
posicao critica que deve ter o professor? Comente.

23-A partir das indicacbes, marque 0 que vocé considera como algum tipo de, poder
(autoridade) dos professores em relacdo aos alunos e a instituicdo escola e justifique apos os
parénteses:

a)mandar fazer a tarefa( )

b)ter horario determinado para as conversas diarias dos alunos na sala de aula( )
c)determinar o momento que aluno pode se expressar sobre o conhecimento( )
d)orientar o aluno em sua vida pessoal(_)

e)usar palavras grosseiras (_)

f)cobrar habitos de higiene( )

g)falar sobre a sexualidade em sala de aula( )

h)usar o recurso da ironia para impor limites( )

i)gritar com o aluno( )

jlorganizar a melhor estratégia de ensino e ajustar essa estratégia com respaldo tedrico a
realidade dos alunos sem interferéncia de outros seguimentos da escola( )
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Iter a presenca da familia do aluno na escola com frequéncia ()
m)que a presenca da familia mude o desempenho do aluno( )
n)discutir assuntos ligados a realidade politica, econdmica e social com os alunos( )

o)ser firme em ndo abrir mao de algumas regras de boa convivéncia como: horério de chegada
do aluno, respeito matuo, cumprimento de datas de entregas dos trabalhos etc.( )

p)ter liberdade de expressao em reunides e que sua opinido seja valida( )

r)falar ndo quando o superior determinar outra atividade ao professor que deva ser
desempenhado durante o horario reservado para estudos( )

s)desenvolver projetos que sejam elaborados pelo professor e ndo que sejam impostos pelo
superior(_ )

t)ter seus horéarios de entrada e saida da escola respeitados.(_ )
u)ndo ser questionado pelo superior na frente de seus alunos()
v)quando for questionado sobre a parte profissional que seja em particular(_ )

24-Caso vocé tenha algo a acrescentar sobre a autoridade e a autonomia do professor na
escola que ndo foi contemplado nas perguntas acima, favor registrar nesse espaco:

Obrigada pela participacéo!
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CORPUS

(01) “Autoridade ndo significa opressdo e nem ditadura, mas impor o que ¢ certo e errado
aos pequenos e corrigi-los”. (F01,P2,Q01)

(02) “Cabe a escola continuar a educag¢do ndo s6 no estudo, como ser um cidadao moral ¢
civico”. (FO1,P2,Q03)

(03) “Na minha opinido o professor em geral é totalmente desvalorizado pelo poder
publico”. (FO1,P2,Q06)

(04) “Algumas vezes o professor ¢ desvalorizado até pelos proprios pais, educagdo comeca
em casa e termina na escola”. (FO1,P2,Q06)

(05) “Na minha opinido quando a autoridade do professor ¢ transgredida é porque ja vem
de casa a educag@o muitas vezes temos que educar os pais”. (F01,P2,Q07)

(06) “Mas alguns professores também precisam de uma reciclagem”. (FO1,P2,Q07)

(07) “Dominio de atitude de si e do outro”. (F02,C2,Q01)

(08) “Controle de situagdo” (F02,C2,Q01)

(09) “Fazer-se respeitar e respeitar o outro” (F02,C2,Q01)

(10) “Na escola vejo a autoridade na gestao escolar” (F02,C2,Q02)

(11) “A autoridade na escola ¢ atitude indispensavel sem a qual a ordem seria prejudicada”.
(F02,C2,Q03)

(12) “A autoridade ¢ seguida a risca em 90%, pois sempre aparece um rebelde”.
(F02,C2,Q04)

(13) “Na minha escola ha autoridade do professor quando lider de sua sala de aula, quando
se faz respeitar por seus alunos”. (F02,C2,Q05)

(14) “O professor tem autoridade quando ha carisma, hoje talvez 70% dos professores
conseguem ter autoridade em sala”. (F02,C2,Q05)

(15) “Dentro de sala de aula o professor ¢ autoridade”. (F02,C2,Q06)

(16) “A autoridade do professor ¢ transgredida quando ele agride legislagdes especificas”.
(F02,C2,Q07)

(17) “A autoridade do professor ¢ transgredida quando ele se recusa a atender o
determinado no regimento ou no P. P. P. da escola”. (F02,C2,Q07)

(18) “A autoridade do professor ¢ transgredida quando um aluno insubordinado domina o
ambiente”. (F02,C2,Q07)

(19) “Para mim autonomia ¢ quando tenho a liberdade de agir conforme meu ponto de
vista”. (F02,C2,Q08)

(20) “Na minha escola o professor sempre teve direito no seu fazer pedagdgico s6 é
aconselhado se transgride normas regulamentadas”. (F02,C2,Q08)

(21) “Autoridade ¢ inerente ao individuo”. (F02,C2,Q10)

(22) “Autonomia sdo conquistas”. (F02,C2,Q10)

(23) “Cada professor com autoridade tem autonomia”. (F02,C2,Q12)

(24) “Outros tém mais autonomia que autoridade”. (F02,C2,Q12)

(25) “Nossos alunos sao orientados a obedecer seus professores”. (F02,C2,Q13)

(26) “Cada professor ¢ um e a ele pertence sua metodologia e processo avaliativo”.
(F02,C2,Q14)
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(27) “Autoridade ndo tem sexo, compete aquele que sabe se posicionar”. (F02,C2,Q15)

(28) “Um professor no cargo de diretor nem sempre pode usar de autonomia, precisa seguir
normas da SED (SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO)”. (F02,C2,Q17)

(29) “Sempre que podemos questionamos e solicitamos autonomia para realizar
determinadas ac¢des”. (F02,C2,Q19)

(30) “Respeitamos muito o direito de expressdo, aceita-las é que depende de estudo caso a
caso”. (F02,C2,Q20)

(31) “Acredito que ndo haja nenhuma forma de coacdo, apenas de orientagdo”.
(F02,C2,Q22)

(32) ““Autoridade ¢ a pessoa que possui determinada fungdo publica em grau de “cargo de
confianca” ou via “concurso publico” que lhe confere tal condi¢ao”. (F03,C1,Q01)

(33) “Autoridade na atividade particular ¢ alguém que detém o comando de determinado
setor”. (F03,C1,Q01)

(34) *“Na escola a autoridade é o “cargo de confianga” publicado em Diario Oficial”.
(F03,C1,Q02)

(35) “Particularmente, ndo gosto de fazer comentarios sobre a autoridade escolar”.
(F03,C1,Q03)

(36) A autoridade escolar obedece o que especifica a legislagdo pertinente”. (F03,C1,Q04)

(37) “O professor, pela sua formagao, sabe como exercer a autoridade no momento certo”.
(F03,C1,Q05)

(38) “A autoridade do professor ¢ assegurada quando determina a¢des pedagogicas para os
alunos (atividades e provas); o transito fora da sala durante as aulas”. (F03,C1,Q006)

(39) “Ha uma autonomia relativa”. (F03,C1,Q08)

(40) “O professor deve cumprir normas legais, a partir do P. P. P. (Projeto Politico
Pedagogico) e o Regimento Escolar”. (F03,C1,Q08)

(41) “A autoridade do professor para mim ¢é o controle da disciplina e a organizacdo da
classe”. (F03,C1,Q09)

(42) “O professor tem a sua autonomia baseada em legislagdo, dai o limite de sua
autoridade”. (F03,C1,Q10)

(43) “A autonomia igualmente depende da legislagdo pertinente”. (F03,C1,Q11)

(44) “Quanto ao professor possuir mais autoridade ou mais autonomia na escola € nem
tanto o mar, nem tanto a terra, ha um equilibrio”. (F03,C1,Q12)

(45) “As atividades pedagogicas estao atreladas ao P. P. P. da escola”. (F03,C1,Q14)

(46) “Nao ha pressao ou coacao para que se exerga as ac¢oes livremente”. (F03,C1,Q20)

(47) “Nao ha um controle do procedimento pedagogico em si”. (F03,C1,Q22)

(48) “O que ha é o cumprimento da legislagdo pertinente”. (F03,C1,Q22)

(49) “Autoridade para mim ¢ aquela pessoa responsavel por manter a ordem no setor em
que atua”. (F04,P2, Q01)

(50) “A autoridade do professor tem de ser passada de maneira sadia criando também um
vinculo de amizade entre ambos”. (F04,P1,Q09)

(51) “Autoridade muitas vezes tem que ser engolida”. (F04,P1,Q10)

(52) “Autonomia é quando se é querido e ¢ um exemplo para os demais”. (F04,P1,Q10)
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(53) “Dentro da escola os professores na grande maioria tem autonomia entre os alunos,
pois interagem de uma maneira amigavel, trazendo o aluno pra perto de si”.
(FO4,P1,Q11)

(54) “Os professores tentam de todas as formas interagir com os alunos usando uma
linguagem jovial sem perder o foco. Isso ajuda a manter sua autoridade sem perder a
amizade”. (FO4,P1, Q13)

(55) “Autoridade vem de cima para baixo, por isso um professor deve ser respeitado como
autoridade sempre”. (F04,P1,Q16)

(56) “Criar uma autonomia no que se faz & porque se ¢ bom naquilo que pratica”.
(FO4,P1,Q17)

(57) “O professor tem sua autoridade sim entre os alunos. Agora nunca vai ser 100% em
todos os casos”. (F04,P1,Q21)

(58) “Sempre vai ocorrer situagdes em que sua autoridade vai falhar”. (F04,P1,Q21)

(59) “Deve ser firme em ndo abrir mao de algumas regras de boa convivéncia, porque isso
traz comprometimento e respeito do aluno com o professor”. (F04,P1,Q23)

(60) “E todo aquele que tem poderes legais para exercer dentro da lei sobre outrem”.
(F05,D1,Q01)

(61) “A autoridade na escola é relativa, pois ndo temos autonomia para exercer sobre tudo”.
(F05,D1,Q02)

(62) “Ao meu ver, toda autoridade é relativa, porque isso acontece também na escola”.
(F05,D1,Q03)

(63) A autoridade do professor também ¢é relativa, nem tudo se pode fazer”. (F05,D1,Q05)

(64) “E assegurada a ele o direito de cidaddo de respeito, direitos ¢ deveres”. (F05,D1,Q06)

(65) “Somos subordinados a instancias maiores”. (F05,D1, Q08)

(66) “A autoridade do professor estd no cumprimento dos seus deveres € no respeito aos
seus direitos”. (F05,D1,Q09)

(67) “Autoridade ¢é aquele que detém poderes legais designado ao cargo de sua
incumbéncia”. (F05,D1,Q10)

(68) “Autonomia esta no ato de poder decidir sem consultar outrem”. (F05,D1,Q10)

(69) “Ele tem sua autonomia assegurada desde que ndo exceda o que ¢ legal e determinado
por lei”. (F05,D1,Q11)

(70)  “Acredito que ele é mais autoridade do que autonomia”. F05,D1,Q12)

(71) “Ele é mais dotado de maior experiéncia e saber e isso o faz mais autoridade”.
F05,D1,Q13)

(72) “Ele é dotado de conhecimento ¢ permite ter autonomia em relacdo ao conteldo
ministrado”. (F05,D1,Q14)

(73) “De modo geral os homens se sobrepdem nesse quesito, talvez mais por imperagdo do
lado machista incutido na maioria”. (F05,D1,Q15)

(74) “Ha uma luta para que ela ndo fosse tao relativa”. (F05,D1,Q19)

(75) “A nossa escola ¢ um espago democratico em que as diferencas sdo sempre
respeitadas”. (F05,D1,Q20)

(76) “Ele € uma autoridade, mas nem sempre faz valer a sua autoridade”. (F05,D1,Q21)

(77) “Nenhuma pratica como instrumento de controle, porque o professor é um ser livre ¢
vivemos num pais democratico”. (F05,D1,Q22)
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(78) “Autoridade ¢ o respeito que vocé tem que ter das outras pessoas”. (F06,D2,Q01)

(79) ‘“Na minha opinido foi se perdendo um pouco desta autoridade, pois os alunos estao
desrespeitando muito os funcionarios da escola”. (F06,D2,Q03)

(80) “Tem alguns professores que dominam a autoridade dentro da sala de aula e outros
que tem um pouco de dificuldade”. (F06,D2,Q05)

(81) “Se algum aluno desrespeitar o professor, ele o encaminha para a coordenagdo a qual
efetuara a penalidade, se for o caso”. (F06,D2,Q06)

(82) “Quando por exemplo o aluno ndo obedece uma ordem do professor, de ficar quieto
ou de voltar para a sala depois do intervalo”. (F06,D2,Q07)

(83) “O professor tem autonomia dentro da sala de aula, a coordenagdo ou a dire¢do nao
interferem nas atividades do professor dentro de sala”. (F06,D2,Q08)

(84) “Autoridade do professor seria o respeito que ele tem que ter das suas turmas”.
(F06,D2,Q09)

(85) “Autonomia ¢ a liberdade que ele tem perante a sala”. (F06,D2,Q10)

(86) “Mais autonomia, pois a autoridade principalmente com os alunos vem diminuindo”.
(F06,D2,Q12)

(87) “Os alunos respeitam um pouco mais a coordenacgao e a dire¢do”. (F06,D2,Q16)

(88) “Conseguir, quase sempre, por meio de leis, a obediéncia de pessoas de um
determinado territdrio ou espaco geografico”. (F07,P2,Q01)

(89) ““Autoridade na escola € buscar em meios legais (Regimento Escolar) para contribuir
na disciplina dos estudantes”. (F07,P2,Q02)

(90) “Grande parte dos docentes, a0 meu ver, preferem usar somente dos meios legais para
exercer a sua autoridade, no entanto posso dizer com tranquilidade que existe professor
nesta unidade escolar que buscam outras alternativas como: convencer”. (F07,P2,Q05)

(91) “A autoridade do professor ¢ assegurada pelo Regimento Escolar e Direito do
funcionario publico”. (FO7,P2,Q06)

(92) “A autoridade do professor € transgredida com o descaso dos estudantes; os estudantes
acreditam ter somente direitos, esquecendo que o ECA e LDB também tratam dos
deveres”. (F07,P2,Q07)

(93) “Quando pode fazer escolhas dentro da legalidade. Penso que a autonomia do
professor pouco ¢ exercida”. (FO7,P2,Q08)

(94) “Possibilitar um ambiente favoravel para que eu possa convencer os estudantes a
estudar com mais profundidade os contetdos elementares”. (F07,P2,Q09)

(95) “Relativa, porque ao mesmo tempo que o professor pode exercer o que ele prefere,
tem também que seguir “receitas”. (F07,P2,Q11)

(96) “Possui mais autonomia, porque a autoridade, ele pode ir construindo com os
estudantes no decorrer do tempo™. (FO7,P2,Q12)

(97) “Ocorre disputa pela autoridade na escola, pois alguns acreditam que o tempo de
servico Ihe oferece mais autoridade ou, ainda, por titulos, por exemplo. (FO7,P2,Q18)
(98) “Acredito que haja pouca reflexdo por parte dos professores do termo autonomia”.

(FO7,P2,Q19)

(99) “Em reunides na escola uma pequena parte expressa sua ideias. Eu ndo sei dizer se ¢

por constrangimento ou inseguranca no que vai dizer”. (F07,P2,Q20)
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(100) “Alguns rigidos demais, outros mais convincentes. Sim, porque a palavra professor
automaticamente representa para o aluno uma autoridade, no entanto este nem sempre
consegue exercer sua autoridade”. (FO7,P2,Q21)

(101) “Sim, existem praticas na escola que sdo instrumento de controle, “sempre foi feito
assim”. (F07,P2,Q22)

(102) “E aquela pessoa capaz de resolver as situagdes dificeis de maneira eficaz, sem
desrespeitar as pessoas envolvidas”. (FO8,P1,Q01)

(103) “A autoridade na escola séo os professores ou coordenadores e diretores capazes de
mostrar os caminhos necessarios”. (FO8,P1,Q02)

(104) “A autoridade da escola muitas vezes perde o foco, ou para administrar causas
proprias ou para escapar dos problemas que surgem”. (F08,P1,Q03)

(105) “Mais ou menos, porque muitos daqueles que recebem ordens sejam professores ou
mesmo os alunos nao compartilham da idéia de que organizagdo e ética deve prevalecer”.
(FO8,P1,Q04)

(106) “Alguns professores tem a capacidade da autoridade através do conhecimento do
conteddo e do seu planejamento, porém outros se perdem através do seguinte
pensamento: “Eu sei de cabega o conteudo”. (FO8,P1,Q05)

(107) “A autoridade do professor ¢ assegurada através do planejamento”. (FO8,P1,Q06)

(108) “A autoridade do professor ¢ transgredida quando o aluno ao chegar na escola entra
em sala de aula sem pedir licenca, quando o aluno ndo faz as atividades propostas no
dia”.(F08,P1,Q07)

(109) “O professor encontra dificuldade de trabalhar com alunos que ndo concordam ou nao
aceitam as normas impostas pela escola, com isso muitas vezes atrapalha a aula e coloca
a autoridade do professor em duvida”. (FO8,P1,Q13)

(110) “Nao acredito que a autoridade do professor esteja ligada ao cargo, ¢ aquilo que ja
escrevi, todos devem ter um objetivo comum na escola, pois a autoridade de cada ator
aparece automaticamente”. (FO8,P1,Q17)

(111) “Parece que algumas vezes ha uma disputa pela autoridade, mas nessa escola nido”.
(F08,P1,Q18)

(112) “Nao ha reivindicagdo pela autonomia, porque os profissionais dessa escola tém
autonomia”. (FO8,P1,Q19)



