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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar os discursos de académicos indigenas cotistas da
Unidade Universitaria de Campo Grande - Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul/UEMS sobre as cotas, a fim de saber como o sistema de cotas atua na constituicdo da
identidade dos Terena e que representacdes os académicos cotistas Terena tém de si e do
outro, 0 ndo indigena, por meio da analise do discurso identitério, principalmente em relacéo
ao acesso e a sua permanéncia na Universidade, levando-se em conta a posi¢do sujeito, sua
historicidade/identidade/alteridade e os efeitos de sentidos. Os dados da pesquisa s&o
constituido de relatos escritos de 10 (dez) académicos indigenas cotistas dos cursos de
licenciatura Letras Espanhol/Inglés, Geografia e Pedagogia, da Unidade Universitaria de
Campo Grande - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, sendo todos eles da etnia
Terena, em sua maioria oriundos das aldeias: Corrego do Meio, Agua Azul, Recanto,
Lagoinha, Barreirinha, Olho D’Agua, Oliveira, Tereré¢ e Buriti situadas na Terra Indigena
Buriti, compreendida entre os municipios de Sidrolandia e Dois irmédos do Buriti; e da aldeia
Lagoinha, situada no distrito de Taunay, municipio de Aquidauana. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa com técnica de coleta de dados por meio de questionario em forma de perguntas
discursivas sobre a implantacdo de cotas nas universidades e ainda, sobre a sua atuacdo como
participantes desse processo na UEMS. Para a realizacdo da analise dos dados, buscou-se
como fundamento tedrico a Analise do Discurso de linha francesa, em particular, a
interdiscursividade que remete as noc¢Ges de sujeito e as condi¢bes de producdo do discurso. O
resultado da analise dos relatos dos indigenas possibilitou a compreensdo de que embora as
cotas raciais para entrada em Universidades Publicas provoquem discuss@es polémicas, fazem
parte de um sistema que oportuniza ao indigena ter vez e se representar discursivamente
diante do Outro. Em seus enunciados evidenciaram o que poderia ser chamado de “identidade
coletiva”, que tém em relagdo ao seu grupo, a sua comunidade e/ou a sua etnia na busca do
fortalecimento da preservacdo de seus cddigos culturais, demonstrando assim uma forma de
resisténcia. No entanto, reconhecem a importancia de fazer um curso superior para conhecer a
cultura do Outro: o ndo indigena, bem como para adquirir conhecimento e poder atuar em sua
comunidade. De forma que esses sujeitos, em seus discursos, evidenciam os efeitos de sentido
a partir do lugar que ocupam enquanto sujeitos que estdo sempre em busca de completude em
uma relagédo com esse Outro, demonstrando a necessidade de conhecer a cultura desse Outro
para compreender e defender a sua propria cultura.

Palavras — chave: Cotas. Discurso. Académicos indigenas. Identidade.



FRANCA, Simone dos Santos. O discurso de académicos indigenas cotistas da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) face as cotas e 0 acesso ao Ensino Superior 2014.
131 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
Campo Grande/MS, 2013.

RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo analizar los discursos de académicos indigenas
cotistas de la Unidad Universitaria de Campo Grande-Universidad Estadual de Mato Grosso
del Sur/UEMS, sobre las cotas, para conocer como funciona el sistema de cotas en la
formacion de la identidad de los Terena y qué representaciones los académicos cotistas
Terena tienen de si, y del otro, no indigena, a traves del analisis del discurso de identidad,
especialmente en lo referente al acceso y su estancia en la Universidad, teniendo en cuenta la
posicién del sujeto, su historicidad/identidad/alteridad y los efectos de sentidos. Los datos de
la investigacién estan constituidos de informes escritos por 10 (diez) indigenas cotista de los
cursos de Licenciaturas Letras Espafol/Inglés, Geografia y Pedagogia, de la Unidad
Universitaria de Campo Grande — Universidad Estadual de Mato Grosso del Sur, siendo todos
ellos de la etnia Terena, en su mayoria oriundos principalmente de las aldeas: Cdrrego do
Meio, Agua Azul, Recanto, Lagoinha, Barreirinha, Olho D Agua, Oliveira, Tereré y Buriti,
situadas en Tierra Indigena Buriti, entre los municipios de Sidrolandia y Dois irmdos do
Buriti; y de la aldea Lagoinha, ubicada en el distrito de Taunay, municipio de Aquidauana. Es
una investigacion cualitativa con técnica de recogida de datos a través de un cuestionario en
forma de preguntas discursivas sobre la implementacion de cotas en las universidades e
incluso, sobre su papel como participantes de este proceso en UEMS. Para la realizacion del
analisis de los datos, se intenté como fundamento tedrico apoyarse en el Anélisis del Discurso
de linea francesa, en particular, la interdiscursividad que se refiere a nociones de sujeto y a las
condiciones de produccion del discurso. El resultado del andlisis de los informes de los
indigenas, hicieron posible la realizacién que aunque las cotas raciales para ingresar a las
Universidades Publicas provoquen polémicas, las discusiones son parte de un sistema que
oportuna al indigena, a tener vez y representarse discursivamente delante del Otro. En sus
declaraciones mostraron lo que podria Ilamarse "identidad colectiva™, que tienen en relacion a
su grupo, su comunidad y/o su etnia en la busqueda del fortalecimiento de la preservacién de
sus codigos culturales, demostrando asi una forma de resistencia. Sin embargo, reconocen la
importancia de un titulo universitario para conocer la cultura del Otro: los no indigenas, asi
como para adquirir conocimientos y poder actuar en su comunidad. Asi que estos sujetos, en
sus discursos, muestran los efectos de significado a partir del lugar que ocupan como sujetos
que estan siempre en busca de integridad en relacion con este Otro, demostrando la necesidad
de conocer la cultura de ese Otro para entender y defender su propia cultura.

Palabras — clave: Cotas. Discurso. Académicos indigenas. Identidad.
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DESCRICAO DE UMA TRAJETORIA: PROCESSO HISTORICO DO
EU QUE SE CONSTITUI NA RELACAO COM O OUTRO

Com as palavras do poeta mato-grossense Manoel de Barros “Os outros: o melhor de
mim sou Eles” (BARROS, 1996: 73) e considerando que em uma relagdo dinamica entre
identidade e alteridade, o sujeito é ele mais a complementacdo do Outro, pois “(...) nenhum
individuo tem sua existéncia por si sO, ele se constitui social e historicamente”
(RODRIGUES, 2011, p.21), apresento minha trajetdria pessoal até a definicdo formal desta
pesquisa, pois entendo que conhecendo a minha histéria de vida € possivel entender a
pesquisadora, bem como os direcionamentos que tomou esta investigacdo e as condigdes de
producdo em que surgiu e se desenvolveu o projeto de pesquisa que resultou nesta dissertacao.

Sou campo-grandense e vivi a maior parte de minha vida nesta cidade conhecida como
Cidade Morena. Sou a “cagula” da familia composta por meus pais e minha irma, quatro anos
mais velha que eu. Iniciei minha vida estudantil com um ano de atraso, por questao de saude e
lembro-me muito bem que a minha primeira escola era a Escola Estadual Padre José

Scampini, da Rede Estadual de Ensino e em um periodo chamado Intermediario.

O Primeiro Grau foi fragmentado, ja que — por razbes da vida social e profissional
gue nos constitui — minha familia viveu em outra cidade e, além dos estudos iniciados em
Campo Grande, estudei um outro periodo no interior do Estado do Mato Grosso do Sul,
também em uma Escola Estadual chamada Professora Vania Medeiros Lopes, onde fiz o

referente a segunda série primaria nomenclatura utilizada na época.

Ao retornar a capital, passei a estudar na Rede Municipal de Ensino. Essas mudancas
me possibilitaram observar — ainda crianga — alguns pontos comuns no Ensino entre a Rede
Estadual e Municipal, assim como as diferenciacdes entre as Escolas da Capital e as do

interior do Estado.

O Ensino Médio, antes chamado 2° Grau, foi todo realizado na Rede Estadual, e o que
mais me marcou foram as aulas de Literaturas Brasileira e Portuguesa, pois a professora
Vanilda que ministrava a disciplina era excelente, e conseguia cativar toda a turma com as
atividades propostas com o objetivo de desenvolver, em seus alunos, o habito de leitura de
poemas de apresentagdes de versos dentre outras coisas. Hoje escrevendo sobre minha
trajetdria, tento me lembrar se foi nesse periodo que decide cursar Letras, mas sinceramente

ndo me lembro. Na verdade, ao refletir sobre esse momento da minha vida, o que vem em
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minha mente é simples: ndo fui eu que escolhi fazer o curso de Letras e sim o curso de Letras
que me escolheu, pois desde que aprendi a ler, a leitura sempre fez parte da minha vida co

algo fascinante que sempre fiz com prazer.

Assim, ao finalizar o Ensino Médio prestei o vestibular para o Curso de Letras na
Universidade Catdlica Dom Bosco. Fui aprovada e inicie minha formacdo académica. Essa
decisdo foi a mais acertada no momento, tendo em vista que, ao longo de minha trajetoria
escolar, fui aos poucos percebendo minha facilidade e intimidade com tudo o que era

relacionado ao estudo da linguagem, desde os estudos de gramatica até os textos literarios.

Ao iniciar minha graduacéo, teve inicio também minha carreira docente, pois, ja no
primeiro ano do curso fui contratada por uma instituicdo chamada Cidade dos Meninos, em
Campo Grande, para ministrar aulas de Lingua Portuguesa como estagiaria para cursos

profissionalizantes.

O Ensino Superior se revelou para mim como mais uma janela em busca do alcance de
meu objetivo: ser professora da area de Letras. Profissdo que, apesar das dificuldades que
enfrentei, sempre trouxe muita satisfacdo: ensinar e fazer a diferenca na vida de outros
individuos. Trabalhar durante o dia e estudar a noite ndo foi uma tarefa fécil, no entanto,

enfrentando o cansago, 0 sono e, as vezes, a fome terminei minha graduacao.

Etapa concluida... novas janelas precisavam ser abertas, pois ndo pensava em parar na
graduacdo e essa minha determinacdo levou-me a buscar cada vez mais o0 conhecimento e a
experiéncia na area de educacao. Para isso, fiz duas especializa¢cdes: uma em Comunicacao,
Linguagens e Producdo Textual e outra em Lingua Espanhola e Literatura Hispano-
americana. Nesse periodo — enquanto buscava me aperfeicoar por meio da Pds Graduagdo
Lato Sensu — o Mestrado permeava meus sonhos profissionais: ter a oportunidade de
desenvolver uma pesquisa, me tornar mestre, ser professora de Ensino Superior e

pesquisadora.

Hoje sei que fui movida pelas palavras de Eleanor Roosevelt' quando afirma que: “o
futuro pertence aqueles que acreditam na beleza de seus sonhos”. E foi nessa busca pelos
meus sonhos que entrei como aluna especial no Programa de Pds-Graduagdo em Letras da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. Esse momento se constitui em mais uma

janela importante de minha trajetoria, pois foi justamente quando tive a oportunidade de

! Anna Eleanor Roosevelt, esposa de Franklin Delano Roosevelt, presidente dos Estados Unidos, diplomata e
ativista dos direitos humanos.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Eleanor_Roosevelt
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aprofundar mais meus conhecimentos e — na interagdo com outros colegas e professores —
entrar em contato com a Anéalise do Discurso de Linha Francesa que seria a teoria escolhida
para fundamentar a presente pesquisa: o discurso de académicos indigenas cotistas da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, o objeto em torno do qual se desenvol

inicialmente meu projeto e consequentemente esta dissertagdo de mestrado.

Trabalhar com uma tematica da area indigena sempre esteve em meus planos, desde
que, na graduacdo, fiz amizade com dois académicos da etnia Terena (Edineide e Genildo)
gue estudaram na mesma turma que eu. O convivio com eles, suas histérias e lutas
motivaram-me a buscar informacOes sobre sua cultura. Estava sempre interessada em
entender mais e mais sobre seus costumes e a forma de vida na aldeia, ainda que eles tenham
estudado o Ensino Médio em Campo Grande, e ja ndo soubessem assim como muitos jovens

indigenas falar a lingua de suas comunidades.

Os anos se passaram, e foi durante as aulas — como aluna especial do Programa de
Mestrado/ UEMS, da disciplina de Introducdo a Analise do Discurso, ouvindo o professor
Marlon Leal falar das cotas raciais e seu objetivo de inclusdo — que comecei a me questionar,
buscar informacdes sobre as cotas como um todo. Comecei a refletir sobre o porqué em um
Estado com populacdo indigena tdo consideravel, era ainda pequeno o nimero de trabalhos
que tratassem das cotas para indigenas, e especialmente da perspectiva da Analise do

Discurso, até aquele momento, ndo encontrei nenhum.

Essas reflexdes entre professores e colegas e a oportunidade de conhecimento e
aprofundamento teorico levaram-me a decisdo de dar minha contribuicdo como pesquisadora.
Elaborei meu projeto de Pesquisa intitulado: Cotas e 0 acesso a universidade: o discurso de
académicos indigenas cotistas da (UEMS) Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e
submeti ao processo seletivo do Mestrado em Letras. Ao final das etapas fui aprovada e, no

programa, pude assim realizar esta pesquisa.

As disciplinas que fiz e as orientacGes que recebi de minha orientadora, ajudaram-me a
amadurecer enquanto pesquisadora, revelando em mim um potencial intelectual que eu
prépria desconhecia. Esse amadurecimento e compromisso fizeram com que a cada dia, me
torna-se mais envolvida com meu objeto de pesquisa e sentisse cada vez mais a necessidade
de conhecer os académicos indigenas e a cultura desse povo que esta entre nos, fazendo parte

de nosso dia a dia.
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Nessa nova etapa de minha trajetdria muitas leituras foram feitas como: “O Povo
Brasileiro de Darcy Ribeiros” (1995); “Educacdo e Povos Indigenas: construindo uma politica
nacional de educacdo de Luiz Donizete Benzi Grupioni (2000), entre outras, 0s estudos que
levaram a producdo de um questionario que seria respondido pelos académicos cotistas da
etnia Terena. Nesse periodo, 0 Outro que se solidariza... o Outro amigo: um académico lider
das comunidades indigenas que fez a ponte entre pesquisadora e pesquisados.

Movida pela vontade e pela necessidade em conhecer e compreender melhor como
vivem esses sujeitos da pesquisa, fui conhecer uma das terras Indigenas localizadas no Estado
de Mato Grosso do Sul: a Terra Indigena Buriti — localizada entre os municipios de
Sidrolandia e Dois Irmdo do Buriti — da qual boa parte dos colaboradores da pesquisa sao

oriundos.

Novamente o Outro que ajuda... no dia 07 (sete) de novembro de 2013, no periodo da
manha essa lideranca académica me acompanha até as comunidades indigenas, sim, porque
sdo 09 (nove) aldeias que compdem o que se chama Terra Indigena Buriti. Nessa visita tive a
oportunidade de ver a forma de moradia, a constituicdo das aldeias, escolas e anexos escolares

dentro das aldeias.

Foi também nessa ocasido que fui autorizada a fotografar. Dessa forma, tirei fotos do
ambiente da Terra Buriti, da Escola Polo Indigena Cacique Ndeti Reginaldo e de uma de suas
extensdes. Algumas das fotos aparecem ao longo da dissertacdo e as outras compdem 0s

anexos.

Na visita a escola, tive a oportunidade de conversar com alguns professores, conhecer
as salas de aula, e observar um pouco da rotina dos alunos indigenas. Conversei também com
alguns moradores, entre eles um senhor de 90 (noventa) anos, que foi um dos primeiros
professores indigenas da aldeia Agua Azul e 14 vive até hoje. Em nossa conversa ele contou
sobre sua experiéncia de ser professor e que inicialmente dava aulas ndo apenas as criangas
indigenas da comunidade, mas aos filhos de fazendeiros da regido, uma vez que ndo havia
escolas proximas ao local. Falou da dificuldade pelas quais as criangas passavam e ele mesmo
passou para conseguir estudar, e considerou que hoje estudar e até fazer uma graduacéo é facil
se comparado ha anos atrds. Segundo ele, o jovem indigena precisa sim estudar, mostrar a

todos que ndo pode ser subjugado, s6 porque € indigena.
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Uma das coisas que mais me impressionou foi a receptividade dos moradores e
principalmente a satisfacdo do professor em me receber, colaborar com minha pesquisa, pois

segundo ele, meu trabalho s6 tem a contribuir com o povo indigena.

Essa visita e a interlocucdo estabelecida com os moradores da Terra Buriti e com o
ambiente escolar deles ampliaram a minha viséo e possibilitaram-me entender um pouco mais
sobre as dificuldades que os terena enfrentam para se aperfeicoarem profissionalmente, ja
que, por mais que existam escolas em algumas aldeias, sdo administradas pelo Municipio e/ou
pelo Estado e seguem as mesmas normas das demais escolas ndo indigenas, comprometendo o
dominio da lingua materna desses estudantes, tendo em vista que as aulas s&o ministradas

lingua portuguesa.

Segundo relatos de alguns professores indigenas que estdo fazendo uma graduacéo e
mesmo outros jovens que necessitam sair das aldeias para estudar em uma Universidade, uma
das dificuldades a ser enfrentada € a de locomocdo, pois algumas vezes o dnibus escolar que
funciona sob administragdo do municipio de Sidrolandia ndo oferece esse transporte, e em
alguns casos € até inviavel fazer essa viagem pela demora, em média de trés horas, para
chegar a Universidade. O percurso de ir e vir se estende e eles precisam trabalhar no dia
seguinte. No caso das mulheres cuidar de seus filhos da casa e seus afazeres domésticos.

Esses motivos levam muitos deles a desistirem antes de terminar um curso de nivel superior.

De posse de todas essas informacgdes e depois desse contato com os Terena, seja na
Terra Buriti durante a visita como no ambiente académico, pude fazer minha analise
considerando ndo apenas o contexto imediato das respostas dadas pelos colaboradores da
pesquisa, mas 0 que trazem de suas experiéncias, até mesmo o que silenciaram em suas
respostas, considerando que como afirma Orlandi (2009, p. 82) “o nédo dito é subsidiario ao

dito. De alguma forma, o completa, acrescenta-se”.

Finalmente, nessa relacdo de identidade/alteridade em que o Eu se constitui na sua
relagdo com o Outro, conhecer melhor esses sujeitos e as representacdes de sua cultura, como
circulam em seus espacos habituais, contribuiu consideravelmente para o desenvolvimento da
pesquisa e, principalmente para meu enriquecimento tedrico e minha constituicdo enquanto

sujeito histérico e social.
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INTRODUCAO

Na sociedade atual, existe uma tensdo nos diferentes espacos sociais em busca da
homogeneizacdo dos grupos etnicamente diferenciados para que as desigualdades existentes
sejam reduzidas, ainda que nas propostas de acGes afirmativas aparecam termos como
equidade social e respeito as diferencas. E a educagdo é dada o papel de construir uma
sociedade mais justa e igualitaria, que estimule o melhor de cada individuo para figurarem
como cidadaos.

Implementadas pelas instituicbes governamentais, as politicas sdo desenhadas e
concebidas pelos Ministérios a partir das demandas dos Movimentos Sociais. Assim, escolas
como um todo e as Universidades sdo incumbidas de colocar em pratica, politicas publicas
que assegurem o direito de todos, independentemente de sua etnia ou cor. Desta forma a
adocdo de cotas nas universidades — que se tornou uma questdo bastante polémica, tanto para
a elite quanto para classe média surge com o intuito de amenizar as desigualdades sociais
principalmente em aspecto educacional e consequentemente econémico entre jovens negros e
indigenas de diferentes seguimentos da sociedade. No entanto, ha diferentes producgdes de
sentidos neste sistema de implantagdo, uma vez que, as legislacGes nacionais séo previstas
conforme a visdo que se tem desse outro, o indigena, e ndo considerando a forma como o
indigena se representa.

Sdo justamente pesquisas como esta que suscitam a importancia de se fazer ouvir o
discurso dos indigenas, esses primeiros habitantes do Brasil, a possibilidade de se
representarem no espago académico, o que de fato suscitar ndo sé o debate sobre as cotas, mas
também a questdo da identidade, e as ressignificacdes que vao acontecendo por esse contato
do indigena com o ndo indigena. Sabemos que a trajetoria dos povos indigenas é marcada
historicamente pela segregacao racial que atua na constituicdo de sua identidade, ja que sua
lingua seus costumes e religides parecem ter sido ignorados e desrespeitados ao longo de
todos esses anos desde a colonizagdo, como nos lembra o mestre em antropologia Luciano
(2006), o indigena tem sido ao longo da histéria do Brasil visto de muitas maneiras e
principalmente com uma vis&o limitada e discriminatdria na relacdo indigena e ndo- indigena
desde 1500. De forma que ao serem considerados inferiores culturalmente inicia-se um
processo de assimilacdo para que os indigenas sejam integrados a cultura global, por isso a
afirmacdo de que suas identidades sofrem interferéncia, ja que surge o desafio de lutar pela

sua afirmacdo identitaria a0 mesmo tempo que por seu direito a cidadania nacional e global.
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O ingresso do indigena como cotista em cursos superiores por meio de reservas de
vagas para as populacdes indigenas e negras - tem sido apresentada como uma forma garantir
0 exercicio do direito e da cidadania. No entanto, ha muitas criticas a essa proposta como
declara Santos (2005) existe dois tipos de opositores das acdes afirmativas no Brasil: os que
acreditam serem desnecessarias essas a¢fes por afirmarem que o pais ndo tem problemas
dessa natureza; e os que enxergam alguns problemas dessa ordem, mas que preferem que
medidas universalistas sejam tomadas como por exemplo “aperfeigoar a educacao publica”. O
que os opositores as acdes afirmativas como um todo ndo consideram é que 0 ingresso no
meio académico através de cotas representa para o indigena por exemplo, uma forma de
posicionamento politico.

O interesse em estudar 0 objeto de pesquisa, 0 discurso identitario de académicos
cotistas da UEMS — Campo Grande se deve, primeiramente, ao fato de que a identidade desse
sujeito vista numa perspectiva discursiva €, do ponto de vista desta pesquisa, extremamente
rica. Uma identidade, construida por processo histérico marcado por décadas de preconceito e
até mesmo opressdo marcada pela perspectiva de integracdo e assimilacdo do indigena a
cultura global. Neste sentido, o objetivo analisar os discursos de académicos indigenas
cotistas da Unidade Universitaria de Campo Grande - Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul sobre as cotas a fim de saber como o sistema de cotas atua na constituicdo da
identidade dos Terena e que representacdes 0s académicos cotistas Terena tem de si e do
outro, o ndo indigena? Sera que a tentativa da invisibilidade da diferenca sociocultural, assim
como o encontro entre as culturas® produzem novas identificagdes no espaco académico? O
ingresso do indigena por meio das cotas na Universidade afetou de alguma maneira a forma
como os indigenas se representam discursivamente? E como os indigenas cotistas se sentem
na Universidade?

Diante desses aspectos, a proposta € estudar o discurso dos académicos indigenas
cotistas, tendo como fundamento tedrico a Analise do Discurso, de linha francesa. Esse
estudo se constitui em um fator relevante, j& que, em relagdo as cotas o que existe séo
trabalhos que trazem analises da perspectiva da educacdo ou ainda outros de Anélise do
Discurso que tratam das cotas para negros, como 0s que serdo citados ao longo desta

dissertacdo.

2 Conceito de cultura é um dos principais nas ciéncias humanas, e o resultado é que transforma-se em conceitos
multiplos, de forma que nos Gltimos tempos tem se tornado polissémico. De acordo com Eagleton (2011, p.9) a
“cultura é considerada uma das duas ou trés palavras mais complexas de nossa lingua [...]”.
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Os dados da pesquisa sdo constituidos de relatos escritos de dez académicos indigenas
dos cursos de licenciatura em Letras Espanhol/ Inglés, Geografia e Pedagogia, da Unidade
Universitaria de Campo Grande- Universidade Estadual de Mato Grosso do sul, sendo todos
eles da etnia Terena, em sua maioria oriundos das aldeias Cérrego do Meio, Agua Azul,
Recanto, Lagoinha, Barreirinha, Olho D Agua, Oliveira, Tereré e Buriti situadas na Terra
Indigena Buriti, entre os municipios de Sidrolandia e Dois Irmdos do Buriti, e da aldeia
Lagoinha, situada no municipio de Aquidauana.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa com técnica de coleta de dados por meio de
questionario em forma de perguntas discursivas sobre a implantacdo das cotas nas
universidades e ainda, sobre a sua atuacdo como participante desse processo, levando em
conta a posicao sujeito, sua historicidade e os efeitos de sentidos, uma vez que oportunizara
aos indigenas Terena se posicionarem, apontando inclusive as dificuldades que enfrentam e
questdes que dificultam a permanéncia deles na Universidade. De forma que esses
apontamentos poderdo ajudar a implementacdo de a¢Ges visando a permanéncia dos indigenas
cotistas nos cursos superiores oferecidos pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
ambiente ao qual essa pesquisa esta inserida.

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul possui sede na cidade de Dourados,
foi criada pela Constituicdo Estadual de 1979 e homologada em 1989. E uma instituicio com
autonomia didatica-cientifica, administrativa, disciplinar, patrimonial e financeira, de acordo
com as leis Estaduais n°® 1.543 de 8 de dezembro de 1994 e n° 2583, de 23 de dezembro de
2002. Além da sede em Dourados, esta presente em mais 14 municipios do Estado de Mato
Grosso do Sul, incluindo Campo Grande. A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
visando uma educacdo democratica que esteja aberta as mudancas sociais, regulamentou e
implementou as duas leis Estaduais que modificam o contexto académico administrativo, sdo
elas: a lei n° 2.589, de 26/12/2002 que prevé sobre a reserva de vagas para indigenas e a n°
2.605 de 06/01/2003 que dispde acerca da reserva de vagas para negros, sendo um total de
vagas de 10%, para indigenas e 20% para negros ingressarem no Ensino Superior, isso em
todos os cursos de graduacgdo disponiveis na instituicdo como um todo.

De forma que este trabalho esta organizado em cinco capitulos, compondo ao final do
mesmo, as referéncias bibliograficas apéndice e anexo. O primeiro capitulo “Politica de Acdo
Afirmativa” — trata-se a respeito do surgimento das acGes afirmativas em seu contexto geral,
passando pelas acdes afirmativa no Brasil e como esse processo se da em relagdo as

instituicdes de Ensino Superior.
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No segundo capitulo: “Povos indigenas no Brasil”, é exposto um panorama dos dados
da populacédo indigena no Brasil, passando para a populagdo indigena existente no estado de
Mato Grosso do Sul, culminando na apresentacdo do povo Terena especificando seu
surgimento seus aspectos econdémicos e socioculturais, assim como a informacdes acerca da
Terra indigena Buriti e a aldeia Lagoinha, aldeias das quais sdo oriundos o0s académicos
indigenas Terena cotistas que responderam ao questionario analisado nesta pesquisa.

Ja o terceiro capitulo, “Aspectos da Educacdo Escolar Indigena” ¢ o Acesso a
Universidade pelos Indigenas, discute a politica indigenista no Brasil sobre a educacdo escolar
indigena bergo para discussdo da Educacdo superior contexto no qual estd inserida esta
pesquisa. Finalizando o capitulo, as perspectivas e desafios da Educacao Superior Indigena.

O quarto capitulo, “Pressupostos Tedricos” — apresenta todo embasamento tedrico que
se utilizou para se fazer as andlises presentes neste trabalho, comecando pela Anélise do
Discurso de Linha Francesa e suas delimitacdes e também a contribui¢do das concepcdes de
identidade/alteridade sem as quais ndo seria possivel produzir as analises considerando a

natureza do objeto de pesquisa em quest&o.

O quinto e ultimo capitulo é composto pela descri¢do da metodologia, 0s instrumentos
e procedimentos utilizados, e a analise em si, destacando todas as particularidades que
envolvem a pesquisa qualitativa e analises feitas da perspectiva da Analise do Discurso de

Linha Francesa.

Ao final dessa dissertacdo encontra-se as consideracoes finais, a referéncias utilizadas
como embasamento teorico, os apéndices A — modelo de questionario que serviu como base
para a analise, B — modelo Termo de consentimento livre e esclarecido apresentado no ato da
aplicacdo do questionario; C — Termo de consentimento para uso de imagens, pois foram

feitas fotos que encontram-se no interior deste trabalho.

Os anexos I, Il e 111 tratam das leis referentes as cotas em ambito nacional, estadual e
académico especificamente da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. O anexo IV sdo
fotos feitas na Terra Indigena Buriti em ocasido de visita feita no periodo em que desenvolveu

esta pesquisa.



CAPITULO |

1. POLITICA DE ACAO AFIRMATIVA: UM BREVE RELATO

O combate a discriminacéo é a medida fundamental para que se garanta o pleno
exercicio dos direitos civis e politicos como também dos direitos sociais, e econémicos e
culturais. (...) Neste sentido, como poderoso instrumento de incluséo social, situam-se as

acOes afirmativas.
Santos (2005, p.40)

As politicas afirmativas — entre elas as politicas sobre cotas para negros e indigenas
— ha tempos sdo debatidas, por pesquisadores como Cordeiro (2008) e Carvalho (2005) entre
outros. Esse debate se intensificou, nos Gltimos anos, com discussdes e estudos presentes nos
noticiarios, em jornais eletronicos, impressos e no ambiente das Universidades principalmente
nos eventos realizados em comemoracdo aos 10 (dez) anos de implantagdo dessas cotas no
ano 2012. A Lei n®12.711/2012 do Governo Federal, chamada Lei das Cotas — que favorece
as minorias étnicas — permeia o espago social desde 2002, no entanto, s6 toma forca 10 (dez)
anos depois se tornando tema de debate em Universidades Federais e Estaduais, como por
exemplo a Universidade Federal do Parand (UFPR) que adota 20% de cotas para
afrodescendentes e indigenas e a Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) que reserva

vagas para negros e indigenas egressos de escola publica.

A Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul-UEMS, que faz dessa lei uma
prética, tendo em vista que 0s primeiros passos para a implementacdo de uma politica de acdo
afirmativa nos processos de ingresso foram dados em 2002 e desde entdo essa Universidade
tem sido um dos principais cenarios dessa discussdo o0 que € de suma importancia para o
desenvolvimento desse trabalho, ja que o objeto desta pesquisa é o discurso identitario dos

académicos indigenas da UEMS.

Entretanto, embora o tema cotas esteja sendo bastante debatido no Brasil, atualmente,

a desinformacéo ainda persiste em meio a sociedade.

Apesar de toda a polémica em torno do tema, o debate sobre acdo afirmativa no
Brasil ainda é caracterizado pela desinformacdo. A maioria dos brasileiros
desconhece 0 que seja isso e, entre 0s poucos que ja ouviram falar do assunto, a
ideia é de que se trata de um sindnimo de “cotas”, que teriam sido adotadas nos
Estados Unidos, nas mais diversas areas, para beneficiar exclusivamente os negros —
e que ndo teriam dado muito certo, j& que vez por outra se noticiam incidentes
envolvendo racismo naguele pais. As opinides contrarias tendem a predominar, tanto
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a direita quanto a esquerda do aspecto politico, embora um certo ndmero de
intelectuais de peso se venha manifestando a favor, alguns até reconhecendo terem
sido convencidos a mudar de posi¢cdo no transcurso do prdprio debate, dada a forca
que identificaram na argumentacéao favoravel. (MEDEIRQOS, 2005, p.126).

Apesar das discussdes em torno das cotas, tanto para negros quanto para indios, e a
luta por parte dos defensores dessas acOes afirmativas, o desconhecimento ainda permeia o
imaginario de boa parte da sociedade, sendo justamente esse desconhecimento o que gera
tanto preconceito. De acordo com esta investigacdo e tendo em vista 0 objeto de estudo, é
imprescindivel mensurar tanto as opinies contrarias quanto as favoraveis, e discutir as razdes
que levam ao favorecimento das cotas ou os argumentos sustentados por aqueles que alegam
até mesmo ser inconstitucional uma lei que favoreca a admissdo a Universidade, por meio do

sistema de cotas.

Portanto, essas posi¢@es contrarias a politica de cotas, fundamentam-se em que essa
forma de ingresso a Universidade fere a Constituicdo Brasileira, um exemplo disso é a
Constituicdo Federal de (1988), no seu artigo 5°, que afirma que todos sdo iguais perante a lei.

Assim:

Podemos resumir como segue 0s argumentos contrarios a acdo afirmativa no Brasil.
Segundo estes, ela: argumento 1 — fere o principio da igualdade, tal como definido
no artigo 5° da constitui¢do, pelo qual “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo
de qualquer natureza”; argumento 2 — subverte o principio do mérito, ao possibilitar
que uma pessoa se classifique num concurso, tal como o vestibular, tendo obtido
nota menor do que outras — e com isso pode prejudicar o préprio desenvolvimento
cientifico e cultural do pais (...) (SANTOS, 2005, p. 127).

De fato o tratamento igualitario nem sempre acontece, visto que ainda existem as
desigualdades socioecondmicas e o0 preconceito étnico. Uma prova de que nem todos 0s
cidaddos brasileiros sdo tratados como iguais é a justificativa encaminhada ao entdo
presidente da republica Luiz Inécio Lula da Silva no projeto de Lei n°® 3627/2004 referente a
implantacdo das cotas, que afirma ser o Brasil um dos paises que aplicam as a¢Ges afirmativas
justamente como forma de promover a igualdade, incluindo assim grupos étnicos
historicamente excluidos do processo de desenvolvimento social. Caso a préatica da igualdade
preceituada na Constituicdo fosse usual no pais, essa afirmagdo ndo faria parte desse projeto,

ou 0 proprio projeto nao seria necessario.

Dessa forma, se todos fossem “iguais perante a lei sem distingdo de qualquer

natureza” nao haveria reivindicagdes de movimentos sociais por igualdade de oportunidades,
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visto que — como se afirma no Projeto de Lei 3627/2004° que visa instituir Sistema Especial
de Reserva de Vagas para estudantes egressos de escolas publicas, em especial negros e
indigenas, nas instituicdes publicas federais de educacdo superior e da outras providéncias,
tanto a distribuicdo de riquezas, quanto a de oportunidades ndo sdo neutras, apresentam
diferengas que caracterizam a diversidade da populagéo brasileira. Além disso, as populactes
negra e indigena foram e ainda séo sistematicamente desfavorecidas ao longo de todo periodo
histérico da Republica. Para um melhor entendimento do contesto nacional das cotas e toda
essa questdo de politicas afirmativas, é necessario fazer um retrospecto dessas acdes para

entender como se deu historicamente esse processo de implantagcdo das cotas no mundo.
1.1. As ag0es afirmativas

A luta contra os preconceitos raciais ou étnicos é associada, historicamente, ao periodo
de acdes em favor da independéncia americana e Revolugdo Francesa, por volta de 1789, em
que se empregavam o0s conceitos de igualdade fraternidade e liberdade. Conceitos esses
considerados pela declaracdo dos direitos humanos da ONU como fundamentais ao ser
humano (CORDEIRO, 2008). Levantam-se, a partir dai, diferentes bandeiras, em varios
paises simbolizando as lutas raciais, inclusive a luta desses povos pelo direito a educacdo,

conforme destaca Cordeiro (2008):

Paises como a India, Malésia, Estados Unidos e Africa do Sul, os primeiros a
programarem acGes afirmativas em &reas como educacdo e mercado de trabalho
fornecem pardmetros basilares para o debate e criacdo de acBes afirmativas no
Brasil, principalmente no seio das universidades publicas federais e estaduais.
(CORDEIRO, 2008, p. 28).

De acordo com a autora, as lutas desses paises foram tomadas como parametros para a
reflexdo e criacdo das acbes afirmativas no Brasil. Na india, segundo Santos (2005), a
expressdo acdo afirmativa originou-se na India no ano de 1919, considerando ser uma
sociedade dividida em castas (inferiores e superiores) fundamentadas na religido®.

Um rapaz indiano de nome Ambedkar considerado de casta inferior, ou seja,
pertencente ao grupo dos intocaveis, por seu brilhantismo e gragcas a uma bolsa de estudos

conseguiu titulo de doutor na Universidade de Colimbia em Nova York. Em 1930, o jovem

3 Esse projeto visa instituir o Sistema Especial de Reserva de Vagas para estudantes egressos de escolas publicas,
em especial negros e indigenas, nas institui¢des publicas federais de educacdo superior.

4 O sistema de castas da india é uma divisio social importante na sociedade Hindu, e ocorre ndo somente na
india, mas também no Nepal e em outros paises e populagdes de religido Hindu. Em sentido geral s&o modelos
hierarquicos que dividem a sociedade em grupos superiores (0s puros) e grupos inferiors (0s impuros), sendo que

ha a proibigdo dos casamentos mistos e a divisdo também no trabalho.
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regressa a seu pais de origem e passa a ser o lider daqueles que formam a casta inferior,
incentivando-os a estudarem e se langarem em profissGes até o momento ndo exercidas por
aqueles que sdo de casta inferior. Surgem a partir desse momento as reivindicacdes sociais
que levam posteriormente as chamadas acgdes afirmativas por ideia de Ambedkar
(CORDEIRO, 2008).

Essa acdo de Ambedkar propde ou uma alteragdo nos modos e costumes socialmente
constituidos, que gerou muitos embates ideoldgicos, no entanto, ainda que tenha dificultado,
esses embates ndo evitaram a concretizacdo das acdes afirmativas, ja que em 1950, a india
passa de fato a ter suas “cotas” para os chamados intocaveis. Os impuros como eram vistos
antes passam a participar efetivamente das politicas de seu pais e o percentual de cotas so foi

aumentando cada vez mais.

Em 1950, a India teve suas primeiras acBes afirmativas (cotas) criadas na primeira
constituicdo pds-independéncia que acabou oficialmente com o sistema de castas,
quando os intocaveis (0s sem-classe ou a mais baixa de todas as castas inferiores),
considerados os impuros, que ndo podiam se misturar e que, no entanto, constituem
até hoje cerca de 15% (160 milhGes, um em cada seis) da populacdo indiana,
puderam participar como representantes em cargos da legislatura federal, estadual,
em conselhos de aldeia, no servigo publico e nas universidades. (CORDEIRO, 2008,
p. 29).

No entanto, essa conquista sé foi possivel depois de muita luta e embates em busca de
condic@es iguais de vida, luta que até hoje perdura (CORDEIRO, 2008).

Outro pais citado por Cordeiro (2008) como um dos primeiros a adotarem as acoes
afirmativas € a Malasia que criou um dos maiores programas para enfrentar a situacdo de

inferioridade econdmica na qual viviam alguns grupos que habitavam esse pais.

Na Malasia, em 1970, foi constituido o New Economic Policy - NEP (Nova Politica
Econbmica), um dos mais extensos programas do mundo para enfrentamento da
situacdo de submissdo econémica que os malaios (bumiputeras) viviam mesmo sendo
maioria na composi¢do social. Esse programa tinha como objetivos reduzir e até
erradicar a pobreza, fazendo crescer o nivel de renda e oportunidades de emprego
para 0s malaios, independente de raca, e reestruturar a sociedade malaia corrigindo
desvios econdmicos e acabando com o vinculo entre raca e funcdo econdmica.
Apesar de ser dificil medir ou determinar o quanto esses objetivos foram atingidos,
pois dependem de estatisticas governamentais, existem ddvidas sobre a redugdo da
pobreza ja que as estimativas oficiais trabalham com niveis de pobreza absolutos,
sem considerar as desigualdades e a distribuicdo de renda. (CORDEIRO, 2008, p. 30).

Esse programa desenvolveu agdes que visavam a diminuir e até mesmo eliminar a
pobreza do pais para que houvesse uma melhora na qualidade de vida dos malaios e
possibilitou maior acesso de malaios a educagdo em todos os seus niveis, inclusive no nivel
superior, além disso, posteriormente acarretou na criacdo de novas universidades para

satisfazer a demanda de estudantes. Nesse momento de acesso as universidades, foi
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implantado o sistema de cotas. Diante disso, houve um aumento consideravel do nimero de
estudantes no ensino superior aumentou tanto que muitos malaios decidiram estudar fora de

seu pais de origem por falta de vagas nas universidades (CORDEIRO, 2008).

No caso dos Estados Unidos, o0 modelo de implantacdo das agdes afirmativas serve
como referéncia principalmente no que diz respeito a cota para negros, tendo em vista que a
segregacdo racial, por muito tempo, foi muito severa no pais. Se hoje ainda existem
discriminacdes e luta por reconhecimento dos direitos, antes a situacao era bem pior. Por volta
do ano 1955, surgem movimentos sociais que reagem frente a situacdo de marginalizacdo dos
negros nos Estados Unidos, Instaurando-se um clima de reivindicagdo e constantes conflitos,
que levou ao surgimento de grupos radicais que queriam forcar as agdes afirmativas
(MOEHLECKE, 2004).

Conforme Moehlecke (2004), a aprovacdo da Lei de Direitos Civis em 1964,
sancionada pelo Presidente Lyndon B. Johnson, foram criadas as agdes afirmativas, proibindo
que houvesse discriminagdo por motivos de raga, cor, religido ou nacionalidade para
assistencialismo em programas governamentais ou mesmo no acesso ao mercado de trabalho.
Apbs a implantacdo dessa lei, varias outras acdes afirmativas foram sendo implantadas nos
Estados Unidos com o prop6sito de oportunizar — aos grupos considerados marginalizados
pela sociedade — maior acesso a educacao e oportunidades de trabalho.

Depois de mais de gquarenta anos de implantagdo de acdes afirmativas nos Estados
Unidos, dados gerais apontam para uma diminuicdo das diferencas raciais, no entanto, uma
discriminacdo racial que se formou ao longo de séculos, ndo se extingue rapidamente e ha

varios desafios a serem vencidos.

Com o passar dos anos as cotas nos Estados Unidos no &mbito escolar deixam de ser
apenas programas assistencialistas por questfes de raga e passam a atender estudantes de
origem carente, incluindo tanto negros quanto brancos que ndo tem condicdes de acesso as
universidades por sua condi¢cdo econdmica. De acordo com Medeiros (2004, p.104) “as
politicas de acdo afirmativa tiveram impacto positivo nas condi¢cdes de vida da populacéo
negra e na diminuicdo das diferencas em termos de acesso a educagdo existente entre brancos

e negros nos Estados unidos”.

Por outro Lado na Africa as acBes afirmativas constituiram-se de forma concreta
apos o apartheid, com o Programa de Reconstrucdo e Desenvolvimento, em que se tinha

como meta gerar empregos, moradia mais acessiveis, fornecimento de eletricidade, &gua e
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sistema de esgoto, assim como acesso a educacdo, considerando critérios raciais. No entanto,
0 que de fato se realizou foram medidas tidas como emergenciais, e a partir dessas medidas,
as acdes afirmativas foram sendo implementadas, principalmente no que se refere a educacgéo
(CORDEIRO, 2008).

As acOes afirmativas existem até os dias atuais no ambito educacional principalmente
no acesso a educacgdo superior para negros sul-africanos. Apesar das conquistas, existe ainda
um dificil trabalho a ser desenvolvido, para que 0s negros ocupem os lugares de destaques
como cargos politicos, geréncias, liderancas assim como os brancos o tem feito, diminuindo

assim as desigualdades raciais.

Com base no panorama geral das condi¢cdes em que ocorreu 0 surgimento das agdes
afirmativas nesses paises e no mundo, pode-se afirmar de acordo com Medeiros (2005), que 0
termo acédo afirmativa surgiu de fato nos Estados Unidos da América por meio de um decreto
presidencial em 1961, tornando-se mais expressivo a partir das conclusdes da chamada
Comissdo Nacional sobre Distarbios Civis (National Commission on Civil Disorders),
também nomeada como Comissdo Kerner, no fim dos anos sessenta. Essa comissdo visava
investigar o porqué dos conflitos raciais que surgiam nos grandes centros dos Estados Unidos,
retratando de forma bastante violenta o fim da esperanca dos afro-americanos depois que
Martin Luther King foi assassinado. Surgiram reivindicacdes por parte da sociedade que
levaram a necessidade de haver providencias que promovessem as pessoas negras, assim essa
forma de promocdo comecgou a se estender também para outras chamadas minorias como 0s

indigenas, asiaticos entre outros.

De conforme Medeiros (2005), no Brasil, ainda que o termo “ac¢do afirmativa” seja
sempre associado a experiéncia norte-americana, e reduzida a politica de cotas, é possivel
perceber que a ideia de um tratamento diferenciado a grupos especificos em funcdo da
discriminagdo de que sdo vitimas, estd presente na legislagdo brasileira faz muito tempo, um
bom exemplo € a Lei dos Dois Tercos, implementada em 1930, com o propdsito de garantir a
participacdo majoritaria de trabalhadores brasileiros em empresas que funcionavam e
funcionam no Brasil, principalmente, a fim de proporcionar uma maior participacdo dos
brasileiros em empresas de propriedade de imigrantes, que discriminavam trabalhadores

nativos, principalmente em S&o Paulo e nos Estados do Sul do pais.

E importante considerar as palavras do ministro Marco Aurélio Mello, ex-presidente
do Supremo Tribunal Federal, que acredita ser necessario reparar o que chama de “dividas

historicas” para com as “minorias”, ao afirmar que:
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[...] E preciso buscar-se a agio afirmativa. A neutralidade estatal mostrou se nesses
anos um grande fracasso; & necessario fomentar-se 0 acesso a educagdo; urge contar-
se com programa voltado aos menos favorecidos, a abranger horario integral, de
modo a tirar 0 menor da rua, dando-se-lhe condicfes que o levem a ombrear com as
demais criancas. O Estado tem enorme responsabilidade nessa area e pode muito
bem liberar verbas para os imprescindiveis financiamentos nesse setor; pode
estimular, mediante tal liberagéo, as contratacBes. E o Poder Publico deve, desde j4,
independentemente da vinda de qualquer diploma legal, dar a prestacdo de servicos
por terceiros uma outra conotacdo, estabelecendo, em editais, quotas que visem a
contemplar as minorias. O setor publico tem a sua disposi¢do, ainda, as fungdes
comissionadas que, a serem preenchidas por integrantes do quadro, podem e devem
ser ocupadas também consideradas as minorias nele existentes. (MELLO, 2001,
p.05).

O ministro Marco Aurélio se posiciona firmemente frente a necessidade de se
responsabilizar por essa divida externa com as minorias étnicas e que o Estado por meio das
legislagBes vigentes pode e deve fazer mais ndo s6 com a implantacdo de cotas para indigenas
ou negros terem acesso a uma Universidade Publica, mas para garantir que tenham acesso a
todos os ambientes sociais, visando o exercicio de sua plena cidadania. Uma vez que esse
pais, o Brasil, é formado principalmente por essas minorias étnicas, uma mescla de povos e
culturas que contribuiram efetivamente para o surgimento das agdes afirmativas e da

necessidade de implantar essas acdes afirmativas.
1.2. Ac¢des afirmativas no Brasil

Segundo dados apresentados pelas pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE (2010), a populacdo brasileira é formada predominantemente por negros,
indigenas e pardos que supera consideravelmente a de brancos. E é nesse pais com tanta
miscigenacdo que mesticos e afrodescendentes lutam pelo reconhecimento e respeito da
sociedade. A auséncia de politicas afirmativas consistentes e programas desenvolvidos pelo
Estado ndo consideram e envolvem de forma efetiva as tradi¢fes culturais afrodescendentes e

indigenas.

De acordo com Santos (2005) no Brasil o termo “agdo afirmativa” geralmente ¢é
associada a questdo dos negros, reduzindo-se somente a cotas e baseadas no modelo dos
Estados Unidos. No entanto, as acdes afirmativas ja fazem parte da legislacédo brasileira desde
a década de 1930, no governo do entdo presidente Getulio Vargas, quando entra em vigor a lei
dos dois tercos que garantia maior e efetiva participacdo de trabalhadores brasileiros em
empresas e postos de trabalhos. Na educacao surgem agdes de inclusdo somente com a criagdo
da chamada lei do boi N° 5.465/68, ja revogada que previa:

(...) os estabelecimentos de ensino médio agricola e as escolas superiores de
agricultura e veterinaria, mantidas pela unido, reservardo anualmente, de preferéncia,
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50% de suas vagas a candidatos agricultores ou filhos destes proprietarios ou nao de
terras que residam com suas familias na zona rural, e 30% a agricultores ou filhos
destes proprietarios ou ndo de terras que residam em cidades ou vilas. (SILVERIO,
2002, p. 125).

Dessa forma, a proposta de acdo afirmativa no Brasil nasce, inicialmente, de uma
necessidade do mercado de trabalho para se preencher vagas em postos nas diversas empresas
que surgiam no pais, no momento em que o Brasil deixava de ser um pais rural para dar
espaco a uma nova forma de subsisténcia que vinda das industrias que comecavam a se
instalarem, apoiadas pelo governo de Getulio Vargas. Nada teve a ver com a necessidade de
se reparar uma divida historica frente as minorias étnicas, no entanto, foram ac@es sociais
como esta — de agricultores e proprietarios de terras — que despertam para possibilidade de
se fazer do Brasil um pais que ofertasse educacéo a todos independente de sua classe social ou

etnia.

Segundo Medeiros (2005), somente, no ano de 1980 — momento em que 0
movimento negro Se reorganiza e se mobiliza — o descaso da democracia racial comeca a ser
denunciado, pressionando o poder publico ao enfrentamento dos problemas raciais E nesse
momento de reivindicacdes € promulgada a nova Constituicdo Federal (1988), indicando
reconhecimento dos problemas de ordem da discriminacdo racial, étnica e de género, diante

do acirramento dos debates sobre inclusdo de grupos raciais historicamente segregados.

Desse modo, gradativamente expande-se o0 debate sobre agdes afirmativas
principalmente por conta do Seminario Internacional Multiculturalismo e racismo: o papel da
acdo afirmativa nos Estados democraticos contemporaneos (1996) — instituido pelo
Ministério da Justica, acontecimento que desencadeou a percepcdo do pais para uma
democracia racial cada vez menos consensual e oportunizou um debate sobre o racismo como
elemento constitutivo da sociedade (CORDEIRO, 2008).

Esse debate oportunizou tomadas de a¢fes ndo s por parte dos movimentos sociais,
mas por parte do Governo Federal brasileiro com a criacdo de leis que garantissem 0 acesso
desses grupos excluidos. Em 2001 s&o criadas leis, como a Lei Estadual n°® 3708, de 9 de
Novembro de 2001 que Institui cota de até 40% (quarenta por cento) para as populacdes negra
e parda no acesso a Universidade do Estado do Rio de Janeiro e a Universidade Estadual do
Norte Fluminense; o Projeto de Lei n® 3627/2004 que estabelece a reserva de vagas (ou cotas)
de 50% para candidatos oriundos de escola publica dentre esses 0s negros pardos e indigenas.
A Lei Estadual n® 2.589 de 26 de dezembro de 2002, que contempla a reserva para estudantes
indigenas, na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (CORDEIRO, 2008).
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O contexto internacional foi importantissimo para subsidiar discussdes sobre racismo,
discriminagdo e preconceito decorrentes da colonizagdo de paises latino-americanos e
africanos, contribuindo para a mobilizagdo do governo brasileiro na adogdo de medidas que
contemplassem os anseios, existentes ha décadas no Brasil.

Essas a¢Oes do governo brasileiro, a luta desses grupos minoritarios organizados e 0s
eventos promovidos para a discusséo e reflexdo dessa tematica, levaram muitas universidades
a adotarem o sistema de cotas para negros e indigenas em seus cursos, contribuindo para a
ampliacdo do acesso, da inclusdo social e da igualdade racial.

A implementacdo das politicas de acdes afirmativas se constitui, portanto, em uma
alternativa ao enfrentamento das dificuldades de acesso e inclusdo ao ensino superior pelos
grupos minoritarios, conforme apresenta-se a seguir, um breve panorama dos dados dessas

acOes afirmativas no Ensino Superior brasileiro e, em especial, na Regido Centro-Oeste.
1.3. Politicas de acdo afirmativa no Brasil e as instituicdes de ensino superior

A busca pela democratizacdo da Educacdo Superior no Brasil que se iniciou com o
movimento social negro® que depois agregou outros adeptos, obteve grandes vitorias, mas
trouxe também grande impacto para sociedade, contudo o que ndo se pode negar € que cada
vez mais as instituicbes de Ensino Superior estdo aderindo ao sistema de acesso por meio das

cotas.

Para apresentar dados sobre essa implantacdo de cotas e/ou acOes afirmativas nas
instituicBes superiores brasileiras, utilizamos a pesquisa de Jodas e Mattioli (2011) que foi
pautada em levantamentos realizados junto as Instituicdes Plblicas Estaduais e Federais de
Ensino Superior (IES) do Brasil. Consideradas as organizagbes académicas intituladas
Faculdades, Centros Universitarios, Institutos Federais e Universidades, as autoras
identificaram 225 (duzentas e vinte e cinco) IES, divididas regionalmente sendo 79 (setenta e
nove) no Sudeste, 56 (cinquenta e seis) no Nordeste, 45 (quarenta e cinco) no Sul, 27 (vinte e
sete) no Norte e 18 (dezoito) no Centro-oeste, das quais 108 (cento e oito) possuem algum
tipo de politica de acdo afirmativa para ingresso nos seus cursos de graduagdo, universo a

partir do qual foram coletadas as informagdes sistematizadas na Tabela abaixo.

> O Movimento Negro Unificado foi organizado no final da década de 1970 com o objetivo de organizar as
diversas iniciativas que ja aconteciam nos estados. Mais recentemente, apareceram analises académicas de cunho
sociolégico que véo falar de movimentos negros.
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Desta forma, dentre o total de IES em funcionamento no Brasil, 48%, no periodo
compreendido entre 2002 a 2010, aderiram a medidas afirmativas para 0 ingresso nos cursos

de graduacao.

Regibes Total de IES IES com Agdes IES com Agdes
(n°.absoluto) Afirmativas Afirmativas
(n°. absoluto) (% por regido)
Norte 27 13 48,14
Nordeste 56 32 57,14
Centro-Oeste 18 12 66,66
Sudeste 79 30 37,97
Sul 45 21 46,66
Total 225 108 48

Tabela 01 - Distribuicdo regional das institui¢ces de ensino superior pablico com acao
afirmativa no Brasil. Jodas e Mattioli (2011 p. 07)

A Tabela mostra que o Centro-oeste é a regido em que as instituicbes de Ensino
Superior Pablico mais adotaram politicas de acdo afirmativa, uma vez que de 18 (dezoito)
instituicGes de ensino superior publica da regido, 12 (doze) adotaram esse tipo de medida,
totalizando, 66,6% das IES.

A pesquisa de Jodas e Mattioli (2011) ressalta que o tratamento das informacgdes
levantadas referente ao acesso diferenciado nos cursos das 108 (cento e oito) IES indicou a
existéncia de pelo menos 06 (seis) modalidades de acdo afirmativa para ingresso. A primeira
modalidade de acdo afirmativa para ingresso no ensino superior é pelo sistema de reserva de
vagas, que deixa a critério da instituicdo o estabelecimento do percentual do total das vagas
destinado a candidatos beneficiarios das a¢des afirmativas, conhecido como sistema de cotas.
Esse critério é importante porque as vagas que eventualmente ndo sdo preenchidas pelos
candidatos aos quais foram reservadas, poderdo beneficiar os demais candidatos da ampla

concorréncia no processo seletivo.

Conforme Joda e Mattioli (2011), o sistema de “acréscimo de pontos” beneficia o
candidato alvo da politica de acdo afirmativa concedendo-lhe pontos que serdo somados a sua
nota final, obtida no exame de selecdo de ingresso. Esse sistema se utiliza de critérios que
geralmente, pontuam de forma diferente o candidato oriundo da Rede Publica de Ensino de
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localidades rurais, que faz parte de determinados grupos étnico-raciais, como negros e
indigenas em diferentes regides do pais.

Ja as “vagas suplementares” constituem outra modalidade de ac¢do afirmativa para a
entrada no Ensino Superior, séo vagas criadas além daquelas existentes tradicionalmente, para
quem deseja ingressar no ensino superior com o objetivo de destinar um numero especifico de

vagas para candidatos alvos da politica de agdo afirmativa para que o ingresso seja atendido.

Na pesquisa realizada por Joda e Mattioli (2011), elas apresentam ainda as
licenciaturas interculturais identificadas que sdo cursos de formacao de professores nas areas
de Ciéncias Sociais e Humanidades, Ciéncias da Natureza, Artes e Linguagem. Segundo as

autoras:

A licenciatura foi incluida nesse estudo como uma politica de acdo afirmativa para
ingresso no ensino superior porque reserva vagas, ou melhor, todo um curso, para
estudantes, cuja componente etnicorracial os identifica como pertencentes a grupos
sociais de minorias, nesse caso, indigenas, ampliando o0 seu acesso ao ensino
superior. Trata-se de uma politica para formacdo de professores indigenas em nivel
superior, promovida pelo Governo Federal, em funcdo da exigéncia historicamente
constituida de grupos indigenas pela oferta de cursos especificos de licenciatura para
estudantes auto-declarados indigenas. (JODAS E MATTIOLI, 2011, p. 11).

O importante € que exista uma politica educacional no Brasil que considere as
diferencas culturais, valorizando cada etnia, sendo assim, instituicdes de ensino que nao
apenas pratiqguem a inclusdo, mas se preocupem com a permanéncia desses jovens indigenas
Ou negros que ingressam por meio do programa de agOes afirmativas, seja nas licenciaturas

comuns a todos as etnias ou no curso de licenciatura intercultural.

As acdes afirmativas sdo importantes para o processo educacional dos indigenas,
significam uma oportunidade de reafirmacdo de suas identidades na convivéncia com o outro
ndo indigena, no entanto, no que diz respeito aos povos indigenas, tema abordado no capitulo
seguinte, ainda se configura como uma histéria em construcdo, visto que ha ainda muitos

avangos por vir.



CAPITULO 1

2. POVOS INDIGENAS NO BRASIL

As contradicOes e 0s preconceitos tém na ignorancia e no desconhecimento sobre o

mundo indigena suas principais causas e origens e que precisam ser rapidamente superados.
Luciano (2006, p. 35)

Passados quinhentos anos do descobrimento do Brasil ainda existem muitas discussfes
sobre os indigenas e sua cultura o que remete sempre a mesma pergunta: quem é esse povo?
No entanto, a pergunta deveria ser: quem sdo esses povos? Uma vez que sao diferentes etnias
gue formam o que se conhece como povos indigenas. Dessa forma, apresentadas pela historia
da territorialidade e da trajetéria de cada grupo, as varias etnias que vivem no Brasil, se
diferenciam umas das outras em varios aspectos culturais, bem como na linguagem e no

discurso. De acordo com Bittencourt (2000):

As populacdes indigenas do Brasil ndo sdo um s6 povo: sdo constituidos por muitos
grupos, diferentes entre si e do conjunto de populacdes descendentes dos
colonizadores europeus, portugueses, dos escravos africanos e dos imigrantes que
aqui chegaram em diferentes épocas, como italianos, arabes, espanhdis, alemaes,
japoneses, entre outros. A nac¢do brasileira é assim, constituida por estes povos e o
conjunto de diferentes povos indigenas. (BITTENCOURT, 2000, p.18).

Segundo a autora, sdo povos diferentes entre si, constituindo-se, cada grupo, de
costumes, crencas e linguas proprias. Atualmente a estimativa é de que existem no territério
brasileiro povos indigenas que falam 170 (cento e setenta) linguas diferentes. Conforme o
censo do IBGE 2010, sdo 896.917 (oitocentos e noventa e seis mil novecentos w dezessete)
indigenas, sendo que destes, 324.834 (trezentos e vinte e quatro mil oitocentos e trinta e
quatro) moram em cidades e 572.083 (quinhentos e setenta e dois mil e oitenta e trés) em

areas rurais, o que apresenta 0,47% da populacdo total do Brasil.

Luciano (2006) traz um questionamento interessante e que contribuem com esta
pesquisa, por que indios ou indigenas? De igual forma o que significam esses termos? Pelos
relatos da histéria do Brasil que Cristovdo Colombo, em 1492, partiu da Espanha
representando a Coroa Espanhola em direcdo as Indias, porém por causa de uma tempestade a
navegador e seus tripulantes juntamente com Cristévao Colombo ficaram a deriva durante

algum tempo, e quando alcancaram terra firme acreditaram que haviam chegado as indias, no
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entanto, estavam o que hoje chama-se de América. Assim, os habitantes que viviam nessa

terra foram chamados de” indios” ou “indigenas”, este termo mais utilizado atualmente.

De acordo com Ferreira (2001) “indigena” ou “indio” sdo termos relativos a nativo;
pessoa natural do lugar ou pais em que habita; habitantes de terras americanas, em alguns
casos, 0s chamados povos indigenas, no entanto, essa homeacdo é fruto do equivoco de
Cristévdo Colombo. De forma que cada etnia ou povo tem sua propria nomeacgdo podem ser
os Guarani, os Terena, etc. Cada um deles tem suas caracteristicas proprias, formas de

organizacdo e até mesmo uma lingua propria do grupo ao qual pertencem.

Do ano 1500 até 1970 a populacdo indigena brasileira diminuiu consideravelmente,
sendo que alguns povos indigenas foram extintos. Assim, o desaparecimento de povos
indigenas comeca a ser encarado como uma eventualidade historica, considerado até
inevitdvel. Mas as Ultimas décadas do século passado apontam que o contingente de

brasileiros que se considerava indigena aumentou 150% na década de 90.

Dados demograficos da populacio indigena no Brasil 2:500000
ano | popind/litoral |popind / interior| total | % pop total
1500 2,000,000 1,000.000 3.000.000 | 100,00 2000000 +4
1570 200,000 1,000.000 1.200.000 95,00 \
1650 100.000 600.000 700.000 73,00
1825 60.000 300.000 360.000 9,00 10000
1940 20.000 180.000 | 200000 | 040 =¥ popind/itoral
1930 10.000 140,000 150.000 0,37 1.000.000 + —8—popind / interior
1957 5.000 65.000 70.000 0,10
1980 | 10.000 200000 | 210000 | 013 £00.000 ;
1995 30.000 300.000 330.000 0,20
2000 60.000 340,000 400.000 0,20
2010 272.654 545.308 817.962 0,26 0 -8 R ER R R R

Fonte: Azevedo, Marta Maria. 2013 pwetaononono o

Tabela 02 — Dados Demograficos da populacdo Indigena no Brasil. (Fonte: Azevedo, 2013)

A estimativa atual € que a populacédo indigena brasileira, seja segundo resultados do
Censo Demografico realizado pelo IBGE em 2010, de 817.963 indigenas, sendo que 502.783
vivem na zona rural e 315.180 vivem nas zonas urbanas brasileiras. De forma que a Funai
também registra o equivalente de 69 referéncias de indios ainda ndo contatados, e ainda tem
0S grupos que estdo requerendo reconhecimento de sua condi¢do indigena junto ao 0rgéo

federal indigenista.
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2.1. Populagéo indigena no Mato Grosso do Sul

O Estado de Mato Grosso do Sul, possui representativa populacdo indigena, que

segundo Urquiza é:

A segunda maior populacdo indigena do pais, destacam-se em seu cenario
multicultural, os seguintes povos indigenas: Kaiowa, Guarani (Nandeva), Terena,
Kadiwéu, Guatd, Ofaié, Kinikinau, Atikum e Camba. No caso destes dois Ultimos: o
povo Atikum migrou originalmente do interior do Estado de Pernambuco, conforme
veremos mais adiante e 0 povo Camba, em Corumb4, ainda ndo é oficialmente
reconhecido pela FUNAI. (URQUIZA, 2013, p. 19).

Ja conforme dados do Projeto Rede de Saberes® Mato Grosso do Sul tem
aproximadamente 60 (sessenta) mil indigenas. Uma realidade que apresenta basicamente duas
caracteristicas relevantes: a perda territorial e correspondente confinamento em terras
indigenas reduzidas, com os recursos naturais profundamente comprometidos; e a intensa
insercdo no entorno regional, com énfase nos espagos urbanos. Contexto no qual essas
populacdes tém buscado de forma cada vez mais crescente, 0 acesso ao ensino escolar basico

e as universidades, como busca por maior autonomia.

O censo demografico de 2000 (SOHN, 2009) apresentava cerca de 53.900 indigenas
no Estado de Mato Grosso do Sul, sendo a terceira maior em nimero de indigenas no Brasil,
perdendo apenas para Amazonas e Bahia. Dados mais recentes do SIASI da Fundacéo
Nacional de Saude (Funasa) apresenta Mato Grosso do Sul como tendo a segunda maior

populacédo indigena do pais. Como mostra a tabela a seguir:

60 Programa Rede de Saberes 2008/2010 teve sua atuagdo ampliada em relacdo ao projeto anterior. Nessa nova
etapa, continua recebendo recursos financeiros da Fundagdo Ford. E, juntamente com a Universidade Catélica
Dom Bosco (UCDB) e a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), conta a participacdo das
Universidades Federais, de Mato Grosso do Sul (UFMS/Campus de Aquidauana), e da Grande Dourados
(UFGD). Outras IES do estado de Mato Grosso do Sul, tém a oportunidade de ter seus académicos indigenas
inseridos em todas as atividades realizadas pelo Rede de Saberes. Coordenagdo Geral: Anténio Brand.
Coordenacdo local: Marta Regina Brostolin (UCDB); Yara Quelho de Castro, Anténio Hilario Aquilera (UFMS-
Agquidauana); Noémia dos Santos Moura, Marina Vinha (UFGD); Beatriz dos Santos Landa (UEMS).
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Colocagao Localidade Populacéo indigena
1 lugar Amazonas 148.435

2 lugar Mato Grosso do Sul 67.574

3 lugar Roraiama 51.050

4 lugar Pernambuco 44472

5 lugar Mato Grosso 36.132

Tabela 03 — Censo demogréfico. Fonte: SIASI-Funasa/MS-03/10/2010

As etnias mais representativas no Estado de Mato Grosso do Sul sdo: Terena, Kaiowa
e Guarani. Sendo que do total da populacdo indigena do Estado, 23.649, cerca de 30% ¢ da

etnia Terena, isso conforme dados do Sistema SIASI- Funasa de 2010.

Considerando suas representatividades a seguir serdo descritas algumas consideracfes
a respeito das etnias Kaiowa e Guarani, sendo que os Terena terdo um topico a aparte na
sequéncia considerando que os indigenas colaboradores desta pesquisa sdo desta etnia.Assim,

no Estado sul mato-grossense:

Os Kaiowé e Guarani encontram-se distribuidos em oito reservas historicas e outras
areas retomadas a partir dos anos de 19980, totalizando 22 Terras Indigenas (TI).
Deste grupo merece destaque, na regido de Mato Grosso do Sul as Terras Indigenas
de Dourados Amambai e Caarapd que juntas atingem a maior densidade
demogréafica por hectares. (URQUIZA, 2013. P. 22).

Existem indicios de que o povo Kaiowa/Guarani sejam descententes dos indigenas
Itatines ou ainda Guarani-Itatines, grupo pertentences a regido Itati, o que hoje se conhece
como Mato Grosso do Sul (URQUIZA, 2013).

2.2. Os Terena

Os primeiros registros acerca do surgimento do grupo Terena datam do século XVI.

De forma que:

Os Terena sdo remanescentes do grupo Txané-Guand, visto que, 0os Guana sdo uma
sociedade composta por Grupos que além dos Terena (Etelenoé), destacam-se 0s
Laiana, Echoaladi e os Kinikinau. Fazem parte da familia linguistica Aruak, e por
isso 0s Terena apresentam varias caracteristicas socioculturais resultantes dessa
tradicdo. (URQUIZA, 2013, p. 27).
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FIGURA 01 — Indigenas Terena (T Buriti) Sergio Reginaldo — lideranca académica indigena;
Samuel Dias — professor; Basilio Jorge - Cacique
Acervo da pesquisadora 2013

Segundo Bittencourt e Ladeira, (2000) historicamente a origem do povo Terena esta
ligada a de vérios povos indigenas, europeus e africanos. Saber certamente sua origem é
muito dificil. Existe o mito a respeito da criagdo dos Terena que pode ser visto contado de
diferentes formas, e da mesma maneira a origem dos Terena também é contada pelos néo-

indigenas de varias maneiras.

Cada povo conta a sua maneira, COmo Se criou 0 mundo e como surgiu Seu povo,
assim como também se diferenciam 0os momentos marcantes na historia de cada etnia. Para
conhecer mais detalhadamente a histéria dos Terena é necessario ir em busca de varias fontes

de informacéo, além de buscar conhecer a lingua, a cultura, os habitos e costumes desse povo.

De acordo com Bittencourt e Ladeira (2000), para conhecer a vida passada dos Terena,
é imprescindivel ouvir os relatos orais dos mais velhos, ja que a narrativas orais revelam o0s

momentos mais marcantes da historia desse povo. De forma que a lingua é uma das mais
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significativas fontes para se conhecer a maior parte da historia mais antiga e a mais recente do
povo Terena.

No que se refere a presenca dos Terena no Estado de Estado de Mato Grosso do Sul,
os dados apresentados em relatos de pesquisadores como Rosely Fialho Carvalho (1995) e
Roberto Cardoso de Oliveira (1960) revelam que no século XVIII, essa etnia ja havia se
instalado no territério que hoje compreende o Estado de Mato Grosso do Sul e ndo se sabe ao
certo 0 que provocou essa migracdo que transformou tanto suas vidas, principalmente pelo
contato com os colonizadores europeus ao serem escravizados que contrairam as primeiras
doengas contagiosas que dizimaram tantos deles. De forma que no Estado de Mato Grosso do

sul:

Os Terena (Xané ou Poké) vivem distribuidos em aldeias localizadas nos seguintes
municipios de Mato Grosso do Sul: Anasticio, Aquidauana, Dois Irm&os do Burirti,
Dourados (juntamente com os Guarani-Kaiowa e os Guarani-Nandeva), Miranda,
Nioaque, Rochedo e Sidrolandia. Além disso, algumas familias estdo espalhadas em
aldeias pertencentes a outros povos, como é o caso das aldeias Kadiwéu, por conta
de casamentos interétinicos e tabém estéo presentes em &reas urbanas da Capital do
Estado, Campo Grande. (MACIEL, 2009, p. 48).

De forma que os Terena estdo presentes por todo o Estado do Mato Grosso do Sul,
seja nas cidades nas diversas areas demarcadas ou nas aldeias indigenas pertencentes a outras

etnias reforcando os contatos interétnicos.

Segundo dados do Projeto Trilhas de Conhecimentos’ somavam 16 (dezesseis) mil
pessoas 0 grupo da etnia Terena FUNASA (2001), assim forma o segundo maior grupo étnico

do Mato Grosso do Sul. Sendo que esse nUmero aumenta para 23.649 em 2010.

Conforme Carvalho (1973) quando se instalaram em Mato Grosso do Sul eram cerca
de 2.000 (dois mil) indigenas Terena e suas atividades eram basicamente a caga, a pesca € 0
cultivo de produtos agricolas, sendo que utilizavam o sistema de troca de produtos. Os

trabalhos artesanais eram de tecelagem como tingimento de algodéo e 14, alem da confecgédo

7 O Projeto Trilhas de Conhecimentos, teve inicio em fevereiro de 2004, por meio de uma doacéo da Fundag&o
Ford através da Pathways to Higher Education Inititative. O trabalho visa dar suporte ao etnodesenvolvimento
dos povos indigenas no Brasil, por meio de sua formagao no ensino superior. Para tal O Laboratorio de Pesquisas
em Etnicidade, Cultura e Desenvolvimento (LACED) investiu em apoiar/financiar nicleos universitarios que
promovessem iniciativas voltadas para a educacdo superior de indigenas. Coordenacdo do Projeto: Antonio
Carlos de Souza Lima Pesquisadores Associados:
Mariana Paladino (Recém-Doutora PPGAS/MN/UFRJ) Nina Paiva Almeida (Mestre em Antropologia,
PPGAS/MN/UFRJ).


http://www.fordfound.org/
http://www.fordfound.org/
http://www.trilhasdeconhecimentos.etc.br/projeto/index.htm
http://www.laced.mn.ufrj.br/
http://www.laced.mn.ufrj.br/
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de redes. No entanto, a com a guerra entre Paraguai e Brasil - conflito militar que se deu na
América do Sul entre os anos de 1864 e 1870, a estrutura sociocultural dos Terena sofreu
grande mudanca, devido ao constante contato com a populacdo ndo indigena, visto que 0s

indigenas tiveram papel atuante na linha de combate, ja serviram como soldados no confronto.

Os Terena sofreram impactos no periodo da guerra do Paraguai, uma vez que
participaram ativamente do combate. A guerra agravou ainda mais os problemas sofridos por
essa etnia, como por exemplo, a dispersdo de seus membros e enfraquecimento dos lacos
familiares (OLIVEIRA 1976).

As profundas consequéncias deixadas pela guerra do Paraguai se alastraram sobre a
situacdo socioecondmica, principalmente na relagdo da posse da terra pelos indigenas. A
expansdo de latifundios apds a guerra reduz consideravelmente o territério dos indigenas
obrigando—os a vender sua mao de obra a precos baixissimos para que assim pudessem
sobreviver. Outro fendbmeno também decorrente do fato de perderem suas terras é a migracao
para periferia das cidades. O SPI (Servico de Protecdo aos indios)® diante dessa realidade
iniciou, no estado, a tentativa de demarcacdo de reservas indigenas, a primeira de
Cachoeirinha foi delimitada em 1905 pela Comissdo Rondon (OLIVEIRA, 1960).

Linguisticamente, os Terena formam um subgrupo dos Guana, que habitaram a regido
do Chaco no periodo colonial. Os primeiros dados fornecidos sobre os Guana remontam do
século XVIII, divulgados por cronistas que usavam o termo Guand como uma denominacgao
para os Txané, indios da familia Aruak® que viviam na bacia do rio Paraguai. O termo
“Guana” considerava varios subgrupos Aruak-Txane, até mesmo os que migraram para o lado
oriental do Rio Paraguai, 0 que compreende a atual regido do Mato Grosso do Sul. Os
cronistas calcularam que os Terena, ao final do século XVIII, se aproximavam de 3.000 (trés
mil) individuos (OLIVEIRA, 1979).

Conforme dados da Fundacdo Nacional de Saude (FUNASA, 2009), a populacéo
Terena segue sendo a segunda maior populacéo indigena do estado de Mato Grosso do Sul,
com mais de 23.000 (vinte trés mil) indios.

8 O Servico de Protecio aos indios (SPI), foi criado em 1910 e vigorous até 1967, quando foi substituido pela
Fundacao Nacional do indio (FUNALI), que opera até os dias atuais (RIBEIRO, 1995).

°® O nome Aruak vem de povos que habitavam principalmente as Guianas, regifo préxima ao norte do Brasil e
algumas ilhas da América central, na regido da antilhas. Quando os Europeus comecaram a dominar a regido, 0s
Aruak dividiam e disputavam o mesmo espaco com outro povo indigena. Os Karib. Depois Aruak passa a ser
usado pelos europeus para identificar um conjunto de linguas encontradas no interior do continente Sul-
americano
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Figura 02 - Pecas de ceramica pintadas por mulheres Terena. Fonte: Bittencourt (2000, p.
126)

A pesca era a principal fonte de subsisténcia desse povo, ja que viviam basicamente
dessa atividade e da coleta de alimentos propiciadas pelas regiGes com abundéncia de rios e
lagoas. As habitacdes eram espalhadas em forma circular formando uma espécie de praca,
todas as casas eram de formato retangular, cobertura de sapé ou folhas de acuri e sem portas
para protecdo (OLIVEIRA, 1960).

Quanto ao que se refere a terras, dados do projeto Trilhas de conhecimentos: o ensino
superior indigena estima que atualmente os Terena possuam doze pequenas reservas de terra,
que totalizam 19.017 hectares, onde reside uma populacdo aldeada de 13.643 pessoas. No
entanto consequentemente com o processo de migracdo pode se registrar que em média 820
familias de indigenas estdo desaldeadas, conforme dados do censo realizado em Campo
Grande pela prefeitura municipal em 1999. Somente em Campo Grande capital de Mato
Grosso do Sul estimou-se que cerca de dois mil indios viviam desaldeados, foi esse numero
que levou a criagdo da Associacdo de Indios Desaldeados de Campo Grande Kaguateca.
Sendo que atualmente segundo IBGE (2012) esse nimero é bem maior com aproximadamente

5.657 (cinco mil seiscentos e cinquenta e sete).

De forma que por somarem uma comunidade bastante numerosa e manterem forte
contato com a populacdo local os Terena se revelam muito influentes na cultura do Estado e
principalmente da cidade de Campo Grande, a exemplo disso é a presenca mulheres indigenas
vendedoras dos produtos produzidos nas Aldeias. No entanto essa proximidade favorece
também uma intensa discriminacdo que advém de ideais estereotipadas como a de que 0s

Terena sdo “indios urbanos”, no entanto, ndo existem provas disso, j& que esse povo tem
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lutado para permanecer em suas terras, manter sua cultura e mostram essa resisténcia marcada
por muitas lutas ao longo dos tempos. Atuam nas cidades pela necessidade de sobrevivéncia,
buscando trabalho externo, aperfeicoamento profissional e também a valorizacdo por parte de
seu grupo étnico (AZANHA, 2004).

Conforme Cardoso (1960) o SPI (Servico de Proteco ao indio), tinha como objetivo
levar aos Terena a "protecdo fraternal”. No entanto essa "protecdo”, hd tanto tempo
preconizada passou ser uma imposicdo ideoldgica e resultou na perda total do que ainda
existia da autonomia politica dos Terena. Hoje 0 que se V€ ¢ a luta constante por retomar essa
autonomia, a necessidade de mostrar que tem voz e se representar no espago discursivo como
sujeito. Os Terena passam a ser perseguidos e reprimidos, por fazendeiros e chefes do SPI. No
entanto, o SPI é desconstituido, ja que foram feitas denincias de corrupcdo foi entdo que foi
criada a FUNAI (Fundagdo Nacional do Indio) em 1967, mas ao fazer uma analise critica
percebe-se que a substituicdo do SPI pela FUNAIY inicialmente ndo trouxe muitas mudancas
para as questdes indigenas, ja que o responsavel pelo novo érgdo herdou as mesmas ideias de

poder do érgdo anterior.

O processo de luta e embates, assim como a histdria dos Terena, evidencia que boa
parte dos costumes que trouxeram do Chaco Paraguaio'! — regido onde viviam antes de se
instalarem em Mato Grosso do Sul — se modificaram dando espaco a habitos e valores
resultantes de uma mistura conflitante de seus costumes com os costumes dos ndo indigenas
— que contribuiram significativamente com a formagcao da identidade individual desse sujeito
— o indigena Terena da contemporaneidade. Além dos novos padrdes de moradia, utensilios e
vestuario, mudaram também os produtos que utilizavam para suas pinturas no corpo feitas em
ocasides de rituais, se antes essas pinturas eram a base de elementos naturais hoje séo tintas de
tecido compradas em qualquer comércio. Dessa forma, o tradicional e rastico da lugar ao

possivel e readaptavel, ainda que sejam elementos artificiais (CARVALHO, 1995).

10 FUNAI — foi criada em 1967 para substituir o SPI e resolver o que o regime militar concebia como questio
indigena brasileira.

1L A historiadora Vera lucia F. Vargas, em sua dissertacdo de Mestrado em Hiatéria (UFMS), explica que a
regido do Chaco é formada por, aproximadamente, 700 mil quilometros, compreendendo partes do territories da
Bolivia, Argrntina, Paraguai e Brasil.
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2.3 Como se formou a Terra Indigena Buriti
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FIGURA 03 — Aldeia Buriti novembro 2013
Acervo da pesquisadora 2013

Faz-se necessario conhecer um pouco sobre 0 processo de formacdo da aldeia Buriti,
uma vez que a maioria dos académicos que responderam ao questionario é oriunda dessa
regido. De forma que segundo Oliveira (1960) possivelmente a aldeia Buriti tenha sido
constituida por indios Terena que restaram dos que durante o confronto com o Paraguai se
refugiaram no alto da Serra de Maracaju. Somente entre 1920 e 1922 é que se concentraram

na area familias Terena que desceram do alto da serra.

Dados de Silva Filho (2008) revelam que o tamanho original da Terra Indigena Buriti,
concedida aos Terena que residem nessa area antes era de 2.090 hectares, isso no ano de 1945
guando foram demarcados 2.140 hectares. Atualmente a Aldeia Buriti conta com uma
populacdo aproximada de 806 indigenas. A area foi se formando por aglomerados grupos de
Terena que antes viviam na regido de Miranda, Aquidauana e da Serra de Maracaju. Processo
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que se deu por pressdo dos colonizadores que os impulsionavam a se direcionarem para areas

proximas aos corregos Barreirinho e Cafezal.

A estimativa é de que, em 1923, existissem 420 (quatrocentos e vinte) indigenas na
area que compreende as terras da Aldeia Buriti. Em 1937, esse numero passou para 448
(quatrocentos e quarenta e oito), um crescimento pouco considerdvel, pois varios Terena
decidiram sair da aldeia para buscar trabalhno em fazendas na regido. Esse crescimento
continuou pouco significativo, ja& que, em 1954, a aldeia tinha uma populacdo de
483(quatrocentos e oitenta e trés) Terena (SILVA FILHO, 2008).

Nos dias atuais a aldeia Indigena Buriti compreende 09 (nove) aldeias em cerca de
2.154 (Dois mil cento e cinquenta e quatro) hectares. As terras foram concedidas por decreto
no ano de 1928 pelo Governo do entdo antigo Mato Grosso e registrada como Terra Indigena,
em 1992. As aldeias que formam a Terra Indigena Buriti sdo: Corrego do Meio, Agua Azul,
Recanto, Lagoinha, Barreirinha, Olho D’Agua, Oliveira, Tereré¢ e Buriti. Com uma populagao
total que gira em torno de 2.674 (Dois mil seiscentos e setenta e quatro) indigenas,

distribuidos de acordo com o grafico a seguir:

Distribuicao Demografica
(T1 Buriti)

Olho D'agua; 101; P 5
Barreirinha; 82: 4"9& Oliveira; 127; 5%

Cormrego do Meio; 30r

567; 21% . ' Lagoinha; 150; 6%
' A Recanto; 184; 7%

‘

Tereré; 316; 12%

Buriti; 806; 29% Agua Azul; 341;
13%

FIGURA 04 -Distribuicdo Demografica (T Buriti)
Fonte: SIASI-Funasa de 23 de fevereiro de 2007.
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Segundo levantamento feito pelo SESAI- Polo Base: Sidrolandia, no més de novembro
de 2013, a populagdo atual é de 3414 (trés mil quatrocentos e quatorzes) indigenas. Sendo
distribuidos em diferentes aldeias como demonstrado no quadro a seguir:

Aldeia Quantidade
Agua Azul 281
Barreirinho 91
Buriti 875
Corrego do Meio 520
Lagoinha 250
Olho D’agua 187
Oliveira 141
Recanto 224
Tereré 845

TABELA 05 — Distribuicdo Populacional Terena no Estado de Mato Grosso do Sul
Fonte: Secretaria Especial de Satde Indigena (SESAI) - MS (2013)

2.4 Como se formou a Aldeia Lagoinha (Aquidauana)

Faz-se necessario conhecer um pouco sobre o processo de formacdo da aldeia
Lagoinha, uma vez que boa parte dos académicos que responderam ao questionario é oriunda

dessa regiéo.

A aldeia de nome Lagoinha, localizada no, municipio de Aquidauana, compde-se de
um conjunto de 06 (seis) aldeias, totalizando uma area de 7.000 (sete mil) hectares. Sua
fundacdo ocorreu por volta do ano de 1956, porém, legalmente, a sua estruturacdo e
organizacdo € mais atual. Conforme estimativas tem uma populacao de 629 (seiscentos e vinte
e nove) habitantes (FUNASA, 2008), constituida de um Posto de Saude da Funasa, 02 (duas)
escolas publicas (uma Estadual e outra municipal), 03 (trés) igrejas evangélicas, 01 (um)
comércio local e 02 (dois) telefones publicos (que funcionam a base de energia solar). Esta
aldeia tem ainda, com uma Associacdo de Pequenos Produtores e Criadores da Aldeia
Lagoinha (APPCAL), criada em 22 de julho de 2007, e constituida por uma diretoria e mais
cinco outros membros da comunidade. A Associagdo possui cerca de 96 (noventa e seis)
associados e conta com um patrimdnio composto por: de um trator, uma rogadeira, um

gradeador e uma carreta.
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As principais atividades econémicas, da populacdo de Lagoinha sdo a lavoura e o
cultivo de arvores frutiferas como o abacaxi, meldo, melancia, banana, manga, caju. Existe
ainda nessa aldeia uma pequena area destinada a pratica da bovinocultura. Pode-se dizer que
quase ndo se pratica mais a caca, a coleta de palmito, mel e frutas silvestres, porque ha poucas
areas de mata ainda nativa existente no local (MOREIRA, 2003).

O preparo do solo, assim como a colheita e conservagdo dos alimentos, é feito de
forma manual. No entanto, com a ajuda do trator, em algumas areas tém o preparo do solo
conta com 0 apoio mecanizado, restando assim o plantio, a colheita e a conservacdo do solo
gque como exercicios artesanais. Haja vista que a manutencédo do trator é cara, a FUNAI ou a
Associacdo dos Agricultores locais, as vezes ndo dispdem de recursos para pagar pela
agricultura semimecanizada. Sendo que em alguns casos pequenos produtores, conseguem 0
apoio da Agéncia de Desenvolvimento Agrario e Extensdo Rural — AGRAER, do governo

estadual, mas essa ajuda nem sempre acontece.
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CAPITULO 11

3. ASPECTOS DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E O ACESSO A
UNIVERSIDADE PELOS INDIGENAS

A universidade, ao abrir espago para o desafio de contribuir com a busca de novos
caminhos de sustentabilidade desses povos, devera estar aberta também, para essa
dimenséo da diversidade de perspectivas de futuro, visualizadas pelas populacdes
indigenas. Por isso, as propostas de ensino superior, a exemplo do ensino
fundamental e médio, devem caracterizar-se pela porosidade, permeabilidade e
flexibilidade, abrindo espaco, especialmente, para a pesquisa.

Brand (2005, p.216)

No Brasil, os povos indigenas tém cada vez mais reivindicado seu direito a diferenca.
O respeitado aos seus costumes, sua cultura e igualdade de condig¢des tanto no mercado de
trabalho quanto na educacdo, em prol da obtencdo de saberes que serdo transmitidos as
geracOes futuras. Assim, a escola vista por muito tempo como um espago de imposicéo e
apagamento de suas identidades passa a ser vista e entendida pelas comunidades indigenas
como um ambiente de relacdes Inter societarias, em que ocorre a interculturalidade e que

permite a autonomia politica desses povos (GRUPIONE, 2000).

Em discussdo, a questdo da diversidade, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
de 1998, para a sala de aula, Urquiza presentam como necessidade trabalhar a pluralidade
cultural.

A escola deve ser local de aprendizagem de que as regras do espaco publico
democratico garantem a igualdade, do ponto de vista da cidadania, e a0 mesmo
tempo a diversidade, como direito. O trabalho com a Pluralidade Cultural se da,
assim, a cada instante, propiciando que a escola coopere na formacéo e consolidacéo
de uma cultura da paz, baseada na toleréncia, no respeito aos direitos humanos

universais e da cidadania compartilhada por todos os brasileiros. (URQUIZA, 2013
p.311).

A afirmacéo do autor veicula todos os direitos ja garantidos por lei reivindicados pelos
indigenas considerando que a Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo 231, prevé que
“sao reconhecidos aos indios sua organizagao social, costumes, linguas, crencas e tradigdes, e
os direitos originarios sobre terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarca-la proteger e fazer respeitar todos os seus bens”. De forma que nos dias atuais mais

do que terras demarcadas os indigenas tem reivindicado como nunca seu direito a educacéo,
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Seu espago junto as universidades para que possam levar conhecimento aos seus semelhantes

em suas comunidades.

O processo de escolarizagdo para os indigenas que se inicia em 1549, com a misséo
jesuitica vinda de Portugal, com o objetivo de ensinar os indigenas a ler, contar e escrever,
assim como torna-los menos hostis, culmina hoje em um processo que pode ser chamado de
educacao escolar indigena na qual muitos desses povos ainda lutam para que seja uma
educacdo voltada para o indigena respeitando suas diferencas e que evidencie sua cultura e
ndo produza apagamento de suas identidades étnicas.

O que de fato deve ser reconhecido é que o movimento social dos povos indigenas
junto as organizagfes que visam 0 bem estar desses povos tem garantido grandes avangos

principalmente no que se refere a educacédo escolar indigena no Brasil.

Defendendo o reconhecimento da diversidade sociocultural e linguistica dos povos
indigenas, consequentemente. A participacdo desses povos na definicdo, formulagao
e execucdo de politicas e agBes no campo indigenista, as iniciativas dessas
organizagfes acabam por contribuir para mudangas importantes na visdo que a
sociedade nacional e o Estado brasileiro tinham dos indigenas e de seus direitos.
(BRASIL, 2007, p.15).

S80 o0s movimentos sociais em busca dos direitos hd muito negado aos povos
indigenas que fazem surgir solucdes coletivas para problemas comuns que atingem o0s

diferentes grupos étnicos, ou seja 0s povos indigenas como um todo.

3.1. Indigenismo e a politica de indigenismo no Brasil: uma perspectiva da educacéao

escolar indigena

H& basicamente duas vertentes entrelacadas — que marcam novos desafios entre
povos indigena e o Estado (Brasil) — sobre os estudos entre esses povos, ainda que em alguns
momentos esse estudo se dé de forma separada: a busca por formacgdo superior para
professores indigenas em cursos especificos e a busca por capacitacdo para gerenciar terras

demarcadas.

A primeira vertente estd relacionada a educacdo escolar indigena que
consequentemente levou a busca pela formacéao de professores indigenas. A segunda vertente,
decorrente da primeira, refere-se a caréncia de profissionais indigenas graduados pelas
universidades e que articulem os saberes adquiridos e os conhecimentos tradicionais de seus

povos, aos estudantes indigenas, nas aldeias, a fim de tornarem-se preparados para se



48

posicionarem frente ao processo de territorializacdo a que estdo submetidos com a
demarcacdo de terras para coletividade.

Desde 1910 quando se criou o Servico de Protecdo aos Indios - SPI foram sendo
implantadas escolas para educacao de indigenas com o oferecimento do ensino primario e até
o profissionalizante ou a fim de capacita-los a novas frentes de trabalho. Essas medidas que,
historicamente, se intensificaram no periodo pds-constitucional e principalmente, no governo
dos presidentes Fernando Collor de Mello e Fernando Henrique Cardoso, contribuiram para

que hoje se tenha demanda suficiente para formacao superior.

Em 1953, a UNESCO reconheceu que ensinar a crian¢a indigena utilizando sua lingua
materna traria maior éxito. De forma que a crianca indigena deveria participar dos
conhecimentos comuns a todos para que pudesse fazer parte da comunidade nacional, mas
que existiriam medidas educacionais especificas para o ensino desses pequenos indigenas.
Esse reconhecimento caminhava para a valorizagdo da cultura dos povos indigenas hoje vistos
como minorias étnicas que, como membros de uma sociedade, também tém seus direitos e
deveres previstos pela Constituicdo Federal, revelando o que deveria ser o fim da tutela que
previa a disposicao do indigena como incapaz por isso ndao poderia ser responsabilizado por
seus atos (CARVALHO, 1995).

Em 19 de abril de 1973 um grande avango acontece, ou seja, é decretada a Lei N°.
6.001que sancionou o Estatuto do Indio, prevendo a importancia da integragdo do indigena a
sociedade, mas que isso se desse de forma a preservar seus costumes. Juntamente com a
promulgacdo do Estatuto, comecaram a serem feitos seminarios e discussdes sobre a educacdo
escolar indigena e foi-se constatando que — com o passar dos anos — a educacao indigena se
revelou bem diferente daquela do inicio da colonizacdo que tinha como proposito a

catequizagdo dos povos indigenas.

No entanto, nem sempre a politica oficial indigenista garante o respeito as sociedades
indigenas e sua autonomia politica. As afirmac6es de Monserrat (1989) condizem com o que

foi exposto até 0 momento:

Face a extrema diversidade linguistica, a dispersdo geografica das populacGes e aos
rumos da histéria mais recente do pais, mencionados acima, a situagdo da educacao
para indigenas no Brasil, hoje, poderia ser assim sintetizada:

E incipiente o nivel de participacdo indigena na conducdo dos processos
educacionais, em sua formulagdo e implementacéo;
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Quando oficial, a escolarizagdo apresenta vicios enraizados, decorrentes das
politicas educacionais precedentes, desde a época colonial até o Ultimo surto
ditatorial;

Do ponto de vista da almejada autonomia, a educacdo indigena acha-se mais
ameacada que nunca, diante dos recentissimos convénios do Estado (via FUNAI)
com as missdes mais retrogradas e perniciosas para os interesses indigenas;

E fragil a educacéo indigena, finalmente, do ponto de vista desnecessaria articulagio
entre as organizacBes indigenas e o Estado que deveria assumir, reconhecer e
respaldar oficialmente suas iniciativas. (MONSERRAT, 1989, p. 247).

A educacdo indigena no Brasil ainda carece de muitos avangos, principalmente no que
diz respeito a ser uma educacdo voltada realmente para sua cultura dessas etnias. Isto porque
0 que ocorre com frequéncia sdo professores ndo indigenas lecionando em aldeias ou mesmo
os indigenas que buscam as escolas fora das aldeias mesmo porque em determinados casos

nem existe uma escola indigena em sua comunidade.

Existe um vasto campo de pesquisas que tratam do indigenismo e politicas
indigenistas no Brasil, assim, as cotas sdo apenas mais uma acao politica educacional que no
momento se volta para as minorias étnicas e especificamente aos indigenas. Mas 0 que
significa indigenismo? Lima (1989) define como sendo as ideias em relag&o aos problemas da
questdo indigena, suas causas, efeitos. Por outro lado, a politica indigenista pode ser entendida
como a atitude oficial em relacdo ao indigenismo, incluindo-se a educacdo indigena

construida pelos e para os proprios indigenas.

Ao longo do processo historico do Brasil a politica nacional de educacéo escolar
indigena foi se consolidando por meio de muita luta e confrontos, até chegar ao que se
conhece hoje como educacdo universitaria para indigenas. Utiliza-se nesse texto a
terminologia “educa¢do indigena” justamente porque como esclarece Grupioni (2000) hd mais
de duas décadas se estabeleceu a diferenca entre educacdo indigena e educacgdo para o indio.
A primeira terminologia refere-se aos processos e praticas tradicionais de socializacdo e
transmissdo de conhecimentos proprios a cada sociedade indigena. A segunda terminologia,
ganhou novo aspecto nos Ultimos anos, € o conjunto de praticas e intervengdes que decorrem
da situacdo de insercdo dos povos indigenas na sociedade nacional, voltados a introducéo da

escola e do letramento.

Entretanto, ndo se pode negar a construcdo de um novo panorama para educacao
indigena no Brasil. Como exemplo tem-se as mudangas ocorridas nos ultimos anos na
legislacdo que trata dos direitos indigenas e do direito a oferta de uma educacéo diferenciada,
assim como a revisio do estatuto do indio que ainda tramita no Congresso Nacional. E

possivel perceber que quando o indigena reclama seu direito de ser ouvido e ocupa 0s espagos



50

sociais como a universidade esta lutando por uma causa justa e que ja foi prevista pela
legislagdo nacional desde 1988. Assim:

Nesse cendrio, a Constituicdo de 1988 merece especial atencdo, pois foi com a sua
promulgacdo que se reconheceu aos indios o direito de permanecerem indios e terem
suas tradicBes e modos de vida respeitados e protegidos pelo Estado brasileiro,
rompendo com a tradicdo legislativa e administrativa que sempre procurou
incorporar os indios & comunhédo nacional, entendendo-os como categoria étnica e
social transitoria, fadada ao desaparecimento. (GRUPIONE, 2000, p. 274).

A Constituicdo de 1988 contribuiu para que o indigena pudesse ter seus direitos
respeitados, qual seja, direito de ser indigena e conviver dignamente em suas comunidades se
assim o desejar, proteger sua identidade indigena e poder ter orgulho dela. No entanto, por
mais que se fale em reconhecer o direito do indigena de ser quem ele ¢, tem-se que reconhecer
e entender o processo pelo qual a educacéo escolar indigena passou e principalmente da nagédo

Terena enquanto etnia bastante representativa nas cidades de Mato Grosso do Sul.

Dessa forma, a escola era assim, apenas mais um instrumento para a assimilacdo do
indigena, ja que a prépria alfabetizacdo se dava em lingua portuguesa como ainda é feita em
muitas escolas do Brasil. A lingua indigena geralmente é descartada e acaba sendo esquecida
e por vezes se perde. A realidade atual mostra que muitos indigenas principalmente os que
vivem nas cidades, ndo falam mais a lingua de seu grupo porque ndo sabem, nao aprenderam,
uma vez que se dirigiram desde muito cedo para as cidades em busca da escolarizacdo que
ndo existe/existia em suas aldeias (GRUPIONE, 2000).

Ainda que esta pesquisa tenha como foco a educacgdo dos Terena no Ensino Superior
aborda-se a educacéo escolar indigena no Brasil justamente por sua fundamental importancia
na vida de todos os indigenas a desvalorizacdo de sua cultura e o fato de ficarem por muito

tempo a margem da sociedade, ou seja, foram segregados.

Da mesma maneira e pelo mesmo motivo que as comunidades indigenas buscaram a
Educacao Basica, requisitaram o ensino superior. Nas palavras de Bergamaschi (2010 p. 60),
“¢ um movimento de reafirmacdo das identidades e em um processo intenso de didlogo com a

sociedade”.
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3.2. A Educacéo escolar indigena no Mato Grosso do Sul

FIGURA 04 - Leiva Juliana (estudante indigena - Aldeia Olho D Agua)
Acervo da pesquisadora 2013

Realizar uma pesquisa sobre o discurso identitario de académicos indigenas da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — ainda que o foco da pesquisa seja 0 ensino
superior — sem tracar um breve panorama da educacao escolar indigena de uma forma geral
no Estado de Mato Grosso do Sul seria ignorar o contexto educativo e cultural desses povos.
E fundamental também conhecer o desenvolvimento do seu processo de escolarizagio
principalmente no que diz respeito ao Estado de Mato Grosso do Sul, que se apresenta com
tantas peculiaridades nem sempre foram educativas. Segundo Maciel (2009):

A regido em questdo possui uma rica diversidade sociocultural e abrigou/abriga
inimeros povos indigenas. Cada um dos grupos étnicos vivenciou uma situagdo
particular e especifica no tocante a educagdo escolar indigena, mas € possivel
verificar pontos em comum em todas essas experiéncias, sobretudo nos maus-tratos

fisicos e psicoldgicos a que foram submetidos inGmeros indigenas nos ambientes
escolares. (MACIEL, 2009, p. 129).

A pesquisadora afirma serem as experiéncias socioculturais e educacionais
particulares a cada etnia que vive em Mato Grosso do Sul, mas que em um ponto — que

considera-se fundamental no processo de identidade de um cidaddo — a experiéncia escolar,
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ndo foi sempre tranquila e em conformidade com os direitos de cada aluno. Ao contrério,
houve época em que esses grupos vivenciaram, em seu processo educativo, pontos comuns

que de acordo com a Constituicdo Brasileira (1988), ferem seus direitos.

Entretanto, o processo de mudancas evoluiu, pois é possivel constatar que a educacédo
escolar indigena — em seu contexto geral, bem como no Estado do Mato Grosso do Sul —
apresenta um histérico de mudancas gradativas, ainda que inicialmente, em nosso Estado,
praticamente ndo houvesse comprovacGes de escolas que funcionassem em reservas
indigenas. No entanto, ap6s o ano de 1920 surgem algumas escolas de cunho missionario e
aquelas mantidas pelo do Servico de Protecdo aos indios, moldadas de acordo com o modelo
de escolas ndo indigenas que de uma forma bem evidente tinham como propdsito a

assimilacdo dos indigenas a sociedade nao indigena (CARVALHO,1995).

Segundo Carvalho (1995, p. 57) “somente ap0s a criacdo do estatuto do indio (1973)
comecam a serem desenvolvidos trabalhos que permitiam autonomia as comunidades
indigenas possibilitando-lhes atuarem dentro de suas comunidades nas &reas de educacéo e da
saude”. Assim, projetos de funda¢bes como SUMMER Institute of Linguists juntamente como
a FUNAI passam também a se preocuparem com programas educacionais principalmente no

que se refere a lingua Terena.

Em Mato Grosso do Sul, somente em 1987 surgem as primeiras acdes governamental
na educacdo escolar indigena. Pouco depois, elabora-se o primeiro projeto de educacdo
indigena voltado para criancas da pré-escola, e tinha como proposito o desenvolvimento das
criancas indigena de 4 (quatro) a 6 (seis) anos condizente com sua realidade. Nesse mesmo
ano o Centro de Estudos indigenas - CTI propde um projeto de educacéo que tem por objetivo
a elaboracdo de material pedagdgico que fosse adaptado a realidade dos Terena. Esse trabalho
culminou em uma cartilha para os Terena que propunha trabalhar a valorizagcdo da crianca
terena, abordar questfes sobre identidade cultural e a histéria do povo terena. Percebe-se que
a partir dessas agdes comecam as articulacOes entre as entidades, acdes pedagdgicas e a
realidade vivida pelos Terena que residem em Mato Grosso do Sul (CARVALHO, 1995).

Outro marco para a educacdo escolar indigena como um todo no Estado foi a
realizacdo do | Encontro Estadual Indigenista em 1990 promovido pela Secretaria de Estado
de Educacdo do Mato Grosso do Sul, que tinha como principal objetivo propor agdes para
resolver os problemas enfrentados pelos povos indigenas sul-mato-grossenses, vislumbrando

assim uma politica educacional para os povos indigenas. “O encontro reuniu liderangas
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indigenas, linguistas, antropdlogos, responsaveis por entidades governamentais e ndo
governamentais, que debateram varias questdes nesse momento como, por exemplo, a real

situacdo da educacao escolar indigena regional”. (BRASIL, 2007, p. 204).

O evento foi de grande dimensdo com palestras discussdes de grupos de trabalho sobre
as mais diferentes teméticas dentro do universo indigena, questdes como educacgao, recursos
humanos e infraestrutura. Ao final do encontro, os debates resultaram na criacdo de uma
proposta educacional para ser aplicada nas escolas situadas nas aldeias indigenas, acdo que
implicaria em uma politica educacional que viabilizasse recursos necessarios para colocar em
pratica as essas acdes (BRASIL, 2007).

Desse modo, as Diretrizes da Educagdo no Estado do Mato Grosso do Sul foram sendo
tracadas ao longo das ultimas décadas, ainda que a passos lentos. Em 1991 ap6s uma
importante reunido organizada pela Secretaria de Educacdo do Estado foram feitas as
Diretrizes da Educacdo Escolar Indigena do Estado de Mato Grosso do Sul que tinha como
eixo principal garantir que as os indigenas tivessem acesso a propostas curriculares que
valorizassem sua cultura e considerasse seus mecanismos préprios de aprendizagem. Essa
proposta partiu das Diretrizes Gerais da Educacdo Indigena que ja propunha uma escola com
caracteristicas proprias que respeitasse a cultura, a lingua e costumes dos povos indigenas
(CARVALHO, 1995).

“Vé-se portanto, que é recente o inicio de um trabalho de discussao da especificidade
da educacdo escolar indigena no Estado”. (NINCAO, 2003, p.64). E sdo essas discussdes que
desencadeiam uma serie de propostas e diretrizes da educacdo escolar indigena que
possibilitardo que os indigenas principalmente os Terena utilize a escola como um

instrumento de defesa empoderamento, e ndo de dominacé&o.
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FIGURA 05— Estevio Reginaldo (Professor da Aldeia Agua Azul - T1 Buriti)

Acervo da pesquisadora 2013

Muito foi conquistado, mas ainda observa-se que o curriculo e o calendario de muitas
escolas nas aldeias e outras que atendem a comunidade indigena ndo estdo totalmente
adequados. Os professores que atuam nessas escolas geralmente ndo estdo preparados para
lidar com seus alunos indigenas. A verdade é que educacdo se faz com parcerias e nem todos
ainda estdo engajados nessa causa.

No Mato Grosso do Sul, especialmente entre a popula¢do Terena, somente algumas
liderancas estéo esclarecidas sobre o processo educacional vigente, sobre o que esta
sendo discutido a nivel de uma politica diferenciada. A questdo é que a maioria

desta populagdo ainda ndo sabe claramente qual tipo de educacdo escolar € melhor
para tribo. (CARVALHO, 1995, p.91).

Os avancgos conseguidos nos ultimos anos com a educacédo escolar indigena no Estado
de Mato Grosso do Sul, apontam que o caminho esta sendo trilhado no sentido certo buscando
definicdes e aplicacOes das leis que favorecem a educacdo indigena tanto a escolar quanto a
universitaria e que se dé de forma diferenciada valorizando os povos indigenas, sua identidade

cultural e individual.

Dessa perspectiva, Mato Grosso do Sul, um dos estados que registra maior populagédo

indigena e acdes para valorizacdo do indigena — conta ainda com politicas publicas como as
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cotas para indigenas ingressarem nas universidades publicas, bem como em universidades
particulares, oportunizando, com essas politicas e com programas que oferecem bolsas para

académicos indigenas, o0 ingresso e a permanéncia no Ensino Superior.
3.3. Educacao superior indigena: perspectivas e desafios

Na sociedade brasileira atual com uma forma de governo chamada de democracia, tem
como definicdo a pluralidade, igualdade de oportunidades, assim como, 0 convivio com a
diversidade. Todos tém o direito a participar dos espagos e processos de ensino, pelo menos

pelo que prevé a constituicdo brasileira em vigor.

A Constituicdo Federal (1988) em busca de promover “o bem estar de todos”, sem
distingdo de origem, etnia, sexo, cor, idade ou qualquer outra forma que julgue-se como
discriminacdo prevé a igualdade de condicdes para acesso a niveis mais elevados de ensino —
ensino superior por exemplo. Em busca dessa igualdade de condi¢des o Brasil por meio de
seus governantes vem adotado medidas compensatérias como por exemplo 0 acesso a
universidades por meio das cotas, das quais ndo somente a populacdo economicamente menos

favorecida, mas também 0s negros e 0s povos indigenas.

No que diz respeito aos povos indigenas:

H4 dois vieses diferentes, mas historicamente entrelagados, que tém sido percebidos
de modo separado e que, todavia, confluem na busca dos povos e organizagdes
indigenas por formacédo no ensino superior. Uma simples pesquisa em sites e jornais
no inicio dos anos 2000 mostra os dois caminhos: o da busca por formagao superior
para professores indigenas em cursos especificos e o da busca por capacidades para
gerenciar as terras demarcadas e o0s desafios de um novo patamar de
interdependéncia entre povos indigenas e Estado no Brasil. (LIMA e HOFFMANN,
2004, p.162)

O primeiro viés esta relacionado a educacdo escolar indigena que culmina na formacao
de professores indigenas, ja o segundo viés justifica a necessidade dos indigenas, de se
profissionalizarem, ou seja, buscarem saberes cientificos para contribuir com a resolucdo dos
problemas que enfrentam em suas comunidades, principalmente no que diz respeito a

demarcacao de terras.

Contudo, a expansdo da educacdo escolar indigena, assim como o surgimento de uma
nova categoria — o professor indigena, teve junto a este surgimento poucas medidas voltadas
para efetivamente formar esses indigenas para exercerem o0 cargo de professor,
lamentavelmente, sdo poucas iniciativas como cursos de licenciatura intercultural indigena, ou
seja, um curso voltado para as especificidades da educacdo escolar indigena (LIMA e
HOFFMANN, 2004).
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De forma que da mesma maneira que a atengdo dedicada ao Ensino Fundamental e
médio para indigenas, se reverteu em melhorias quanto ao acesso e qualidade, ao longo dos
ultimos anos, ha a necessidade de reestruturacdo do ensino superior ofertado aos indigenas. A
politica de acdo afirmativa deve estar adequada amplamente as especificidades da situacéo
indigena, pensando mecanismos que ndo produzam apenas acesso ao ensino superior, mas
também a permanéncia desses individuos culturalmente diferenciados no a&mbito das

universidades.

A partir do ano 2000 um dos temas mais discutidos pela populacéo brasileira foi a
criacdo de politicas de inclusdo para os considerados historicamente excluidos, visando a
entrada desses grupos nas universidades brasileiras o que hoje ¢ conhecido por “cotas”.

As Politicas de Ag¢do Afirmativa, dentre elas as cotas para acesso de negros e
indigenas ao ensino superior, estdo na pauta das discussfes politicas, sociais e
académicas neste momento no Brasil. O tema cota, que busca promover o principio
da igualdade em prol das minorias raciais e étnicas, é polémico, estando, desde o
ano de 2002, inserido nas discussBes de algumas Universidades Publicas Estaduais e

Federais deste pais, inclusive na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul —
UEMS. (CORDEIRO, 2008, p. 25).

Dentre os grupos ditos minoritarios — citados na defini¢do de “cota” afirmada por
Cordeiro — que se beneficiariam das medidas afirmativas encontra-se a populacéo indigena
que reside em territério nacional. E contraditério que em uma politica de inclusdo haja
justamente um grupo excluido, o que aconteceu com os indigenas, ja que desde o inicio das
discussdes sobre cotas falava-se tanto em cotas para negros, mas pouco escutdvamos sobre
os indigenas, que legalmente também se encaixam no sistema de cotas nas universidades
brasileiras. Justamente por isso essa dissertacdo tem tanta relevancia, por ressaltar que assim

como 0s negros os indigenas historicamente foram e ainda vem sendo segregados.

Ja existem oOtimos trabalhos e pesquisas que tratam das cotas como um todo e cotas
para negros como o artigo Poder, Discurso e Silencio: “14 de maio: o dia que ainda nédo
terminou” de Marlon Leal Rodrigues, no qual analisa aspectos elementares sobre os
discursos da situacdo do negro no Brasil e algumas relagdes com as cotas para ingressar em
Instituicdes de Ensino Superior; e Midia, redes de memoria e trajetos dos sentidos:
producédo de sentido do sistema de cotas de Claudinei Marques Santos & Marlon Leal
Rodrigues, em que sdo analisados os sentidos discursivos sobre o sistema de cotas para
afrodescendentes no Brasil por meio do discurso da imprensa. Trabalhos que pdem em

discusséo a entrada de estudantes por meio das cotas no ensino superior e como tem sido
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€SSe processo, assim como as causas e consequéncias que isso traz para a educagéo superior.
No entanto ainda existem poucas pesquisas, que tratam das cotas destinadas a indigenas,
sendo que merece destaque a tese de doutorado Negros e indigenas cotistas da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul: desempenho académico do ingresso a concluséo de curso,
da Profa. Dra. Maria José de Jesus Alves, na qual identificou e analisou a quem se atribui o
sucesso ou insucesso académico dos cotistas do ingresso a formatura, pesquisa realizada no
ambito da Universidade Estadual de Mato Groso do Sul. Assim, ndo se pode deixar de
ratificar a contribuicdo desse trabalho que relata sobre o reflexo das cotas que abrangem
entre outros grupos os indigenas. E a dissertacdo: Ac¢Bes afirmativas, cotas e a insercdo de
académicos indigenas na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) de
Fernando L. Oliveira Athayde, acerca da insercdo dos académicos indigenas cotistas no

Ensino Superior Publico.

De forma que a Constituicdo Federal de (1988), no inciso | do artigo 206, tem como
principio a chamada “igualdade de condigdes para o acesso ¢ permanéncia na escola” para se
“promover 0 bem de todos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagdo”, assim almeja-se uma sociedade com institui¢cbes de ensino
disponiveis para todos, mas sabemos que na realidade isso pouco acontece e que quando

acontece deve-se pensar em quais circunstancias e como isso se da.

Atualmente ja se reconhece os povos indigenas e suas formas particulares de
organizacdo, assim como seus costumes, seus saberes culturais e formas proprias de
transmissdo de conhecimento. Essa conquista € fruto de uma conquista conseguida a duras
penas ao longo dos dltimos séculos. Prova de todas essas mudancgas principalmente em
relacdo a educacdo é o empoderamento da instituicdo chamada de escola pelos indigenas.
Nesse sentido tem-se que:

A escola, historicamente, um espaco de imposi¢do de valores e assimilacdo da
economia de mercado — devoradora de identidades — a partir dos direitos
educacionais dos povos indigenas, passa a ser reivindicadas pelas comunidades

indigenas como espaco de construcdo de relagdes intersocietarias, baseadas na
interculturalidade e na autonomia politica. (GUIMARAES; VILLARD 2010, p.19).

E perfeitamente compreensivel portanto, que as comunidades indigenas reivindiquem
0 acesso a educacgdo, uma vez que reconhecem a importancia da escolarizagdo em suas vidas,
ainda que esse processo principalmente o da educagéo escolar tenha historicamente causado
muitos embates, dentre eles a tentativa do “apagamento” de suas identidades. De forma que

no ambito social atual ao buscar o ensino superior — o indigena esta fazendo um movimento
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de reafirmacdo de sua identidade, em um jogo de didlogo com a sociedade nacional, ja que
muitos buscam o aperfeicoamento profissional para ajudar suas comunidades, impedindo
assim que um nao indigena esteja a frente dos interesses de suas comunidades, como por
exemplo, os professores que ndo sdo indigenas, mas atuam nas escolas dentro das aldeias

indigenas.

As acbes afirmativas se pautam no principio de igualdade, mas quando se refere a
educacdo superior indigena, é necessario ter o cuidado de garantir a autonomia dos povos
indigenas e a pluralidade desses povos que tém suas formas préprias de aprendizagem.
Conforme Hoffmann (2005), como decorréncia da implantacdo de acdes afirmativas para os
povos indigenas no Brasil:

Determinagdes constitucionais voltadas a garantia do exercicio de direitos culturais
diferenciados aos povos indigenas. b. politicas de acdo afirmativa implantadas no
pais na virada do milénio, em meio as quais se situam, de um lado, a perspectiva de
criar alternativas econémicas e sociais para a garantia dos projetos politicos
coletivos destes povos, e, de outro, as demandas por ascensdo social e carreira

individual, ambas vistas como justificativas igualmente legitimas para a invocacéo
de direitos diferenciados. (HOFFMANN, 2005, p. 02).

Essas conquistas de espacos, tanto na educacao escolar, quanto no ensino superior,
tornaram-se possiveis gracas aos relevantes avancos ocorridos no decorrer dos ultimos anos
em relacdo a educacdo para indigenas. No entanto, a multiplicidade de ideologias e de
identidade de cada povo apresenta reflexdes imprescindiveis no que tange a melhor forma de

implantar as politicas pablicas de ensino pautadas na igualdade de condicdes.

Deve-se acrescentar ainda que existem grandes desafios que o poder publico precisa
enfrentar em relacdo a esse aspecto. Um deles é o fato de implementar politicas publicas que
atendam as especificidades dos diferentes povos, de forma a preservar a autonomia deles. E
principalmente neste sentido a preocupacdo com a participagdo das comunidades que seréo

atendidas pelas medidas de incluséo.

Com a implantacéo da politica afirmativa de cotas e por esforco pessoal, os indigenas
tém a possibilidade de terem seus estudos financiados ou apoiados para que estudem nas
cidades e adquiram conhecimentos e posteriormente retornem as suas comunidades para
atuarem profissionalmente e lutarem por seu povo. No entanto, entrar em universidades
publicas ndo tem sido o verdadeiro desafio, mas manter-se nelas. As bolsas oferecidas pela
FUNAI, por exemplo, tém servido como suporte quase Unico para esse ingresso. O que se
pode perceber é que ndo ha um programa de bolsas realmente transparente e consolidado.

Ironicamente boa parte dos recursos que os indigenas recebem para custear seus estudos s@o
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usados para o0 pagamento de mensalidades em universidades privadas, isso porque estéo
situadas em cidades préximas as terras indigenas (HOFFMANN, 2005).

Certamente ha necessidade de uma adequacdo ampla as especificidades da situacao
indigena, quanto ao acesso a universidade, de forma que se busquem mecanismos de acesso a
universidade que ndo fagcam pura e simplesmente as alternativas pensadas para o contexto das
populacbes afrodescendente e indigena, pois devem considerar a necessidade de instituir
politicas que estejam voltadas para povos como um todo, isto &, beneficiar mais do que

individuos beneficiar a coletividade para que possam manter-se culturalmente diferenciados.

E importante frisar que as organizacdes indigenas'? ainda pouco tém pensado sobre a
questdo do ensino superior, ja que estiveram e estdo ainda bastante preocupadas em manter as
terras de seus povos e garantir bases para a subsisténcia. Em diversas regides do pais a busca
por parte dos indigenas pelo acesso ao ensino superior tem surgido com mais forca nos

ultimos anos e iniciativas no sentido de formar profissionais também.

Embora o acesso e, principalmente a permanéncia dos indigenas seja ainda pequena no
ensino superior, existe um bom conjunto de pesquisadores indigenas muitos inclusive que
possuem titulos de mestrado e doutorado, intelectuais do movimento indigena, que tém como
metas para 0 seu povo, primordialmente, a formagdo no campo da pesquisa e dos quadros

técnico-intelectuais.

Esses intelectuais indigenas sdo 0s que veem 0 acesso as universidades como muito
importante, ja que as cotas podem servir como um instrumento valiosissimo para a situacdo
de povos territorializados, mesmo que muitos de seus integrantes ndo tenham localizacao
determinada para morar. Esse acesso € importante também para aqueles que, motivados pela
busca da educacdo, buscam o0s centros regionais ou mesmo as cidades distantes para

participarem do processo de escolarizacdo formal.

No entanto, as cotas, na questdo dos indigenas, ndo sdo suficientes se ndo houver
adequacdes significativas nas universidades, de forma que estas tenham como reflexo em suas
praticas — por meio da diferenga étnica — um olhar sobre quem se desloca de um contexto

sociocultural e linguistico diferente, pois embora os indigenas sejam conhecedores dos

12 As associagBes e organizages indigenas surgiram em varias regioes do Brasil, na década de 1980. Mas foi
apos a promugacdo da nova Constituicdo Federal em 1988, que elas se multiplicaram devido a possibilidade
dessas associacfes se constituirem como pessoa juridica.
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costumes e da cultura do ndo indigena (ndo se esqueca indigena), seus cddigos culturais séo
distintos. De acordo com Lima e Hoffmann (2004):
Os povos indigenas deveriam ser vistos como dotados de uma riqueza propria, de
uma capacidade especial de se manter diferentes e conservar seus valores sob tanta
pressdo colonialista e tanta violéncia, cujas historias interconectadas as do Brasil

devem ser conhecidas e divulgadas por entre todos os brasileiros. (LIMA,;
HOFFMANN, 2004, p 17).

Dessa perspectiva, as universidades brasileiras, tanto publicas como privadas,
precisam estar estruturadas para receberem esses grupos, historicamente segregados. Isso
implica, entre outros aspectos, repensar seus conteudos curriculares, bem como abrir areas de

pesquisa que contemplem esse publico alvo.

O que se presencia no cotidiano das universidades com politicas de acesso
diferenciado para indigenas, ou as que possuem cursos de formacéo de professores indigenas,
é que as solucbes adotadas ndo mostram que essas Instituicdes se livraram do peso da
administracdo tutelar historicamente constituido entre povos indigenas e Estado brasileiro.
Isso pode ser comprovado, por exemplo, quando determinadas universidades solicitam para a
inscricdo dos indigenas em vestibulares a “carteira da FUNAI” (documento emitido pela
Fundacdo para individuos indigenas), que constantemente é tomado como uma cédula de
registro geral, conhecida carteira de identidade, o0 que ndo deveria acontecer, ja que todos 0s
brasileiros tém que ter sua Carteira de Identidade (CARVALHO, 1995).

Dada a diversidade cultural e diferencas sociais dos diferentes grupos a oferta de
educacdo de nivel superior deve ser feita de uma perspectiva ampla e cuidadosa, pois a
educacdo superior € também um instrumento de fortalecimento das culturas e das identidades
dos povos indigenas que lhes permite a conquista da chamada cidadania, por meio do direito

de acesso aos bens do mundo contemporaneo.

A insercdo dos indigenas nas universidades fazendo com que se tornem profissionais
capazes de articular os conhecimentos adquiridos em relacdo a tradi¢es de seus povos, é uma
forma de permitir aos demais membros da sociedade que se desfacam da viséo estereotipada
que muitos tém de que eles, os indigenas, sdo incapazes intelectual e profissionalmente. Por
isso esta pesquisa é tdo significativa para o campo cientifico, ambiente académico e as
comunidades indigenas, pois possibilita que a discursividade desses indigenas académicos

cotistas, evidencie a luta pela conquista de seu espaco e valorizagdo de sua cultura.
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CAPITULO IV

4. PRESSUPOSTOS TEORICOS

(...) A Analise de Discurso visa a compreensdo de como um objeto simbdlico produz

sentidos, como ele esta investido de significancia para e por sujeitos.

Orlandi (2009, p.26)

4.1 Discutindo o surgimento da Analise do Discurso de linha francesa

A Anélise do Discurso de linha francesa, doravante AD, nasceu na década de 60 na
Franca por meio das teorias de Pécheux, junto a figura de Jean Dubois — linguista e lexicologo
envolvido com as questdes linguisticas de sua época. No entanto, essa disciplina teérica ja
vinha sendo incorporada nos estudos da época desde o século XIX a partir da semantica
histérica. Como o préprio nome sugere a AD estuda o discurso de forma a fazer uma
interpretagdo da producdo de sentidos, pois conforme afirma Maingueneau, (1993, p.11) “A
analise do Discurso ndo pretende se instituir como especialista da interpretacdo, dominando o
sentido dos textos; apenas pretende construir procedimentos que exponham o olhar-leitor a

niveis opacos a acdo estratégica de um sujeito”.

Na AD entende-se que sentidos ndo sdo postos, e as palavras ndo possuem um
sentido Unico, entretanto por meio da historicidade, os sentidos poderdo ser construidos de
forma que satisfacam a demanda socio-comunicacional de determinado momento. E o caso da
palavra madrasta que figurava nos dicionarios, inicialmente, da seguinte forma:

“f. f mulher, que cafa com viuvo , diz-fe madrafta a refpeito dos filhos do primeiro
matrimoénio do marido: as madraftas tem contra fi a opinio de duras-, e iniqua para
os enteados , daqui as frazes,, 6dio de madrafta ,, e em Bernardes Lima ,, efte gado

be de madrafta.§ fi Patria madrafta, e ndo mai dos filhos beneméritos”. (BLUTEAU,
1728, p. 41).

Desta forma, a palavra madrasta figurava com sentido de mulher que se casava com
vilvo, e atualmente remete o leitor ndo apenas aquela que se casa com um vilvo e sim a toda

aquela que se casa com um homem que ja teve outra esposa, como pode ser visualizado nos
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dicionarios atuais como: “s.f. mulher em relagdo aos filhos de casamento anterior do marido;
adj.fig. ma, ingrata”. (HOUAISS, 2009, p. 477).

Dessa perspectiva, para Pécheux (1983), a enunciacdo de uma mesma materialidade
linguistica, em diferentes condicGes, pode gerar varios efeitos de sentidos. A lingua, sob a
Otica teorica da AD, é incompleta, € heterogénea, uma vez que é afetada pela histdria, a lingua
esta favoravel aos deslizes, aos diversos sentidos, & ambiguidade. A Anélise do Discurso nao
se ocupa da gramatica da lingua, ainda que esta seja relevante foco de interesse, mas se dedica
ao discurso, a palavra em movimento, e ao seu sentido. Sentido que atravessa 0 sujeito
levando-o0 a construir um determinado discurso que se constitui em meio as condi¢des de

producao.

Entdo, pode-se considerar que o discurso ndo é formado no sujeito, mas, o sujeito €
formado por um processo sécio-historico e ideolégico que torna possivel a constituicdo do
discurso. Analisar as condi¢Ges em que o sujeito esta inserido é imprescindivel a analise do
discurso construido por ele. Dessa forma, o discurso é permeado por formacges discursivas
nas quais estad imerso. Como afirma Pécheux (1983), as formacdes ideoldgicas e as vérias

formagdes discursivas estao interligadas e determinam o que pode ser dito ou néo.

A Andlise do Discurso, mesmo sendo uma teoria interdisciplinar, ao longo de seu
percurso histérico sofre mudancas consoantes ao movimento historico- social, em razéo do

qual toda teoria sofre efeito.

Em seu surgimento, a AD tem a contribuicdo de trés outras abordagens: a psicanalise,
a linguistica e o Marxismo. De acordo com Orlandi (2009) a linguistica — considerando a
ndo-transparéncia da linguagem — tem como objeto a lingua, de forma que esta tem sua
propria ordem, sdo esses elementos fundamentais para a AD. A contribuicdo da psicanalise
encontra seu lugar no deslocamento da no¢do de homem para a de sujeito, de forma que esse
sujeito se constitui na relacdo com o simbolico e com o histérico. Do marxismo tem se 0
legado do materialismo historico, que permite considerar a lingua em relagdo ao historico na

producéo de sentidos, uma forma néo abstrata da lingua.

No entanto, essas trés contribuigdes ndo ocorrem de maneira absolutista, ja que a AD,
em si, ndo se detém apenas ao objeto da linguistica, ndo se restringe as teorias psicanaliticas
nem mesmo se deixa dominar pela teoria marxista (Orlandi, 2009). De forma que é
importante afirmar que um grupo de estudiosos linguistas e alguns ndo linguistas que seréo

citados a seguir — do surgimento da AD até o presente século — contribuiu para que
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chegasse ao que se conhece sobre a disciplina e seus dominios na atualidade, ainda que alguns

deles ndo fossem linguistas.

A conjuntura intelectual da AD foi se compondo de tedricos que concebiam o texto
como algo além da estrutura inicial ou micro textual, ou seja, estruturas gramaticais da lingua.
De forma que passam a se articularem “em torno de uma reflexdo sobre a ‘escritura’, a
linguistica, 0 marxismo e a psicanélise, assim, esses novos tedricos e também estudiosos da
linguagem comecam defender que a lingua tem uma “ordem propria” (Orlandi, 2009, p.19).
Assim o texto passa a ser compreendido como producdo de um sujeito atravessado pela

historia.

Pécheux (ano), considerado o fundador da AD e o representante da primeira linha,
concebia a Analise do Discurso como uma regido teorica (ja que ndo se tratava apenas de uma
técnica de analise de textos, mas de uma teoria e de um método de experimentacdo que é essa
teoria materializada) no interior da “ciéncia das formagdes sociais” e, dessa maneira, fora da
Linguistica. Assim, dentro da perspectiva discutida por Pécheux (1983), a AD apresenta 03
(trés) fases: a primeira fase chamada de (AD-1) que tem como referéncia o texto Andlise
Automatica do Discurso (AAD-69) de Michel Pécheux. Nesse momento, do ponto de vista
tedrico a producdo discursiva € considerada como uma espécie de maquina, ou seja, uma
posicdo mais estruturalista. Como nos afirma Pécheux:

AD-1 é um procedimento por etapa, com ordem fixa, restrita tedrica e
metodologicamente a um comeco e um fim predeterminados, e trabalhando num
espago em que as “maquinas” discursivas constituem unidades justapostas. A

existéncia do outro esta pois subordinada ao primado do mesmo. (PECHEUX, 1983
p. 311).

Em relagdo aos procedimentos, a AD-1 tem como ponto inicial um corpus fechado de
sequéncias discursivas e apresenta um conceito de sujeito-estrutura e de um sujeito-
assujeitado. Percebe-se que essa primeira fase mais “estruturalista” parte das ideias de

Saussure, mas o contrapde em muitos aspectos.

A segunda fase da AD (AD-2) nasce em meio as muitas criticas que sofreu, e ao
momento politico historico de revolucdo pelo qual a Franga passava no periodo. Ha, nesse
momento da AD, um deslocamento tedrico, e a no¢do de “maquina” estrutural ¢ fechada ja
ndo pode mais ser sustentada. De forma que:

Dentre as configuragdes com que Pécheux sinaliza nesta fase uma se tornou

relevante nas reflexdes que se fizeram/fazem em torno do desenvolvimento da AD:
o0 conceito de formagao discursiva que ele toma de empréstimo de Foucault, em uma
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re-interpretacdo que se torna o dispositivo desencadeador do processo de
transformacdo na concepcédo do objeto de analise da Analise do Discurso. (PINTO,
2006, p. 60).

Assim, a AD- 2 aparece com poucas inovacoes, ha apenas alguns deslocamentos e 0s

avancos s&o mais observéaveis no que se refere ao objeto de analise (PECHEUX, 1983).

Na terceira fase da Analise do Discurso (AD-3), surge a necessidade de novas
mudancas, de maneira que se faz uma espécie de desconstrugdo da “maquinaria discursiva”,
acontecendo, nesse momento, um jogo de interrogacdo-negacdo-desconstrucdo das
concepcdes da AD. A nova configuracdo permite a AD abranger o estudo da construcdo de

seus objetos discursivos, assim como dos acontecimentos (PECHEUX, 1983).

Além desses aspectos, a partir da AD-3 alguns pesquisadores passam a dialogar com
outros tedricos em uma inter-relagdo com elementos dessas teorias, dentre eles esta Mikail
Bakhtin. Suas ideias sdo estudadas em uma inter-relacdo com a AD, inicialmente pela
pesquisadora Jacqueline Authier-Revuz que influenciada pela concepc¢éo de linguagem socio-

interacionista do teorico trabalha com a linguagem como uma atividade heterogenia.

Desse modo, pode-se afirmar que a Andlise do Discurso se apresenta em um processo
“em espiral” de forma que se tenha combinagdes, entrecruzamentos e dissociacdes, tanto na
escrita como em textos orais, em que as construcdes de questdes e redes de memdrias vao
permitir o efeito de interpretacdo. Foram justamente o0s questionamentos que foram
transformando a AD ao longo de suas fazes e a tornaram uma teoria aberta a reformulacdes, o
que é compreensivel uma vez que ja em seu nascedouro era interdisciplinar (ORLANDI,
2009).

A partir dessas reflexdes, esta pesquisa situa-se, portanto, discursivamente, tendo
como fundamentagdo teodrica essa AD de Linha Francesa de Michel Pécheux, seguida
contemporaneamente no Brasil por Orlandi. A autora traz a AD de Pécheux para o Brasil, por
meio de suas pesquisas desenvolvidas na Unicamp, em Campinas S& Paulo. Por sua
influéncia atualmente muitas Universidades no Brasil desenvolvem pesquisas na area de

Ciéncias Humanas, tendo como base a Analise do Discurso de linha francesa.

Atualmente pode-se declarar que a AD de linha francesa é uma disciplina
relativamente popular na &rea da linguagem e das ciéncias humanas, isso porque no espago
académico vem possibilitando préticas de interpretacdes de diferentes discursos, de maneira a

utilizar a historicidade e a teoria do sujeito para isso, configurando-se como uma das



65

abordagens tedricas mais utilizada em pesquisas voltadas para os discursos do cotidiano. No
inicio, a Andlise do Discurso tinha como foco os discursos de natureza politica, no entanto, na
configuracdo atual, tem um contexto bem mais amplo que vai desde os discursos que remetem
a contemporaneidade até formulacbes que marcam a identidade e/ou cultura de determinada

comunidade.

Contudo, as teorias anteriores sdo relevantes para toda ciéncia que se institui, ja que
abrem espagos para as primeiras caminhadas, ou seja, formam as bases sem as quais ndo
seriam possiveis 0s avangos contemporaneos. E imprescindivel reconhecer o valor dessas
primeiras teorias para que sobre elas se construa 0 novo, da mesma forma que ocorreu com a
AD.

4.2 Contribuicdes para Analise do Discurso

Michel Pécheux, considerado fundador da AD, como ja dito, considerava, como um
dos grandes desafios no final da década de 60, desenvolver uma forma de realizar a Anélise
Automatica do Discurso em que ndo ocorressem erros, de maneira objetiva, cientifica e que
ndo faltasse com a verdade. Pécheux tinha uma adoracdo por maquinas, instrumentos e
técnicas. A utilizacio da informatica'®, aliada a Analise de Discurso, foi uma das grandes
expectativas da época da AD ja consolidada. Michel Pécheux se configura como um
intelectual que viveu intensamente as problematicas de seu tempo como, por exemplo, as
mudancgas politicas vividas na década de 60, e foi também fortemente afetado por elas. Essas
experiéncias proporcionaram a ele a alusdo a outros saberes, assim como a expansao de sua

cultura filosoéfica.

A construcdo teorica de Pécheux é fundamentada por alguns conceitos como o de
discurso, sujeito, interdiscurso e formacéo discursiva. Sabe-se que a AD tem como objeto de
estudo o discurso, e, para fazer a analise apresentada neste trabalho € necessario interpretar a
posicdo de onde se constitui o sujeito considerando as demais condi¢Oes de produgédo de
sentido. Ndo se pode esquecer, ainda, que o sujeito € um ser histérico e marcado pelas
ideologias. A Analise do Discurso estuda as formac@es discursivas, doravante FD que podem

ser definidas como aquilo que pode ser dito por um sujeito em posi¢do discursiva num

13 MALDIDIER, D. A inquietacdo do discurso: (re) ler Michel Pécheux hoje. Campinas, SP: Pontes, 2003.
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momento dado e numa conjuntura dada (PECHEUX, 1975). Nesse sentido Pécheux se
referindo a FD profere:
O sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma preposicao, etc., ndo existe
“em si mesmo”... mas, ao contrario ¢ determinado pelas posi¢des ideoldgicas que
estdo colocadas em jogo no processo socio-histérico no qual as palavras, expressoes
e proposicOes sdo produzidas. Chamaremos, entdo, formacGes discursivas aquilo

que, em uma conjuntura dada, determinada pelo estado de luta de classes, determina
“o0 que pode e deve ser dito”. (PECHEUX, 1988, p.160).

Outro ponto também bastante importante que fundamenta a teoria de Pécheux é o
interdiscurso, nesse sentido, ele formula que o discurso se constitui a partir de um discurso
que ja estava 4, e que a objetividade material reside no fato de que isto fala em outro lugar e
independentemente. Sendo assim, o interdiscurso € o espaco discursivo e ideoldgico em que
se desenvolvem as formag@es discursivas. E o interdiscurso que forma o discurso do sujeito, a
marca que o caracteriza como sujeito, desta forma o discurso s6 pode ser compreendido na

sua ligacdo com o interdiscurso.

Um dos estudiosos, da época, que contribuiu com a Anélise do Discurso é o filésofo
Michel Foucault, com sua obra Arqueologia do Saber que foi e continua sendo relevante para
as pesquisas linguisticas no campo do discurso. O autor apresenta nessa obra conceitos
importantes para a AD como as nocdes sobre discurso, formacgdo discursiva e enunciacao.
Foucault conceitua o discurso como produto do que ocorre antes dele, ou seja, 0 que permite
sua ocorréncia. Assim concebe-o como uma dispersao, ja que é formado por elementos que

ndo estdo ligados por principio de unicidade.

Para Foucault, o sujeito do enunciado ndo é causa, origem ou ponto de partida do
fendémeno de articulacdo escrita ou oral de um enunciado e nem de fonte ordenadora,
mdvel e constante, das operagdes de significacdo que os enunciados viriam
manifestar na superficie do discurso. (BRANDAO, 2004, p 35).

Assim, o discurso atravessa 0 sujeito, j& que existem varias posi¢des possiveis que
podem ser assumidas por esse sujeito no discurso. O sujeito ndo e a fonte, entender um
acontecimento discursivo ndo seria somente levar em conta a perspectiva do sujeito que
“produz” o discurso fazendo uso de “suas intengdes”.

Outro autor que, contemporaneamente, tem contribuido com a AD é Mikhail Bakhtin.
O filésofo foi e continua sendo um dos autores que mais se destacou nos estudos da
linguagem, embora ndo seja linguista, nem seja considerado propriamente pertencente a
Analise do Discurso. No entanto, esta presente em diversos estudos que se fundamentam na

AD, por seus conceitos e categorias sobre a linguagem, sendo que a estudiosa francesa
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Jacqueline Authier-Revuz, como ja referido, foi uma das primeiras a estabelecer uma
aproximacdo das ideias de Bakhtin as suas pesquisas em AD.

Uma das questdes mais relevantes da producdo de Bakhtin foi conceber a linguagem
como um continuo processo de interagdo mediado pelo dialogo e ndo como um sistema
autdbnomo. Segundo ele, a lingua materna, o vocabulario e suas estruturas gramaticais, ndo sao
conhecidos por meio de dicionarios ou manuais de gramatica, e sim gracas aos enunciados
concretos que sd@o ouvidos e reproduzidos na comunicacdo real com as pessoas que Nnos
rodeiam.

Conforme essa concepcdo, a lingua existe em funcdo do uso que locutores
(enunciadores) e interlocutores (receptores) fazem dela em situagcbes de comunicacdo por

meio da interacdo verbal. Para o autor (2006):

[...] a enunciagdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido
pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor. A palavra
dirige-se a um interlocutor: ela é fungdo da pessoa desse interlocutor: variara se se
tratar de uma pessoa do mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior
na hierarquia social, se estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou menos
estreitos (pai, mae, marido, etc.). Ndo pode haver interlocutor abstrato; ndo teriamos
linguagem comum com tal interlocutor, nem no sentido préprio nem no figurado.
(BAKHTIN, 2006, p.106).

E completa:

Essa orientacdo da palavra em funcdo do interlocutor tem uma importancia muito
grande. Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém.
Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressdo a um em relacdo ao outro. (BAKHTIN, 2006, p.107).

Bakhtin faz, assim, uma discussdao sobre a linguagem tendo como fundamento o
marxismo, destacando o carater social, interativo e dialdgico da linguagem em uma
perspectiva que toma a alteridade como constitutiva da linguagem.

Dominique Maingueneau (1993) é outro tedrico que contribui significativamente
com a AD, apoiado por suas formacdes filoldgica, pragmatica e linguistica. Possenti (2007),
discutindo as ideias de Maingueneau, afirma que em sua relagdo com a linguistica e a Anélise
do Discurso devemos citar trés questdes que devem ser suscitadas: uma é a concepcgdo de
linguagem vista, como dual; outra mencdo € a de que a AD analisa textos e ndo temas ou
ideias, e por ultimo que, na explanacdo de um determinado discurso, ndo se pode privilegiar

apenas um de seus aspectos, léxico ou sintatico por exemplo. E muito evidente a capacidade
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de Maingueneau ao ver o discurso em todos o0s aspectos do texto e fundamentar o discurso de
forma material.

Esse autor (1993) justifica que, como os demais campos de estudo, a Analise do
Discurso também faz parte de uma tradicdo que inter-relaciona o intelectual com a prética
escolar, como se relacionasse a filologia com a andlise de textos literarios de forma a mostrar
que as relagOes da linguagem s&o relacgdes entre sujeitos de uma sociedade e suas relagdes de
sentidos construidas historicamente.

Jean-Jacques Courtine destaca duas concepc¢des que esclarecem a relacdo entre
linguistica e Analise do Discurso: o analista deve ser linguista e a0 mesmo tempo ndo o ser; 0
discurso, figurando como objeto, mantém uma determinada relagdo com a lingua, e a analise
deve se basear nisso. Esse estudioso trata principalmente do momento em que a Analise do
Discurso estava em plena reconfiguracdo, lembrando que esta nasce no berco das teorias
marxistas vinculada ao desenvolvimento do pensamento. Por isso, para ele, querer analisar 0s
discursos é pretender mais que um simples trabalho de linguista, era, de certa maneira,

almejar ocupar uma posicao de her6i numa luta tedrico-politica (POSSENT]I, 2009).

4.3 A linguagem em estudo

Os estudos da linguagem sempre sdo fundamentados em uma perspectiva teorica.
Isso compreende estudos linguisticos de base estruturalista que tratam a lingua enquanto
sistema de signos ou como sistema de regras e normas o0 que constitui a gramatica normativa.
Por outro lado, ha os estudos sobre a linguagem que tém na Pragmatica a ciéncia que faz uma
reflexdo e investigacbes sobre os usos da linguagem. Muitos estudiosos a definem e aplicam,
a partir de dois enfoques. Em primeiro lugar é vista como a ciéncia que perpassa toda a
linguagem. Segundo Forin (2003, p. 161): “A Pragmatica ¢ a ciéncia do uso linguistico,

estuda as condig¢des que governam a utilizagdo da linguagem, a pratica linguistica”.

Em um segundo momento, é apresentada — de forma mais restrita — como a teoria
que estuda os atos de fala. No enfoque mais amplo dos estudos da Pragmaética, todas as
abordagens que se propdem a pensar as questdes linguisticas a partir da perspectiva do uso
estdo inter-relacionadas a ela. Diante disso, é possivel afirmar que a Anélise do Discurso é

uma abordagem tedrica que se propde a pensar o discurso a partir da perspectiva do uso.

Os estudos da linguagem, no entanto, vém de muito antes. Os filésofos, por exemplo,
por bastante tempo se detiveram ao estudo da origem da linguagem buscando principalmente

suas causas, assim como afirma Chaui, para se referir a palavra e a linguagem:
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(...) gregos possuiam duas palavras: mythos e logos. Diferentemente de mythos,
logos é uma sintese de trés palavras ou idéias: fala palavra, pensamento idéia e
realidade ser. Logos é a palavra racional do conhecimento do real. E o discurso (ou
seja, argumento e prova), pensamento (ou seja, raciocinio e demonstracdo) e
realidade (ou seja, os nexos e ligaghes universais e necessarios entre seres).
(CHAUI, 1998, p. 139).

Essa dupla significacdo explica essa dualidade da comunicacdo formal e a leiga (uma
deriva do mythos e a outra dos logos). Contradigdes sobre a linguagem surgem na Grécia,
com 0s questionamentos: a linguagem é natural aos homens ou uma espécie de convencéo
social. Questionamentos esses que levam a acreditar que posteriormente que a linguagem
como forma de expressdo humana € natural, ou seja, inata, mas as linguas sdo convencges da
sociedade considerando-se as condigfes historicas, econdmicas politicas especificas, assim

envolve elementos culturais (CHAUI, 1980).

Por outro lado, a Anéalise do Discurso se preocupa em entender a lingua enquanto
essa faz sentido, em sua relacdo com o simbdlico, o social, préprio do homem e sua historia
(ORLANDI, 2009).

A Anélise do discurso concebe a linguagem como mediagao necessaria entre homem
e a realidade natural e social. Essa mediacéo, que é o discurso, torna possivel tanto a
permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a transformacéo do homem e
da realidade em que ele vive. O trabalho simbdlico do discurso esta na base da
producéo da existéncia humana. (ORLANDI, 2009, p. 15).

Faz- se um estudo da lingua ndo como sistema ou conjunto de regras normativas, de
forma estrutural e metddica, mas estuda-se a lingua em seu contexto real de uso, de
funcionamento, considerando os efeitos de sentido e condi¢cbes em que os discursos séo

produzidos.

Pécheux (1983) rejeita a concepgdo da linguagem que a reduz a um simples
instrumento de comunicagdo ou, um recurso para enviar informag0es entre 0s sujeitos

interlocutores.

Portanto, a linguagem ndo pode ser vista como um elemento abstrato, e sim como
uma atividade histérica e social onde se manifesta a ideologia de forma concreta, ou seja,
como uma forma de interacdo social, para a qual o Outro é fundamental na constituicdo do
sentido. Para Brandao (2006):
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O percurso que o individuo faz da elaboragcdo mental do contelido, a ser expresso a
objetivacdo externa -a enunciacdo- desse conteldo, é orientado socialmente,
buscando adaptar-se ao contexto imediato do ato de fala e, sobretudo, a
interlocutores concretos. Nessa perspectiva, fica evidente que uma linguistica
imanentemente que se limita ao estudo interno da lingua ndo podera dar conta do seu
objeto. E necessario que ela traga para o interior mesmo do seu sistema um enfoque
que articule o linguistico e o social, buscando as relagdes que vinculam a linguagem
a ideologia. (BRANDAO, 2006, p.8).

Dessa perspectiva, quando se considera o discurso como objeto socio-histérico néo é
possivel se considerar um estudo apenas da perspectiva da estrutura da lingua, tedricos da
area da linguagem passaram a buscar ao longo da histéria compreender a linguagem nao mais
em funcéo da lingua enquanto sistema, mas numa perspectiva mais amplo numa dimenséo do

que € linguistico e extralinguistico.

Assim a linguagem, ao trabalhar com o discurso em uma perspectiva da interacédo
verbal, € uma forma de producdo social, ndo é neutra, e nem natural e sim um lugar de
manifestaces ideoldgicas. Elemento indispensavel que liga 0 homem a sua realidade, pode

ser lugar de conflito, e ndo pode ser estudada fora do contexto social (BRANDAO, 2006).
4.4 Discurso e ideologia

A palavra discurso € muito ampla, e por mais que se possa acreditar ser um conceito
ja bastante esclarecido aos usuérios da lingua, o sentido desse termo é por vezes considerado
complexo ou mesmo vago. Diante disso, ao se propor analisar os discursos dos cotistas
indigenas, nesta pesquisa, na perspectiva da AD, considerou-se pertinente refletir sobre o

tema de acordo com alguns estudiosos que abordam essa questao.

A Anélise do Discurso ambienta seus estudos nas visdes de mundo inscritas no
discurso. Pode se observar que a concepcao de discurso da AD se distancia da forma como é
apresentada Teoria da Comunicagédo, de Roman Jakobson sobre as fung¢des da linguagem. Essa
teoria compreende os fatores que constituem o ato de comunicacdo verbal: Emissor, Receptor,

contexto, mensagem, canal e codigo. Conforme esquema apresentado* a seguir:

14 Esquemas apresentados conforme: MENDEZ, Angela Francisca. A Teoria da Comunicacio e As Funcdes da
Linguagem. Artigo publicado no site: http://culturadetravesseiro.blogspot.com.br/2010/12/teoria-da-
comunicacao.html. Acesso em: 28 de fevereiro de 2014.
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Esses fatores que, para o autor, compreendem 0 ato da comunicacdo verbal, ele

apresenta as fungdes da linguagem correspondentes, conforme esquema abaixo:

)
—

[ s } Func¢3o Poética ]
Funcdo
Metalinguistica

No entanto, na AD produzir discursos ndo € apenas transmitir informagdes, pois a
lingua ndo € meramente um codigo em que os elementos se dispdem em forma linear. O
funcionamento da lingua um contexto imediato e um contexto mais abrangente: historico. Além
disso, compreende os sujeitos € os sentidos que sdo afetados pela historia, pois “as relacdes da
linguagem sdo relagdes de sentidos e seus efeitos sao multiplos e variados”. (ORLANDI, 20009,
p.21).

Todo processo discursivo supOe a existéncia das formagdes imaginarias a seguir:



Significacéo da
expressao

Questdo implicita
cuja “resposta”
subentende a
formagéo
imaginaria
correspondente

Imagem do lugar de

“Quem sou eu para
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Iy (4) A para o sujeito lhe falar assim?”
colocado em A
Imagem do lugar de | “Quem ¢ ele para
I. (B B para o sujeito que eu lhe fale
A ( :] . 29
colocado em A assim?
Imagem do lugar de | “Quem Sou eu para
B para o sujeito que ele me fale
Iy (B) colocado em B assim?”
B Imagem do lugar de “Quem ¢ ele par
Iy (4) B para o sujeito P

que me fale assim?”

colocado em B

(Gadet, 1997,p.83)

Pécheux apresenta — por meio de seus estudos de AD — uma critica a concepcao de
linguistica de uma perspectiva estruturalista, elaborando uma espécie de redirecionamento do
que se convencionou chamar de Corte Saussureano lingua/fala, de forma a suscitar questes
sobre a epistemologia, a reformulacdo dos estudos sobre a fala e o questionamento sobre o
dispositivo tedrico para a analise das condicBes de possibilidade do discurso. De forma que é
nessa inter-relacdo entre discurso e dispositivo de analise que abre espaco a exterioridade

linguistica, exterioridade que permite considerar a historia da lingua, como fato de discurso.

Na dimensao do estudo da nocdo de discurso inicialmente tem-se 0s conceitos expostos
por Foucault feitos a partir da concepcéo historica da producdo do sentido. De maneira que
conforme Foucault (1999) tem-se um conjunto de elaboragbes derivadas primordialmente da

ordem do discurso:

e Conceito de formacdo discursiva como discursos organizados, e as condigdes a que

estédo submetidos os elementos de uma formacéo discursiva;
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e Campo enunciativo, enumerado como singularidade de acontecimentos. Um
enunciado é sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sentido podem esgotar

inteiramente;
e Discurso como uma pratica, onde ha articulagéo das outras praticas discursivas;

e Questionamento dos enunciados a partir dos sujeitos que falam, na medida em que a
doutrina vale sempre como sinal e instrumento de uma pertenca, seja de classe social,
status social, etc. (GADET, 1997).

E notavel que para Foucault o discurso é uma pratica que relaciona a lingua e outras
praticas do campo social, seria o discurso como uma pratica discursiva.

N&o podemos confundir com a operagdo expressiva pela qual o individuo formula

uma ideia, um desejo, uma imagem; nem com a atividade racional que pode ser

acionada num sistema de interferéncia; nem com a “competéncia” de um sujeito

falante quando constrdi frases gramaticais; € um conjunto de regras anénimas,

histéricas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que defiram, numa dada

época, e para uma determinada 4rea social, econbmica, geografica ou linguistica, as
condicdes de exercicios da funcéo enunciativa. (FOUCAULT, 1986, p.136).

Assim, pode-se observar segundo essa visao que discurso é resultado de diversos
sistemas de controle de palavras, resultado de diversas praticas restritivas, desde as que
limitam o que pode ser dito aquelas que delimitam a producdo do sentido. De forma que
estudar o discurso é na verdade caracterizar as inscrigdes ideoldgicas contraditorias
coexistentes nas desigualdades sociais, implicadas na producéo discursiva dos sujeitos e na
materialidade discursiva (GADET 1997).

Discurso como uma préatica, onde ha articulacdo das outras praticas discursivas,

Brandao (2006) afirma que:

Segundo Chaui (1981), o termo “ideologia”, criado pelo filosofo Destutt de Tracy
em 1810 na obra elements de ideolgie, nasceu como sindnimo de atividade cientifica
que procurava analisar a faculdade de pensar, tratando as ideias “como fendmenos
naturais que exprimem a relacdo do corpo humano, enquanto organismo vivo, com o
meio ambiente”(p. 23).Entendida como “ciéncia positiva do espirito”, ela se opunha
a metafisica, a teologia pela exatiddo e rigor cientificos que propunham como
método.( BRANDAO, 2006 p.19).

Apbs determinado tempo ideologia passa a ter seu sentido alterado do que se propunha
inicialmente, sendo empregado de forma pejorativa por Napoledo Bonaparte que classificava

os idedlogos franceses como nebulosos, abstratos, além de idealistas perigosos. Em Marx
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também o termo ideologia € aplicado em seu sentido negativo, pois tanto Marx como Angels
criticavam os fildsofos franceses dizendo que suas teorias eram abstratas e ideoldgicas — ou
seja, sentido de vago. Assim ha apontamentos de que na visdo marxista a ideologia é um
instrumento de dominacéo da classe dominante, fazendo com que determinadas ideias passem
a ser ideias de “todos”. A ideologia seria uma espécie de ilusdo, uma inversdo da realidade
(BRANDAO, 2006).

De acordo com Fiorin (2004) existem dois niveis de realidade, uma de esséncia e outra
de aparéncia, em outras palavras uma profunda e outra superficial. Segundo o autor, a ideologia
é construida pela realidade e constituinte dessa realidade. Ndo é um conjunto de ideias que
surgem aleatoriamente criadas por mentes brilhantes, é determinada pelo econémico e social,
considerando-se uma dada época, conforme os aspectos principalmente econdmicos, de forma
que a ideologia dominante é a ideologia da classe dominante, ainda que existam visfes sociais
que permeiam a sociedade. Uma formacao ideologica € a visdo de mundo de uma determinada
classe social, ou seja, um conjunto de ideias que mostram a forma como uma dada classe

enxerga o mundo.

No livro Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos do Estado, Althusser faz uma releitura de
ideias de Max, de forma a diferenciar a “teoria das ideologias particulares” da “teoria da
ideologia em geral”. Para isso, 0 autor parte do principio de que a ideologia tem existéncia
material, ndo devem ser vistas no campo das ideias e sim das praticas materiais que evidenciam
relagdes de producdo. Brandao, ao tratar de ideologia, concorda com o autor:

A existéncia da ideologia é, portanto, material, porque as relagBes vividas, nela
representadas, envolvem a participagdo individual em determinadas praticas e rituais
no interior de aparelhos ideoldgicos concretos. Em outros termos, a ideologia se
materializa nos atos concretos, assumindo com essa objetivagdo um carater

moldador das acGes. Isso leva Althusser a concluir que a pratica so existe numa
ideologia e através de uma ideologia. (BRANDAO, 2006, p.25).

Althusser (1974) ndo concorda com a visdo de que a ideologia seja uma representacao
da realidade, ela existe sempre por meio de um aparelho ideoldgico e € ideologia que interpela

o individuo em sujeito num processo de constituicdo e interpelacéo.

Para o autor, a ideologia ndo tem uma parte exterior, 0 que ha sdo diferentes posi¢es
ideoldgicas por vezes antagonicas, no entanto ndo estdo em contradi¢do, de forma que uma
ideologia tem um exterior que por sua vez € parte de outra ideologia. Para tanto, tem-se que 0

sujeito é o sujeito da ideologia ndo existe outro sujeito sendo o da ideologia (GADET, 1997).
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4.5 Sujeito
Um dos conceitos mais complexo de definir € o conceito de sujeito. Para melhor

entender se faz necessario considerar que:

O conceito de sujeito, sujeito do inconsciente, tal como Lacan o forja ao longo de
sua obra, sofre uma serie de transformacfes que, para ndo serem contraditorias,
apuram o proéprio conceito, distanciando-o, muito cedo e de maneira definitiva, de
qualquer forma — ainda que metaférica — de localizagdo e de substancializacéo
para inscrevé-lo exclusivamente no registro da estrutura. (GADET, p. 65, 1997).

Esse sujeito de Lacan ndo é somente um dado de base, um lugar do psiquismo, diz
respeito ao sujeito da psicologia e da psicologia social. Faz-se tdo importante essa concep¢ao
de sujeito a partir de Lacan justamente porque a conjuntura na qual a AAD ¢é concebida foi
constituida pela contribuicéo de Lacan.

No topico anterior discutiu-se sobre o discurso e discurso compreende a construcdo de
sentidos e sujeitos que constroem esses sentidos, de forma que o sentido é a relacdo por meio
da qual o homem estabelece as diferencas, faz as mudancas, criando uma interpretacdo a
partir de si e do Outro, ressaltando assim novas evidéncias. Assim, Pécheux, esclarece que
toda sociedade em determinado momento histérico, ou seja, a partir de especificas condi¢des
socio-histdricas apresentam suas préoprias formas de interpelacdo do sujeito, o que se remete
ao fato de que ha um Sujeito-Universal que é produzido na/pela formacao social na qual os
sujeitos se inscrevem. Porém pela interpelagdo ideoldgica ¢ esquecimentos que “afetam” e

interpelam esse sujeito.

Para o autor, a forma-sujeito religioso e a forma-sujeito de direito, que estdo
relacionadas a dois momentos histéricos a Idade Média e a Idade Moderna. De forma que o
efeito da forma-sujeito relatada por Pécheux (1975) é o de dissimular o objeto do
esquecimento n.1 pelo viés do funcionamento do esquecimento n.2, de tal forma que o
momento de reformulacdo-parafrase que caracteriza uma formacao discursiva dada mostre-se

como o lugar de constituicdo do imaginario linguistico, em outras palavras, do corpo verbal.

Pécheux vai redefinir a inter-relagdo entre lingua, discurso, ideologia e sujeito,
considerando que o sujeito do discurso é determinado pelos esquecimentos que o constituem.

Séo eles:

. Esquecimento n° 1, também chamado esquecimento ideoldgico, em que o
sujeito acredita ser a fonte absoluta do seu dizer, a origem do sentido do seu
discurso, apagando, inconscientemente, toda e qualquer informagdo que remeta ao
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exterior de sua formac&o discursiva.

. Esquecimento n°® 2, da ordem da enuncia¢do, que se caracteriza por um
funcionamento do tipo pré-consciente/consciente. Apresentando-se como ponto de
articulacdo entre os aspectos linguisticos e a teoria do discurso, o sujeito tem ilusao
da transparéncia de sentido, de que o discurso reflete 0 conhecimento objetivo que
tem da realidade. Acredita que sabe e controla tudo o que diz, esquece que 0
discurso caracteriza-se pela retomada do j& dito. (BRANDAO,2004, p. 82).

Pécheux relata que todo discurso externa a possibilidade de uma desestruturacao-
reestruturacao de redes de memorias e de trajetos sociais, quer dizer, ele “é o indice potencial
de uma agitacéo nas filiacbes sécio historicas de identificacdo, na medida em que ele constitui
ao mesmo tempo um efeito dessas filiacbes e um trabalho (...) de deslocamento no seu
espago”. (PECHEUX, 2002, p. 56).

Dessa forma, a identificacdo do sujeito ndo é totalmente plena, j& que as relacOes
socio-histdricas sdo afetadas pelo outro. N&o é plena justamente porque héa a incompletude do
sujeito, da linguagem, e existem 0s equivocos na lingua. Entretanto, sdo nesses espacgos de
deslocamento, de desestruturacdo ou reestruturagdo que acontecem 0S processos de
identificacdo do sujeito e as modalidades de subjetivacdo e que determinam as posigdes

ocupadas pelo sujeito mediante o funcionamento da forma-sujeito.

Os trabalhos de Authier- Reluz em relacéo a nocéo de sujeito séo relevantes para a
AD, em vertente mais atual. Essas pesquisas apontam um sujeito dividido, clivado
entre o consciente e o inconsciente, deixando o inconsciente de ser o centro deste
sujeito. O sujeito perde sua centralidade, tendo em vista que o “outro” faz parte de
sua identidade. E, portanto, um sujeito descentrado e constitutivamente
heterogéneo, como o discurso também o é. (grifo nosso) (PINTO,2006 p 73)

O que mais interessa para essa pesquisa é justamente a constituicdo do sujeito no que
pode se chamar de entre-lugar, ou seja 0 eu e o Outro, pois para pensar o discurso indigena na
relacdo com o discurso ocidental, esta € uma maneira de ler a inter-relagdo que se estabelece
entre esses dois discursos, que se interpdem em uma relacdo em que o primeiro ocupa o lugar
a margem da sociedade; o segundo o lugar ao centro.

Assim, se estabelece a relagcdo de identidade e alteridade, elementos que devem ser
considerados se considerar-se 0 processo de formacéo do Brasil e a constituicdo da identidade
nacional. Quando se olha para a diversidade que constitui o pais, é possivel afirmar que existe

uma unidade- Brasil, que é a0 mesmo tempo o eu e o Outro.
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4.6 Condicdes de producéo (CP) e interdiscurso

O objetivo desta pesquisa, como ja referido, €é: analisar os discursos de académicos
indigenas cotistas da Unidade Universitaria de Campo Grande - Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul sobre as cotas a fim de saber como o sistema de cotas atua na
constituicdo da identidade dos Terena e que representaces os académicos cotistas Terena tem
de si e do outro, 0o ndo indigena. Para tanto, é fundamental o estudo sobre o processo de
constituicdo do sujeito, sobre as questdes de identidade/alteridade, bem como o discurso

desses académicos e a relacdo com a exterioridade que o constitui.

Dessa perspectiva, 0 contexto historico-social, a situacdo ou contexto imediato, 0s
interlocutores, tudo isso € chamado de Condicdes de Producdo (doravante CP) e forma a
instancia verbal produzida, ou seja, o discurso. Esse discurso ndo é fechado em si mesmo,
nem é do dominio apenas do locutor, o que se diz tem significado em relagdo ao que ndo se
diz; importa o lugar social de onde se diz, para quem se diz e em relacdo a Outros discursos.
De acordo com Pinto (2006):

Os falantes ndo produzem frases isoladas, mas produzem discursos que envolvem
circunstancias enunciativas que se referem, tanto ao contexto imediato como ao
contexto sécio-histdrico e ideoldgico em que tais discursos sdo produzidos. Diante
disso, é possivel afirmarmos que as escolhas feitas pelos sujeitos, para dizer o que
dizem, ndo sdo aleatérias e compreendem o que o0s pesquisadores chamam de
condicBes de produgdo (doravante CP) do discurso. (grifo nosso) (PINTO,2006 p.
74).

Ainda de acordo com essa perspectiva, Orlandi (2009 p.30) afirma que “os sentidos
ndo estdo somente nas palavras, nos textos, mas na relacdo com a exterioridade, nas condi¢oes
em que eles sdo produzidos e que nao dependem sé das intencdes dos sujeitos”. De forma que
as condicOes de producdo englobam o contexto ideologico e sécio-historico. Pode-se dizer,
portanto, que as condicdes de producdo do discurso compreendem 0s sujeitos e a situacao,
assim como a memoria também € parte da producdo do discurso, ja que a memoria faz
significar as condicdes de producdo. Segundo Brandao (2006):

Foi Pécheux (1969) quem tentou fazer a primeira definicdo empirica geral da nocéo
de CP. Ele o fez inscrevendo a nogdo no esquema “informacional” da comunicagdo
elaborada por Jakobson (1963, p.214); esquema que, apresentando a vantagem de
colocar em cena os protagonistas do discurso ¢ o seu “referente” permite

compreender as condigdes (historicas) da producdo de um discurso. (BRANDAO,
2006, p. 44).
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Pécheux por meio da esquematizacdo do que ele chamou de formagdes imaginérias
contribuiu para o amplo estudo das Condi¢des de Producdo. No entanto, por mais que
Pécheux tenha avancado em seus estudos sobre as CP, ndo se desvincula das origens

psicossociologicas ja estabelecidas anteriormente.

Orlandi (2009) define as CP como sendo os sujeitos e a situacao, incluindo também a

memoria como fazendo parte da producdo do discurso.

Podemos considerar as condi¢cBes de producdo em sentido estrito e temos as
circunstancias da enunciagdo: é o contexto imediato. E se as consideramos em
sentido amplo, as condi¢bes de produgdo incluem o contexto sécio-histdrico,
ideoldgico. (ORLANDI, 2009, p.30).

Dessa forma, € no contexto amplo que se tem os efeitos de sentidos, onde entra a
histéria, a producdo de acontecimentos, a memoria, que € caracterizada em relacdo ao
discurso, tratada também como interdiscurso. Interdiscurso ¢ “aquilo que fala antes, em outro
lugar, independente”. (Orlandi, 2009, p.31). Assim, também denominado memoria discursiva,
em que o que possibilita o dizer é o ja-dito. O sujeito acredita saber o que diz e controlar isso,

mas 0s sentidos ndo se constituem nele.

(...) h&d uma relacdo entre o ja-dito e o que se esta dizendo que é a que existe entre o
interdiscurso e o intradiscurso ou, em outras palavras, entre a constitui¢do do sentido
e sua formulacdo. Courtine (1984) explicita essa diferenca considerando a
constituicdo — 0 que estamos chamando de interdiscurso — representada como um
eixo vertical onde teriamos todos os dizeres ja ditos — e esquecidos — em uma
estratificacdo de enunciados que, em seu conjunto, representa o dizivel. E teriamos o
eixo horizontal — o intradiscurso — que seria o eixo da formulagdo, isto é, aquilo que
estamos dizendo naquele momento dado, em condi¢fes dadas. (ORLANDI, 2009,
p.32).

Contudo, ndo se pode confundir interdiscurso com intertexto e nem com intradiscurso,
pois o interdiscurso “é todo o0 conjunto de formulacdes feitas e j& esquecidas que determinam
o que dizemos”. (ORLANDI, 2009, p.33).

O que de fato se faz na Andlise do discurso é ouvir o que é dito, aquilo que ndo foi
dito, pois a auséncia também significa também estabelece relacGes de sentido e parte do

dizivel ndo pode ser acessado pelo sujeito.
4.7 Formacéo Discursiva (FD)
Dentre as concepg¢des chave na Analise do discurso se subscreve a de Formagao

Discursiva doravante FD, ainda que essa nocao seja polemizada, € 0 que permite o que

possibilita entender o processo de producdo dos sentidos, a relacdo com a ideologia. Pode-se
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definir a Formagdo Discursiva como: “aquilo que numa formacgao ideoldgica dada — ou seja, a
partir de uma posicdo dada em uma conjuntura socio-histérica dada — determina o que pode e
deve ser dito”. (ORLANDI, 2009, p.43).

Pécheux resgata o conceito de FD de Foucault (1995), fazendo uma re-interpretacao
— e, a partir dessa concepcao, reformula importantes reflexdes, ao longo do desenvolvimento
da AD, sobre esse conceito. Para Foucault (ldem, ibid), a Formacdo Discursiva (FD)

significa:

(...) um conjunto de regras anénimas, histéricas, sempre determinadas no tempo e
no espago, que definiram, em uma dada época e para uma determinada &rea social,
econdmica, geografica ou lingiistica, as condi¢bes de exercicio da fun¢do enunciativa.
(FOUCAULT, 1995, p.136).

Essa nocdo de Formacdo Discursiva introduzida por Foucault é reinterpretada por
Pécheux a partir de sua perspectiva no quadro materialista de Althusser. Ao passo que
Althusser caracterizava a FD, como dispersdo, raridade, unidade dividida e sistema de
regras, fundamentado em uma concepcdo que deixa em aberto a textualizacdo final.
(PECHEUX, 1971).

As Formagdes Discursivas podem ser concebidas como: “regionaliza¢des do
interdiscurso, configuragdes especificas dos discursos em suas relagdes”. (ORLANDI, 2009,
p. 43). A relacdo com o interdiscurso traz a possibilidade de se dizer o, o ja- dito. Os sentidos
ndo estdo prontos determinados pela lingua, tudo depende das relacbes estabelecidas, em que

aparecem as contradicOes, as metaforas e as ressignificagoes.

E pela referéncia a formacdo discursiva que podemos compreender, no
funcionamento discursivo, os diferentes sentidos. Palavras iguais podem significar
diferentemente porque se inscrevem em formagdes discursivas diferentes. Por
exemplo, a palavra ‘terra” ndo significa o mesmo para um indio, para um agricultor
sem-terra e para um grande proprietario rural. Ela significa diferente se a
escrevemos com letra mailscula Terra ou com minuscula terra etc. (ORLANDI,
2009, p. 44).

Se as condicdes de producdo sdo diferentes, também sdo diferentes 0s usos e assim
podem ser referidas diferentes formacdes discursivas, por isso, 0 conceito de Formacao
Discursiva € tdo importante na Andlise do Discurso e, consequentemente, para o analista, ja
que — observando e se remetendo a uma dada formagéo discursiva em lugar de outra — se

pode compreender o sentido que esta dito ali.
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4.8 Paréafrase e Polissemia

Ao se discutir linguagem e discurso, surgem muitos contrapontos entre o que é igual e
0 que é diferente. Mas quanto ao funcionamento pode se destacar que a linguagem funciona
embasada nos processos parafrasticos e polissémicos. Mas o que é afinal parafrase e
polissemia? Pode-se dizer que processos parafrasticos sdo os que todo dizer ha algo que se
mantém, o dizivel, a memdria. De forma que a parafrase constitui a retomada aos mesmos
lugares do dizer, sdo diferentes reformulacdes do mesmo que foi dito. Enquanto que na
polissemia, ha um deslocamento, uma ruptura de processos de significacdo (ORLANDI,
2009).

Essas sdo duas forgas que trabalham continuamente o dizer, de tal modo que todo
discurso se faz nessa tensdo: entre o mesmo e o diferente. Se toda vez que falamos,
ao tomar a palavra, produzimos uma mexida na rede de filiagdo dos sentidos, no
entanto, falamos com palavras ja ditas. E € nesse jogo entre parafrase e polissemia,
entre 0 mesmo e o diferente, entre 0 j& dito e 0 a se dizer que 0s sujeitos e 0s
sentidos se movimentam, fazem seus percursos, (se) significam. (ORLANDI, 2009,
p.36).

Dessa maneira, a relacdo das condicdes de producdo e a interpelacdo do sujeito pelas
ideologias fazem com que esse sujeito acredite que € senhor de seu discurso tendo a falsa
impressdo de que o discurso nasce nele, no entanto, ndo tem consciéncia que tudo é um jogo
de imagens e que ele € levado a ocupar determinado lugar em um grupo social se constitui em
uma situacao de assujeitamento do sujeito como ideoldgico.

E desse modo que na Analise do Discurso, distingue-se o que é criatividade do que é
produtividade. A “criagdo” em sua dimensado técnica ¢ produtividade, reiteracdo de processos
ja cristalizados. Regida pelo processo perifrastico, as produtividades mantém o homem em
um retorno constante ao mesmo espaco dizivel: produz a variedade do mesmo. Por exemplo,
0 sujeito produz frases da sua lingua, mesmo as que ndo conhece, as que nunca ouviu antes, a
partir de um conjunto de regras de um nimero determinado. “J4 a criatividade implica na
ruptura do processo de producdo da linguagem, pelo deslocamento das regras, fazendo
intervir o diferente, produzindo movimentos que afetam os sujeitos e 0s sentidos na sua
relacdo com a historia e com a lingua. Interrompem assim, sentidos diferentes”. (ORLANDI,
2009, p. 37).

Assim, também na rela¢do da parafrase e polissemia € importante que o analista do
discurso compreenda a inter-relacdo do politico e do linguistico na constituicdo dos sujeitos

ideologicos, na producéo de sentidos, em um espaco demarcado pelo simbalico.
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4.9 ldentidade/alteridade

A identidade propriamente dita ndo é um conceito concebido e fundamentado pela

AD, no entanto, conforme palavras de Ferreira'®,

[...] os analistas do discurso dispdem, entdo, de um aparato teorico
complexo, composto por conceitos que se articulam engenhosamente
na famosa ‘rede’ do discurso, aquela composta de fios e furos
operando com igual relevo, contam com um dispositivo analitico
solido, sem ser engessado, que ganha vitalidade ao ser mobilizado nas
andlises, e conseguem assim, a partir dos materiais e arquivos
selecionados, produzir gestos de leitura muito particulares”.

(FERREIRA, 20086, p.45).

A autora defende que existem teorias que mesmo ndo pertencentes ao campo da
Analise do Discurso contribuem solidamente na constituicdo do aparato teérico do analista,
como é o caso da identidade.

Identidade é um termo complexo de definir uma vez que assume caracteristicas
diferentes de acordo com a concepcdo que fundamenta a investigacdo. O termo identidade de
origem latina, segundo Houaiss (2009, p.1043) significa: “1.Qualidade do que ¢é idéntico
2.conjunto de caracteristicas que distinguem uma pessoa ou uma coisa € por meio das quais €
possivel individualiza-la”. Como ¢ possivel observar ao estudar o tema, a identidade ¢ dificil
de definir, porém, é a chave de muitos estudos das ciéncias humanas, assim como objeto de
varias defini¢cbes algumas mais especificas outras mais indefinidas. A identidade estd em
relacdo a formacdo do individuo o que faz ele existir, mas ndo se pode esquecer que O
individuo por si s6 ndo se constitui, ele € fruto de relagbes sociais de um processo historico e
interpelado por diferentes ideologias e discursos. Desta forma, quando se refere a identidade
deve-se considerar duas vertentes: o grupo ao qual este individuo pertence e ainda, 0s
aspectos culturais deste grupo.

Para esta pesquisa foram escolhidos 03 (trés) tedricos que tratam do tema identidade:
Stuart Hall atuante na area dos Estudos Culturais, por tratar da identidade na pds-modernidade
de forma que suas ideias vém ao encontro do objeto dessa pesquisa inserido também na pés-
modernidade; o soci6logo Michel Maffesoli, que igualmente a Hall concebe a identidade

como um elemento que emerge decorrente da pos-modernidade, aléem de trazer outras

15 FERREIRA, M. C. L. (2006). Analise do Discurso no Brasil: notas a sua histéria. Analise do Discurso —
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. http://spider.ufrgs.br/ discurso. Disponivel em:
<http:www.Discurso.ufrgs.br/impressdo.ph3?id_article=18
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contribuicbes para a andlise contida nessa dissertacdo com a Teoria do Cotidiano, pois
segundo ele é na diversidade do dia-a-dia que a vida se constroi por isso a importancia de se
conviver com a diferenca. (MAFFESOLLI, 2000).

O terceiro tedrico, e ndo menos importante que os outros, o sociélogo Zygmunt
Bauman — que trata de muitos temas como a modernidade, o fendmeno Globalizagéo e
identidade, mas para esse estudo serviu de aporte principalmente seu livro: ldentidade:
entrevista a Benedetto Vecchi, no qual o prdprio autor assume que o tema identidade é por
natureza, intangivel e ambivalente.

A questdo da “identidade” — por estar intrinsecamente ligada ao social — tem
merecido uma longa discussdo e reflexdo por parte dos pesquisadores que atuam nas areas da
Linguagem e da Sociologia, assim como por teoricos atuantes nos Estudos Culturais, como,
por exemplo, Stuart Hall para quem as concepcdes de identidade devem ser divididas em “[...]
sujeito do lluminismo, sujeito socioldgico e sujeito pds-moderno”. (HALL, 1999, p. 10),
sendo que se detém principalmente no sujeito pés-moderno, além de discutir sobre a crise de
identidade. Hall mostra ainda a tese dos cinco descentramentos do sujeito moderno que
seriam: a rejeicdo do mito do homo economicus; a l6gica oriunda do inconsciente; a autoria
sem individualidade; o “poder disciplinar” foucaulltiano, e, a abertura promovida pelo
feminismo. Ainda para Hall:

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que
ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nés ha identidades

contraditorias, empurrando em diferentes direcdes, de tal modo que nossas
identificacOes estdo sendo continuamente deslocadas. (HALL, 2005, p. 13).

De maneira que com os indigenas ndo € diferente, 0 que ocorre é que essas
contradicGes e conflitos, sejam politicos ou ideoldgicos, tém suas dimensdes ampliadas, ja
que para se relacionar com o Outro — ndo indigena, esse primeiro precisa se desvincular
bastante de sua identidade indigena, entretanto de forma a ndo abandona-la apenas

ressignifica-la.

Outro teorico que traz contribuices sobre identidade que se aproximam da classica
discussdo sobre o tema € Michel Maffesoli (2000), autor que se destaca por tentar procurar

entender o homem dito comum evidenciando-o como alguém extremamente significante.

De forma que para esta pesquisa buscou- se, na Sociologia critica de Michel
Maffesoli, referéncias sobre a Teoria do Cotidiano uma vez que se reconhece que é na
diversidade cotidiana que a vida se constroi, e este estudioso afirma que é essa pluralidade

que alimenta e fortifica as habilidades para respeitar e conviver com as diferencas - elemento
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fundamental no qual esta inserido o objeto de pesquisa dessa dissertagdo (MAFFESOLLI,
2000).

Contudo, as discussdes de Maffesoli, apenas em alguns pontos se aproximam da de
Hall. Um exemplo seria o fato de os dois evidenciarem a identidade como um elemento
emergente decorrente da pos-modernidade. O distanciamento ocorre justamente quando
Maffesoli afirma que o que existe de fato é uma logica de identificacdo, que se sustenta pela
existéncia de um processo, como se fosse um deslize da identidade rumo a identificagao.

Outro elemento considerado por Maffesoli (1984) é no que se refere as méscaras
utilizadas pelos individuos da sociedade que tém infinitas facetas (siléncio, abstencéo,
cinismo, astlcia) e servem tanto para manter a dominacdo como para resistir e impedir a
completa subjugacdo e ou manipulacdo, marca da pds — modernidade.

J& para Zygmunt Bauman (2005) a identidade estd relacionada com o colapso do
estado de bem-estar e 0 emergente sentimento de inseguranca causado pela instabilidade
provocada pelo mercado de trabalho. Para ele as identidades sociais, culturais e sexuais se
tornaram transitérias e qualquer tentativa de tornar a identidade algo “solido” esta fatalmente
condenada ao fracasso. Dessa forma, a discussdo sobre identidade é socialmente
imprescindivel, pois a delicada e inconstante condi¢do da identidade ndo pode mais ser
ocultadas.

Entre varios aspectos referentes a identidade que o socidlogo Zygmunt Bauman
discute, sua maior contribuicdo para esta pesquisa é justamente quando traz a tona a ideia de
“identidade nacional”. Segundo ele:

(...) ‘identidade nacional’, ndo foi ‘naturalmente’ gestada e incubada na experiéncia
humana, ndo emergiu dessa experiéncia como um ‘fato da vida’ auto-evidente. Essa
idéia foi forcada a entrar na Lebenswelt de homens e mulheres modernos — e chegou
como ficgéo. Ela se solidificou num ‘fato’, num ‘dado’, precisamente porque tinha
sido uma ficgdo, e gracas a brecha dolorosamente sentida que se estendeu entre
aquilo que essa ideia sugeriu, insinuava ou impelia, e ao status quo ante (o estado de

coisas que precede a intervencdo humana, portanto, inocente em relacdo a esta).
(BAUMAN, 2005, p. 26).

A identidade nacional nasceu assim, quase como que imposta, e foi a base de muito
convencimento para se tornar uma realidade, lanca-se a ideia de “natividade”, o Estado e a
Nacdo visava a obediéncia, subordinacdo de seus individuos. De forma que as identidades
nacionais se deram de formas diferentes das demais identidades sem reivindicar adeséo
exclusiva, uma vez que nao admitia adversarios, ja que foi minuciosamente construida pelo
Estado.
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Para Bauman (2005), ndo se podem buscar respostas prontas e acabadas quando se
refere ‘a identidade ou mesmo os problemas que a envolvem, o que segundo Hall (2000)
chama-se hoje “crise de identidade”, isso porque existe questionamento que ndo podem ser
respondidos a contento, pois como afirma Bauman (2005, p. 30) “quando a identidade perde
as ancoras sociais que a faziam parecer "natural’, a “identificagdo se torna cada vez mais
importante para os individuos que buscam desesperadamente um "nds” a que possam pedir
acesso”.

Essa crise causa abalo justamente porque existe um anseio por seguranca, por uma
identidade que seja definida, estar fixo, de forma inflexivel, mas nos tempos modernos essa

fixag&o e unicidade se tornam um sentimento ambiguo.

No mundo contemporaneo as sociedades ndo sdo mais constituidas de sujeitos
unificados. Segundo Haal (2006), os sujeitos manifestam diferentes identidades em
diferentes momentos, porque os de significacdo e de representacdo cultural ndo séo
unificados e estdo sempre se multiplicando. As sociedades indigenas hoje ndo séo
mais como h& quinhentos anos atrds. Os jovens indios, em parte das aldeias,
estudam, usam computador, celular, tém e-mail, ouvem musicas em aparelhos
eletrnicos de Gltima geracdo, muitas jovens pintam o cabelo, as unhas, usam

sapatos de salto, e cada vez mais fortalecendo sua identidade indigena.
(URQUIZA, 2013, p. 327).

No mundo globalizado de individualizagBes, a identidade é ambivalente, ficando
dificil perceber quem é um ou outro pelas relagbes sociais que se intercambiam. No
movimento identidade/ alteridade em que o sujeito é ele, mas também é o outro, o tema
diferenga entra em debate, pois a identidade e a diferenga se interligam num jogo de imagens.
Tratar de cultura no @mbito do poder e do conflito pode ser um meio para que se entenda a
pluralidade e a diferenca dos povos brasileiros.

Para esta pesquisa, portanto, a discussdo suscitada a respeito da identidade/alteridade
possibilita ouvir a voz do “colonizado” aquele que para sobreviver, necessita aceitar o lugar
que lhe é dado, ainda que seja um lugar desprivilegiado e se coloque em posicao de excluséo,
pois ainda nessa posicdo é uma forma de mostrar sua existéncia, e ganhar espago para que sua
VOz seja ouvida.

Entender como funcionam as praticas identitarias é entender e perceber os discursos
que compdem e expdem a existéncia histdrica do sujeito, a relacdo de discurso e identidade.
Para Silva (2000) tanto a identidade quanto a diferenca s&o construcdes da linguagem, assim
séo criadas culturalmente e socialmente, e sdo marcadas pela diferenca e pelo poder.

Nas palavras de Rodrigues (2011):

(...) nenhum individuo tem sua existéncia por si s, ele se constitui social e
historicamente, o que equivale dizer que € no seio, e sé nele, de grupos quer étnicos
ou sociais que o individuo nasce e se forma. As caracteristicas fisicas, culturais, «
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pessoais” etc., sdo marcas, referencias, tragos desenvolvidos, construidos,
adquiridos, transformados e adaptados ao longo da existéncia social e das trocas que
0s grupos e/ou individuos sdo submetidos ao longo de sua trajetéria de vida.
(RODRIGUES, 2011, p.21).

O fato de o sujeito ndo ter sua existéncia por si proprio — ou seja, ele é sempre levado
a se posicionar diante de si, mas também diante do outro — causa uma inter-relacdo tensa. E
na questdo referente as cotas, consequentemente os académicos colaboradores desta pesquisa
sdo convocados a se posicionarem diante de si e do outro para produzir o discurso que
produziram, em um jogo de tensdo hora negando hora afirmando seus papeis sociais de forma
a reconfigurar suas identidades.

Alguns tedricos que atuam em perspectivas diferentes, explicam a identidade a partir
do individuo, como pode ser visto pelas explicitacdes feitas anteriormente nesse mesmo
topico, de forma que esse individuo em suas relacbes com o outro, com a sociedade e 0
contexto cultural se remete a alteridade.

Na relagdo com o outro, o sujeito tem de forma continua sido levado a lidar com as
suas diferencas individuais, considerando sua etnia, género, etc. e com a diferenca do outro,
seja pela condicdo social ou cultural desse outro. Assim: “Alteridade seria, portanto, a
capacidade de conviver com o diferente, de se proporcionar um olhar interior a partir das
diferencas. Significa que eu reconheco ‘o outro também como sujeito de iguais direitos”.
(RODRIGUES, 2011, p.118).

O que tem causado tensbes nos espacos sociais tem sido a falta de tolerancia em
relacdo ao diferente, seria o inverso da alteridade, uma intolerdncia gerada pela
impossibilidade de perceber as inter-relagdes sociais e culturais como afirma Voltaire!® (2000)
“o espirito de intolerancia deve estar apoiado em raz8es muito mas, ja que por toda parte
busca os menores pretextos”. De forma que, o termo alteridade tdo discutido atualmente ndo ¢
uma introducdo recente, pois ha muito permeia 0s espacos sociais.

Assim, as inter-relacGes sdo promovidas pela interculturalidade, perspectiva na qual,
segundo Candau (2006, p. 475): “[...] valoriza as particularidades de cada cultura, além de
considerar que as culturas estdo sempre em processo de elaboracdo, construcao e reconstrucao
e, que as culturas nédo sdo puras, elas hibridizam-se, tornando as identidades abertas” (Simone
verifica se tem uma palavra que combina bem nessa citacdo, pois da forma que esta.

Considera-se que esse conceito de interculturalidade, aponta para uma situacdo em que

16 VOLTAIRE. Tratado sobre a intolerancia: a propdsito da morte de Jean Calas. Trad. Paulo Neves. S&o Paulo:
Martins Fontes, 2000.
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pessoas e culturas diferentes interagem, ou ainda atividades que implicam essas interagdes.
Partindo dessas discussdes sobre identidade, alteridade e intercultaralidade o capitulo a seguir
traz em seu interior as especificagdes assim como as analises feitas com base nos discursos

dos académicos indigenas Terena, colaboradores desta pesquisa.
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CAPITULO V

5. OS ACADEMICOS INDIGENAS COTISTAS DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL: DISCURSO,
IDENTIDADE E REPRESENTACOES DE SI E DO OUTRO

Nés, brasileiros, somos um povo em ser, impedido de sé-lo. Um povo
mestico na carne e no espirito, ja que aqui a mesticagem jamais foi
crime ou pecado. Nela fomos feitos e ainda continuamos nos fazendo.
Essa massa de nativos viveu por séculos sem consciéncia de si...
Assim foi até se definir como uma nova identidade étnico-nacional, a
de brasileiros...

(DARCY RIBEIRO, 1995)

5.1. Descricdo do corpus da pesquisa

O corpus para essa analise é constituido de relatos escritos de 10 (dez) académicos
indigenas cotistas da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - unidade Campo Grande,
sendo todos eles da etnia Terena, em sua maioria oriundos das aldeias: Corrego do Meio,
Agua Azul, Recanto, Lagoinha, Barreirinha, Olho D’Agua, Oliveira, Tereré e Buriti situadas
na Terra Indigena Buriti, compreendida entre os municipios de Sidrolandia e Dois irm&os do
Buriti; e da aldeia de Lagoinha, situada no municipio de Aquidauana. S&o académicos dos
cursos de licenciatura Letras Espanhol/Inglés, Geografia e Pedagogia.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa com técnica de coleta de dados por meio de
questionario com perguntas discursivas sobre o posicionamento dos colaboradores!’ a
respeito do objetivo proposto para a pesquisa: objetivo analisar os discursos de académicos
indigenas cotistas da Unidade Universitaria de Campo Grande - Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul/UEMS sobre as cotas, a fim de saber como o sistema de cotas atua na
constituicdo da identidade dos Terena e que representaces 0s académicos cotistas Terena tém

de si e do outro, 0 ndo indigena, principalmente em relacdo ao acesso e a sua permanéncia na

17 Diante das varias designacdes as pessoas que participam da coleta de dados, optou-se por utilizar o termo
colaboradores porque entende-se que essas pessoas tem uma contribuicdo de extrema relevancia para o este
trabalho.
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Universidade, levando-se em conta a posicdo de sujeito, sua historicidade/identidade/
alteridade e os efeitos de sentidos.

A abordagem utilizada foi a qualitativa tendo em vista que como descreve Chizzotti
(1991, p. 79), pressupde “uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o0 sujeito e o0 objeto, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo do
objetivo ¢ a subjetividade do sujeito”. Afirma ainda que a pesquisa qualitativa justifica-se por
ser uma forma adequada de entender a natureza de um fendmeno social, podendo estar
presente até mesmo em informacd@es colhidas por estudos quantitativos.

Assim, de acordo com Richardson (2007) as investigacdes qualitativas sdo utilizadas
em situacGes complexas ou especificas e buscam descrever essa complexidade, analisar a
interacdo de certas varidveis, compreender os processos dindmicos de grupos sociais e
contribuir com as mudancas em grupos especificos.

A técnica utilizada como descrito acima foi o questionario que segundo Gil (1999,
p-128), pode ser definido “como a técnica de investigagdo composta por um nUMero mais ou
menos elevado de questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opiniGes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas, etc.”. O questionario ¢ uma técnica utilizada para coletar informacdes da
realidade. De forma que Gil (1999), aponta as seguintes vantagens do questionario em relacdo
as demais técnicas de coleta de dados:

a) Possibilita atingir grande ndmero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio;
b) Implica menos gasto com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

c) Garante o anonimato das respostas;

d) Permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgam mais
conveniente;

e) N&o expdes os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado. (GIL,1999, p.128-129).

De forma que o questionario pode ter perguntas abertas ou fechadas. No caso desta
pesquisa foram feitas perguntas abertas considerando que essas permitem liberdade ilimitada
de respostas ao informante chamado nesta pesquisa de colaborador como esclarecido
anteriormente. Assim, quem responde as questdes abertas poderad utilizar sua linguagem
prépria, e conta com a auséncia de influéncia das respostas pré-estabelecidas pelo

pesquisador, uma vez que o colaborador escrevera o que lhe vier a mente no momento.

Para a realizagdo da andlise dos dados, buscou-se como fundamento tedrico a
Analise do Discurso, de linha francesa, articulada com a Antropologia e a Histéria, em que
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foram analisados os discursos de académicos indigenas cotistas da UEMS - Campo Grande,
obtidos por meio dos questionarios em forma de perguntas discursivas sobre as cotas raciais
no Brasil, sobre 0 acesso e sobre a permanéncia desses indigenas na Universidade, levando
em conta a posicao sujeito, sua historicidade e os efeitos de sentidos. Para esta investigacdo
tomou-se como base questionarios de 10 (dez) académicos indigenas cotistas'®, e essa fonte
proporcionou as descri¢des que seguem.

De modo que quanto a predominancia do sexo, do curso de graduacao e ano em que 0S
académicos estdo matriculados, e suas respectivas profissoes estdo detalhados a seguir:

Trata-se em sua maioria de colaboradores do sexo masculino, ou seja, 70% dos
cotistas, enquanto apenas 30% é do sexo feminino. Esse percentual, em nimero, compreende

que 7 (sete) dos colaboradores sdo do sexo masculino e 3 (trés) sdo do sexo feminino.

Assim, ha uma predominancia de académicos do sexo masculino em relagdo ao sexo
feminino. O que vem ao encontro a afirmacdo de Pinto (2010) em relacdo as mulheres
indigenas que sdo marcadas por sua condicdo social e por uma tripla discriminagdo

ocasionada por sua etnia, por ser mulher e sua condicao geralmente de pobreza.

E possivel observar que dentre os 04 (quatro) cursos de licenciatura em que foi
aplicado o questionario para compor o corpus desta pesquisa, ficou em destaque o curso de
Letras/Espanhol com mais da metade dos cotistas, ou seja, 60% deles enquanto o curso de
Geografia se compde apenas de 20% e os cursos de Letras/Inglés e Pedagogia apenas com
10%. Logo pode-se observar que dos 10 (dez) cotistas em que foi aplicado o questionério, 6
(seis) séo do curso de Letras/Espanhol, 2 (dois) do curso de Geografia, 1 (um) do curso de

Pedagogia e 1 (um) do curso de Letras/Inglés.

Quanto ao periodo que os cotistas estdo frequentando, os questionarios evidenciaram
as seguintes informacfes quanto ao periodo em que os cotistas estdo frequentando, e fica
visivel que exatamente 50% estdo no ultimo ano de seus respectivos cursos, enquanto, 20%
estdo no primeiro ano e 30% estdo no terceiro ano. Em outras palavras, 5 (cinco) dos 10 (dez)
estdo finalizando o curso, enquanto 2 (dois) dos 10 (dez) estdo iniciando e os outros 3 (trés)

dos 10 (dez) estéo cursando o terceiro ano.

18 Esse niimero se justifica porque foram os que se dispuseram a colaborar com a pesquisa.
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A descrigdo quanto a profissdo dos cotistas que responderam ao questionario, o grafico
mostra, 60% sdo estudantes, enquanto 40% apesar de estarem no curso de licenciatura j& séo

professores, ou seja, 4 (quatro) ja sdo docentes enquanto 6 (seis) sdo so discentes.

5.2. Instrumento, procedimento e metodologia

Os sujeitos responderam a um questionario estruturado, contendo 13 (treze) questdes sobre o
Sistema de Cotas Raciais no Brasil e, mais especificamente sobre a importancia de obter a
formacdo no Ensino Superior, sobre os motivos que os levaram a buscar uma Universidade,
dentre outros questionamentos necessarios ao alcance dos objetivos da pesquisa (Anexo I). Os
discursos analisados demonstram 0s posicionamentos desses sujeitos em relacdo a
implantacdo de uma politica de cotas para indigenas terem acesso as universidades.

Entre os colaboradores da pesquisa existe um académico indigena cotista que é
também o que as comunidades indigenas chamam de lideranca indigena académica, ou seja,
uma pessoa que estabelece articulacdes e reivindicacdes em meio ao ambiente académico com
0 objetivo de garantir seus direitos enquanto cidadd@os da sociedade e buscar a integracdo dos
indigenas e demais membros da comunidade universitéria na qual estdo inseridos.

A vista disso, o caminho inicial foi justamente procurar esse lider, que também é
académico, na intencdo de articular de maneira mais proveitosa o contato inicial, permanéncia
e colaboracdo dos demais cotistas junto a essa pesquisa. Apds longa conversa com o lider
(académico) o mesmo se prontificou a intermediar junto a pesquisadora a abordagem dos
colaboradores buscando sempre esclarecer do que se tratava a pesquisa em andamento e a
importancia desta para a comunidade indigena como um todo.

Os questionarios foram respondidos em trés momentos distintos: No primeiro
momento, foram respondidos cinco questionarios a partir de um encontro, inicialmente
promovido pelo lider (Académico), que ocorreu nas dependéncias da Unidade Universitaria
Campo Grande, justamente no inicio da aula, ou melhor, mais precisamente as dezenove
horas e quinze minutos, logo apds o desembarque dos mesmos de seu respectivo transporte
escolar. Esse fato chama a atencao, pois, o0 transporte escolar chega a Universidade com um
atraso de 15 minutos em relacdo ao inicio da aula, pois 0s estudantes percorrem dezenas de
quildmetros antes de chegarem a universidade.

Nesse primeiro momento, a apresentacdo dos 5 (cinco) colaboradores e da
pesquisadora se deu por intermeédio do lider (Académico). Em seguida, a pesquisadora expos

0S objetivos da pesquisa e seu desenvolvimento, assim como a importancia da participacdo
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dos colaboradores. Ndo houve objecGes e os colaboradores foram convidados a se dirigirem a
uma sala de aula, onde de maneira bem tranquila responderam ao questionério.

No segundo momento, foram respondidos 3 (trés) questionarios a partir de um
encontro, também no inicio da aula, de colaboradores que residem em Campo Grande, ou
seja, ndo dependem de transporte escolar o que permitiu chegarem antes do inicio da aula,
logo abordagem foi realizada as dezoito horas e quarenta minutos também nas dependéncias
da Unidade de Campo Grande.

O lider (Académico) ndo estava presente nesse segundo momento, para fazer as
apresentacdes inicias, no entanto, jd havia dialogado com os colaboradores a respeito da
pesquisa. Da mesma forma, a pesquisadora enfatizou os objetivos, o desenvolvimento e a
importancia da participacdo deles na pesquisa. Os colaboradores ndo fizeram objecdes para
responder ao questionario, sendo convidados a se dirigirem a biblioteca para aplicacdo do
questionario.

No terceiro e ultimo momento de aplicacdo do questionario, foram respondidos apenas
02 (dois). Esse encontro foi ocasionado por meio do dialogo realizado entre a pesquisadora e
o professor coordenador do Curso de Geografia da Unidade Campo Grande. Em seguida, a
pesquisadora se dirigiu a extensdo da UEMS onde funciona o Curso de Geografia. Mesmo
havendo esse dialogo, a pesquisadora destinou cerca de quinze minutos para explicar, de
maneira objetiva, a respeito de sua pesquisa. O coordenador, entdo, conduziu a pesquisadora
até a sala de aula, onde, apds as devidas explicacdes aos académicos sobre a pesquisa, estes
responderam ao questiondario. Dessa forma, observa-se o desenvolvimento para obtencdo dos
10 (dez) questionarios que constituem os dados para a analise contida nesse trabalho.

Aos sujeitos colaboradores foi explicada a garantia da preservagdo da imagem e das
informacdes. Para isso, 0s sujeitos colaboradores receberam identificagdes que preservaram
sua identidade no ato da analise. Todos os colaboradores assinaram um Termo de Livre
Esclarecimento e Consentimento em que autorizam a utilizacdo de suas respostas e um Termo
de Consentimento para Uso de Imagem e Som de VVoz que permitiu o uso das fotos e imagens.

A presente pesquisa tem como fundamentacdo tedrica e metodoldgica a Andlise do
Discurso de linha Francesa que trata das discussdes do social em relagdo ao linguistico. Para
esclarecer a escolha de tal linha de pesquisa recortou-se as consideracdes de Orlandi, em que

a autora diz:

Ha diversas maneiras de se pensar a linguagem e uma dessas maneiras € a partir do
socio-histdrico pela AD, por acreditar que seja uma “disciplina de entremeios’, que
articula psicanalise, materialismo historico e a linguistica, dessa forma constitui-se
uma perspectiva de analise que inclui dispositivo teérico-metodolégico e uma
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metodologia de pesquisa propria a partir das especificidades”. (ORLANDI, 1986,
p.66).

Assim, para a andlise presente nesta pesquisa utiliza-se as concepg¢des da ética da
Analise do Discurso de linha Francesa: discurso e ideologia, sujeito, condi¢des de producéo,

interdiscurso, formacdo discursiva, parafrase e polissemia. Conforme Orlandi:

Os procedimentos da Analise de Discurso tém a nogdo de funcionamento como
central, levando o analista a compreendé-lo pela observacdo dos processos e
mecanismos de constituicdo de sentidos e de sujeitos, lancando méo da parafrase e
da metafora como elementos que permitem um certo grau de operacionalizacdo dos
conceitos. (ORLANDI, 2009, p.77).

A analise dos dados exige do analista constante retorno aos dispositivos teoricos da
AD. De acordo com Orlandi (2008, p.26) “o gesto do analista ¢ determinado pelo dispositivo

tedrico”, pois com efeito:

[...] a Analise de Discurso a qual me filio elabora seu dispositivo legando essas
questbes da deriva- do deslizamento, do efeito metaférico, a ordem da prépria
lingua, ordem sujeita a falha. Sem esquecer, como diz M. Pécheux (1998), que ndo
se trata de pensar o outro apenas linguageiro, mas o outro nas sociedades e na
histéria. (ORLANDI, 2008, p.26).

De forma que a analise é um trabalho do analista que ird montar um dispositivo que
Ihe permita alcancar os objetivos propostos, um trabalho que se fundamenta na paréfrase, na

sinonimia, na relacdo do que foi dito e do que néo foi dito.

5.3. Andlise

O foco de interesse desta pesquisa € analisar os discursos de académicos indigenas
cotistas da Unidade Universitaria de Campo Grande - Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul/UEMS sobre as cotas, a fim de saber como o sistema de cotas atua na constituicdo da
identidade dos Terena e que representacdes 0s académicos cotistas Terena tém de si e do
outro, o ndo indigena, principalmente em relacdo ao acesso e a sua permanéncia na
Universidade, levando-se em conta a posicao sujeito, sua historicidade/identidade/alteridade e
os efeitos de sentidos.

Na busca por respostas aos objetivos propostos, sdo retomadas consideragdes citadas
anteriormente, como a de que para fazer a analise é necessario interpretar a posic¢ao do sujeito,
considerando as demais condic¢des de producdo de sentido. Segundo Brandao (1998, p. 69),
“sujeito que, atravessado pelas condigdes socio-historicas de producdo do discurso, €

essencialmente marcado pela ideologia”.
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De forma que o sujeito se constitui na e pela linguagem, por meio dela esse sujeito
revela todos seus valores. Partindo dessa concepgdo de linguagem, nesta pesquisa se afirma
que estudar a linguagem do indigena cotista tem um carater cultural, social e psicolégico, é
estudar a sua identidade, a sua ideologia, as suas representaces. Assim, estudar o discurso do
indigena cotista, 0 que ele pensa sobre as cotas, que representacdes tém de si e do outro o ndo
indigena, é produzir significados do que dizem e do que é dito desses sujeitos sempre em
constituicdo de identidades.

Por conseguinte, passa-se a analise desses discursos em uma busca das respostas aos
objetivos desta dissertacdo. Com a finalidade de preservar a identidade dos colaboradores
optou-se por nomeé-los como C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7, C8, C9, C10.

5.3.1. O sentido, a formacéao ideoldgica e as condi¢des de producao

N&o se pode esquecer em momento algum que esse sujeito colaborador da pesquisa é
um sujeito histérico e marcado pelas ideologias. A relacdo sujeito e discurso se da no interior
das formacdes Discursivas, e essas sao definidas como aquilo que pode ser dito por um sujeito
em um momento dado e em uma conjuntura dada. Assim, “o sentido de uma palavra, de uma
expressao, de uma proposi¢ao, etc., ndo existe em ‘si mesmo’ mas, ao contrario ¢ determinado
pelas posicdes ideoldgicas que estdo colocadas em jogo no processo sdcio histérico em que as
palavras, expressdes e proposi¢des sdo produzidas”. (PECHEUX, 1988, p.160). Diante disso,
os discursos dos colaboradores evidenciam a imagem que fazem de si mesmo, sua visdo de
mundo e do Outro.

A visao “tradicional” do indigena como um ser humano vulneravel explica-se por
fatores historicos e ideoldgicos, com essa visdo acontece também um processo como uma
decomposic¢do da identidade indigena, no sentido de perversdo de seus costumes, por ja ndo
serem considerados 0s donos da terra. Essa visdo faz com que fossem vistos como méo de
obra barata pelos colonizadores e isso sO contribuiu para a concep¢do que hoje se tem do
indigena como um sujeito inferior privado de seus direitos como cidaddo ou mesmo por vezes
ignorados pela sociedade.

No entanto, esse processo de “decomposi¢ao” de suas identidades ndo se mantém, uma
vez que na atualidade os povos indigenas, principalmente os Terena tém lutado para manter
viva sua cultura e seu modo proprio de viver, mostrando assim apenas uma ressignificacdo de
suas identidades. Isso pode ser observado na resposta a questdo n° 10 (dez) do questionério
aplicado: Vocé acredita que as cotas de acesso as universidades irdo garantir cursos
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adequados que respeitem o convivio com os indigenas, ou sera mais um processo de exclusdo

e preconceito com a cultura dessa etnia? Comente.

(C1) Nao, porque conviver com outras pessoas como nao indios ajuda muito a aprender
como € viver fora de uma aldeia, por isso é super importante conhecer pessoas e fazer

amizade para se adaptar a essa nova etapa da nossa vida.

(C10) N&o, acho que tudo o que estamos vivendo faz parte do processo que temos que passar

para valorizar ainda mais a nossa cultura.

(C1) (...) n6s indigenas somos tratados muito diferente no meio da comunidade (...)

(C5) Muitos alunos séo excluidos, a sociedade julga-os incapazes, ao invés de ajuda-los para

’

sua melhor formacdo”.

(C7) (...) muitas vezes somos ignorados em determinados aspectos. A igualdade deveria ser

para todos, mas nao é o que acontece.

Por vezes, no ambiente académico, revela-se a visdo socialmente constituida do
indigena como aquele que € incapaz, ndo devia estar ali, conforme explicitado no discurso de
C5 acima. O discurso se constitui a partir de um discurso “que ja esta 14, e que a objetividade

material reside no fato de que isto fala em outro lugar e independente.

Outro aspecto que evidencia a identidade desses indigenas esta presente no uso do
pronome e do verbo na primeira pessoa do plural conforme pode-se constatar nos discursos de
C1, C10 e C7. A escolha pela 18 pessoa do plural possibilita a construcdo de sentido de que
esses indigenas pensam uma identidade que poderia ser chamada de “identidade coletiva”,

tendo em vista que vivem agrupados em aldeias.

Ideologicamente, também ha a possibilidade de um segundo efeito de sentido, que
evidencia um sujeito que tem em seu grupo, sua comunidade, sua etnia o fortalecimento na
preservacdo de seus codigos culturais, diante do Outro: o ndo indigena, buscando assim, no
grupo, uma forma de resisténcia. Conforme Hall (1999) e ja referido anteriormente, a
identidade estd em relacdo a formacdo do individuo que o faz existir, sem esquecer, no
entanto, que esse individuo por si s6 ndo se constitui, ele é fruto de relagdes sociais de um

processo historico e interpelado por diferentes ideologias e discursos.
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De acordo com Maffesoli (1984) as méscaras utilizadas pelos individuos da sociedade
tém infinitas facetas (siléncio, abstencdo, cinismo, astlcia) e servem tanto para manter a
dominacdo como para resistir e impedir a completa subjugacdo e ou manipulacdo, marca da
pos-modernidade. Dessa forma, ao buscar o fortalecimento de sua identidade social, o
indigena mantém sua identidade individual, pois essa identidade é o que distingue uma pessoa

da outra, o que torna possivel individualiza-la.

Essas relacOes identitarias se constituem no interdiscurso — enquanto espaco
discursivo e ideoldgico em que se desenvolvem as formacg6es discursivas — que forma o
discurso desse sujeito, a marca que o caracteriza. Portanto, nas relacbes sociais com o Outro,
esse sujeito evidencia, em seu discurso, uma construcdo de sentido de que o preconceito em
relacdo a sua etnia existe, conforme é possivel compreender na resposta de C7, a questao n°.
11 (onze) do questionario: Na sua opinido, como os alunos cotistas sdo tratados?

(C5) A igualdade para todos nao esté acontecendo na realidade, principalmente no estado no

MS, onde acontece muitas discriminacdes (...)

(C7) (...) muitas vezes ha aquele pensamento de desprezo dos companheiros de olharem como

‘coitados’(...).

Essas opinides confirmam o que na Andlise do Discurso afirma que seus estudos se
ambientam sobre as visGes de mundo inscritas no discurso, neste caso, uma visdo de mundo
que conforme o depoimento do colaborador C7, é um mundo cruel e que discrimina, despreza
sem piedade, pelo menos no ambiente académico. Ainda que em outros enunciados se

contradigam, por afirmar que no ambito da UEMS nao sdo discriminados.

E possivel perceber a construcio e os efeitos de sentido do discurso do indigena
Terena, sentidos esses que emergem da opacidade do seu discurso recoberto pela aparente
neutralidade, isso decorrente das condi¢es de producdo desse discurso, visto que estdo no
ambiente da universidade como um jogo de imagens, ou seja, aquilo que o sujeito pode/deve
ou ndo dizer, a partir do lugar que ocupa e das representagdes que faz ao enunciar, um jogo
gue se constitui a medida que se constitui o proprio discurso. Assim ao serem questionados

sobre a forma como s&o tratados dentro da UEMS, ddo respostas positivas.

(C1) Séo tratados como cidaddos qualquer pois ndo existe tratamento diferenciado dentro da

sala de aula.
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(C2) Séo tratados como todo mundo que frequenta aula (...)
(C4) Na UEMS Campo Grande séo tratados muito bem, sempre com respeito.

Ao considerar que buscamos analisar quais representacdes os indigenas cotistas tém de
si e do outro o ndo indigena, principalmente em relacdo ao acesso e a sua permanéncia na
Universidade, as respostas acima evidenciam que, em relagdo ao Outro Universidade essa
imagem é aparentemente positiva. Essa construgdo de sentido é possivel considerando as
escolhas linguisticas feitas por C1 quando afirma que “ndo existe tratamento diferenciado
dentro da sala de aula”, em que a palavra “ndo” refuta a discriminag¢ao e oportuniza no “nao

dito” a afirmacao positiva que tem do Outro: colegas, professores ¢ institui¢ao.

Ainda em relagdo a esse objetivo, no enunciado de C2: “Sdo tratados como todo
mundo que frequenta aula (...)”" € possivel evidenciar na expressdo “como todo mundo” 0
sentido de igualdade em que se inclui, possibilitando uma imagem de si e do Outro bem
positiva, que se intensifica com a palavra “todo”. As expressdes “muito bem, sempre com
respeito” presentes no enunciado de C4, tém o efeito de sentido de que nédo sofrem
preconceitos e, aléem disso, de que 0s colegas, professores e instituicdo respeitam as suas

diferencas e saberes culturais.

Ao levantar aspectos relacionados as condi¢bes de producdo do discurso dos
académicos indigenas, por meio do “jogo de imagens” (Pécheux, 1997, p. 79-87) que
sustentam a producdo do discurso é possivel evidenciar as representaces que os indigenas
cotistas tém de si mesmo e do Outro o ndo indigena. Considere os enunciados:

(C1) (...) hoje nos indigenas somos tratados muito diferente no meio da comunidade, dentro

da universidade podemos ser tratados como iguais, mais olhando pra fora € outra coisa (...)

(C2) Séo tratados como cidadéos qualquer pois ndo existe tratamento diferenciado dentro

da sala de aula.

A AD, como referido ao longo desta pesquisa considera o contexto socio-histérico
como constituicdo de sentido, ou seja, as condi¢gdes em que os enunciados foram produzidos,
considerando o lugar que ocupam esses colaboradores, ao enunciar o seu discurso: o local
onde eles estudam, se colocando como académicos da instituicdo a qual a pesquisa em

guestdo também pertence. De forma que o enunciado de C1 admite que ha um tratamento
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diferenciado para eles que séo indigenas, mas faz questdo de enfatizar que dentro da UEMS
séo tratados como iguais.

Ainda em relacdo ao lugar que ocupa o sujeito e quem é o seu interlocutor C2
apresenta um discurso de aparente neutralidade ao ser questionado sobre como os alunos
cotistas sdo tratados, tendo em vista que afirma: “sdo tratados como cidaddos qualquer”.
Enunciados como esse — nas condi¢cBes de producdo em que foram construidos —
possibilitam ver que os sujeitos valorizam o espago académico em que atuam e evidenciam
um ouvinte imaginario (interlocutores) como representante da instituicdo da qual fazem parte,
na figura da pesquisadora, produtora de um trabalho cientifico. Assim, é a imagem que o
sujeito faz do referente, contudo hd que se considerar ainda o “ndo dito”, em relacdo ao

espaco de onde falam esses sujeitos e mesmo a imagem de seu interlocutor.

Entretanto, esses sujeitos ndo sdo livres para dizer 0 que querem, pois 0 que
determina é o lugar que ocupam, no interior da formacao ideoldgica a qual estdo submetidos.
Dessa perspectiva, € possivel afirmar que ha uma falsa visdo de que tudo transcorre

normalmente “somos vistos e tratados todos iguais pelo menos no ambiente académico”.

Esse aspecto se evidencia pela contradi¢cdo desses mesmos académicos, em outro
momento, nas respostas de C1 e C4 a pergunta de n° 04: No Artigo 5° da Constituicdo
Federal - Capitulo I temos: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza (...)”. Vocé concorda que essa declara¢do se concretiza na realidade? E o que vocé
entende por igualdade nesse contexto? Pois sabem que ndo sdo vistos e nem tratados como

iguais e que existe a desigualdade, a excluséo.

(C1) (...) até hoje nds indigenas somos tratados muito diferente no meio da comunidade,

dentro da universidade podemos ser tratados como iguais(...).

(C3) No meu ponto de vista, as vezes ndo se concretiza, devido ao preconceito, a lei € clara,

todos sdo iguais, mas ninguém respeita isso.

(C4) Nao. Essa declaracéo so serve para os menos favorecidos, pobres, negros e indios. No

Brasil quem tem o poder aquisitivo tem a lei do seu lado.

(C7) Concordo plenamente com essa lei, mas na realidade ndo é isso que vemos N0 NOSSO
dia-a-dia, muitas vezes somos ignorados em determinados aspectos. A igualdade deveria ser

para todos (...)
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Assim, encontra-se nas palavras de Silva (2000) que tanto a identidade quanto a
diferenca séo construcdes da linguagem, assim sdo criadas cultural e socialmente, e s&o

marcadas pela diferenca e pelo poder. As afirmacdes de C1, C3, C4 e C7 sé reforcam isso.

5.3.2. ldentidade/alteridade: a busca pela valorizacdo da cultura indigena no ambiente

académico

Relacionado ao aspecto cultural e identitario dos indigenas, Oliveira (1976) refere-se
em seus estudos sobre os Terena, que traz importante contribuicdo para esta pesquisa por
esclarecer aspectos socioculturais dos Terena, no que se refere ao processo de assimilacdo da
cultura ou ao que se chama de aculturacdo que envolve, em especial essa etnia, chegando até a
ser chamados por muitos como “aculturados”. O autor caracteriza a assimilagdo como um
“processo” em que o Terena se desprende de sua identificagdo étnica anterior, e “perde” sua

cultura, dissipando, de sua histdria, tracos dos costumes de seus antepassados.

O que se sabe ¢é que ao longo da historia do Brasil o indigena foi aos poucos tendo sua
cultura influenciada pelos ndo indigenas e isso fez com que ocupasse na sociedade um espaco

indefinido, fazendo com que sua identidade fosse questionada.

De acordo com essa concepcao, dentro da sociedade nacional o indigena € visto com
estranheza, mas também age de forma incompativel com os costumes indigenas, por isso
passa a ser visto como estranho em sua prépria comunidade. Isso ocorre principalmente com
aqueles que convivem muito tempo nos grandes centros, porque vem em busca de trabalho ou

aperfeicoamento profissional.

Nas respostas a pergunta n°. 2. Qual a importancia do curso superior na sua vida?
Explique. A maioria dos académicos indigenas cotistas buscam na Universidade a
valorizacdo, ser tratados com dignidade e a reafirmacdo de sua cultura, Como € possivel

constatar nas respostas de C4 e C1:

(C4) A universidade é muito importante para nos indigenas, estamos buscando atraves dos
nossos académicos uma sociedade indigena conhecedora dos nossos direitos e

principalmente a valorizagio da nossa cultura.

E julgam importante essa convivéncia.



99

(C1) (...) conviver com outras pessoas como ndo indios ajuda muito a aprender como é viver
fora de uma aldeia, por isso é super importante conhecer pessoas e fazer amizade para se

adaptar a essa nova etapa da nossa vida.

Esses sujeitos, ao enunciarem os seus discursos, colocam em evidéncia os efeitos de
sentido a partir do lugar que ocupam enquanto sujeitos que estdo sempre em busca de
completude em uma relacdo de ldentidade/alteridade com o seu Outro, pois demonstram que
ha uma necessidade de conhecer a cultura desse Outro para compreender e defender a propria
cultura: “[...] estamos buscando atraves dos nossos académicos uma sociedade indigena
conhecedora dos nossos direitos e principalmente a valorizacdo da nossa cultura”, bem
como a busca da compreensdo de como viver/conviver com esse Outro e sua cultura:
“conviver com outras pessoas como ndo indios ajuda muito a aprender como € viver fora de

uma aldeia, (...) para se adaptar a essa nova etapa da nossa vida .

Na perspectiva da Analise do Discurso a lingua é incompleta, é heterogénea, ja que é
afetada pela historia, esta sujeita a deslizes, ambiguidade por isso estudar o discurso, a palavra
em movimento e seus possiveis sentidos. Os sentidos atravessam 0s sujeitos levando-o a
produzir um determinado discurso que se constitui em meio as condi¢fes de producéo,

conforme revelam os discursos C4 e C1.

Ao passo que convive com esse “Outro” o ndo indigena, 0 Terena reafirma sua
identidade, ressignificando essa identidade. Essa convivéncia e aprendizado entre oS néo
indigenas é marcada pelo que Maffesoli (1984) em sua concepgdo traz como as mascaras
utilizadas pelos individuos da sociedade que tem infinitas facetas (siléncio, abstencdo, etc.)
que servem para manter a dominag@o ou para resistir e impedir a completa subjugacéo e ou

manipulagdo, assim esses sujeitos buscam conhecer seus direitos para nao serem subjugados.

Escrever é mostrar-se é se revelar para o outro, assim, a configuracdo discursiva da
representacdo identitiria na questdo n°. 7. Em sua opinido as cotas para ingressar nas
universidades ajudar&o a diminuir o racismo/ discriminacdo? Por qué? Evidencia a exclusao

presente no ambiente de sala de aula, conforme as afirmagdes dos enunciados abaixo:
(C2) Néo, o racismo e a discriminacdo sempre vai existir, pois faz parte da sociedade (...)

(C6) Eu acredito que no comeco da graduacao sofremos um pouco de discriminagdo, mas

com o passar do tempo as coisas vao se amenizando.
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(C8) Néo! Porque alguns ainda tém o preconceito e claro nao vai diminuir.

(C10) Néo, porque por ter entrado pela cota muitas pessoas acham vocé inferior a elas e te
olham como coitados.

Os discursos de C2, C6, C8 e C10 possibilitam, em primeiro lugar, uma construgéo
de sentido de que os cotistas enfrentam — além do preconceito em relagdo a sua ethia — 0
preconceito pela forma como se deu a sua entrada na Universidade, porém isso, de acordo
com o discurso de C6 ndo afeta a identidade desse sujeito, pois: “[...] com o passar do tempo
as coisas vao se amenizando ”, ou seja, ndo ha excluséo e sim uma possibilidade de inclusdo e

respeito para com essa etnia.

Outra possivel construcdo de sentido para a resposta de C6 — considerando o lugar
gue ocupa e o lugar que ocupam 0s seus interlocutores — é que esse discurso reflete as
concepcdes daqueles sujeitos que foram colonizados e que, para sobreviverem, precisam, as
vezes, aceitar o lugar que Ihe é concedido, ainda que esse lugar o transforme em objeto de
exclusdo para o Outro, mas pelo menos é uma forma de buscar se representar no espaco

social, tentar se fazer ouvir.

H& uma terceira possibilidade de construcdo de sentido para o discurso de C6,
considerando o lugar que ocupa e o papel social que ocupam os seus interlocutores: o
académico suaviza o seu discurso para ndo rejeitar essa discriminacao diretamente, passando
para o0 Outro a ideia de que esse discurso ndo existe. No entanto, tem clareza de que essa
exclusdo existe sim. Esta construcdo de sentido esté relacionada ao que afirma Michel Certeau
(1994):

[...] muitas vezes esses indigenas faziam das ac0es rituais, representagdes ou leis que
Ihes eram impostas outra coisa que nao aquela que o conquistador julgava obter por
elas. Os indigenas as subvertiam, ndo as rejeitando diretamente ou modificando-as,

mas pela sua maneira de usa-las para fins e em funcdo de referéncias estranhas ao
sistema do qual ndo podiam fugir. (grifos do autor) (CERTEAU, 1994, p. 39).

Entretanto, para C2 e C8 ndo ha como amenizar o preconceito e discriminacao, ja
que enfatizam, em seus enunciados, essa representacéo de exclusédo em relagdo ao Outro. Essa
evidéncia se configura pelo uso do advérbio “nao” por C8, que mostra a forca da negacao pelo
sinal de pontuacdo exclamativo e pela repeticdo dessa negatividade com a expressdo: “[...] e
claro n&o vai diminuir ”, conforme afirma Neves (2000, p. 286): “Muito frequentemente, esse
NAO que constitui um enunciado vem seguido por um novo enunciado no qual o elemento

NAO — ou outro qualquer elemento de negacdo — entra como operador de negagdo”, pois
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“NAO &, por exceléncia, o elemento usado para negar, ja que esse é o seu valor exclusivo
(grifos da autora)” (id. Ibidem., p.287).

Nessa mesma perspectiva, C2 demonstra, em sua resposta a visdo do Outro:
sociedade, a existéncia do preconceito e da discriminacao, quando faz sua escolha linguistica
pela expressdo negativa “Ndo, o racismo e a discriminagdo sempre vai existir...”’ ESsa mesma
concluséo expressa em uma primeira construcdo de sentido o enunciado de C10, para quem a
entrada dos indigenas por meio das cotas ndo diminui a exclusdo enfrentada por eles, pois a
resposta apresenta também a negagdo, por meio do advérbio “ndo” e completa: por ter

entrado pela cota muitas pessoas acham vocé inferior a elas e te olham como coitado.

A justificativa apresentada pelos colaboradores sobre a questdo N°. 05. Vocé acha
justa a definicéo de cotas para indigenas ingressarem no ensino superior? Por qué? Esta de
certa forma também relacionada ao que afirma Certeau, na citagdo acima, tendo em vista que
quase todos os académicos indigenas cotistas se mostraram favoraveis a definicdo de cotas

para ingressarem no ensino superior, pois, acreditam:

(C2) Sim, porque nem todos os povos indigenas tem condi¢do financeira para pagar as

mensalidades.

(C4) Através do ensino superior estamos buscando o0s nossos direitos perante a sociedade,

principalmente nas questdes fundiarias.

(C6) Sim. Porque as pessoas tem que ter oportunidade, e através do sistema de cotas oferece

essas oportunidades tanto para indigenas como para 0s negros.

(C10) Sim, porque essa é uma oportunidade que temos de cursar uma faculdade nos

tornarmos cientes dos nossos direitos.

O sujeito C4, em sua resposta, declara que quer aprender sobre a organizacédo social
do Outro, o0 ndo indigena, para conhecer e buscar seus direitos, ressaltando a questdo de
territério que é um dos seus principais problemas. Dessa forma, “busca competéncia para usa-
las [...] para fins e em funcéo de referéncias estranhas ao sistema do qual ndo podiam fugir”.
(CERTEAU, 1994, p. 39).

(C1) (...) ajuda mais a noés indigenas principalmente aqueles que ndo tem como manter o seu

curso(...).
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(C5) (...) muitos ndo conseguem cursar O ensino superior na concorréncia para uma
universidade de forma geral, eles conseguem ainda sonhar e realizar seus sonhos entrando

numa faculdade pelas cotas.

Para C1 e C5, a abertura do Sistema de cotas em uma IES puablica é fundamental
como oportunidade de realizacdo dos sonhos, ou seja, de possibilidade ressignificacdo de sua
identidade e da preservacdo de seus saberes culturais, tendo em vista que, em Varios
momentos de seus discursos, ficou evidente a pretensdo de ajudar sua comunidade, sua etnia,
mostrando que o sistema de cotas para ingressar no ensino superior atua na constituicdo de

sua identidade.

Esse objetivo se confirma ao serem questionados quanto a motivacdo para fazer um
curso superior, pois relatam que buscam esse conhecimento para atuarem em suas

comunidades, ou seja, ajudar seu povo:

(C2) Para obter conhecimento, para poder atuar na &rea da educacao, tanto para escola

indigena e ndo indigena.

(C3) O meu maior motivo foi querer aprender mais ter uma qualificagdo. Ser uma

profissional na &rea de educacdo, adquirir conhecimentos, e ajudar a minha comunidade.

(C8) Para obter mais conhecimento, e ser um bom profissional qualificado. E de qualquer

modo ajudar minha comunidade em torno do conhecimento adquirido.

(C10) Condigdes melhores de vida, e uma educacado melhor para pessoas que residem na
aldeia, pretendo levar tudo que aprendi para la”.

(C10) Tem muita importancia, pois por ser indigena tenho que mostrar a todos que é possivel
conseguir o que almejamos, e é possivel trazer melhorias e benfeitorias para nossa

comunidade.

De fato se inserem na cultura do ndo indigena, mas a todo tempo buscam a valorizagéo
da sua cultura e dos cddigos culturais de seu povo. Esses discursos evidenciam alguns efeitos
de sentido. O primeiro deles € que esses sujeitos se mostram constituidos historica e
socialmente enquanto etnia, enquanto comunidade que busca 0 avango e desenvolvimento de
seu povo e do lugar em que vive e atua: “[...] Ser uma profissional na area de educacao,
adquirir conhecimentos, e ajudar a minha comunidade” (C3); “[...] Para obter mais

conhecimento, e ser um bom profissional qualificado. E de qualquer modo ajudar minha
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comunidade em torno do conhecimento adquirido” (C8) e “[...Juma educacédo melhor para
pessoas que residem na aldeia, pretendo levar tudo que aprendi para 1&// trazer melhorias e

benfeitorias para nossa comunidade ” (C10).

No entanto, h& o sujeito C2 que quer ajudar sua comunidade, mas também possibilitar
ao Outro o conhecimento de seus valores e sua cultura, ao afirmar que “para poder atuar na

darea da educagdo, tanto para escola indigena e ndo indigena”.

Esses sujeitos, ao enunciarem os seus discursos, colocam em evidéncia os efeitos de
sentido a partir do lugar que ocupam enquanto sujeitos que estdo sempre em busca de
completude em uma relacdo de Identidade/alteridade com o seu Outro, pois demonstram que
ha uma necessidade de conhecer a cultura desse Outro para compreender e defender a prdpria
cultura: “[...] estamos buscando através dos nossos académicos uma sociedade indigena
conhecedora dos nossos direitos e principalmente a valorizagdo da nossa cultura”, bem
como a busca da compreensdo de como viver/conviver com esse Outro e sua cultura:
“conviver com outras pessoas como ndo indios ajuda muito a aprender como € viver fora de

uma aldeia, (...) para se adaptar a essa nova etapa da nossa vida”.

Ainda nessa perspectiva, 0s colaboradores C1, C5, C6, C7 e C8, enquanto sujeitos, na
busca de completude expressam, em seus enunciados, a importancia do conhecimento dos
sujeitos ndo indigenas para a sua vida e seu crescimento profissional e de oportunidades,

conforme pode-se constatar ainda nos enunciados a seguir:

(C1) A importancia do curso superior e que nos ajuda a conhecer como com 0 ensino ou
estudo fica totalmente diferente (..)

(C5) (...) A importancia do ensino superior na minha vida se da a partir do momento que eu
passei a conhecer novos horizontes, ter muito mais conhecimento (...)

(C6) Sabemos que estamos em um mundo globalizado e a toda hora ha mudanca de saberes,
por isso temos que estar atentos e atualizados (...)

(C6) No momento que temos um curso superior acredito que as pessoas nos olham de outra
maneira, por isso é importante ter um curso superior.

(C7) A importancia pra mim é fundamental, pois, hoje em dia, 0 ensino médio no mercado de
trabalho néo basta (...)

(C8) Para obter mais conhecimento, e ser um bom profissional qualificado.



104

O colaborador C1 define porque € importante fazer um curso superior por meio da
modalizacdo delimitadora do advérbio de intensidade totalmente, na expressao [...] nos ajuda
a conhecer como o ensino ou estudo fica totalmente diferente, ou seja, com a busca e

aquisicdo do conhecimento hd uma mudanca total.

De acordo com Neves (2000, p.250), 0 que ocorre com os advérbios modalizadores®®
delimitadores “¢ que o falante circunscreve os limites dentro dos quais o enunciado, ou um
constitutivo do enunciado, deve ser interpretado, e dentro dos quais, portanto, se pode
procurar a factualidade, ou ndo, desse dito”. O enunciado de C1, produz uma possibilidade de

efeito de sentido de que ao se estudar a mudanca é completa, total!

Os enunciados dos colaboradores C5 e C6 possibilitam, por meio das expressoes “[...]
a partir do momento que eu passei a conhecer novos horizontes, ter muito mais conhecimento
[...]”(C5)/...] estamos em um mundo globalizado e a toda hora ha mudanca de saberes, por
iISso temos que estar atentos e atualizados [...]” (C6), a construcdo de sentido de que o
conhecimento amplia as possibilidades e, implicitamente, de que esse conhecimento hoje

muda muito rapidamente com as tecnologias, sendo preciso acompanhar tudo isso.

O enunciado “No momento que temos um curso superior acredito que as pessoas nos
olham de outra maneira, por isso é importante ter um curso superior” (C6) é possivel
depreender um efeito de sentido de que com o ensino superior a representacdo que o Outro
tem dele mudara. Pode-se afirmar que esta implicita no “néo dito” “que diz”, desse enunciado,

uma valorizag&o da pessoa humana pelo conhecimento intelectual.

Ja para C7 e C8, o curso superior € importante para o0 mercado de trabalho. De acordo
com C7: o ensino médio no mercado de trabalho néo basta (...), possibilitando a construgéo
de sentido de que uma formagdo de ensino médio ndo é suficiente para se conseguir um
emprego, que vem marcada pela expressdo “ndo basta”. No enunciado de C8: ser um bom
profissional qualificado, é possivel evidenciar que o ensino superior prepara para 0 mercado
de trabalho.

19 Conf. Neves (2000, p. 244), os advérbios modalizadores compdem uma classe ampla de elementos adverbiais
gue tém como caracteristica basica expressar alguma intervencdo do falante na definicdo de validade e do valor
de seu enunciado: modalizar quanto ao valor de verdade, modalizar quanto ao dever, restringir o dominio, definir
a atitude e, até, avaliar a prépria formulacéo linguistica.



105

Esses efeitos de sentido sdo perceptiveis justamente porque como afirma Orlandi
(2009 p.30), os sentidos ndo estdo somente nas palavras, nos textos, mas na relacdo com a
exterioridade, nas condi¢cGes em que sdo produzidos e que dependem sO das intencdes dos
sujeitos, ainda mais que as condi¢des de producdo englobam o contexto ideoldgico e socio-

historico.



106

CONSIDERACOES FINAIS

O ponto de partida desta pesquisa tem seu fundamento no objetivo: analisar 0s
discursos de académicos indigenas cotistas da Unidade Universitaria de Campo Grande -
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul/UEMS sobre as cotas, a fim de saber como o
sistema de cotas atua na constituicdo da identidade dos Terena e que representagdes oS
académicos cotistas Terena tém de si e do outro, 0 ndo indigena,

No encaminhamento ao alcance desse objetivo, buscou-se na Analise do Discurso
(AD) os fundamentos teoricos para a analise dos questionarios respondidos por 10 (dez)
académicos indigenas cotistas dos cursos de licenciatura Letras Espanhol/Inglés, Geografia e
Pedagogia, da Unidade Universitaria de Campo Grande - Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, sendo todos da etnia Terena, em sua maioria oriundos das aldeias: Corrego do
Meio, Agua Azul, Recanto, Lagoinha, Barreirinha, Olho D’Agua, Oliveira, Tereré e Buriti
situadas na Terra Indigena Buriti, compreendida entre os municipios de Sidrolandia e Dois
irmaos do Buriti; e da aldeia Lagoinha, situada no municipio de Aquidauana. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa com técnica de coleta de dados por meio de questionario em forma de
perguntas discursivas sobre a implantacdo de cotas nas universidades e ainda, sobre a sua
atuacdo como participantes desse processo.

Por meio dos mecanismos interdiscursivos, que remetem a relacdo texto-contexto,
foram analisados esses discursos, levando em conta a interdiscursividade que remete as
noc¢oes de sujeito, condi¢des de producdo entre outros que se inserem no quadro da AD e que
fazem parte do processo interlocutivo.

Tendo em vista que trabalhou-se com um objeto de pesquisa hibrido o discurso
indenitario do académico indigena, houve a necessidade de buscar nos estudos de Hall (1999),
Maffesoli (2000) e Bauman (2005) os fundamentos que ajudassem a explicar as
especificidades desse objeto de estudo. Isso foi feito dentro das necessidades de explicitacdo
desses aspectos tedricos no interior da propria analise.

O estudo desses autores possibilitou a compreensdo de que as mudancgas ocorridas em
diferentes sociedades indigenas, como o fato de falarem portugués, usarem roupas como as
dos outros membros da sociedade com que estdo em contato, bem como utilizarem
tecnologias (como cameras de video, maquinas fotograficas etc.), ndo fazem com que percam
sua identidade étnica e nem deixem ser indigenas. No entanto, conforme afirma Hall (2003,
p.18) “a identidade se modifica de acordo com o modo como o sujeito ¢ tratado ou

representado, a identidade ndo ¢ automatica, mas pode ser ganha ou perdida”.
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Assim como na cultura de qualquer sociedade ndo somente as transformacgfes sdo
constantes, mas a diversidade que permeia o0 social e em particular a sociedade brasileira.
Uma sociedade democratica que por si s6 compreende o convivio com a diversidade. E mais,
viver em uma democracia implica no direito a uma educacdo de qualidade que vise o pleno
desenvolvimento da pessoa humana, garantindo o acesso ao conhecimento, desde que seja
uma educacdo que reconheca e valorize essa diversidade, respeitando as diferencas sociais, de
género ¢ etnia. Isso € o que prevé a constituicao de (1988) que tem como principio “igualdade
de condig¢des para o acesso € permanéncia na escola” para “promover o bem estar de todos,
sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de

discriminacao”.

Entretanto, ha necessidade de uma adequacdo eficiente as especificidades da situacéo
indigena, de forma que se busquem mecanismos adequados de acesso a educacdo,
considerando-se a necessidade de instituir politicas que estejam voltadas para essas
populacgdes. Isso € beneficiar mais do que individuos, € beneficiar a coletividade para que

tenha todas as condi¢des de manter-se culturalmente diferenciada.

Os Terenas sao fortemente influenciados pela cultura do entorno, ou seja, do nao
indigena, tendo em vista o contato constante. Mas o contato ndo se da de forma tranquila ha
sempre um confronto cultural, uma tensdo, pois os valores da cultura do indigena se
apresentam como forma de resisténcia. No entanto, querem obter conhecimento
técnico/qualificacdo profissional que é um querer tipico da cultura do capitalismo, ou seja
qualquer pessoa que esta inserido no sistema capitalista.

Dessa forma, ao analisar os discursos de académicos indigenas cotistas da Unidade
Universitaria de Campo Grande - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul sobre o
sistema de cotas, isso se evidencia no discurso dos colaboradores C3 e C8, entre outros.
Enquanto sujeitos, na busca de completude expressam, em seus enunciados, a importancia do
conhecimento dos sujeitos ndo indigenas para a sua vida e seu crescimento profissional e de
oportunidades, conforme pode-se constatar nas respostas: “O meu maior motivo foi querer
aprender mais ter uma qualificacdo. Ser uma profissional na area de educacdo, adquirir
conhecimentos, e ajudar a minha comunidade” (C3). “Para obter mais conhecimento, e ser
um bom profissional qualificado. E de qualquer modo ajudar minha comunidade em torno do

conhecimento adquirido” (C8).
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Ainda que tenham sido e venham sendo polemizadas, as cotas raciais para entrada em
Universidades Publicas fazem parte de um sistema que oportuniza ao indigena ter vez, se
representar discursivamente, ainda que seu ingresso atue na constituicdo de sua identidade,
assim como a forma como ele se via e como se V€ depois que ingressou na universidade, um
processo que acaba por resignificar também a identidade do ndo indigena. De forma que ha a
busca pela dignidade pessoal, o respeito publico e ndo o afastamento da convivéncia social
ainda que essa seja marcada por constantes tensdes.

Ainda que a permanéncia do cotista indigena na universidade pareca passiva revela
uma posigdo de certa forma ativa, pois, reivindica seus direitos e reconhece a importancia de
sua histéria marcada pela excluséao e o preconceito.

A tensdo existe justamente porque a identidade segura, completa e Unica (Hall, 2003)
perdeu seu espaco ha tempos, a identidade do indigena, assim como a dos demais brasileiros
estd em formacdo. E muitos fatores estdo implicados nessa formacdo: crencas, costumes e
rituais, além da representacdo do indigena no espa¢o académico — como reivindicacao de seu
espaco social — da mesma forma que os conflitos que surgem nesse espaco, fazendo com que
esse conjunto, aos poucos, va reconfigurando sua identidade.

Nesta pesquisa, ao analisar como o sistema de cotas atua na constituicdo da identidade
desses indigenas foi possivel constatar que os seus enunciados evidenciaram muito bem o que
poderia ser chamado de “identidade coletiva” que tem em Sseu grupo, sua comunidade e/ou sua
etnia a valorizacdo de seus cddigos culturais, diante do Outro: o ndo indigena, buscando
assim, no grupo, uma forma de resisténcia. Isso se presentifica em um discurso marcado pela
primeira pessoa do plural conforme pode-se constatar, por exemplo, nos discursos de C1, C7
e C10, quando afirmam (...) n6s indigenas somos tratados muito diferente no meio da
comunidade (...) (C1), (...) muitas vezes somos ignorados em determinados aspectos. A
igualdade deveria ser para todos, mas ndo € o que acontece (C7), Nao, acho que tudo o que
estamos vivendo faz parte do processo que temos que passar para valorizar ainda mais a
nossa cultura (C10) (grifos da pesquisadora).

O debate sobre as cotas continuard produzindo diferentes efeitos de sentidos, que
trazem & tona outras questdes como o preconceito, o racismo, a discriminacao, a opressdo que
muitas vezes aparecem camufladas, ja que muitos ndo admitem a existéncia do preconceito
que permeia nossas relagdes sociais. De forma, a “lei das cotas” para indigenas, como politica

publica, ainda tem muito para ser debatida e reestruturada do ponto de vista social.
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O académico indigena cotista, sujeito discursivo, apresenta um discurso que mostra a
ressignificacdo e reorganizacdo da sua identidade de forma contraditoria, pois também é
contraditdria, sua permanéncia no ambiente académico, marcada por discriminacdes veladas,
exclusdo e muitas vezes dificuldades econdmicas e psicologicas que dificultam sua
permanéncia no ambiente educacional. E compreender as praticas identitarias, é entender
quais os discursos que constituem e conferem existéncia histérica ao sujeito, assim tem-se a
relacdo entre discurso, identidade e cultura.

Por outro lado, a tensdo que existe nessa convivéncia que marca a identidade do
indigena no espago académico se d& de forma velada, e isso se revela aos poucos por meio de
seus discursos, pois tanto a diferenca quanto a identidade sdo construgdes discursivas. E
justamente por meio da linguagem gue as mascaras caem, como afirma Maffesoli (1984) é no
que se refere as mascaras utilizadas que tém infinitas facetas (siléncio, abstencdo, cinismo,
astlcia) e servem tanto para manter a dominagdo como para resistir e impedir a completa
subjugacdo e ou manipulacdo, marca da pds—modernidade. O sujeito se constitui na e pela
linguagem, por meio da linguagem. O sujeito revela todos seus valores, de forma que o
discurso do académico indigena cotista se apresenta na vivencia de mundo do proprio
indigena, evidenciando a imagem que faz de si mesmo, e do Outro.

Esses sujeitos, ao enunciarem o0s seus discursos, evidenciam os efeitos de sentido a
partir do lugar que ocupam enquanto sujeitos que estdo sempre em busca de completude em
uma relacdo de ldentidade/alteridade com o seu Outro, de forma que demonstram a
necessidade de conhecer a cultura desse Outro para compreender e defender a propria cultura:
“[...] estamos buscando através dos nossos académicos uma sociedade indigena conhecedora
dos nossos direitos e principalmente a valoriza¢do da nossa cultura” (C4), bem como a
busca da compreensao de como viver/conviver com esse Outro e sua cultura: “conviver com
outras pessoas como nado indios ajuda muito a aprender como € viver fora de uma aldeia, (...)
para se adaptar a essa nova etapa da nossa vida”. (C1).

Esta pesquisa representa um recorte de uma questdo relevante que compreende uma
reflexdo que, com certeza, ndo se esgota nesta dissertacdo, ja que apresenta uma perspectiva
de futuro, em que muito ha para ser investigado e debatido, a fim de aperfeigoar as politicas

publicas para a educagdo dos povos indigenas.

Para finalizar, uma citagdo de Brand (2005, p.219): “que o ingresso dos povos
indigenas nos espacos académicos ndo se restrinja a simples abertura de vagas, mas se traduza

em questionamento e em uma maior sensibilidade das instituicbes universitarias para
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dimensdo profundamente multicultural da sociedade brasileira”. Que essas sabias palavras nao

fiqguem apenas no papel, e sim se revertam em agoes.



111

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALTHUSSER, Louis. Ideologia e aparelhos ideol6gicos do Estado. Lisboa: Presenca, 1974.

AZANHA, J. M. P. Planos e politicas de educacdo no Brasil: alguns pontos para reflexdo. In:
Educacdo Baésica: Politicas, Legislacdo e Gestdo — Leituras, Sdo Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2004.

BARROS, Diana Luz Pessoa. (org.). Os Discursos do descobrimento: 500 e mais anos de
discursos. Sao Paulo: ed. FARESP, 2000.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
socioldgico da linguagem. 12. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2006.

BAUMAN, Zygmunt. Identidade. Rio de Janeiro : Jorge Zahar, 2006.

BERGAMASCHI, Maria Aparecida; MEDEIRQOS, Juliana Schneider. Historia, memoria e
tradicdo escolar indigena: o caso de uma escola Kaingang. Revista Brasileira de Histdria. Sao
Paulo, v. 30, n. 60, p. 55-75. 2010.

BITTENCOURT, Circe Maria & LADEIRA, Maria Elisa. A histéria do povo Terena. Brasilia.
MEC, 2000.

BLUTEAU, Raphael. Vocabulario portuguez & latino: aulico, anatomico, architectonico ...
Coimbra: Collegio das Artes da Companhia de Jesu, 1712 - 1728. 8 v.

BRAND, Anténio. Indigenas no Ensino Superior: Experiéncias e Desafios. In: Veiga,
Juracilda; Ferreira, Maria B. (org.). Anais do 6° Encontro Sobre Leitura e Escrita em Sociedades
Indigenas: desafios atuais da Educacdo Escolar Indigena. Campinas. ALB, Nucleo de Cultura
Nacional de Desenvolvimento do Esporte e do Lazer, 2005.

BRANDAO, Maria Helena Nagamine. Subjetividade, Argumentacéo, Polifonia. A propaganda
Da Petrobras. Séo Paulo. Fundacgo editora da Unesp, 1998.
BRANDAO, Maria Helena Nagamine. Introducéo a Analise do Discurso, Campinas, SP:

Editora da Unicamp, Ed. 2004

BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade. Educacgdo Escolar Indigena: diversidade sociocultural indigena ressignificando
a escola. Brasilia: SECAD/MEC, 2007.

CARVALHO, Edigard de Assis. Terena: as tentativas dos vencidos. Rio Claro: 1973. Tese
(Doutorado em Antropologia) faculdade de Filosofia e Letras de Rio Claro, Universidade de S&o
Paulo, 1973.

CARVALHO, José Jorge de. Inclusdo étnica e racal no Brasil: a questdo das cotas no Ensino

Superior. Sdo Paulo: Attar, 2005.



112

CARVALHO, Rosely Fialho de. Subsidios para a compreensdo da educacao escolar indigena
Terena do Mato Grosso do Sul. Dissertacdo de mestrado. Santa Maria RS, 1995.

CAUDAL, V. M & KOFF, A. M.S. Didatica e perspectiva multi/intercultural dialogando com
protagonistas do campo. Educacdo e Sociedade, vol. 27, n°® 95. Campinas, maio/agosto.2008.
Disponivel em http//www.cedes.unicamp.br.

CERTEAU, Michel de. A invencéo do cotidiano, 1. Artes de fazer. Petropolis: Vozes, 1994.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia - S&o Paulo: Atica, 2002.
CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo: Cortez,. 1991.

CORDEIRO, Maria José de Jesus Alves. Negros e indigenas cotistas da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul: desempenho académico do ingresso a concluséo de curso. 2008. 260
f. Tese de Doutorado apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo-Curriculo — PUC-
SP, S&o Paulo, 2008.

EAGLETON, Terry. A ideia de cultura. S&o Paulo: Editora Unesp, 2011.

FERREIRA, M. C. L. (2006). Analise do Discurso no Brasil: notas a sua histéria. Analise do
Discurso — Universidade Federal do Rio Grande do Sul. http://spider.ufrgs.br/ discurso.
Disponivel em: <http:www.Discurso.ufrgs.br/impressdo.ph3?id_article=18>. Acesso em 23 julho
2008.

FILHO, C.A.J.S. O audiovisual como fator de desenvolvimento local na comunidade indigena
terena da aldeia Buriti, em Dois Irmaos do Buriti/MS. Curso de Pdés-graduagdo em
Desenvolvimento Local - Mestrado Académico — da Universidade Catolica Dom Bosco. 2008.

FIORIN, José Luiz. Linguagem e Ideologia. Sdo Paulo: Editora Atica. 2004.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. Traducdo de Luiz Felipe Baeta Neves. 2%d. Rio
de Janeiro: Forense-Universitaria, 1986.

FOUCAULT, Michel. Aula de 7 de janeiro de 1976. In: . Em defesa da sociedade: curso
no Collége de France (1975-1976). S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.

FUNDACAO NACIONAL DE SAUDE — FUNASA. Dado populacional da etnia Terena no
Mato Grosso do Sul, 2008.

GADET, Francoise; HAK, Tony (Orgs.). Por uma Analise Automética do Discurso: uma
introducado a obra de Michel Pécheux. Traducdo: Bethania S. Mariani (et al). 3. ed. Campinas:
Editora da UNICAMP, 1997.

GIL, ANTONIO CARLOS. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5 ed. S&o Paulo: Atlas, 1999.

Projetos de pesquisa. 3 ed. Séo Paulo: Atlas, 1990.

GRUPIONI, Luis Donizete Benzi. Educacéo e povos indigenas: construindo uma politica
nacional de educacéo. 2000



113

GUIMARAES E VILLARDI. Susana M. G; Raquel. Educacéo Indigena. FGV On line. 2010.
Disponivel em: http://moodle.fgv.br/ . Acesso em 23/04/2013.

HALL, S. Quem precisa de identidade? In: SILVA, T.T. da (ORG.) Identidade e diferenca: a
perspectiva dos estudos culturais. Petropolis. Vozes. 2000.

HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Tradu¢do Tomaz Tadeu da Silva. 42
ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

HERINGER, R. Mapeamento de Acdes e Discursos de Combate as Desigualdades Raciais no
Brasil. Estudos Afro-Asiaticos, Rio de Janeiro, Ano 23, n° 2, pp. 291-334, dezembro de 2001.

HERNANDEZ, R. (Edit) Etnografias e historias de resistencia. Mujeres indigenas, procesos
organizativos y nuevas identidades politicas.México: Centro de Investigaciones y Estudios em
Antropologia Social: UNAM, Programa Universitario de Estudios de Género, 2008

HOFFMANN, Maria Barroso. Direitos culturais diferenciados, acgdes afirmativas e
etnodesenvolvimento: algumas questdes em torno do debate sobre ensino superior para 0s
povos indigenas no Brasil. Comunicacdo apresentada no Simpdsio Antropologia Aplicada y
Politicas Publicas do 1° Congreso Latinoamericano de Antropologia — ALA, realizado em
Rosério, Argentina, entre 11 e 15 de julho de 2005.

HOUAISS, Antonio; VILLAR, Mauro de Salles. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa.
Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.

JODAS, Juliana; MATTIOLI, Erica Aparecida Kawakami. Politica de acesso ao Ensino
Superior: os desdobramentos na configuracdo dos Programas de AcOes Afirmativas no
Brasil. Salvador Bahia: X1 Congresso Luso Afro Brasileiro de Ciéncias Sociais. 2011.

MACIEL, Léia Teixeira Lacerda. Corpos, Cultura e Alteridade em Fronteiras: Educacao
Escolar e Prevencao das Doencas Sexualmente Transmissiveis e da AIDS entre Indigenas da
Reserva Kadiwéu, Mato Grosso do Sul Brasil. Tese de Doutorado USP, 2009.

LIMA, Antonio Carlos de Souza. Os museus de Historia Natural e a construcdo do
indigenismo. Notas para uma sociologia das relacdes entre campo intelectual e campo
politico no Brasil. 1989.

LIMA, Antbnio Carlos de; HOFFMANN, Maria Barroso. (org.). Desafios para uma educacéo
superior para povos indigenas no Brasil: Politicas publicas de agdo afirmativa e direitos
culturais diferenciados. Rio de Janeiro. Seminario, 2004

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos
indigenas no Brasil de hoje. Brasilia. MEC/SECAD; LACED/Museu Nacional, 2006. 233p.
(Colecdo Educacao Para Todos. Série Vias dos Saberes n. 1).

MAFFESOLI, Michel. A contemplacéo do mundo. Trad. de Francisco Franke Settineri. Porto
Alegre: Artes e Oficios Editora, 1995.

A transformacao do politico: a tribalizacdo do mundo. Trad. De Juremir
Machado da Silva. Porto Alegra: Sulina, 1997.



114

. O conhecimento comum. S&o Paulo: Brasiliense. 1988. MAFFESOLLI, Michel. A
conquista do presente. Trad. de Marcia C. de Sa Cavalcante. Rio de Janeiro: Rocco, 1984.

O tempo das tribos: o declinio do individualismo nas sociedades de massa.
Trad. de Maria de Lourdes Menezes. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria, 2000.

MAINGUENEAU, Dominique. Novas tendéncias em analise do discurso. Traducdo de Freda
Idusky. Campinas: Pontes: Editora da Unicamp, 1993.

MALDIDIER, D. A inquietacédo do discurso: (re)ler Michel Pécheux hoje. Campinas, SP:
Pontes, 2003.

MEDEIROS, C. A. Acdo Afirmativa e promocao da igualdade: uma visdo comparativa. In:Acoes
Afirmativas nas politicas educacionais: o contexto pds-Durban. SILVERIO,Valter Roberto;
MOEHLECKE Sabrina (Org). Sdo Carlos: EDUFSCar, 2009.

MEDEIROS, C. A. Agédo Afirmativa no Brasil: um debate em curso. In: SANTOS, Sales Augusto
dos (org.). A¢des afirmativas e combate ao racismo nas Américas. Brasilia: MEC-SECAD,
2005, v. 5, p. 121-139.

MOEHLECKE, Sabrina. Fronteiras da igualdade no ensino superior: excelencia & justica
racial. Tese de Doutorado- USP. Séo paulo, 2004.

MONSERRAT, Ruth (org). A conquista de escrita. Sdo Paulo: Illuminuras. 1989.

MOREIRA, Maria do Carmo Simd@es. O Percurso Historico da Escola Municipal Indigena
“Marcolino Lili” — Aldeia Lagoinha — Aquidauana — MS. Aquidauana : UEMS, 2003
(Monografia apresentada no curso Normal Superior para o Contexto Indigena).

NEVES, Maria Helena de Moura. Gramatica de Usos do Portugués. Sao Paulo: UNESP, 2000.

NINCAO, O.S. Representactes de Professores Indigenas sobre o Ensino da Lingua Terna na
Escola. Sdo Paulo/SP:PUC-SP. Dissertacdo de Mestrado, 2003.

OLIVEIRA, Roberto Cardoso de. O processo de assimilacdo dos Terena. Rio de Janeiro: Museu
Nacional, 1960.

OLIVEIRA, Roberto Cardoso. Do indio ao bugre: o processo de assimilacdo dos Teréna.2 ed.
Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1976.

ORLANDI, E. P. Anélise de Discurso: principios e procedimentos. Campinas, SP: Pontes,
2009.

ORLANDI, E. P. Discurso e Texto: Formulacgéo e Circulacao dos Sentidos. Campinas, SP:
Pontes, 2008.

ORLANDI, E. P. Interpretacdo: autoria, leitura e efeitos do trabalho simbdlico. Séo Paulo:
Pontes, 2007.

PECHEUX, M. O Discurso: estrutura ou acontecimento. Tradug&o de Eni Orlandi. 3.
ed.Campinas, SP: Pontes, 2002.



115

PECHEUX, M. O discurso: estrutura ou acontecimento. Traducdo de Eni Orlandi. Campinas:
Pontes, 1997. Traducéo original 1983.

PECHEUX,M. Semantica e discurso: uma critica a afirmacdo do obvio. Traducaode Eni
Pulcinelli Orlandi Et al.Campinas: Editora da Unicamp, 1995.Edicéo original 1975.
PINTO, Alejandra Aguilar. Reinventando o feminismo: as mulheres indigenas e suas

demandas de género. Trabalho apresentado no Fazendo Genero 9 — Diasporas, Diversidades e

Deslocamentos — Agosto de 2010 — Floriandpolis — SC.

PINTO, Maria Leda. Discurso e Cotidiano: historias de vida em depoimentos de pantaneiros,
(Tese de Doutorado) Universidade de Séo Paulo, USP, 2007.

POSSENTI, Sirio. Sobre lingua e discurso in: REZENDE,L. M.et AL. (org).(2007). O que sao
lingua e linguagem para os linguistas. Araraquara: FCL/Unesp-Cultura Acad6emica, PP. 41-52.

RICHARDSON, R. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

RODRIGUES, M. L. (org.) Linguagem, identidade, Historia, Género. Historia. Rio de Janeiro-
RJ, Litteris ed., 2011.

SANTOS, Augusto Sales. (org). Ac¢des Afirmativas e combate ao racismo nas Ameéricas.
Brasilia: MEC- Secretaria de Educacdo continuada, alfabetizacdo e diversidade. 2005. (Colecdo
educacéo para todos).

SILVA FILHO, Carlos Alberto José. O audiovisual como fator de desenvolvimento local na
comunidade indigena terena da aldeia Buriti em Dois Irmédos do Buriti/MS. Dissertagdo
UCDB, 2008.

SILVA, Tomaz T. da. Identidade e diferenca.6 ed. Petropolis: VVozes, 2000.

SILVERIO, Valter Roberto. Acédo afirmativa: aspectos juridicos do racismo no Brasil. Sdo
Paulo: peirépolis, Abang, 2002.
SOHN, Maria Cristina D almeida Moretz. A distribuicdo demografica da populacéo indigena

no Brasil: mudancas, conflitos e territorialidade. VI Encontro Nacional sobre migragdes.
Associacdo Brasileira de Estudos Populacionais — ABEP. Rio de Janeiro, 2009. Disponivel em

http://www.abep.nepo.unicamp.br/docs/anais/outros/6encnacsobremigracdes/sts/mariacristina.pdf.

URQUIZA, Antonio H. Aguilera. Culturas e Histdria dos Povos Indigenas em Mato Grosso do
Sul. Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2013.

<http://www.rededesaberes.org/3seminario/anais/textos/ ARTIGOS%20PDF/Artigo%20G T%206-
05%20-%20Antonio%20Bento%20Pereira%?20Paredes.pdf
<http://pib.socioambiental.org/pt/povo/terena/1042> Acesso em 02/04/2013 as 10:20h.

<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ref_projlei3627.pdf. Acesso em 18/05/2012, 07:10.>


http://www.abep.nepo.unicamp.br/docs/anais/outros/6encnacsobremigrações/st5/mariacristina.pdf

116

<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ref_projlei3627.pdf.> acessado 24-10-2013 as 09:58
<http://www.fazendogenero.ufsc.br/9/resources/anais/
<http://www.funai.gov.br/indios/conteudo.htm#IDENTIDADE>. Acesso em 18/05/2012, 22:30.

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/Iei/l112711.htm  acesso em 10- 01-
2014 horas 17:45

<http://www.trilhasdeconhecimentos.etc.br/mato_grosso_do_sul/terena.htm>. Acesso em
02/04/2013, 16:00.
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/caracteristicas_raciais/notas_tecnicas.pdf

>acesso em 07/04/2014, as 21:39.

<http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao> Acesso em 02/03/2013, 13:00.



http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao

117

APENDICE A

QUESTIONARIO

Instrucdes: Este questionario faz parte de uma pesquisa sobre as cotas raciais no Brasil. As
politicas afirmativas, entre elas a cotas para negros e indigenas ha tempos sdo debatidas, no
entanto, esse debate, no momento esta mais em alta. A lei n°. 2.589 de 26/12/2002, a favor das
minorias étnicas que permeia o espaco social desde 2002 e toma forca de verdade dez anos
depois se tornando tema de debate em diferentes universidades federais e estaduais. A vista
disso, esta pesquisa tem como objetivo analisar os discursos de académicos indigenas cotistas
da UEMS - Campo Grande sobre o sistema de cotas, e investigar como isso afeta a identidade
dos indigenas.

Preeencha os itens referentes a sua identificacdo e responda as perguntas de maneira mais
completa possivel.

| — IDENTIFICACAO

NOME COMPLETO:

Graduacao:

Profissao:

Formacéo:

Ocupagcéo atual:

Idade: Que ano esta cursando:

Cidade ou Aldeia em que reside:

Il - QUESTOES

1. O que motivou vocé a fazer um Curso Superior?

2. Qual a importancia do curso superior na sua vida? Explique.




118

3. Vocé acredita que tratar de maneira diferenciada/inclusiva um grupo que teve menos
oportunidades e, portanto, que esta em situacdo de desvantagem é uma tentativa de diminuir

essas desigualdades, restituindo direitos ha muito tempo negados? Justifique sua resposta.

4. No Artigo 5° da Constituicdo Federal - Capitulo I temos: ““Todos sdo iguais perante a lei,
sem distin¢do de qualquer natureza (...) ”. Vocé concorda que essa declaragdo se concretiza

na realidade? E o que vocé entende por igualdade nesse contexto?

5. Vocé acha justa a definicdo de cotas para indigenas ingressarem no ensino superior? Por

qué?

6. Vocé acha que a implantacdo de cotas seria uma forma de racismo/ discriminacao?
Comente sua resposta.

7. Em sua opinido as cotas para ingressar nas universidades ajudardo a diminuir o racismo/

discriminagdo? Por qué?

8. Vocé acredita que os alunos que entrarem por meio das cotas terdo maiores dificuldades

gue outros para acompanhar o curso? Comente.
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9. A convivéncia com académicos que entrarem pelo sistema de cotas sera positiva ao

processo educacional? Por qué?

10. Vocé acredita que as cotas de acesso as universidades irdo garantir cursos adequados que
respeitem o convivio com os indigenas, ou ser4 mais um processo de exclusdo e preconceito

com a cultura dessa etnia? Comente.

11. Na sua opinido, como os alunos cotistas séo tratados?

12. Como vocé descreveria seu desempenho como aluno da graduacéo? Justifique.

13. Vocé teria algum (uns) outro(s) comentario(s) a fazer?
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Titulo do Projeto de Pesquisa: Cotas e 0 acesso a universidade: o discurso de académicos
indigenas cotistas da (UEMS) Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

2. Delineamento do Estudo e Objetivos:

A pesquisa tem como objetivo analisar os discursos de académicos indigenas cotistas da
UEMS - Campo Grande sobre o sistema de cotas, e investigar como isso afeta a identidade
desses indigenas, com a finalidadede de contribuir para compreensdo do processo de
implantacdo das cotas para indigenas, assim como investigar as representacdes que 0s cotistas
indigenas tém de si mesmo e do outro o ndo indigena.

3. Procedimentos de Pesquisa: A pesquisa sera realizada por meio de questionario com dados
quantitativos que serdo analizados por meio da Analise do Discurso de linha francesa que
trata das discussdes do social em relacdo ao linguistico, proposta por Pécheux.

4. Garantia de Acesso ao protocolo de Pesquisa:

Em qualquer etapa de desenvolvimento do protocolo os sujeitos participantes terdo acesso a
pesquisadora e a coordenadora da pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas. O
orientador do protocolo de pesquisa é a Prof? Maria Leda Pinto que pode ser encontrado pelos
telefones (67) 3029-5372 ou (67) 9949-2298. Se por ventura vocé tiver alguma ddvida quanto
aos procedimentos éticos envolvidos na pesquisa, por favor, queira entrar em contato com a
Coordenadora do Programa de Mestrado em Letras, Prof® Dr? Eliane Maria de Oliveira
Giacon, pelo telefone (67) 3901-4614 ou (67) 3901-4601.

5. Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de retirar a
qualquer momento seus consentimentos de participacdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo
pessoal.
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6. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos da pesquisa advindas dos depoimentos
descritos serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa exploratoria, sem
identificacdo dos sujeitos participantes.

7. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: E direito dos sujeitos
participantes, e dever da equipe de pesquisadores, manté-los (a) informados (a) sobre o
andamento da pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporario.

8. Garantia de Isencdo de Despesas e/ou Compensacdes: Ndo ha despesas pessoais para 0s
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo h& compensacdes
financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participacao.

Caso haja alguma despesa adicional, esta sera integralmente absorvida pelo orcamento da
pesquisa.

9. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: Ha garantia incondicional
quanto a preservacdo exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos.

10. Garantia de Entrega de 01 (uma) copia do exemplar do Trabalho: Apoés a finalizacao
da pesquisa e apresentacdo na Banca Examinadora a pesquisadora entregara 01 (um)
exemplar do trabalho para o acervo da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul
Unidade de Campo Grande-MS.

CONSENTIMENTO

Eu, : declaro
para os devidos fins que fui suficientemente informado (a) a respeito do protocolo de pesquisa
em estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢des deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa proposta por
intermédio das condic¢des aqui expostas e a mim apresentadas pela pesquisadora Simone dos
Santos Franca. Declaro ainda que ficaram suficientemente claros para mim os propdsitos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, a auséncia de desconfortos ou de riscos fisicos
e/ou psiquicos e morais, as garantias de privacidade, de confidencialidade cientifica e de
liberdade quanto a minha participacéo, de isencédo de despesas e/ou compensagdes, bem como
a garantia de esclarecimentos permanentes.
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Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Assinatura do Sujeito Participante Campo Grande, MS / /

DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE) do sujeito em questdo, para efetiva participacdo
na pesquisa.

Simone dos Santos Franca Campo Grande, MS / /
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ
(TCUISV)

Titulo da pesquisa: Cotas e 0 acesso a universidade: o discurso de académicos indigenas
cotistas da (UEMS) Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Pesquisador(es), com enderecos e telefones: Simone dos Santos Franca, residente na rua
Taiana, nUmero: 257 bairro: Tarumd@ Campo Grande- Mato Grosso
do Sul. Telefone: (67) 9128-4403

Engenheiro ou médico ou orientador ou outro profissional responsavel: Professora Dr.
Maria leda Pinto

Local de realizacdo da pesquisa: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul- unidade
Campo Grande.

Endereco, telefone do local: rua dos Dentistas nimero 500, bairro Arnaldo Estevao de
Figueiredo. Telefone: (67) 3901-4614

A) INFORMACOES AO PARTICIPANTE

1. Apresentacdo da pesquisa.
A pesquisa em questdo compreende uma andlise na qual se utiliza para interpretacdo dos

dados a Analise do Discurso de linha francesa. O corpus da pesquisa é formado pelos
discursos de académicos indigenas cotistas da UEMS - Campo Grande, obtidos por meio dos
questionarios em forma de perguntas discursivas sobre as cotas raciais no Brasil, sobre o
acesso e sobre a permanéncia desses indigenas na Universidade, levando em conta a posicao
sujeito, sua historicidade e os efeitos de sentidos. Para esta investigacdo tomou-se como base
questionarios de 10 (dez) académicos indigenas cotistas.

2. Objetivos da pesquisa.
A pesquisa tem como objetivo analisar os discursos de académicos indigenas cotistas da

UEMS - Campo Grande sobre o sistema de cotas, e investigar como isso afeta a identidade
desses indigenas, com a finalidadede de contribuir para compreensdo do processo de
implantacdo das cotas para indigenas, assim como investigar as representacdes que 0s cotistas
indigenas tém de si mesmo e do outro o ndo indigena.

3. Participagdo na pesquisa.

Considerando que foi feita uma visita a Terra Buriti no dia 13 de novembro de 2013, na qual
foram tiradas fotos das aldeias que compreendem todo territério da Terra indigena Buriti, com
o propdsito de melhor conhecer o ambiente no qual vive boa parte dos académicos indigenas
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cotistas da Universidade Estadual Do Mato Grosso do Sul que foram colaboradores desta
pesquisa. E necessario autorizagdo para divulgacdo dessas imagens pela pesquisadora, para
que em sua pesquisa possa relatar de forma real o ambiente ao qual pertencem a maioria dos
colaboradores.

4. Confidencialidade.
Os dados relativos da pesquisa advindas dos depoimentos orais e imagens feitas no ambiente

da Terra Buriti serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa explorat6ria, sem
identificacdo dos sujeitos participantes. Assim, ha garantia incondicional quanto a
preservacdo exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos.

5. Desconfortos, Riscos e Beneficios.
5a) Desconfortos e ou Riscos: no meu entender ndo ha

5b) Beneficios: divulgacédo e valorizacdo do espaco (Terra Buriti e Aldeias) e, principalmente
a apresentacdo e destaque dos povos indigenas dessa regido com seus saberes culturais e sua
educacdo e ensino, seus costumes.

6. Critérios de inclusdo e exclusdo.

6a) Inclusdo: Penso que a inclusdo se da em razdo da em razdo da divulgacao e valorizacdo
do espaco (Terra Buriti e Aldeias) e dos povos indigenas com seus saberes culturais.

6b) Exclusdo: ndo ha

7. Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo.

E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de retirar a qualquer momento seus

consentimentos de participacdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo pessoal.
8. CONSENTIMENTO

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter recebido
respostas claras as minhas questdes a propdésito da minha participacdo indireta na pesquisa e,
adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste
estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste
estudo, permitindo que os pesquisadores relacionados neste documento obtenham fotografia,
filmagem ou gravacédo de voz de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica/ educacional.

Concordo que o material e as informacdes obtidas relacionadas a minha pessoa possam ser
publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos.
Porém, ndo devo ser identificado por nome ou qualquer outra forma.



125

As fotografias, videos e gravagdes ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadores
pertinentes ao estudo e sob sua guarda.

Nome completo:

RG: Data de Nascimento: [/ [/ Telefone:

Endereco: CEP: Cidade:
Estado:

Assinatura: Data: [

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e
ter respondido da melhor forma possivel as questfes formuladas.

Assinatura pesquisador: Data:

(ou seu representante)

Nome completo:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se comunicar
com , via e-mail: ou telefone:

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa para recurso ou reclamagdes do sujeito
pesquisado: Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(CEP/UTFPR) REITORIA: Av. Sete de Setembro, 3165, Reboucas, CEP 80230-901,
Curitiba-PR, telefone: 3310-4943, e-mail: coep@utfpr.edu.br

OBS: este documento deve conter duas vias iguais, sendo uma pertencente ao pesquisador e
outra ao sujeito de pesquisa.


mailto:coep@utfpr.edu.br
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ANEXO I - LEI N°12.711, DE 29 DE AGOSTO DE 2012.

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°12.711, DE 29 DE AGOSTO DE 2012.

Mensagem de veto Dispde sobre o ingresso nas universidades
federais e nas instituicOes federais de ensino
Regulamento técnico de nivel médio e da outras providéncias.

A PRESIDENTA DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° As instituicdes federais de educacdo superior vinculadas ao Ministério da
Educacdo reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduacéo, por
curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que
tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.

Paragrafo Unico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste artigo, 50%
(cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos de familias com renda
igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-minimo e meio) per capita.

Art. 22 (VETADO).

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art.
19 desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas, em proporcdo no minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na populacdo da
unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Pardgrafo Unico. No caso de ndo preenchimento das vagas segundo 0s critérios
estabelecidos no caput deste artigo, aquelas remanescentes deverdo ser completadas por
estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.

Art. 4° As instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio reservardo, em cada
concurso seletivo para ingresso em cada curso, por turno, no minimo 50% (cinquenta por
cento) de suas vagas para estudantes que cursaram integralmente o ensino fundamental em
escolas publicas.

Paragrafo Unico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste artigo, 50%
(cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos de familias com renda
igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-minimo e meio) per capita.

Art. 5° Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas de que
trata o art. 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.711-2012?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.711-2012?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/Msg/VEP-385.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/Decreto/D7824.htm
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e indigenas, em propor¢cdo no minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na populacao da
unidade da Federagdo onde esté instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Paragrafo Unico. No caso de ndo preenchimento das vagas segundo 0s critérios
estabelecidos no caput deste artigo, aquelas remanescentes deverdo ser preenchidas por
estudantes que tenham cursado integralmente o ensino fundamental em escola publica.

Art. 62 O Ministério da Educacéo e a Secretaria Especial de Politicas de Promocédo da
Igualdade Racial, da Presidéncia da Republica, serdo responsaveis pelo acompanhamento e
avaliacdo do programa de que trata esta Lei, ouvida a Fundacdo Nacional do Indio (Funai).

Art. 7° O Poder Executivo promovera, no prazo de 10 (dez) anos, a contar da
publicacdo desta Lei, a revisdo do programa especial para 0 acesso de estudantes pretos,
pardos e indigenas, bem como daqueles que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas, as instituicdes de educacdo superior.

Art. 82 As instituicdes de que trata o art. 1° desta Lei deverdo implementar, no minimo,
25% (vinte e cinco por cento) da reserva de vagas prevista nesta Lei, a cada ano, e terdo o
prazo maximo de 4 (quatro) anos, a partir da data de sua publicacdo, para 0 cumprimento
integral do disposto nesta Lei.

Art. 92 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 29 de agosto de 2012; 191° da Independéncia e 124° da Republica.

DILMA ROUSSEFF
Aloizio Mercadante
Miriam Belchior

Luis Inacio Lucena Adams
Luiza Helena de Bairros
Gilberto Carvalho
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ANEXO II - LEI QUE INSTITUI COTA PARA INDIOS NA UEMS.

LEI N° 2.589, DE 26 DE DEZEMBRO DE 2002.
Disp0e sobre a reserva de vagas aos vestibulandos

indios na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS).

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL.
Faco saber que a Assembléia Legislativa decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1° Fica a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) obrigada a cotizar

vagas destinadas ao ingresso de vestibulandos indios.

Art. 2° A UEMS deverd divulgar, a partir do proximo vestibular, o nimero de
vagas que serdo oferecidas em cada um de seus cursos.

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as
disposicoes em contrario.

Campo Grande, 26 de dezembro de 2002.

JOSE ORCIRIO MIRANDA DOS SANTOS
Governador



129

ANEXO 11l - RESOLUCAO QUE NORMATIZA A OFERTA DE VAGAS
EM REGIME DE COTAS.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

RESOLUGCAO COUNI-UEMS N° 241, de 17 de julho de 2003.

Dispde sobre a oferta das vagas em regime de cotas
dos cursos de graduacdo da UEMS.

O CONSELHO UNIVERSITARIO da FUNDACAO UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL, no uso de suas atribuicfes legais, em reunido
ordinaria realizada em 17 de julho de 2003 ¢,

CONSIDERANDO a Lei n° 2,589, de 26 de dezembro de 2002, que dispde
sobre a reserva de vagas aos vestibulandos indios na UEMS;

CONSIDERANDO a Lei n° 2.605, de 6 de janeiro de 2003, que dispde sobre
a reserva de vagas para negros nos cursos de graduacéo da UEMS,

RESOLVE:

Art. 1° As vagas ofertadas para o ingresso aos cursos de graduacéo da
Fundacdo Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, pelo processo de selegdo, serdo
aprovadas e normatizadas pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, distribuidas por
curso, obedecendo a seguinte proporcao:

a) setenta por cento aos aprovados que concorreram de forma geral,

b) vinte por cento aos aprovados que concorreram as vagas ofertadas no
regime de cotas para negros;

c) dez por cento aos aprovados que concorreram as vagas ofertadas no
regime de cotas para indios.

Art. 2° Esta Resolugéo entrara em vigor na data de sua publicacéo,
revogadas as disposi¢des em contrario.

Proft LEOCADIA AGLAE PETRY LEME
Presidente COUNI/UEMS
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ANEXO IV- IMAGENS TERRA INDIGENA BURITI
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Imagens Terra Indigena Buriti - Acervo da pesquisadora 2013



