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RESUMO

Resumo: Este trabalho tem o objetivo de discutir aspectos teodricos/metodoldgicos
relacionados ao ensino de literaturas africanas em lingua portuguesa, desde a educacao
basica até o ensino superior no municipio de Campo Grande/MS tomando como
pressupostos as consideragdes da Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, que torna
obrigatdério o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas,
publicas e particulares, do ensino fundamental até o ensino médio. Pensando, nesse
percurso, a importancia da formacdo do docente na atuacdo do professor de literatura em
sala de aula. Iniciaremos nossa abordagem tratando do ensino de literatura e leitura literaria
de uma forma geral, no que tange suas problematicas e perspectivas de forma geral e
também no contexto de Campo Grande/MS. Daremos, em um segundo momento, enfoque
as literaturas africanas, no ambito de dar sugestfes que védo de encontro a uma necessidade
de como trabalhar essa literatura, ainda considerada marginalizada. Nossa preocupacéo €
verificar a situacdo do ensino de Literaturas africanas de expressao em Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT

Abstract: This work aims to discuss theoretical / methodological aspects related to the
teaching of African literature in Portuguese, from basic education to higher education in the
city of Campo Grande / MS taking for granted the considerations of Law 10.639 / 03,
amended by Law 11,645 / 08, mandating the teaching of history and african-Brazilian and
African culture in all schools, public and private, elementary school through high school.
Thinking in this way, the importance of teacher training in literature teacher performance in
the classroom. We will begin our approach to dealing with the teaching of literature and
literary reading in general, regarding their problems and prospects in general and also in the
field of context Grande / MS. It will, in a second moment, focus African literatures in the
context of giving suggestions that meet a need of working this literature, still considered
marginalized. Our concern is the situation of African Literatures education expression in
Portuguese.

Key-words: African Literature; Literature Teaching; Law 10.639/03.



SUMARIO

[N EI0] 51610710 IR 13
CAPITULO 1 - Literatura como expressdo cultural: uma polémica em torno do
T TS T J SO T PRSP 16
1.1. Literatura, Cultura, raga € EtNIaS.........ccccuereeieieerieeiie e e e e ste e e 19

CAPITULO 2 - O Ensino de Literaturas Africanas em documentos oficiais
DASTHIEITOS. ... et e et e e e e e e e e eeaens 24

2.1. Situacdo do Ensino de Literatura Africana em Lingua Portuguesa no Ensino
Médio em Campo Grande/MS..........ccoooieiiiieiieie e e 34

2.2. Situacdo do Ensino de Literatura em geral e em Lingua Portuguesa no Ensino
10 1= o] SO SPR 42

CAPITULO 3 - O ensino de Literaturas Africanas em Lingua Portuguesa:
POSSIDIAAAES. ... e 50

3.1. A Literatura Africana de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e Médio:
POSSIDIlIdAdES dE EBNSINO........c.cciiiici e 53

3.2. A Literatura Africana em Lingua Portuguesa no Ensino Superior: possiblidades de

ensino através do Letramento Literario. . ....oo.ooeo e e, 63
CONSIDERAQOES FIN AL et 65
REFERENCIAS. ..o oottt et e e e et e et ete e esaeeesseeeesaesesseeeeseeeseseessessseeesnanes 67

ANEXOS ... s 70



13

INTRODUCAO
Um dos temas mais discutidos na atualidade é a diversidade cultural na
comunidade lus6fona e a necessidade de inclusdo de temas ligados a cultura africana em
ambiente escolar, sobretudo apds a publicacdo da Lei 10.639/03, alterada pela Lei
11.645/08, tendo como foco especifico uma adequacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. Entendemos que o processo de valorizacdo da diversidade cultural brasileira
passa pela ampliacdo do enfrentamento de textos literdrios produzidos em Lingua

Portuguesa na Africa.

Outro documento que reforca a importancia da valorizacdo da cultura africana no
Brasil € o Parecer n°® 003/2004 do Conselho Nacional de Educacdo que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico- Raciais e Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileiras e Africanas. Estes documentos abrem caminho para a
valorizacdo da cultura lus6fona de expressao africana no interior do processo de ensino na

Educacdo Basica e no Ensino Superior no Brasil.

Entendemos que a focalizacdo de textos literarios africanos neste contexto de
ensino é aspecto relevante na valorizacdo e apresentacdo da cultura africana a leitores em
formacdo, o que contribui sobremaneira com a valorizacdo de sua formacdo global,
concordando, neste momento, com as consideracdes de Antonio Candido (1993), quando
este aponta que a apresentacdo do literario contribui para a formacdo humanistica do

sujeito.

A proposta de investigacdo surge de uma inquietaco critica, no que se refere ao
ensino de literaturas africanas em lingua portuguesa no Brasil e, mais especificamente, no
municipio de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. Verificaremos no PCNs, LDB e nos

Referenciais Curriculares da Educacdo Bésica de Mato Grosso do Sul focalizam este tema.
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As acdes de pesquisa direcionam a atividades especificas de investigacdo em torno
de indicacbes metodologicas/tedricas direcionadas para o Ensino Fundamental, Médio e

Ensino Superior.

Investigaremos as indicacGes especificas para o ensino de literaturas africanas em
lingua portuguesa e, na medida do possivel, apresentaremos possibilidades de
enfrentamento e apresentacdo da obra literaria de autoria africana neste contexto

educacional.

As acdes que compde o recorte desta pesquisa tém inicio em atividades do projeto
de pesquisa “O Ensino de Literatura no Ensino Médio em Escolas da Rede Estadual de
Ensino do Municipio de Campo Grande MS”, desenvolvido no triénio 2011-2013 sob
coordenacdo do Prof. Danglei de Castro Pereira, projeto que contou com apoio financeiro

do FUNDECT/MS.

A presente dissertacdo € uma acdo autdbnoma, mas é um dos desdobramentos de
acOes de pesquisa que visam verificar de forma mais especifica a situacdo do ensino de
literaturas africanas no estado de Mato Grosso do Sul, naturalmente, tomando

metonimicamente o I6cus de Campo Grande/MS.

Ao tratar do tema, refletiremos sobre a importancia da especificidade dos estudos
africanos, dentro de um territorio onde temos uma populacdo com um nimero demasiado
grande de afrodescendentes, sobretudo, apés a edi¢do da Lei 11.645/08 que comentaremos

na sequéncia deste estudo.

Partindo desta lei e pensando em uma escola contemporénea que crie um espaco
de socializagdo e interacdo de qualquer tipo de grupo social e cultural, podemos dizer que

em uma estancia antes considerada apenas de ensino de linguagem, matematica e artes,
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hoje fica claro que um dos maiores desafios da escola, é a inclusdo da diversidade cultural.

E a literatura entra com um papel de extrema importancia nesse aspecto.

Partimos da premissa que ao entrar em contato com uma obra literaria o nedéfito
leitor tenha a possibilidade de dialogar com valores culturais cifrados nas diferentes
manifestacdes literarias que lhe sdo apresentadas. Desta maneira compreendemos a obra
literaria como objeto cultural. E nesse sentido, que se viabiliza estabelecer uma ligagao do
leitor em formacdo ndo s6 com o literario, mas também criar um ambiente de discusséo
sobre qualquer tipo de questdo que a literatura possa trazer, de uma forma reflexiva e

madura, afim de que esse leitor venha a formar um olhar critico sobre tudo que I€.

O estudo sera organizado em trés capitulos. No primeiro abordaremos o ensino de
literatura e leitura literaria de uma forma geral, no que tange suas problemaéticas e
perspectivas, apresentando também um pouco do contexto de Campo Grande/MS. No
segundo capitulo, focalizaremos a situacdo do ensino da literatura africana em Lingua
Portuguesa, com a preocupacdo de explicitar a relevancia de abordagens destes textos no
ambito da formacdo humanistica e cultural que a obra artistica propicia a leitores em

formacao.

No altimo capitulo, apresentaremos algumas sugestdes que vao de encontro a uma
necessidade de como trabalhar essa literatura, ainda considerada marginalizada. Nossa
preocupacdo é verificar a situacdo do ensino de Literaturas africanas de expressdao em
Lingua Portuguesa. Por fim, apresentarmos nossas consideracBes finais nas quais
refletiremos sobre a pesquisa realizada, tendo como tema central, o objeto de nossa

pesquisa.
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CAPITULO |
Literatura como expressao cultural: uma polémica em torno do ensino

Uma das principais propostas dos Pardmetros Curriculares Nacionais para 0
ensino de lingua e literatura é promover a democratizacdo do saber e a diversidade na
abordagem dos géneros discursivos em ambiente escolar, entendidos como heterogéneos.
Ao interagir com os diferentes géneros textuais/discursivos, 0 escrevente incorpora as
modalidades organizacionais da linguagem, e constroi o emaranhado de manifestaces

discursivas identificaveis na tradi¢do da Lingua Portuguesa (LP).

O percurso sugerido nos PCN ¢ propiciar o surgimento de autores, entendidos
como produtores de textos e ou enunciados significativos. Ainda pensando nas orientagdes
dos PCN, o ensino de lingua, visto como uma atividade ampla e diversificada, incorpora e
valoriza as variantes regionais de utilizacdo da linguagem, fato que garante a diminuicéo

das fronteiras textuais e a democratizacdo do aprendizado de competéncias linguisticas.

A literatura, nesse contexto, seria um importante aliado do professor no processo
de construcdo de textos significativos ndo s6 em termos linguisticos, ou seja, de
competéncia textual, mas na possibilidade de produzir enunciados que dinamizem sua

formacéo cultural e ndo so6 escolastica.

Ao valorizar organizagdes textuais coerentes e coesas, 0s PCN oferecem
orientagdes ao professor. Estas orientages podem ser entendidas como linhas de reflexéo,
gue passam por conceitos advindos da Sociolinguistica, Linguistica Textual, Gramatica
Normativa, Sociologia da linguagem, Sintaxe, Morfologia, Analise do Discurso, Teoria

Literaria, Critica literaria, entre outras areas da Linguistica e dos Estudos Literarios.
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Nos PCN é possivel verificar a preocupacdo em valorizar o texto literario como
uma importante modalidade textual, ndo como tnico “modelo” textual de valor, mas como
uma das faces da diversidade de producBes linguisticas em LP. E um processo de
democratizacgéo e, por que ndo dizer, de redimensionamento da aura de “abstra¢ao” que o
texto literario adquire dentro das escolas. Sua importancia, ainda na aresta dos PCN, esta
em deslocar o leitor da referencialidade do texto, conduzindo a valorizacdo da linguagem
como parte integrante do processo de amadurecimento humano e, nesse sentido, de

aspectos politico-culturais evocados no leitor.

Segundo Zilberman (2008), foi na virada dos anos 70 para os anos 80 que se
intensificaram e expandiram as discussdes relativas a leitura na escola e ao papel da li-
teratura no ensino. Neste periodo verificou-se varios movimentos que envolviam
pesquisadores das areas de Letras e Pedagogia, que ja tinham uma preocupacdo com a
escola e com a qualidade de ensino e quais resultados futuros e que caminhos a escola
seguira na formacao do aluno.

E foi justamente nesse periodo, em meio a discussdes que tratavam do ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa que a literatura ganhou espaco, e nela foram
depositadas possiveis solu¢des para superar problemas experimentados na sala de aula.

Partindo de um pressuposto que se identificado dificuldades de leitura e escrita,
era a literatura, representada por obras de ficcdo e de poesia, que faria o processo de
mudanca e ajudaria e/ou resolveria tias dificuldades. A literatura neste periodo ganhou um
status que buscava propiciar a escola um papel de renovagéo e eficiéncia.

Desde entdo muita coisa mudou e substancialmente. O que aconteceu com a
cultura, por exemplo, é extraordinario. Pensando que falamos anteriormente em literatura

como papel modificador, onde o livro era soberano e detentor do conhecimento juntamente
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com o professor. Hoje a tecnologia eletrénica e digital veio revolucionar através de todo
tipo de acessorio como celulares, tablets e outros e que se comparados aos meios de
veiculacdo dos textos utilizados no inicio dos anos 1980, a prerrogativa € facilmente
descartada.

Ainda segundo Zilberman (2008) o aparecimento dos Estudos Culturais e a sua
consolidacdo na universidade sinalizam ndo apenas o novo olhar posto sobre a cultura, mas
as modificacdes por que essa passou no transito do século XX para o XXI. A ruptura das
fronteiras entre o centro ¢ a periferia, o erudito e o popular, entre a “alta literatura” e o pop,
entre o classico e o fashion, o rural e o urbano, determinou certa euforia que vigora nos
meios tanto académicos, quanto artisticos. A constatacdo de que tudo é cultura, e de que
tudo é valido, alarga as potencialidades de criacdo e de investigacao, de que resulta o bem-
estar reinante nos segmentos focados nas expressdes da arte e do pensamento.

Tudo o que mudou parece ter mudado para melhor — menos a escola, com suas
consequéncias: a aprendizagem dos alunos, a situacdo do professor, as politicas publicas
dirigidas a educacdo, para ndo se mencionarem as condicGes de trabalho, onde predomina a
inseguranca, e o espaco fisico das salas de aula, degradado e degradante. Onde deveria
reinar a mesma euforia, predominam a desolacdo, o desestimulo, os sentimentos de
decepcéo e de fracasso.

Mas voltamos ao cerne da questdo e perguntamos o que a escola deve ensinar em
se tratando de leitura? Antes a resposta era uma sO: de que juntamente com a norma culta
viria é claro uma literatura de canone. O que hoje ndo mais caberia, tendo em vista todo o
processo de modernizacdo e globalizagdo. Ensinar apenas o que é classico e ignorar outras

producdes que sdo consideradas marginais, ndo mais cabem no contexto atual.
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O ensino de literatura africana que por muitos ainda estd a margem, vem de
encontro com esse processo de mudanca e de entendimento da literatura como forma de
expressao cultural. Um de nossos objetivos é contribuir para a valorizacdo do objeto
literario, e a formacdo de cidad@os conscientes da importancia dos valores culturais e, mais
especificamente, do objeto literario como parte integrante da cultura brasileira em sua

relacdo com a comunidade luso6fona.
1.1. Literatura, cultura, raca e etnias

Para pensar a literatura como fonte de expressao cultural, vamos tentar focalizar a
situacdo do ensino de literatura em lingua portuguesa em um desdobramento com a
situacdo dos textos ligados ao ensino de literatura brasileira para uma melhor compreenséo
do tema. E assim realizarmos algumas reflexdes para possibilitar esse entendimento para
que se encaminhe o leitor na constru¢cdo do seu universo literario. Recorremos a Jodo

Alexandre Barbosa:

Situado entre a leitura e a critica, o ensino de literatura, é proposto, por um lado,
como decorréncia da (leitura) e por outro, como encontrando seu prolongamento
na critica. Desse modo a qualificacdo, quer de leitura, quer de critica, €
instrumento essencial para que se possa pensar 0 ensino de literatura.
(BARBOSA, 1996, p.59)

Nunca se discutiu tanto sobre o ensino de literatura e quais caminhos ele deve
seguir. No meio desse processo, desse prolongamento citado por Barbosa, entra também
toda a questdo cultural que esta de certa maneira caminhando e evoluindo junto com a
questdo do ensino de literatura. Uma vez que uma, necessita da outra, em alguns aspectos,
para gque se consiga estabelecer um tipo de eixo, um tipo de ligacdo que permaneca e sirva

de apoio e base para as reflexdes sobre o tema.
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Quando se abre uma discussdo sobre cultura e literatura, ja fica sinalizado que a
cultura sera entendida como um saber coletivo em que os individuos definem cada um a
sua realidade, no meio em qual estdo inseridos e essa situacdo reflete-se de forma
potencializada nos didlogos com uma dimensédo igualmente complexa que € a literatura. E
para ilustrar essa ideia de uma possivel complexidade da literatura, segue outro trecho de

Jodo Alexandre Barbosa:

(... )o leitor interage vivamente com o texto, na medida em que ndo
apenas |é& decifrando, mas desconstroi o cifrado pelo movimento da
releitura. A leitura termina por exigir do leitor ndo apenas a experiéncia
do texto em que esta sendo lido, mas uma convivéncia com a propria
linguagem para que se possa avaliar o trabalho realizado pelo autor do
texto. (BARBOSA, 1996, p.59)

Se fizermos a pergunta de por que relemos certas obras, talvez uma das respostas,
seria a de que elas sempre terdo novos elementos a serem discutidos, mesmo
permanecendo com seu ndcleo sem alteracBes. EXxistirdo novas leituras, novos
entendimentos, alguns acréscimos, mas ela sempre oferecera uma novidade marcada pela

sua época de origem. Barobosa (1996) exemplifica brilhantemente essa ideia:

Cada século teve o seu Dante, o seu Shakespeare, 0 seu Cervantes, sem
gue, entretanto, sejam autores inteiramente diferentes daqueles que foram
lidos e apreciados por seus publicos imediatos. Sdo obras que atravessam
épocas...e estabelecem um grau de valor com referéncia a leitura ou a
releitura que delas venham a ser feitas. Nesse sentido essa leitura, é
guase sempre uma releitura daquilo que significa a literatura, para o
presente em que se situa o leitor. (BARBOSA, 1996, p.61)

A constante releitura da tradi¢cdo, concordando com Barbosa (1996) indica um
caminho remissivo na leitura da tradi¢cdo. Cada nova leitura é uma ampliacdo da leitura

anterior e justifica a valorizacdo de obras literarias como simulacro de aspectos culturais
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relacionados a um determinado recorte histérico, reavaliados e atualizados pelo leitor em

seu presente historico.

Este aspecto € importante, retomada de novas obras em leituras constantemente
revistadas, para compreender a importancia de apresentar novos textos a leitores em
formacdo e, no caso de nossa investigacdo, compreende o esfor¢o de apresentar textos da
tradicdo em Lingua Portuguesa na Africa como aspecto importante no dialogo intercultural

na perspectiva luséfona.

A idéia da obra literaria como espaco de transmissdo de valores culturais ganha
forca na linha argumentativa que propomos para este estudo. Ao compreendermos cultura,
na aresta de Todorov (1998), ou seja, como transmissdo de valores ligados a uma
determinada formacdo social de maneira a estabelecer elos de influéncia e dialogos entre
diferentes camadas da sociedade ao longo do tempo de forma a percebermos a progressao e
transmissdo desses valores de geracdo em geracdo, somos impelidos a compreender que
uma vez matizados em formacdes artisticas os valores culturais encontram na arte, ndo sé
na arte literaria, mas na arte em um sentido mais amplo; um espago producente para a

ampliacdo do conhecimento de mundo e a perpetuacdo de tracos de cultura.

E nesse sentido, fator de construcdo e transmissdo de valores culturais, que a
literatura, aqui a literatura em Lingua Portuguesa produzida na Africa, € um caminho
importante para que leitores em formagdo no Brasil consigam dialogar com valores
culturais africanos e, com isso, ampliar seu espaco de formacgdo cultural; traco que
julgamos importante ao pensarmos no ensino de Literatura africana de expressdo de Lingua

Portuguesa.
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Lembrando sempre da obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira na Educacdo Baéasica e adocdo de acOes afirmativas e de medidas de
discriminacdo, ndo deixamos de lado em momento algum, as questfes de raca e etnia, fator
primordial de discussdes que destaca - se no parecer e no Projeto de Resolucdo do
Conselho Nacional de Educagdo, o reconhecimento e valorizacdo da historia, cultura e
identidade dos afro-brasileiros, o reconhecimento do racismo e todos os tipos de
discriminacdes praticadas que atingem os negros, com o ensino de Historia e cultura Afro-

Brasileira e Africana nas instituicdes de ensino que compde o escopo desta investigacao.

Na Resolucdo n° 1 do Ministério da Educacdo encontramos indicacdes de que a
escola deve contribuir para essa tematica oferecendo aceso aos alunos ao reconhecimento

desse problema:

Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histdria. Significa buscar,
compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por
tantas formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras,
piadas de mau gosto sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos
fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das religides de raiz
africana. Implica criar condicGes para que 0s estudantes negros nao
sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados em
virtude de seus antepassados terem sido explorados como escravos, ndo
sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questbes que
dizem respeito a comunidade negra. Resoludo N°1, de 17 de junho de
2004.

A ideia de democracia racial na sociedade brasileira, sempre discutido e tratado no
parecer do Ministério da Educacéo, é levantado como tema central no parecer ora citado. A
preocupacdo de que a escola colabore para a discussdo de questdes raciais por meio de
atividades pedagdgicas que valorizem a diversidade étnica no Brasil. E neste contexto que

sdo desenvolvidas atividades como centros de documentacdo, bibliotecas, midiotecas,



23

museus, exposicdes em que se divulguem valores, pensamentos, jeitos de ser e viver dos
diferentes grupos étnico-raciais brasileiros, particularmente dos afros — descendentes.

Embora a inclusdo de bibliografia relativa a historia e cultura afro-brasileira e
africana as relacGes étnico-raciais, aos problemas desencadeados pelo racismo e por outras
discriminacdes, a pedagogia anti-racista nos programas de concursos publicos para
admissdo de professores; a desvalorizacdo da cultura e a construcao da identidade negra no
Brasil é outro problema complexo sempre abordado. O IBGE usa as caracterizagdes:
branco, preto, pardo e indigena para a cor da populacéo brasileira.

O parecer trata da complexidade desse processo de escolha levando-se em conta as
caracteristicas fisicas. E mostra que ser negro no Brasil ndo é s6 uma questdo de
caracteristicas fisicas, mas também de uma questdo politica. De acordo com o parecer, a
educacdo deve atuar nesse aspecto de esclarecimento sobre as etnias: inclusdo de
personagens negros, assim como de outros grupos étnico-raciais, em cartazes e outras
ilustracbes sobre qualquer tema abordado na escola, a ndo ser quando tratar de
manifestacBes culturais proprias, ainda que ndo exclusivas, de um determinado grupo
étnico-racial.

A questdo das politicas de acbes afirmativas, também ¢é registrada no parecer e
como uma das metas da resolucdo, incentivando valores e atitudes: identificacdo, coleta,
compilacdo de informacGes sobre a populacdo negra, com vistas a formulacdo de politicas
publicas de Estado, comunitarias e institucionais. A Lei n® 10.639/2003, que ja completa
dez anos de existéncia, mas ndo o mesmo tempo de pratica, vem de encontro a uma
necessidade de reparacdo ao que podemos chamar de uma arrogante visdo sobre as

producdes do continente africano, sempre deixadas a margem.
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Se a lingua é viva, a literatura é vida, e ndo ha barreiras ou limites que a impeca de
ser lida e construida a partir do surgimento da tensdo com a realidade. Aprender a lingua e
a histdria de um povo, através da literatura sempre aconteceu e deve continuar de maneira a
aproximar culturas, através das experiéncias que um escritor consegue deixar em seus
textos, e isso torna-se de grande importancia na formacao de um leitor.

Vale ressaltar que estamos unidos ao continente africano, por raz6es histéricas,
porém uma série de fatores, os quais podemos citar principalmente a politica e a economia,
rebaixaram a sua importancia, e urge uma necessidade enorme de retomar esses lagos,
como pec¢a fundamental em um processo de conhecimento de um “eu brasileiro”, que
também busca suas raizes, e a literatura € um excelente caminho para esse encontro.

Contudo, ndo devemos moralizar o literario, no ambito de apenas historicisar as
questdes africanas, somente pelo viés de raca e etnia, mas buscar dentro da literatura
marcas, e registros de uma histdria que seja problematizada, e ndo inserida apenas como
contexto historico.

Para nds, no constructo desta pesquisa, a apresentacao de obras literarias em Lingua
portuguesa é importante na ampliacdo dos limites étnicos ligados ao texto artisitico,
concordando com Candido (1993), sempre polémico em relacdo a questdes étnicas
fechadas.

Para nos, apresentar o texto literario € um dos caminhos na construcdo de leitores
preocupados com sua formagdo humanistica e, por isso, no proximo capitulo deste estudo,
focalizaremos a situacdo do ensino de literaturas em Lingua Portuguesa em documentos

oficiais.
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CAPITULO I
O ensino de literaturas africanas em documentos oficiais brasileiros

Investigando informacdes especificas sobre o ensino de literaturas africanas em
documentos oficiais, iniciamos nosso percurso investigativo com a leitura dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN. Entendemos que este documento constitui um conjunto de
recomendacdes didatico/tedricas para a abordagem do ensino de lingua e literatura no
ensino fundamental em todo o pais fato importante dentro da investigacdo proposta e que

justifica a escolha do documento.

No volume | — Introdugdo — o documento justifica e fundamenta as opcdes feitas
para elaboracdo do documento, indicando a necessidade de focalizacdo das diferentes areas
em temas transversais. No volume Il — Lingua Portuguesa — o foco recai sobre a
especificidade do texto literario a partir da sugestdo de que a variedade literaria €
importante para a compreensdo da cultura e seu ensino deve ser incorporado as praticas
cotidianas em sala de aula. O documento, em linhas gerais, propde praticas de leitura que

valorizem sua especificidade, como no trecho abaixo:

O trabalho com leitura tem como finalidade, a formacdo de leitores
competentes e consequentemente a formacgdo de escritores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes, tem sua origem na pratica de
leitura, espago de construgdo da intertextualidade e fontes de referéncias
modalizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece a matéria prima para
a escrita: 0 que escrever. Por outro, contribui para a constituicdo de
modelos: como escrever (BRASIL, 1998, p. 53).

No volume X — Pluralidade, Cultura e Orientagdo Sexual — ao apresentar os
Temas Transversais, os PCN indicam a necessidade de abordar temas relacionados a
cultura africana. Ocorre que o foco € a discussdo de questfes relacionadas a formacéo e a

relacio da Africa na Histéria do Brasil, dando enfoque a influéncia africana nos
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movimentos abolicionistas, bem como a contribuicio histérica da Africa na formacéo do
Brasil. A Literatura africana ndo é comentada diretamente, mas apresentada como fator
importante na discussdo da tradicdo oral e na influéncia, na escrita via compilacdo de

mitos, lendas, “causos” presentes na literatura de cordel e na produgao oral.

Nos trés volumes dos PCN analisados, ndo encontramos referéncias diretas ou a
indicacdo da necessidade de estudos pormenorizados da literatura africana em lingua
portuguesa, fato reconhecido como preocupante em nosso estudo, uma vez que indica um
distanciamento dos PCN de questdes especificas relacionadas ao ensino de literaturas

africanas em lingua portuguesa no Brasil.

Outro documento analisado, foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do — LDB n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao

nacional. Na secdo IV destinada ao ensino médio, Art. 36, item I, p. 33 encontramos:

Destacara a educagédo tecnoldgica bésica, a compreenséo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformagéo
da sociedade e da cultura: a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicios da cidadania
(BRASIL, 1996, p.33).

Uma das questBes que nos parece preocupante € o fato de a literatura ndo ser
tratada de forma singular, mas em um campo de maior abrangéncia, aparentemente ligado
ao campo “das letras de das artes”, vinculadas ao ensino da “Lingua portuguesa”. O ensino
de literatura fica demarcado dentro da LDB como campo pertencente ao ensino de Lingua
Portuguesa e a auséncia de referéncias diretas ndo sé a especificidade do texto literario,
mas & apresentacdo deste conteldo como refratario da Lingua e da cultura nos parece algo
problematico. Embora seja positivo a indica¢do de aspectos “culturais” presentes na Lingua

a auséncia de discussdes e indicacbes especificas ao escopo literario e, no caso, de
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referéncias teoricas ligadas a Teoria da Literatura nos indica uma flexibilizacdo dos valores

sociais em direcdo a aspectos socioecondmicos e politicos do uso da Lingua Portuguesa.

A resisténcia do texto literario em ambiente escolar, verificada nos diferentes
materiais didaticos destinados a Educacdo Basica, sobretudo Livros Didaticos, demonstra
que o texto literario é utilizado, muitas vezes, concordando com Lajolo (1993), como

pretexto para atividades pragmaticas de ensino de lingua.

Este enfrentamento objetivo dos textos literarios aponta para um gradativo
distanciamento da literatura em sala de aula, nesse caso, contribui para a distancia do leitor
em formacdo dos textos literarios de autoria africana. Este distanciamento fica mais
evidente pela omissdo de questbes ligadas a literatura de expressdo de lingua portuguesa,
em especial o ensino da literatura africana em muitos dos Livros Didaticos destinados a

avaliacdo do PNDL no biénio 2015-2016.

Pautado na LDB n° 9.394, a Secretaria do Estado da Educa¢do do Mato Grosso do
Sul apresenta o Referencial Curricular da Educacéo Basica em vigor até dezembro de 2011
e em processo de reformulacdo, conforme informacdo da Secretaria Estadual de Educacgéo

conteddos a serem trabalhados na Educacdo Béasica de forma dindmica e objetiva.

No capitulo destinado a Lingua Portuguesa segue a divisdo por areas de
conhecimento. A primeira divisdo do 1° ao 3° ano subdivide-se em topicos de linguagem,
dando énfase a contetidos como Fonologia e Textualidade. Na pagina 32, no item primeiro
bimestre do primeiro ano (e seguira quase idénticos nos outros bimestres e anos), temos
como contetdos indicados: Linguagem: Historia da Lingua Portuguesa - Lingua e
Linguagem - Niveis de Linguagem — Linguagem culta e coloquial — Varia¢fes Linguisticas

— Dificuldades da Lingua em uso. Fonologia: Orientacdes Ortograficas. Textualidade:
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Leitura, escrita, analise, interpretacdo e producdo de texto. Géneros Textuais. Tipos de

textos e respectivos principios organizacionais: narracdo, descri¢éo e dissertacao.

No capitulo destinado ao ensino de literatura, encontramos a mesma organizacao
prescritiva observada no capitulo destinado ao ensino de lingua portuguesa. Indicam-se
conteudos seguindo o esquema: apresentacdo de escolas de época como, por exemplo, Pré-
Modernismo e Modernismo, e, posteriormente, a indicacdo de comentarios sobre 0s
principais autores e obras. Na pagina 43 no item ‘segundo ano do terceiro bimestre’,
apresentam-se 0s seguintes temas: Realismo em Portugal: Contexto histérico-social -

Contexto literario — Caracteristicas — Principais autores e obras.

Neste documento, também como no PCN e na LDB, encontramos uma indicacao
da focalizacdo de textos literarios ligados a diversidade da literatura em lingua portuguesa
produzida na Africa. Ocorre, no entanto, que nas referéncias bibliograficas destinadas a
orientacdo didatico/metodoldgica dos professores ndo encontramos nenhuma referéncia a
utilizacdo de textos destinados a formacdo continuada dos professores pensada
especificamente ao ensino de Literatura e, muito menos, ao ensino de Literaturas em

Lingua Portuguesa, sobretudo, a de recorte africano.

A auséncia de recomendacBes didatico/metodoldgica corrobora a ideia de uma
gradativa dificuldade de obras teéricas ligadas, especificamente, a Teoria Literaria no
campo do ensino de Literaturas, o que indica uma precarizacdo da abordagem especifica do
professor de Lingua Portuguesa ndo sé ao texto literario brasileiro; mas, sobretudo, ao texto

de autoria africana em Lingua portuguesa.

Esta singularidade é apresentada apenas nos PCN, mas parece figurar como

apéndice das inumeras variedades textuais indicadas como objeto de ensino de linguagens
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no documento, o que contribui, em nosso entendimento, como um apagamento da

importancia especifica do texto literario enquanto forma de expressao de valores culturais.

Apls a estes comentarios direcionados aos documentos oficiais, investigamos
livros didaticos (LD) em busca de referéncias ao ensino de literaturas em lingua portuguesa
produzidas na Africa, pensando, naturalmente, no enfrentamento desta diversidade nas
instituicbes de ensino investigadas. Selecionamos trés autores diferentes para essa
discussao, tendo como justificativa o fato de serem obras utilizadas como material de apoio

pedagdgico (MAP) em Mato Grosso do Sul, durante o ano letivo de 2015.

Outro aspecto que justifica a selecdo € a indicacdo e presenca destas obras para
consultas no PNDL para o ano de 2016, bem como os indicadores de reedicdo pelas
editoras. A permanéncia das obras e sua recomendacdo de reedicdo, indica, em nosso
entendimento, que os LD objetos de pesquisa sao avaliados positivamente pela comunidade
educacional, fato que possibilita sua eleicdo como objeto de discussdo. Uma vez que 0s
titulos constam na lista de obras didaticas recomendadas para selecdo de livros didaticos no

PNDL, como dito, até o ano de 2016.

Desta forma, foram selecionados os livros: Lingua e Literatura, da autora Maria
da Conceicdo Castro (Saraiva), Portugués — Palavra e Arte, Tania Pellegrini e Marina
Ferreira (Atual) e Portugués Ensino Médio, de José de Nicola (Scpione). O livro de Castro
(1988) é organizado em trés volumes. Apresenta uma relacdo independente entre literatura,
gramatica e producdo de texto. Na literatura hd& um numero de textos e fragmentos

contextualizados para o ensino da mesma.

No primeiro volume temos a apresentacdo de conceitos e caracteristicas da

literatura, uma breve apresentacdo de estilos de época como por exemplo, Trovadorismo,
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Humanismo, Classicismo, Barroco e Neoclassicismo, entre outros. Nesta apresentacao sao
oferecidos excertos textuais e exercicios sobre os temas apresentados, como pode ser Vvisto
na unidade 10 - Humanismo - pagina 246. Nesta pagina temos um fragmento de um dos

textos mais conhecidos de Gil Vicente: “Farsa de Inés Pereira”:

Vem Pero Marques e diz: Homem gue vai aonde eu vou, ndo se deve de
correr;ria embora quem quiser, que eu em meu siso estou. Nao sei onde
mora aqui: Olhai que meesqueci a milEu creio que nesta rua, E esta
parreira € sua, J& conheco que é aqui (CASTRO, 1988, p. 246).

A autora sugere que o texto seja lido por alguns alunos, representando cada
personagem, para que se notem as caracteristicas dos mesmos. Uma maneira interessante
de incentivo a pratica de leitura em sala de aula, mas que foge da problematizacdo mais
profunda das caracteristicas especificas do texto, bem como de uma contextualizacdo mais

detida sobre os valores cultuais por ele apresentados.

O segundo volume traz 0 Romantismo no Brasil e em Portugal, o Realismo e o
Naturalismo no Brasil e Portugal, bem como informacbes historiogréaficas sobre o
Parnasianismo e o Simbolismo. Na unidade 9, O Realismo e o Naturalismo no Brasil, na
pagina 267 esta apresentado um trecho de Quincas Borba, romance de Machado de Assis.
Neste fragmento, a autora apresenta o enredo, fazendo referéncia a ironia em Machado de

Assis, diante das teorias filosoficas e cientificas da época:

Ndo ha morte. O encontro de duas expansdes, ou a expansao de duas formas,
pode determinar a supressdo de uma delas; mas rigorosamente ndo ha morte, ha
vida, porque a supressdo de uma € a condigdo da sobrevivéncia da outra, e a
destruicdo ndo atinge o principio universal e comum. (CASTRO, 1988, p. 267)

Ocorre, no entanto, que a informagdo, embora relevante, aparece sem uma
interferéncia analitica do texto sugerido, o que da uma informacdo estanque que indica
memorizacdo diante de um traco especifico da obra machadiana, fato que impede a

reflexdo do leitor sobre o fragmento lido e da a impressdo de uma totalidade diante ndo s6
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do romance Quincas Borba, mas sobre a obra completa do autor, que parece ser superficial
e distanciada do contexto humano em sentido mais pragmatico. No terceiro volume,
destinado ao Pré-modernismo e ao Modernismo brasileiro e suas fases e 0 Modernismo em

Portugal, o livro continua a apresentar informacdes descontextualizadas.

Na unidade 13, Modernismo em Portugal, temos o fragmento que segue:

Tao cedo passa tudo quanto passa! Morre tdo jovem ante os deuses quanto
Morre! Tudo é tdo pouco! Nada se sabe, tudo se imagina. Circunda-te de rosas,
ama, bebe, e cala. O mais é nada. (CASTRO, 1988, p. 388).

A autora destaca nesse fragmento, tracos da personalidade de Fernando Pessoa e
seus heterénimos e pede, no exercicio proposto, que seja identificado a qual destes
heter6bnimos pertence o fragmento por meio de caracteristicas encontradas no poema a luz
de um conjunto de caracteristicas listadas na pagina 387. Este tipo de exercicio é recorrente
na obra de Castro (1988): listar caracteristicas e solicitar a comprovacdo destas em
fragmentos textuais posteriores. Embora indique a pesquisa sobre particularidades da obra
de autores, o exercicio ndo faz comentarios detidos sobre obras, partindo sempre de
apontamentos pré-estabelecidos o que, em nosso entendimento, restringe as informacdes

sobre aspectos da obra literaria a comentarios fechados de pouca flexibilizagéo.

Ainda no segundo volume, pagina 235, temos o mesmo formato do volume
anterior no que se refere a apresentacdo de obras literarias. Vejamos 0s comentarios sobre o

enredo de Dom Casmurro, que segue com um comentario de Antonio Candido.

Como o livro é narrado por este (Bentinho), na primeira pessoa, é preciso
convir que s6 conhecemos a sua visdo das coisas|...]. Mas o fato é, que
dentro do universo machadiano, ndo importa muito que a convicgéo de
Bento seja falsa ou verdadeira, porque a consequéncia é exatamente a
mesma nos dois casos: imaginaria ou real, ela destréi a sua casa e a sua
vida. E concluimos que neste romance, como noutras situacGes de sua
obra, o real pode ser o que parece real (CANDIDO apud PELLEGRINI;
FERREIRA 2011, p. 123).
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Mais uma vez, uma indicacdo para leitura na pagina 236 com um trecho do

romance Dom Casmurro, que enfoca a personalidade de Capitu - Capitulo CXXIII- Olhos

de ressaca:

(...) .Enfim, chegou a hora da encomendacdo e da partida. Sancha quis
despedir-se do marido, e o desespero daguele lance consternou a todos.
Muitos homens choravam também, as mulheres todas. SO Capitu,
amparando a vilva, parecia vencer-se a si mesma. Consolava a outra,
queria arranca-la dali. A confusdo era geral. No meio dela, Capitu olhou
alguns instantes para o cadaver tdo fixa, tdo apaixonadamente fixa, que
ndo admira lhe saltassem algumas lagrimas poucas e caladas... (ASSIS,
1971, p. 324).

No terceiro volume, no capitulo 12, intitulado A geracdo de 45: poesia, a forma

de apresentacdo de obras e autores segue 0 mesmo padrdo: contexto historico, apresentacdo

de fragmentos textuais e comentarios criticos também fragmentados sobre determinado

texto e autor. A focalizacdo da obra poética de Jodo Cabral de Melo Neto, por exemplo,

traz uma breve biografia do autor, alguns trechos de seus poemas como, por exemplo,

“Tecendo a manha”, “O Ferrageiro de Carmona” e “Morte e vida Severina: auto de natal

nordestino”. Do primeiro livro do autor, Pedra do sono de 1942, se destaca o seguinte

poema:

N&o a forma encontrada como uma concha, perdida

nos frouxos areais como cabelos;

nao a forma obtida em lance santo ou raro,

tiro nas lebres de vidro do invisivel;

mas a forma atingida como a ponta do novelo

que a atencdo, lenta, desenrola,

aranha; como o mais extremo desse frio fragil,

gue se rompe 0 peso, sempre de maos enormes (MELO, 1942, p. 236).

A apresentacdo do poema, embora positiva em termos de valorizagdo da obra do

autor, ndo é explorada de maneira especifica ficando apenas como exemplo de sua

producdo. Entendemos que esta dindmica: apresentar fragmentos de textos e ndo comenta-
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los de maneira especifica, cria uma falsa inferéncia de “conhecimento” ou dominio da obra.
Em nossa opinido, os comentarios devem focar o texto ou fragmento de maneira a
estimular a leitura critica, algo prejudicado pela apresentacdo de fragmentos ou partes de

textos sem uma discusséo que focalize aspectos especificos da obra.

Outro autor investigado € Jose de Nicola — Portugués: Ensino Médio, também em
trés volumes. No volume |, temos a Arte Literaria, 0os géneros literarios, Humanismo,
Renascimento, Barroco, Arcadismo, entre outros. No capitulo 10, os estilos de época na era
classica: Arcadismo, na pagina 380, destaca-se o fragmento de Cartas chilenas — Carta 1X.

Em seguida temos perguntas sobre o fragmento, relacionadas a estética e interpretacao.

A desordem, amigo, ndo consiste em formar esquadrdes, mas sim no
excesso. Um reino bem regido néo se forma somente de soldados; tem de
tudo: tem milicia, lavoura e tem comércio. Se quantos forem ricos e se
adornarem das golas e das bandas, ndo teremos um s6 depositario, nem
os Orfdos terdo tutores, quando nisto interessa igualmente o bem di
império. Carece a monarquia dez mil homens de tropa auxiliar? Nao haja
embora de menos um soldado, mas 0s outros vao & patria servir nos mais
empregos, pois 0S COorpos civis sd80 como 0s nossos, que, tendo um
membro forte e outros débeis, se devem, Doroteu, julgar enfermos
(GONZAGA, apud NICOLA, 2009, p. 380).

No Il volume Romantismo, Realismo e Naturalismo, Prosa no século XIX: teatro,
Parnasianismo e Simbolismo. No capitulo 3, A narrativa moderna, na pagina 308, Nicola
nos mostra um conto extremamente conciso: “De repente e mosca salta e pousa na toalha
branca. Vocé a espanta, sem que voe- uma semente negra de mamao” (TREVISAN apud

NICOLA, 2009, p. 308).
Logo abaixo do fragmento encontramos uma observacao de Afrénio Coutinho:

O contista oferece uma amostra, atraves de um episodio, um flagrante ou
um instantdneo, um momento singular e representativo. Procura obter a
unidade de impressdo rapidamente, & custa da méaxima concentracdo e
economia de meios (COUTINHO apud NICOLA, 2009, p. 308).
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A observacao critica de Coutinho, embora coerente em relacdo ao autor, Dalton
Trevisan, funciona como facilitacdo de leitura e indica que o excerto critico, como é citado
no LD, da uma informacéo que facilita a leitura do autor curitibano. Este percurso sobrepde
a avaliacdo critica do texto de Trevisan ao argumento de Coutinho, entendido, por isso,

como facilitacdo da leitura.

Este percurso — citar um critico de forma descontextualizada para reforcar uma
informacdo apresentada no LD — é algo recorrente nos LDs e indica uma falsa compreensao

da obra que, por isso, fica restrita aos comentarios presentes no excerto de Coutinho.

O distanciamento e a impossibilidade de discussGes mais especificas face ao texto
literario Strictu senso dificulta a apreensao de valores culturais. Quanto a literatura africana
em lingua portuguesa, 0os materiais didaticos investigados ndo trazem nenhuma referéncia a
estas producdes, dando destaque, como visto, a textos brasileiros e, em alguns casos,

portugueses.

Quando pensamos estes textos a luz da chamada lei da diversidade cultural,
encontramos um distanciamento consideravel ndo so face a literatura afro-brasileira como
também, principalmente, a discussdo da cultura africana e seus desdobramentos na cultura

brasileira.

A Lei 10.639 de janeiro de 2003, apresenta uma indicacdo de que sejam
trabalhadas questdes relacionadas ao ensino da Histéria e da cultura afro-brasileira, fato
gue, em nosso entendimento poderia ser muito produtivo quando da abordagem de textos

literarios de autoria africana. Optamos por transcrever a lei na integra:

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgdo nacional, para incluir no curriculo oficial
da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Hist6ria e Cultura
Afro-Brasileira”, e d& outras providéncias.
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O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

8 1o O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econbmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

8§ 20 Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

8 30 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como

»rn

‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.
Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1820 da Independéncia e 1150 da
Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003 (BRASIL,
2003, p. 1)

A lei apresenta uma indicacdo da abordagem historica sobre a cultura afro-
brasileira, e que estas questdes deverdo ser abordadas em especial nas &reas de Educacdo
Artistica, Literatura e Historia Brasileira. Tendo em vista a indicagdo da lei para a
valorizagdo da “cultura afro-brasileira” propomos uma pesquisa de campo em uma escola
estadual, como forma de investigar como e se o professor que ministra as aulas de literatura

trabalha com a diversidade literaria em lingua portuguesa produzida na Africa, sobretudo
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para investigar se o quadro normativo apresentado na investigacdo dos documentos oficiais

apresenta alguma mudanca em ambiente escolar.

Os comentarios dos livros didaticos, feitos até este momento da pesquisa,
priorizaram a apresentacdo da organizacdo destas obras que, em muito, fogem do
enfrentamento direto do texto literario e da cultura “afrodescendente” ¢ recorrem a citagdes
de fragmentos ndo sO textuais, como criticos de maneira descontextualizada o que, em

nosso entendimento, da uma visdo superficial da diversidade literaria.

Lembramos que nosso objetivo é discutir o ensino de literaturas africanas em
lingua portuguesa em ambiente escolar, e nossa conclusdo apds a leitura dos livros
didaticos investigados, é de que essa diversidade é ausente do conteldo dos mesmos.
Optamos por investigar esta relacdo por meio de questionarios que verificaram a forma
como os textos literarios sdo apresentados em ambiente escolar, objeto da proxima sessdo

deste trabalho.

2.1. Situacdo do Ensino de Literatura em Lingua Portuguesa no Ensino Médio em

Campo Grande/MS

Apresentaremos neste capitulo a compilacdo de uma série de entrevistas/conversas
com os professores de cinco escolas estaduais em Campo Grande/MS, para entendermos a
situacdo do ensino da literatura africana. Nossa intengdo era a de observar, se 0s
profissionais na area de literatura que possuiam uma formagdo mais recente tinham algum
tipo de conhecimento da literatura africana, adquiridos enquanto académicos e se ja o
praticavam, uma vez que segundo o Referencial Curricular do Estado, o contetdo deve ser

apresentado no terceiro ano do Ensino Médio.
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Saber como ¢ abordada, quais autores séo lidos, quais textos, se sdo prosa, poesia
ou ambos. Qual o critério para selecdo dos mesmos. Se antes é feito uma explanagéo
historica da historia da Africa. Qual o tempo dedicado a essa disciplina dentro da carga
horéria de literatura. Qual a relacdo dos docentes em relacdo a Lei 10.639, entre outros.

Sempre no intuito de agregar e ampliar possiblidades.

Elaboramos um questionario com dez perguntas, que a principio a ideia era a de nao
entregar ao professor, para que depois ele devolvesse, mas sim conseguirmos uma
conversa, para termos uma real dimensdo do assunto e ndo uma entrevista com uma
pesquisa previamente feita. Vale esclarecer, que este processo do trabalho, ndo foi facil,
pois a principio mostram-se resistentes, para posteriormente compreenderem a importancia
da pesquisa. Apresentaremos aqui 0 resultado dessas entrevistas. Segue abaixo o

questionario utilizado:

1. Em suas aulas de literatura o senhor (a) aborda textos literarios de autoria africana em

Lingua portuguesa?

3. Quantas aulas de literatura o senhor (a) tem por semana?

4. E quanto desta carga horéaria é destinada, especificamente, a obras da literatura em Lingua

portuguesa? Em caso de resposta negativa a pergunta 01, desconsiderar a pergunta.

5. O senhor (a) conhece autores africanos que escrevem em Lingua Portuguesa? Poderia

comentar uma das obras que leu deste autor?

6. Existem cursos periddicos para contribuir com sua formacdo continuada na area de

Estudos literarios?
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7. Poderia indicar os titulos referidos na questdo anterior? Em caso de resposta negativa a

guestdo anterior, desconsiderar a questdo.

8. Algum curso aborda o ensino de Literatura africana em Lingua Portuguesa? Em caso de

resposta negativa as questdes (6 e 7), desconsiderar a questao.

9. Como o senhor(a) avalia a importancia de trabalhar com textos literdrios de autoria

africana em Lingua portuguesa no contexto escolar em que atua?

10. Como o senhor avalia o ensino de literatura na formacao do seu aluno? Poderia comentar a

resposta.

Iniciamos entdo por essas escolas, que sdo: Escola Estadual prof. Emygdio Campos

Widal situada no bairro Vilas Boas, Teotbnio Vilela, situada no bairro Universitaria Il e a

Escola Estadual Vespasiano Martins, situada na regido mais central da cidade, a Escola
Estadual 26 de Agosto, no bairro Sdo Francisco, a Escola Estadual Maria Eliza Bocayuva
Corréa da Costa, na vila Margarida e a Escola Estadual Prof°® Severino de Queiroz situada
no Monte Castelo. A identificacdo dos professores sera feita através das letrasE — T -V -
M - S, correspondentes a sua escola. Optamos por preservar a identidade dos mesmos.

O professor E da Escola Estadual prof. Emygdio Campos Widal, nos recebeu muito

bem e respondeu as questdes prontamente. E formada hé trés anos pela Facsul. Tem 02
aulas semanais de literatura, ndo aborda os textos literarios de literatura africana e nédo
conhece nenhum autor ou texto da area. Desconhece a existéncia de cursos continuados nos
estudos literarios. Sobre a importancia de trabalhar com textos literarios de autoria africana
em Lingua portuguesa no contexto escolar em que atua, sua resposta foi a transcrita aqui:

“ Acho irrelevante, pois ndo conseguimos trabalhar nem com os brasileiros, quanto
mais com os africanos. A questdo aqui ndo € a origem do texto ou do autor e sim o

desinteresse do aluno. N&o importa, qual livro vocé traga, ele ndo se interessa, ele ndo quer


https://plus.google.com/106261017294131994577/about?gl=br&hl=pt-BR
https://plus.google.com/106261017294131994577/about?gl=br&hl=pt-BR
https://plus.google.com/116824955259363231478/about?gl=br&hl=pt-BR
https://plus.google.com/116824955259363231478/about?gl=br&hl=pt-BR
https://plus.google.com/106261017294131994577/about?gl=br&hl=pt-BR
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e ndo ira ler. Eles bradam aos quatro ventos que odeiam ler. Parece uma maxima, todas as
vezes que saimos das escolas literarias e partimos para a leitura de qualquer coisa, seja
livro, revista, poesia, a resposta é quase unanime: Odeio ler.

Minha reacdo é a de tentar, mesmo sabendo que ndo vai dar em nada, eu tento, e
sem sucesso até agora. Mas continuo tentando, mas ndo com o coracdo, e sim por
obrigacdo. Eu gosto de literatura, mas nao tenho como fazer com que meus alunos gostem.
N&o crio nenhum tipo de expectativa com isso, pois essa € uma geracdo de nao leitores.
Acho que na maioria das vezes, nem os professores, que deveriam, leem. Portanto é tudo
muito complicado.”

Dialogamos ainda por um longo tempo, sobre questdes levantadas pela entrevistada,
como indisciplina de aluno, falta de acompanhamento da familia, frustacdo da classe
docente, mas para que ndo saimos muito de nosso tema principal, ndo entrara aqui.

O professor T da Escola Estadual Teoténio Vilela nos recebeu com um certo receio,
mas ao longo da conversa tornou-se mais solicito. E formado ha quatro anos pela
Anhanguera Educacional. Tem duas aulas de literatura por semana. Aborda textos literarios
de autoria africana em Lingua portuguesa, sempre que possivel, pois considera importante
conhecer outras culturas e através da literatura, acredita que € o melhor caminho.

Perguntada sobre os autores, respondeu que conhecia o escritor Mia Couto,
perguntada sobre algum texto do mesmo, ndo soube responder, dizendo ndo lembrar no
momento. Perguntamos se conhecia mais autores, porém lembrava-se apenas de Mia
Couto. Com relacdo a cursos continuados de estudos literarios, desconhece. Afirma ja ter
feito varios cursos de formacgéo de professor, mas nenhum abordava a rea de literatura.

Sobre a avaliagdo do ensino de literatura na formacdo do aluno a entrevistada deu

uma resposta longa que transcrevemos aqui: “Ler deveria ser essencial para o ser humano,
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como fonte de informacdo, como visdo critica de mundo, como fonte de saber
incondicional. A leitura nos faz viajar, tem poder de influenciar nossas decisfes, nos torna
mais comunicativos. Para criticar, reclamar, opinar sobre determinado assunto, é necessario
ler sobre tal.

No ambito profissional, a leitura é primordial para termos um vocabulario
adequado. Ja dizia Lobato: Um pais se faz de homens e livros. Uma pessoa que I&, é uma
pessoa que tem reflexdes, que tem questionamentos, que sempre esta a frente do tempo. A
leitura é a base para o desenvolvimento e a integracdo na sociedade e na vida, porquanto
viver ndo é apenas respirar.

Se Descartes estiver certo, € preciso pensar. Pensando, poderemos mudar o quadro
negro do pais e construir o Brasil de Monteiro Lobato: quadro negro apenas na sala de aula,
repleto de ideias, pensamentos, autores, repleto de transformacéo e de vida. A leitura pode
danificar muito sua ignorancia. Todos deviam conhecer Clarice Lispector, Machado de
Assis, Castro Alves, Carlos Drummond, Jose de Alencar, Edgar Alan Poe, Agatha Cristhie
e tantos outros. Portanto considero de suma importancia a leitura na formacdo do meu
aluno.”

A professora V _da Escola Estadual Vespasiano Martins, tem formacao pela UFMS,
trabalha na docéncia ha sete anos, sendo quatro desses na disciplina de Literatura, area a
qual mostra excelente dominio, citando varios autores e obras, bem como correntes criticas
e tedricas. Avalia o ensino de literatura como primordial na formagdo do ser humano, e
destaca um trecho de Jean-Paul Sartre - O que é a literatura? (1947), onde ela reproduz,
citando autor, obra e pagina:

A verdade é que a grande obra literaria apresenta duas
caracteristicas fundamentais. Por um lado, como toda verdadeira obra de
arte, ela é Unica, irreprodutivel e ndo pode ser transmitida a ndo ser em
sua forma integral (o préprio problema da traducao est4 marcado por essa
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irreprodutibilidade essencial). Por outro lado, a grande obra literaria
admite um numero infinito de leituras, de experiéncias contemplativas,
independentemente de ser prosa ou verso (p. 107).

Tem duas aulas de literatura por semana, as quais considera insuficiente, para
abarcar tudo o que esta tem a oferecer. E afirma ser a partir disso a questdo do aluno néo ter
gosto pela leitura, pois se a quantidade de aulas fosse mais sistematica, o despertar do
mesmo aconteceria de forma mais tranquila e natural, uma vez que, segundo ela, quanto
maior o contato com o texto literario, maior a possibilidade de encantamento.

A professora diz conhecer os textos de autoria africana em lingua portuguesa, citou
Mia couto ¢ o livro “Estorias Abensonhadas” e comentou dois contos do livro: “O
cachimbo de Felisbento”, e “No rio, além da curva”. Porém diz ndo trabalhar em suas
aulas, mais uma vez, culpando a falta de tempo, e que julga melhor trabalhar os brasileiros
e portugueses, como Machado de Assis, Clarice Lispector, Manuel Bandeira, Camdes e
Pessoa, ficando os africanos como secundarios.

Diz ainda compreender a relevancia dessa literatura, mas justifica que trabalhar a
nossa, a brasileira, tem um maior resultado na medida que, compreender nossos autores e
suas expectativas € um caminho mais facil aos alunos. Diz também, que ministrou aulas de
literatura brasileira em uma universidade privada, na capital por dois anos, porém nao
existia na grade, o ensino de literatura africana em lingua portuguesa.

Na Escola Estadual Maria Eliza Bocayuva, o professor_M, nos recebeu na prépria
sala de aula, em momento de estudo, onde seus alunos estavam com varios exemplares de
jornais e revistas, e disse que aquele era um trabalho semanal que fazia, como pratica de
leitura, afim de levar esta rotina ao cotidiano do aluno, uma vez que muitos desses ndo tem

nenhum ou pouco acesso aos meios possiveis de leitura.



42

N&o conhece textos ou autores das africanas, tem preferéncia por classicos como
Shakespeare e Franz Kafka, apesar de considerar os artigos e textos de jornais, como uma
forma mais atrativa e informativa aos estudantes, proporcionando-lhes leitura e informacéo
ao mesmo tempo. Diz ndo forca-los a um determinado titulo, prefere que a escolha seja
feita pelos mesmos. Leem o que Ihes agrada e/ou os atrai, quadrinhos, romances, revistas,
etc.

E formado pela UFGD no ano de 2004, estd na literatura ha cinco anos. Sobre
cursos de formacao na area, recorda- se de um, que mostrava os varios meios de trabalhar a
literatura na escola, por meio da tecnologia, usando e-book, redes sociais para leitura em
grupos, dentre outros. Suas aulas sdo duas vezes por semana, preferia que fossem quatro,
para que pudesse trabalhar diversos tipos de literatura, como as africanas por exemplo.

Na Escola Estadual Prof® Severino de Queiroz, fomos recebidos pela coordencéo e
a professora S que logo nos levou a biblioteca da escola, nos mostrou o acervo e apresentou
um controle de empréstimo de livros, com uma frequéncia consideravel entre os alunos. As
perguntas da entrevista eram direcionadas a professora, porém a coordenadora, também da
area de Letras, é quem respondia aos questioamentos.

A escola tem duas aulas por semana de literatura, mas diz que nada impede que o
professor de lingua portguesa, possa também trabalhar a literatura em seus momentos de
estudo. Diz que a escola sempre que possivel encaminha seus docentes para 0s diversos
cursos, inclusive os oferecidos pelo Estado, e que com certeza, esses tratam do ensino de
litetatura de uma forma geral.

Com o referncial curricular em méaos, apresentou a parte que cabe a literatura
africana de lingua portguesa, citando a lei 10.639/03, e que seus professores seguindo o

referencial, trabalhavam a mesma de forma a contribuir para as relagdes de cultura entre os
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povos. Ressaltou que qualquer literatura, independente de sua oirgem € rica de valores e
deve ser trabalhada com o intuito de formar o leitor.

Analisando os resultados obtidos com as entrevistas nas escolas selecionadas, nota-
se que os professores, mostraram ser leitores, uma premissa que parece Obvia, mas
professores ndo leitores é um quadro consideravelemte grande em nosso cenario escolar,
uma vez que engolidos pelo préprio sistema de preparacdo de planos de estudo, elaboracao
de provas e selecdo de notas, a leitura esta em Gltimo lugar, em frente essas prioridades.

Mostram-se também preocupados com o ensino de literatura de uma forma geral,
anseiam por um tempo maior de estudo para trabalhar todo tipo de literatura e todo tipo de
género literario. Essa preocupacdo nasce de uma inseguranca em saber se dentro do tempo
que tém disponivel estdo suprindo a necesidade do aluno em aprender com a leitura, sendo
fonte de formacéo do sujeito inserido nesta sociedade.

Apesar desse quadro parecer otimista, € notdrio um grande distanciamento no que
se refere ao ensino de literatura africana em lingua portuguesa. Situacdo essa que ja deveria
estar consolidada, com o amparo da Lei 10.639 de janeiro de 2003, que apresenta uma
indicacdo de que sejam trabalhadas questdes relacionadas ao ensino da Historia e da cultura
afro-brasileira. Alguns dizem ter conhecimento da lei, e da prépria literatura africana, mas
optaram em ndo estuda-la em detrimento de outras que consideram de maior relevancia.

N&o sei, se essa situacdo € a que causa mais espanto, ou a de que muitos nao
conhecam, e nunca ouviram falar dessas producdes literarias e ndo enxergam isso como
uma preocupacdo, uma vez que qualquer tipo de literatura ou género textual torna-se
importante, ndo precisando ser essa ou aquela, que vira a acrescentar ou ndo subsidios para

a formacéo do leitor, acreditando que ler, seja o que for, seja o suficiente.
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Desta forma caimos no ensino do texto como pretexto. Marisa Lajolo (1984:53)
atenta, no texto “O texto ndo € pretexto”, para os cuidados que nés educadores devemos ter
ao propormos uma leitura e também ao realizarmos alguma atividade a essa relacionada,
porque a escola tem o costume de fazer o texto virar pretexto para outras coisas, ou seja, é
usado com a finalidade de intermediar aprendizagens outras que ndo ele mesmo.

Utilizar o texto literario para outras abordagens, como ensino de gramatica, de
redacdo, de movimentos literarios, dentre outros que tiram o carater da literatura, de
humanizar de encantar, estdo presentes na atividade de docéncia. E neste pacote cabe ainda
decidir que a literatura produzida na Africa, objeto de nosso estudo, ou qualquer outra, seja
mera escolha ou consequéncia no processo de formacao do leitor.

Seguindo ainda com Lajolo,(1984) devemos entender e conhecer a condicdo desse
leitor, uma vez que texto e leitor tem sua autonomia e seu encontro se da atraves do texto.
Paul Valéry (1955) destaca que “embora se reconheca a atuacdo de diversos fatores
(individual ou coletivos) na génese da obra, a visdo desta como objeto construido é
fundamental. Consequentemente o sentido da obra ha de ser buscado no ato que a

produziu.

2.2. Situacdo do Ensino de Literatura em geral e em Lingua Portuguesa no Ensino

Superior:

Aqui se fez necessario uma breve reflexdo ao que tange, a questdo do estudo
literatura de uma forma geral. Comecando no ensino superior onde fechada em uma pseudo
teorizagdo da literatura, que perdura por mais de duas décadas, os estudos literarios vivem

em um espaco de siléncio.
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Longe estdo os momentos em que a acdo do critico ( Candido, Schwarz, Benedito
Nunes, Kurz, Rosenfeld, entre tantos outros) debrucava-se sobre o literario em busca de
explicacOes para sua natureza e estrutura na interface com os aspectos sociais.

Talvez, legado do Pdés-tudo. De qualquer forma, € preciso compreender a crise,
tomando o cuidado para ndo reproduzir mecanicamente este termo. Jodo Alexandre
Barbosa, ja no final da década de 80, discutia no texto "Leitura, Ensino e Critica literaria™
questdes referentes ao distanciamento do critico de seu objeto: o literario.

O texto referido, um dos maiores ataques, a Estética da recepcdo, propde a
necessidade de um leitor na aresta das colocacdes de Paul Valery. Cevasco colabora, em
seu texto, com a problematizacao da relacdo entre literatura e sociedade ao apontar para a
necessaria aproximacdo do texto, estética e valores culturais.

Ocorre que sua linha analitica caminha para uma visdo mais tematica do que
estética na aproximacdo com os dados culturais. Como rever ou discutir esta postura?
Talvez uma saida seja pensar na adverténcia do cuidado estético, feita por Candido e
Schwarz (este mais pela forma com que lida com o texto em seu percurso analitico, aquele
pelo caréater sociolégico que determina um método de abordagem)

E preciso discutir estas questdes e, creio que se faz necessario olhar com
mais cuidado para o literario, deixando de viajar pelo esvaziamento teérico que a tem
consumido nos dltimos anos. E preciso reler os cléssicos, incluindo os teéricos, e ndo
apenas cita-los.

Acredito que o percurso tracado pela teorica serve para alinhavar muitas leituras
fundamentais da nossa formacdo académica do individuo, mas ndo surgir como verdade

total e soberana, sobreposta a literatura em si. Como forjar o professor leitor e mediador,
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por meio apenas da teoria literaria, dos estudos culturais, quando tratamos das questdes
ligadas a teoria e a literatura?

Felizmente, uma nova visao de que o estudo da primeira vem sendo realizado em
detrimento da segunda tem se manifestado aos poucos nas instituicdes de ensino superior.
Se ndo houvesse a literatura, a teoria, um complemento da obra artistica, inexistiria.

Se 0 amor a literatura ndo fosse uma realidade todos os niveis de ensino que tratam
do tema, se esvaziariam. O que nos falta hoje sdo leitores como do passado, grandes
leitores, que consequentemente se tornardo grandes criticos.

Hoje muitos professores ndo léem as obras como deveriam, o aluno menos e
dedica-se muito tempo ao estudo da teoria. E o nedfito que nem mesmo aprendeu a amar 0s
livros e j& se depara com textos complexos, se espanta, a ponto de ndo comecar a olhar a
literatura com outro viés. Mas € notdrio que as coisas comecam a mudar, caso contrario, o
ensino de "literatura” tenderia a desaparecer. Uma grande licdo do que seja a critica nos da
Adolfo Casais Monteiro, que € a de fazer incidir alguma luz sobre a obra literaria.

Borges confessa que das trés tarefas as quais dedicou sua vida, a critica e a fic¢éo, o
ensino e a leitura das obras literarias foi exatamente esta Gltima que lhe deu mais prazer.
N&o é a toa que sua imagem de paraiso era a de uma grande biblioteca. E isso que tém
faltado nos cursos de letras: a leitura e o0 amor aos livros. Fala-se muito e 1é-se pouco. Se
algum dia comecarmos a ouvir dizer que ha uma "crise da literatura”, entenderemos o
motivo.

O que podemos retirar dessa juncdo de cultura e literatura, no viés das Literaturas
Africanas em Lingua Portuguesa, é buscar textos que tratam do ensino de literatura africana

e, neste percurso, valorizar a possibilidade de ampliacdo do universo cultural via dialogo
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com os textos africanos. Nossa ideia € demonstrar que mesmo com as dificuldades de

leitura, que hoje existem no ensino de literatura, é possivel valorizar o texto literario.

Defendemos a hipotese de que uma vez apresentado e discutido de forma
especifica, o texto literario consegue atingir o leitor em formacdo e, com isso, a
apresentacdo de diferentes obras literarias, inclusive, as de expressao de Lingua portuguesa
produzidas na Africa nos ajuda a aprofundar a transmissao de valores culturais e, com isso,

contribuir para a formacao de leitores literarios.

Mais uma vez reitero que € preciso questionar o ensino da Literatura, pois a sua
validade ja é questionada, e ndo € pouco, pelos alunos. Ouve-se muitas perguntas acerca da
aplicabilidade e da funcdo do ensino da Literatura na realidade destes estudantes. E a
resposta, baseada no amor, na fascinacdo e submissdo que, as vezes, de forma pessoal,
algumas obras exercem, visceralmente, sobre nos, ndo parece atender satisfatoriamente.

Se formos ainda mais audaciosos e estendermos esse questionar, podemos perceber
que, infelizmente, num movimento contrario aquele por nds desejado, parece mesmo, aos
alunos, tanto da Educacao basica quanto do ensino superior, que a Literatura €, de todas as
humanidades, aquela que menos importancia parece ter na realidade humana.

Quando comecou esse distanciamento? E por qué? Como fazer para aproximar,
como sempre desejamos, a grandeza das obras literarias do homem sem tempo, imediato e
alheio, as vezes num esconderijo de si mesmo, que se nos mostra hoje? Dessa forma as
Literaturas Africanas em lingua Portuguesa ficam cada vez mais distanciadas do ensino,
pois entram no vazio de porque ensina-las, como se ndo fossem parte de toda uma cultura

historica.
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Tania Maria de Aradjo Lima, professora da UFRN, escreve um artigo que ja suscita
algumas questdes no préprio titulo quando a autora deixa uma pergunta: Ensino da
Literatura Africana: E os poetas novos com isso?

Dessa maneira traz o leitor para uma prerrogativa a ser pensada sobre a literatura, a
poesia e 0 novo. No qual ela ja esclarece como primeiro ponto, logo no inicio, que quando
se trata da literatura africana, é necessaria antes uma reflexdo sobre a literatura de uma
forma geral, sem pensar em etnia, raca ou credo.

Ao falar da poesia que também pertence ao tema, Lima aponta para a preocupacao
com o léxico, dizendo que ha no poema uma necessidade que se volte para a eleicdo da
palavra, onde afirma que a geografia da palavra é a cultura, e que pode-se falar de qualquer
lugar, de qualquer pais, mas sempre pensando em tocar na cultura desses povos, do
contrario ndo havera como atingir de maneira verdadeira suas raizes cartograficas.

E continua descrevendo de maneira quase poética quando fala do verbo, fazendo
analogias a musica e a melancolia, onde esta ultima é um estado de poesia, e 0 verbo
conseguira extrair suas emocgoes através de um possivel delirio ao enxergar o mundo pelo
lado avesso e ndo pelo lado considerado o correto, o direito. Mas sim o lado preferido por
alguns poetas, o torto, o inacabado, o que para uns é considerado estranho e desencantado,
para outros é puramente encantado.

Em seguida a autora traz um fragmento do poema Na boca do Lobo, do poeta Jota
Mombaca o qual ela apresenta de forma um tanto irbnica, como ator, bailarino, e
mentiroso, além de poeta, escritor. Quanto aos comentarios sobre o trecho, ela apenas
levanta algumas questdes que se instauram no meio poema, e as lan¢a: como se diz, por
que se diz, sobre o que diz em uma época la atras. Mas como se estivesse falando dos

poemas de uma forma geral e ndo apenas do trecho apresentado.
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E segue tratando da poesia como sugestdo de um recado de amor ao ser, a ciéncia,
ao imaginario e a todas as sensacdes. Fala de poema e filosofia que tragam caminhos
diferentes para se conhecerem, mas ambos sdo particulas de acesso ao ser. Escreve de
verdades reais e verdades inventadas, mas diz que uma das verdades é que o poeta jamais
nasce apenas para ser um adorno e consequentemente sua poesia nao deve figurar como
pano de fundo, mas como uma espécie de pano do saber.

Lima usa de um entre atos de uma peca, para apresentar um trecho de Chacon, para
convidar o leitor a fazer uma reflexdo e repensar o lugar da prosa-poética e também
apontando para uma afinidade entre ciéncia e poesia. Porém o convite fica no ar, pois o que
segue sdo algumas premissas levantadas pela autora, como a teia da vida que se estende a
outras teias ou que ndo se atravessa um mesmo rio duas vezes, o que é feito citando alguns
filésofos como Socrates e Heréclito.

E continua como se tivesse tentando encontrar um lugar, um espaco para a poesia e
0 poeta. Poeta este que ela define como um ser que ndo ganha, mas também nédo perde, mas
simplesmente se apega a viver plenamente de seu objeto, a poesia.

E quanto a esta, ndo se sabe sobre sua real necessidade de oferecé-la aos outros,
nem & escola, onde talvez ele devesse aparecer. Mas que ndo deve-se em momento algum
desconfiar de qualquer palavra poética e que ela sempre saberd o caminho a seguir.

No decorrer do artigo ela segue levando a poesia ao mais alto patamar, sendo vista
como um tipo de ferramenta que pode nos oferecer subsidios para melhorar um pouco do
mundo que vivemos. Pois a poesia se doa por intermédio da palavra, e se doar nos faz
repensar nosso papel na humanidade, em meio a tantas incertezas. E € por meio dela, que
conseguimos trabalhar com o imaginario e ver além das reticéncias e preservando a

memoria das palavras, pois sem elas, talvez ndo seja possivel se construir estorias.
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A autora apresenta um trecho longo de um poeta “rio-grandense”, Rodrigo Violeiro,
considerado como pertencente aos chamados poetas novos. Ele esta em ritmo de prosa,
bastante marcado com expressdes coloquiais e regionalistas, uso de onomatopeias e
palavras consideradas de baixo caldo. Nas palavras da propria autora, 0 tom de repente vem
misturado a um eco grafiteiro, toada de hip hop, na mistura sincrética de uma cultura para
la de hibrida. E € apenas isso o que é dito sobre o fragmento apresentado.

O que é feito por Lima em seguida € continuar a desenhar a poesia, como nao
existente num mundo real, o que parece contraditério, pois anteriormente ela a usara como
bengala para as mazelas da humanidade. Cita Jorge Luis Borges (2002:7) que é quem
acrescenta com lucidez: “parece que o homem canta antes de falar”. Assim ela sugere que o
poeta quando canta, muitas vezes sem saber, sugere o essencial da alma. Traz novamente a
filosofia onde a tem como a casa da poesia, e que sem a filosofia 0 poema esta incompleto.

E continua no mesmo pensamento no trecho citado: “Tudo o que a filosofia pode
esperar € tornar a poesia e a ciéncia complementares, uni-las como dois contrarios bem-
feitos” (BACHELARD, 1999:2). E que no &pice da criacdo, o poeta busca por algo que
faca parte de sua esséncia humana e que é possivel encontrar a poesia na ora¢do, na musica,
pois na can¢do pode se enxergar a sua propria metafora, e a na vida, pois escrever € a para
ele um ato de existir e de resisténcia.

No fragmento do poeta americano Cummings, “Sol das Oliveiras Ledo” Lima
comenta as condigdes de poeta e sua patria, talvez aqui seja um dos lugares onde ela menos
poetize. Que sua patria é ilimitada, e quando um poeta falsifica suas origens, ele esta
cometendo um gravissimo crime contra a palavra e consigo mesmo. Podemos aqui lembrar

Tolstoi quando diz que quem canta a tua aldeia perecera.
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Lima usa da citagdo: “A linguagem falada esta mais proxima da poesia que da
prosa” (PAZ, 1982: 25), para suscitar questdes sobre ndo calar-se, pois falar e saber que
sabemos algo e esse saber exige agucadissimos sabores. Falar e isso pode ser através da
poesia, nos trara possiveis consequéncias, quando essa fala ndo estd de acordo com o que
esta dito e tido como verdade. Mas calar ndo é a opcéo.

A autora conclui dizendo que devemos tentar fazer da vida uma poesia. Mas fazer
isso ndo de forma individualizada, mas criando relacfes, doando-se com verdade e alma.
Diante de uma crise que a humanidade vive, e ndo apenas de carater social, politico,
econémico. E sim uma crise que envolva as rela¢cbes humanas, nos levando a refletir que €
tempo de comecar a investir em relacdes mais saudaveis consigo mesmo, com 0S outros e
consequentemente com 0 mundo.

Lima parecia partir do método comparativo, mas por vezes pairava entre o indutivo
e o dedutivo. Ora levantava questdes suas para chegar a determinadas conclusdes gerais.
Ora trazia uma situacdo geral para concluir sua opinido particular. Nada de histérico ou
estatistico foi usado nesse artigo.

Para fundamentar sua teoria ela usou de alguns tedricos, mas trazendo algumas
citacbes que davam a impressdo de estarem soltas em alguns momentos, talvez pela
necessidade de um pouco mais de posicionamento sobre as mesmas.

Ela mostra-se totalmente idealista e romantica nesse artigo, no qual ela trata
somente de celebrar a poesia, muitas vezes deixando uma impressao piegas e ingénua sobre
como lidar com esse género. A pergunta feita incialmente no titulo, ndo é retomada em

nenhum momento no decorrer do texto. Alias, o titulo nada tem de comum com o artigo.
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N&o se menciona o ensino da literatura africana, a ndo ser em Unica linha no inicio.
No que se refere aos poetas novos, sdo apenas fragmentos pouco explorados e que nao se
ampliam na ideia apresentada como poesia nova.

Sua leitura ndo exigirda nenhum conhecimento prévio ao leitor, pois Lima nao
defende nenhum conceito ou teoria mais aprofundada. Ela transmite uma simplicidade,
mas sem objetividade quando deixa de assumir algumas posturas durante o texto, a ndo ser
a de enaltecer a poesia.

O texto que a principio se imagina dizer sobre um assunto, e tratara de outro ficou
fora de minhas alternativas quanto a auxiliar sobre os questionamentos sobre o ensino das
Literaturas Africanas, porém se faz necessario a compreender a postura do outro.

Entendemos que o distanciamento ndo sé de alunos como de professores em relacéo
aos textos literarios, ndo sO africanos; mas também brasileiros € fator importante para a

desvalorizacdo do objeto literario em qualquer ambiente de estudo.

Entendemos que o ensino de literatura como uma maneira eficaz de conhecer novas
vozes até entdo marginalizadas no ensino de literatura de expressdo de Lingua Portuguesa
forneceria aos professores e alunos uma possibilidade de compreensdo mais ampla da
cultura africana e, por correlacdo, as proximidades e distanciamentos diante da cultua

brasileira.

Ressignificar a literatura africana, talvez esteja em entender a razdo de o porqué
amarmos tanto a literatura, e uma possivel reposta seria a de Todorov, que diz seja qual for
a literatura, ela amplia 0 nosso universo respondendo como nenhuma outra "ciéncia” ou

arte a nossa VOC&Q&O enquanto seres humanos.
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CAPITULO I
O ensino de Literaturas Africanas em Lingua Portuguesa: possibilidades

Neste capitulo iremos apresentar alguns textos, que tratam do ensino de literatura
africana e como estes podem ser trabalhados e discutidos, e neste percurso valorizar a
possibilidade de ampliacdo do universo cultural via dialogo com os textos africanos. E
sempre dialogando com o ensino de literatura de uma forma geral. Nossa ideia é
demonstrar que mesmo com as dificuldades de leitura do literario que se apresentam na

escola e na universidade, € possivel valorizar as praticas de leitura.

Defendemos a hipotese de que uma vez apresentado e discutido de forma
especifica, o texto literario consiga atingir o leitor em formacéo e, com isso, a apresentacéo
de diferentes obras literarias, inclusive, as de expressdo de Lingua portuguesa produzidas
na Africa, nos ajuda a aprofundar a transmissdo de valores culturais e, com isso, contribuir

para a formacdo de estudantes que se tornaréo leitores.

Uma grande preocupacdo dos docentes como um todo, especialmente os da area
de linguagem € o de despertar o interesse do estudante para a leitura. Essa problematica
permeia tanto o cenario da educacdo basica até o ensino superior e culmina na sala de aula
com a insercao de professores que ndo dominam as praticas literarias, criando um caminho

de desvalorizacéo do literario.

Diante do quadro apresentado podemos dialogar com a proposta de Rildo Cosson
gue tem o intuito de auxiliar essas questes que envolvem o processo das préaticas de leitura
na escola, promovendo o letramento literario. O autor defende a idéia que letramento
literario € diferente da leitura literaria, uma vez que a segunda é dependente da primeira,

que deveria ser ensinada em ambiente escolar:
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“[...] devemos compreender que o letramento literario ¢ uma pratica
social e, como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada
nao é se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos
alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa escolarizagdo sem
descaracteriza-la, sem transforméa-la em um simulacro de si mesma que

mais nega do que confirma seu poder de humanizac¢do.” (COSSON,
2009, p. 23)

Promover a leitura em sala de aula, consiste em ir além de praticas como levar o
aluno ao ambiente da biblioteca, para uma escolha muitas vezes induzida de obras, as quais
ele ndo se interessa, e que serdo realizadas em um ambiente sistematizado, denominados
“cantinhos da leitura”, “Caixnha de livros”, “Momento de silenciar e ler” entre outros nada
interessantes, e que terminardo com um fichamento a base de questionarios prontos, com

respostas fechadas.

A escola deve possuir todos 0s mecanismos necessarios para que atenda as
especificidades do estudante tais como bibliotecas, tecnologias digitais, espacos de leitura,
mas de maneira a atrair seu publico para que a atividade se torne agradavel, prazerosa, que
leve os mesmos a fomentar diversos tipos de reflexdo sobre os textos lidos, com liberdade
de escolha e expressdo, fugindo as ultrapassadas receitas que tornam o processo obrigatorio

e desinteressante.

A funcéo de definir a literatura, ndo é tarefa facil, uma vez que buscar algum tipo de
conceito a que ela possa ser encaixada e fixada a tornaria um objeto das ciéncias exatas, ou
outra area qualquer, deixando de ser arte e perdendo uma de suas maiores fungdes, que €
caracterizada pela representacdo do real. Porém isso pode ser feito de forma a reiterar sua

condicdo genuina de arte pela arte. O escritor Antonio Candido, assim a define:

A arte, e portanto a literatura, € uma transposicao do real para o
ilusério por meio de uma estilizacdo formal da linguagem , que propde



55

um tipo arbitrario de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela
se combinam um elemento de vinculacdo a realidade natural ou social, e
um elemento de manipulacdo técnica, indispensavel a sua configuracdo, e
implicando em uma atitude de gratuidade.. ( CANDIDO, 1972:53).

Mantendo-se ainda na linha de pensamento de Céandido (1995), a literatura vista como
forgca humanizadora, visa exercer trés fungfes na expresséo e formacdo do homem. Primeiro
temos a funcdo psicologica onde o homem esta inserido num plano de ficgdo e fantasia que séo
inerentes a ele. A segunda funcéo é a formativa, que vem formar o leitor, mas ndo de forma
escolarizada, mas sim no aspecto de uma formacdo que educa como a vida, neste sujeito.
Conhecimento do mundo, e forma de expressdo, através do texto literario, estdo na terceira
funcdo da literatura, onde o leitor absorve todo um conjunto de informagdes e 0 incorpora a

sua experiéncia de vida e humanidade.

Candido (1995) afirma que a Literatura desenvolve em nds a sensibilidade,
tornando-nos mais compreensivos, reflexivos, criticos e abertos para novos olhares e
possibilidades diante da nossa condicdo humana. A leitura literaria permite-nos refletir
sobre 0 mundo em nossa volta, abrindo nossos horizontes, ampliando os conhecimentos,

possibilitando novas perspectivas.

Para criar, formar um leitor, ndo basta que este apenas saiba ler e codifique os
signos. E necessario que a leitura entre como uma aco no cotidiano desse sujeito. Mais
uma vez, podemos usar a questdo do letramento, que é um conceito extremamente
complexo, ja que abarca a leitura e a escrita em lugares distintos neste processo, e Vvisto
como uma préatica social: “letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de
leitura e escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com

as necessidades, valores e praticas sociais” (SOARES, 2001, p. 72).
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Ainda seguindo o raciocinio da autora, vale lembrar que dentro do letramento as
habilidades de leitura, precisam usar de diversos tipos de texto, para garantir esse processo:
“literatura, livros didaticos, obras técnicas, dicionarios, listas, enciclopédias, quadros de
horério, catalogos, jornais, revistas, anuncios, cartas formais e informais, rotulos,

cardapios, sinais de transito, sinalizagdo urbana, receitas...” (SOARES, 2001, p. 69).

Importante ressaltar que quando falamos da leitura do texto literario, ndo devemos
diminuir no que tange a sua especificidade, segundo Paulino, levando sempre em
consideracdo as semelhancas entre a leitura de um texto literario ¢ os demais: “todos os
dominios discursivos, sem excecdo, exigiriam e desenvolveriam habilidades complexas e
competéncias sociais de seus leitores” (PAULINO, 2005, p. 61).

Soares (2005) e da mesma forma Paulino, entendem que ha uma verossimilhanca,
no que consiste uma diversidade de textos e a fungdo dos mesmos, enquanto diversidade de
leituras e modo de ler. Ha a necessidade de varios tipos e géneros textuais, para este
processo, ser desenvolvido de maneira eficaz em ambiente escolar, porém se faz necessario
a compreensdo dos diversos modos de leitura, de acordo com certas especificidades do
texto. Paulino defende que “as diferengas se localizariam nos objetos lidos e se definiriam
a partir deles, mas seriam também estabelecidas pelos sujeitos em suas propostas, espacos
sociais e agdes de leitura” (2005, p.56).

Desta forma, podemos pensar nas muitas formas de leitura e de que maneira elas
estédo sendo realizadas. Um texto de uma receita, um cartaz, um e-mail, um bilhete, o texto
do livro didatico, de lingua portuguesa devem ser vistos com um olhar diferente do texto
literdrio em si. Pois € exatamente esse Ultimo que vem de encontro com as expectativas de
formar o leitor, o sujeito critico de Candido, capaz de produzir sua prépria reflexdo de

mundo.
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3.1. A Literatura Africana de Lingua Portuguesa no Ensino fundamental e Médio:
possiblidades de ensino

Buscando entender o que ensina a literatura e como ela serve de interface para
construir a cultura e, com isso, o cidadao, prevemos que a valorizacdo da tradicdo literaria
contribui para a ampliacdo dos valores da cidadania. Pois ao valorizar o literario, a
formacdo de leitores contribui para a ampliacdo dos valores da historia e da cultura.
Pensando nesta questdo, apresentaremos algumas reflexdes sobre a relevancia de
apresentacdo de textos africanos em lingua portuguesa e, nesse percurso, comentaremos a

relevancia da formacao de leitores literarios neste contexto.

Ao pensar a literatura, devemos manter um olhar de que ela é arte pura, mas
facilmente pode tornar-se ensinamento. Pode-se tratar de varios assuntos através da
literatura, que em ambiente escolar, muitas vezes sdo abordados de forma instrutiva, o que
ndo esta incorreto, mas por meio de um texto literario, temas como preconceito, bulliyng,
drogas entre outros seriam melhor apreendidos se apresentados de uma maneira mais

Suave.

Desta forma, fugimos de uma literatura considerada pedagdgica e moralizante, de
um texto onde esta escrito quase em letras garrafais, que é proibido matar animais, que nao
devemos cometer um ato de racismo, que praticar bulliyng é crime e outras séries de
instrucGes e avisos sobre o que é considerado errado. Ou seja, literatura produzida para este
determinado fim, o de ensinar, educar, instruir e ndo o de encantar e produzir no final uma

reflexdo.

“...0 livro para a infancia assumiu desde a sua origem, uma personalidade

educativa. Ao invés do lddico, adotou uma postura pedagdgica,
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englobando valores e normas do mundo adulto para transmiti-los as
criancas. O ludismo, porque condenado como escapista e fantasioso, foi
banido para obras sem maior importancia e de livre transito entre as
camadas populares. ... o livro tornou-se simulacro da escola, por ensinar
sempre uma atitude ou um saber. (ZILBERMAN, 1990, p. 100)

Este tipo de encaminhamento se d& muito na literatura infantil e/ou infanto-
juvenil, a fim de condicionar o jovem leitor a seguir os avisos ali embutidos. A literatura
africana traz alguns textos que sem mencionar diretamente os fatos a serem tratados,
explana as possiveis situacdes dentro de uma estoria, produzindo a reflexdo, convencendo e

ndo vencendo o leitor, levando o mesmo a construir sua propria concluséo.

E possivel verificar que a literatura africana de expressdo portuguesa, tem em suas
obras marcas das manifestacdes culturais de um povo forjado nos conflitos de guerra e que
buscam sua identidade, seu “xd0” afim de serem conhecidos e reconhecidos como um
continente formado por diversas culturas. Através da leitura de textos de escritores como
Mia Couto, Luandino Vieira, Pepetela, Ana Paula Tavares, Nelson Saute, entre outros

podemos oferecer um ambiente de reaproximacao do leitor com este universo.

O projeto Oficina de leitura literaria que propde uma acdo que viabilize o contato
do leitor em formacdo com obras literarias, compreendendo uma das propostas de
intervencdo relacionadas ao Projeto de Pesquisa: O ensino de literaturas de lingua
portuguesa em escolas estaduais de Campo Grande/MS, projeto com apoio do FUNDECT,
tem a preocupacdo central de propiciar atividades diversificadas como leitura dramatizada
e contacdo de historias aliadas a perspectiva critica de abordagem a obra literéria.

As acgdes descritas compreendem, por um lado, a construcdo de um espaco ludico

para a leitura de obras literarias brasileiras, portuguesas e de expressdo em Lingua
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Portuguesa, tendo como foco principal a formacdo do leitor e o desenvolvimento de
técnicas ludicas associadas ao ensino de Literaturas em Lingua Portuguesa. Por outro lado,
pensa em fomentar a valorizacdo de aspectos ligados ao ensino de literatura como forma de
expressao cultural, bem como, estimular o continuo contato dos alunos da Educacéo Basica
com diferentes formas de expressao artistica.

Como integrante desse projeto entre 2010 e 2012, na condicdo de graduanda e
pesquisadora da UEMS, tive a oportunidade de trabalhar com os textos, 0s quais sugiro
nesse capitulo, com alunos das escolas estaduais: Adventor Divino de Almeida, Maria
Constancia Barros Machado e Professor Diogo César nas oficinas de leitura, coordenadas
pelo professor Danglei de Castro Pereira, justificadas na descricdo do projeto. Em 2015 ja
como uma acao para este trabalho, e enquanto professora atuante, repeti o processo com
meus alunos de 8° e 9° anos da Escola Estadual Manoel Bonifacio de Souza.

A experiéncia em 2012 foi bastante significativa, pois além de propiciar o contato
com a sala de aula, foi possivel visualizar a interacdo dos alunos com os textos africanos e
descobrir que ndo houve resisténcia ou falta de interpretacdo destes. Mesmo com algumas
expressdes e palavras mantidas do dialeto local, conseguiram abstrair as reflexdes possiveis
que os textos traziam, e isso era representado em forma de produces, posterior a leitura e
discusséo.

Trabalhar com estes e outros textos em minha sala de aula, em 2015, onde ja existe
uma relacdo formada entre aluno e professor, foi além de significativa. Foi compreender
que aquele estudante, que todos condenam e levantam a errnea bandeira que ndo gostam
de ler, que ndo entendem o texto literario, € uma premissa velha e preconceituosa, por que

sim, eles leem e compreendem a reflexdo que essas leituras trazem.
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Iniciamos com o escritor mo¢ambicano Mia Couto, o mais aclamado atualmente,
na literatura africana em lingua portuguesa, ja considerado canone para muitos. Couto traz
um conto intitulado “O menino que escrevia versos”, que integra o livro “O fio das
missangas (2003)”, onde os acontecimentos giram em torno de um menino, filho de um
mecanico, que é levado ao médico, pois 0s pais muito simplérios, o consideram estranho

por passar 0 tempo a escrever versos, em vez de jogar bola, como os outros de sua idade.

O pai ndo aceita, a mde preocupa-se e 0 medico a principio ndo lhe da atencdo.
Porém quando esse terceiro, na intencdo de ja finalizar a consulta, pergunta: “ — DOi-te
alguma coisa?” E para sua surpresa, ouve do menino a resposta: “DO0i-me a vida, doutor.”

Logo percebe que esta diante de fatos ndo clinicos, e pede que 0 mesmo permaneca no

consultério, para ser “curado”, na intengdo de que continue a escrever 0s Versos.

Este conto foi trabalhado com alunos do 8° e 9° anos do ensino fundamental,
porém pode ser facilmente apresentado a estudantes do ensino fundamental quanto do
médio. Ambos conseguirdo fazer os desdobramentos necessarios com essa leitura,
resguardados as interpretacdes de cada nivel, mas sempre encaminhando a uma reflexao
desejavel e de certa forma comum entre todos, no intuito de que uma ideia geral se forme

sobre o texto.

Realizei a leitura do conto, atuando como um professor mediador, de forma linear
e foi solicitado uma producéo sobre a leitura, de forma livre: redacdo, desenho, poesia.
Num segundo momento, as produgdes foram expostas e comentadas, baseadas € claro no

texto. Os resultados foram diversos, como apresentados nos anexos deste trabalho.

A intencdo ndo é que o professor induza as reflexdes, porém no aspecto de

fomentar as discussdes, caso necessario, as tematicas podem ser descritas. Nos momentos
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de estudo aqui descritos, ndo foi preciso. As reflexdes surgiram de forma natural, e as

producdes em sua maioria aconteciam em forma de desenhos e frases sobre o conto.

Os estudantes mostravam suas produgdes e comentavam. As situacdes que 0s
mesmos apresentavam traziam: o menino sofria preconceito por escrever poesias, € 0s pais
que eram sem instrucdo, ndo o entendiam. Os meninos podem escrever versos, algo que
ndo pertence somente as meninas. Criangas também tem sentimento e sofrem, ndo é uma
questdo somente dos adultos. Qualquer manifestacdo de escrita ou desenho é uma arte.

Entre outros.

Outro conto que podemos destacar, e que foi muito bem recebido pela turma, talvez
por apresentar o ambiente conhecido da sala de aula, é “Zito Makoa, da 4° classe”, que
compde a coletdnea Vidas Novas (1968), do escritor angolano Luandino Vieira, e foi
escrito em 1962. O conto esta inserido dentro de um contexto de luta pela independéncia da
Angola onde a questdo da busca e manutencdo da identidade de um povo é fato marcante,
nessa luta.

O cendrio é a escola, lugar onde nascem amizades, amores, mas também
preconceito e desigualdade. Trata-se da amizade entre Zito Makoa, menino negro, gordinho
e baixinho, e Zeca Silva, chamado de “amigo dos negros”, devido a todo preconceito da
época.

Ambos sempre juntos nas brincadeiras, nas conversas, despertam a intolerancia e a
inveja de outros colegas da classe. Certo dia, Zito traz ao amigo, trés balas- projeteis- e
junto um bilhete. Bino, outro personagem, que espreitava e condenava a agdo, procura
briga com 0s meninos, e a confusdo esta generalizada. Com a chegada da professora, a
turma acusa Zito, e esta o confronta, o ofende, enquanto Bino, grita a professora que pega o

bilhete.
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Os meninos entdo se olham, se apavoram, em meio as investidas fisicas e morais
da mestra, deixam cair um bilhete com alguns palavroes. Ambos sdo seriamente
apreendidos e Zito, leva a culpa maior por ser negro e sob insultos, é levado aos prantos a
sala do diretor, enquanto Zeca fica chorando a dor do amigo.

O fim do conto traz Zito, sozinho, numa sala, impotente, humilhado, chorando

compulsivamente, mais pela descoberta do que trazia o bilhete, do que pelo castigo
recebido. Zeca por sua vez, preocupado com 0 amigo, consegue escapar da professora, vai
atrads do menino e a cena descreve-se a seguir:”... — Zito, deixa, ndo chores. O bilhete esta
aqui, o nosso bilhete esta aqui. Ela ndo Ihe apanhou. Aquele era outro. Desamarrotando
uma bolinha de papel, mostrou no amigo o pequeno bocado do caderno de uma linha, onde
a letra gorda e torta dele, Zito Makoa tinha escrito durante a ligio “ANGOLA E DOS
ANGOLANOS”.
Devagar, trepando na cadeira, sem barulho, recebeu o bilhete, guardou-lhe bem no calgéo e
pds outra vez na mdo do amigo as trés balas vazias, que luziram amarelas na pele cor-de-
rosa de Zeca Silva. Mirando o amigo afastar-se com depressa no passo dele, pequeno, de
pardal, Zito Makoa deixou correr as lagrimas no meio do riso grande que lhe enchia no
coracdo e engoliu, atrapalhado, o ranho que corria do nariz e lhe deixou na boca um bom
gosto de mel”.

A dinamica da leitura desse conto ocorreu da mesma forma, como em “ O menino
que escrevia versos”. Além das producdes, discussdes fomentadas sobre os conflitos do
continente africano, surgiram de maneira inteligente, criando inclusive uma relagdo com
aulas de histdria, nas quais eles estudavam sobre Nelson Mandela. Tema como racismo,

preconceito, autoritarismo, foram levantamentos, com pensamentos e questionamentos
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sobre a Africa e suas regides, sobre o preconceito que muitos deles também vivenciam em
seu cotidiano.

E importante lembrar que fatores da cultura brasileira, estdo fortemente ligados a
cultura africana, o que nos leva a entender que estudar e apreciar as literaturas africanas de
lingua portuguesa, ndo podem se restringir apenas a especificidade da obrigatoriedade da
Lei 10.639, mas que se ampliem a um entendimento de um povo, de uma raga, que muitas
vezes, € visto apenas sob a perspectiva de seus colonizadores.

Nessa linha de pensamento, o que se verifica € a possibilidade concreta de uma
relacdo de reconstrucdo da historia de povos africanos, dentro da sua literatura que trazem
principalmente na linguagem, um evidente processo de manter viva sua lingua, como
forma de uma aliada na busca de sua identidade, de expressdo propria e genuina, tentando
sempre uma libertacdo colonial.

Outra sugestdo vem do escritor Nelson Salte, também mogambicano, porém ainda
sem um reconhecimento maior no Brasil. Mas seu nome ja figura nas sele¢bes para compor
os livros de contos africanos em lingua portuguesa. Em Rio dos bons sinais, que faz parte
da colecdo Mama Africa, voltada para o publico infanto-juvenil, sio apresentados contos
com uma particularidade um tanto mdrbida, pois a morte perpassa todos os contos. Ruy

Guerra no prefacio do proprio livro diz:

“Este ¢ um livro de auséncias. Sem grandes gestos, grandes batalhas,
grandes epopéias, sem grandiloqliiéncias ou arroubos filoséficos. As
grandes aventuras estdo no quintal da nossa casa, raramente nos
horizontes exoticos e sdo 0s nossos olhos gulosos buscando o infinito
que nos levam para o vazio dos gestos historicos”.

Os contos trazem uma dimensdo do cotidiano com descricdes de lugares e
personagens, porém sempre apresentando algo inesperado que surge em meio a uma
situacdo aparentemente normal, que marcaré sua escrita. Enfatiza as relagdes interpessoais,

trabalha de uma forma suave com as questdes de amizade, amor, desigualdade social e
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identidade, para culminar enfim, nas questdes da morte e como o ser humano deve lidar
com isso. Tracos da cultura africana.

Contos como: “O enterro da bicicleta”, onde como lidar com as questdes mais
praticas que envolvem luto, funeral desencadeiam-se num cenario de uma pequena aldeia,
onde mora um deputado muito estimado, que tem um entrave com um ledo e é devorado,
quando andava em sua bicicleta. Sobrando apenas essa, ndo tendo o corpo e na crenca de
dar paz a alma, o enterro teria que acontecer. Enterraram entao a bicicleta.

Quem espera uma cena da luta entre homem e criatura, ou algo de sobrenatural no
ato do enterro do objeto, engana-se. O texto preza pelas questdes citadas acima, trazendo o
inusitado no peculiar fato de enterrar a “defunta” e no final, quando surge um mensageiro
em desespero para chegar antes do fim do funeral. Porém chega e morre antes de revelar o
que Ihe trouxera de tdo longe.

Em “O viuvo do guarda chuva amarelo”, permanecem o cenario de morte e funeral,
mas com destaque a Eufrigino dos Idolos, sujeito estranho, que tem a presenca constante da
morte em sua vida. A forma como o narrador desenrola os acontecimentos, descrevendo as
“caracteristicas esquisitas e inesperadas” da personagem, sua relagdo com a esposa, ddo ao
conto um leve teor de mistério, instigando a curiosidade do leitor.

Eufrigino, que muito contrariado, tinha que comparecer aos funebres encontros,
onde ndo havia fuga para enfrentar as questfes de vida e morte que o assolavam, usa nesses
momentos, como forma de “muleta”, um guarda chuva amarelo, na tentativa de evitar uma
participacdo mais direta nas formalidades, como ajudar a carregar o caixao ou aproximar-se
do defunto. E assim aconteceu em todos os funerais da cidade, com sol ou chuva, 14 estava

ele com seu inseparavel escudo, sem nem levantar os olhos aos que sempre o0 observavam.
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Porém quando “o infortunio lhe bateu a porta”, levando sua esposa Graciosa, era a
vez dos muitos, que ao logo do tempo, sempre foram acompanhados por ele, devolverem
0s pésames. E transcrevo aqui o final do conto:

(...) Quando o padre terminou as oracBes, enquanto 0S COVeiros
esperavam que o caixao fosse encerrado, Eufrigino teve a coragem de
levantar o rosto e encarar a multiddo que o acompanhava naquela hora de
estranha soliddo de um homem que ganhara, no infortinio, a companhia
dos semelhantes. Reparou entdo que todos os presentes traziam cada um
deles um guarda-chuva. So Ihe restava o padre, o ajudante deste e os dois
coveiros, que olhavam espantados para aquela cena inédita na cidade.
Foram estes que selaram a urna e a fizeram descer os palmos de terra que
acolheram Graciosa na sua ininterrupta viagem pelo admiravel pais do
siléncio. Provavelmente tdo estranho quanto misterioso, como aquele em
que ela vivera os seus anos de mulher desposada por Eufrigino dos
fdolos, 0 homem do luto perpétuo.”

Este conto foi o que mais surtiu efeito e mais producdes foram realizadas. Um tema
como a morte, os rituais que seguem em torno deste processo, levaram alunos de uma faixa
etaria de 13 a 15 anos a discutirem como adultos, as reflexdes que eles proprios extrairam
da leitura. Questdes como saber lidar com a morte, um momento tdo dificil para todos,
questdes de sobrevivéncia e solidariedade foram abordadas.

E importante ressaltar que os contos aqui discutidos, estdo inseridos no livro
“Contos Africanos dos paises de lingua portuguesa — Colecdo para gostar de ler — Varios
autores — Editora Atica, que segundo a descrigdo do proprio livro, “Este volume apresenta
aos leitores brasileiros os mais representativos autores contemporaneos da Africa de lingua
portuguesa. Sdo dez contos de diferentes estilos e temaéticas, que tracam um panorama
cultural dos paises que falam o portugués, com todas as diferencas e semelhancas que nos
permitem comparagdes com a nossa propria realidade”.

Apesar do livro apresentar uma selecdo muito bem feita, com grandes autores,

trazendo contos com sua riqueza de cultura, leveza e sensibilidade, o que vem de encontro



66

com nossa intencdo de introduzir o texto africano stricto sensu em sala de aula. Temos uma
grande preocupacdo no que se refere a Lei 10.639/2003 ja completar dez anos e existir
apenas uma colecdo publicada no Brasil que apresente o texto literario de expressdo
africana.

Entendemos que existe urge a necessidade que os docentes da disciplina de
literatura, busquem ferramentas que atendam as expectativas do estudante, no processo de
inser¢do da leitura em sua vida. O texto, bem como a teoria literaria passa, entdo, a ser
compreendida como ferramenta capaz de gerar reflexdo e contribuir para a formacdo de
leitores, conforme Pereira (2014).

Ainda na linha de pensamento de Pereira(2014), devemos crer na capacidade do
aluno, muitas vezes rotulado, como ndo leitor, sem interesse, sem poder de reflexdo,
incapaz de construir algo, através do literario. Acreditar no seu poder de construcdo de

conhecimento é essencial para que ele caminhe sempre em direcdo a leitura:

Entendemos, que quando se da a oportunidade para que leitores
interajam com diferentes textos literarios o resultado é positivo e as
construgdes pos-textuais comentadas neste estudo demonstram que ao
manifestar livremente sua impressdo de leitura, os leitores acabam por
produzir reflex@es importantes sobre elas.

Nota-se com esses resultados, que ndo se faz necessario um manual pronto dentro
da literatura, para que o leitor compreenda algumas questdes, por vezes consideradas
dificeis de abordar ou obrigatorias.

Se a literatura assim for tratada ela perdera sua condicdo de arte e passara a mera
indicadora de agdes, sejam elas, boas ou més. E a literatura africana em lingua portuguesa,
aqui representada por alguns exemplos, consegue oferecer a possibilidade de formacéo de

leitores literarios com essa visao.
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3.2. A Literatura Africana de Lingua Portuguesa no Ensino Superior: possiblidades
de ensino através do letramento literario.

Na esfera do Ensino superior, como ja visto no capitulo anterior, hd& uma perene
necessidade de debrucar-se sobre os textos literarios e esquecer um pouco da critica
literaria e suas ramificacBes. E na universidade que o texto precisa ser valorizado como
texto, para formar o académico que seguira seu caminho na sala de aula, com apenas dois
tempos de literatura. Portanto o entendimento do literario como essencial deve deixar
secundario os outros tipos de texto.

Retomamos aqui o conceito de letramento literario do professor e pesquisador
Rildo Cosson, que mesmo sendo direcionado para a escola basica, pode e deve ser aplicado
na estancia superior, uma vez que, como ja dito anteriormente, € necessario preparar 0
académico/professor que esta na universidade, para enfrentar & sala de aula mais preparado,
no que se refere ao processo de escolarizacdo da literatura.

O letramento literario ndo fica submetido apenas as questbes de conhecer e praticar
a leitura em suas mais variadas formas. Ele vai mais além, e busca a construcdo de um
aprendizado de compreensdo e ressignificacdo do objeto de estudo, que € o texto, trazendo
a motivacdo como um dos fatores fundamentais no mediador e no leitor. Cosson (2009, p.
65) afirma que:

“na escola ¢ preciso compartilhar a interpretagdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do
compartilhamento de suas interpretacGes, os leitores ganham consciéncia
de que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade
fortalece e amplia seus horizontes de leitura.”

Ainda citando Cosson, “muitos problemas que enfrentamos no ensino de literatura
advém da dificuldade de identificar, compreender e, na medida do necessario, separar esses

modos de ler” (COSSON, 2014, p. 92), o que torna primordial no aspecto de compreensao,
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que exista uma unidade de sentido neste processo, a fim de que se torne possivel uma
discussdo onde todo e qualquer tipo de leitor possa estar incluido.

O Letramento literario mostra um caminho para o aluno iniciar uma relacao efetiva
com a leitura e a escrita, via textos literarios, no intuito dessas atividades tornarem-se um
habito, e sistematiza-las como praticas diarias de todo individuo, afim de que esse, antes
apenas o aluno, venha a ser o leitor de amanha. E esta proposta deve ser pensada e acima
de tudo construida em ambiente de estudo, na sala de aula, seja da educacéo basica ou nas
estancias superiores.

Sob este olhar, e pensando no estudante no espaco da universidade, ha inUmeras
possibilidades de trabalhar a sua formacao literaria, e neste caso, apresentar textos de nosso
objeto de estudo, a literatura africana em lingua portuguesa e como ela deve ser trabalhada
neste espacgo, usando o texto, sua compreensdo, o aluno e o mediador visando praticar o
letramento via textos de expressao portuguesa, viria a contribuir em muito.

Este estudo justifica-se na medida, que ha uma grande preocupa¢do com a auséncia
dessa literatura nos cursos de Letras. Um répido levantamento nas grades curriculares
destes cursos, das sete universidades de Campo Grande/MS, com excecdo da UEMS,
mostram que ndo h& uma cadeira especifica para ampliacdo desses estudos, o que aponta
para um esvaziamento em ensinar e/ou aprender sobre a histéria e cultura africana.

Propomos aqui o estudo da literatura africana em lingua portuguesa, via estudos e
analises de obras e autores, com o objetivo de fomentar discussGes sobre a importancia
dessa literatura como fonte de expressédo cultural, e acentuar seu valor aos estudantes dos
cursos de Letras, bem como a viabilidade e legitimidade de sua aplicagcdo nesse curso, a

partir de uma viséo de aluno, professor e pesquisador.
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Consideracoes finais

Quando iniciei essa pesquisa na graduacdo, ndo compreendia o verdadeiro sentido
do porqué ensinar e/ou estudar a literatura africana em lingua portuguesa. Apresentando o
trabalho em congressos de estudos literarios ao longo da graduacédo e mestrado, por muitas
vezes fui questionada sobre a escolha deste objeto de estudo, em detrimento de outras

literaturas como a inglesa, americana, entre outras.

Minha primeira resposta a tais questionamentos era baseada na aplicacdo da Lei
10.639 de janeiro de 2003, “que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira”. Ou seja, a justificativa usada era postulada unicamente ao fato de

existir uma exigéncia para que ela fosse estudada.

O fato € que esta pesquisadora, ao iniciar os trabalhos, também desconhecia seu
objeto de estudo, talvez a explicacdo para as respostas dadas num primeiro momento. No
decorrer do mestrado, na ampliacdo da pesquisa, na aprendizagem de se tornar um
professor/pesquisador, essa visao anterior se dissipou, dando lugar a um pensamento mais

profundo no que tange estudar a Literatura Africana em lingua portuguesa.

Ao pensar na literatura sob um panorama geral, ndo devemos apenas usar sua
definicdo como uso estético da linguagem escrita, como esta descrito em varios conceitos
sobre a mesma. Devemos entendé-la sempre como arte, como expressao de um povo, como
tudo que desperta a emocdo e a imaginacdo do leitor. Literatura como representacdo do
real, o que a difere de outras manifestacfes artisticas, pelo uso da linguagem em sua

melhor forma.
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E a Literatura Africana, assim como qualquer outra produzida em qualquer
continente apresenta tudo isso. Ela traz toda a expressividade de seu povo, através de
marcas deixadas em seus textos. Marcas de ritos e passagens deixados por seus ancestrais,
apresentadas na Terra Sonambula de Mia Couto. Marcas de sua maior luta por liberdade,
descritas no conto Zito Makoa da 4° classe , de Luandino Vieira. Marcas de uma identidade
forjada no “x30” das poesias de Ondjack ¢ nos mais diversificados 1éxicos que permeiam

0S poemas de Varios outros autores.

Hoje, quando interrogada sobre porque optei em pesquisar a literatura africana em
lingua portuguesa, poderia citar ainda a Lei 10.639/03, mas citaria também todos esses
exemplos dados acima, além de agregar toda a conex&o existente entre Brasil e Africa, no
que tange os processos histéricos, de identidade e memdria. Destacando o que cada autor

traz em seus textos, uma visao que nao aquela dos colonizadores.

H& uma grande preocupacdo com o docente que esta atuando na sala de aula e ndo
trabalha a literatura africana em lingua portuguesa. Fato evidenciado nas entrevistas
realizadas nas escolas estaduais e nas grades das universidades que ndo possuem a cadeira
especifica para a mesma, talvez sendo abordadas na disciplina de literatura portuguesa,
porém com menor enfoque do que o esperado. Da mesma forma esta auséncia, é notada na

investigacdo de documentos como os livros didaticos que ndo trazem o tema.

A universidade precisa fazer o papel de olhar com mais cuidado para o literario.
E preciso reler os cléassicos respeitando seu lugar dentro da histéria da literatura, mas
também se faz necessario a inclusdo dos textos considerados marginais, como os africanos

gue mesmo a passos lentos, vem ocupando um lugar que Ihe € seu por direito.
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