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RESUMO

A presente pesquisa de natureza qualitativa, exploratoria, com caracteristicas de
epistemologia da emergéncia, teve como objetivo investigar aspectos de translinguagem
na interagdo professora-alunos no 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola na
cidade de Corumbéa-MS-Brasil que faz fronteira com a cidade de Puerto Suérez, Provincia
de Germéan Busch, Departamento de Santa Cruz, Bolivia. Mais especificamente, buscou
verificar se os aspectos translingues que emergiram do contexto investigado, possuiam
interfaces com os estudos de Garcia e Wei (2014) e Canagarajah (2013). Os aportes
tedricos que fundamentaram este trabalho, se limitam ao campo de investigacdo da
Linguistica Aplicada, sobretudo, nos trabalhos de Canagarajah (2013), Garcia e Wei
(2014), Rocha (2015) e Maciel (2015). Em um trabalho colaborativo com uma
professora, os dados foram coletados por meio de gravacdes em video e/ou audio das
aulas, entrevistas e observacfes no diario de bordo da pesquisadora. A andlise se
organizou a partir do conceito de rizoma proposto por Deleuze e Guattari (1995) e da
metodologia da emergencia pds-moderna de acordo com Somerville (2007) e Maciel
(2016).

Palavras-chave: Préticas de translinguagem. Negociacdo de sentidos. Transgressdo. Fronteira.
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ABSTRACT

The current research of qualitative and exploratory nature with characteristics of emergency
epistemology, aimed to investigate aspects of translanguaging, in the interaction between
teacher and students in the 1st year of Elementary School of a school in the city of Corumba-
Brasil that borders the city of Puerto Suéarez, German Busch Province, Department of Santa
Cruz, Bolivia. More specifically, it sought to verify if the translinguages aspects that emerged
from the investigated context, had interfaces with the studies of Garcia and Wei (2014) and
Canagarajah (2013). The theoretical contributions that led to this study are limited to the field
of Applied Linguistics, especially in the works of Canagarajah (2013), Garcia and Wei (2014),
Rocha (2015) and Maciel (2015). Through a collaborative work with a teacher, the data were
collected through video and/or audio recordings of the classes, interviews and observations in
the researcher's field diary. The analysis was organized according to the concept of rhizome
proposed by Deleuze and Guattari (1995) and the postmodern emergence methodology
according to Somerville (2007) and Maciel (2016).

Keywords: Translingual practices. Negotiation of meanings. Transgression. Border.
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RESUMEN

La presente investigacion de naturaleza cualitativa, exploratoria, con caracteristicas de
epistemologia de la emergencia, tuvo como objetivo investigar aspectos de translenguaje
en la interaccion profesora-alumnos en el ler. Afio de la Ensefianza Fundamental de una
escuela en la ciudad de Corumba-MS-Brasil que hace frontera con la ciudad de Puerto
Suérez, Provincia de German Busch, Departamento de Santa Cruz, en Bolivia. Mas
especificamente, busco verificar si los aspectos de translenguaje que emergieron del
contexto investigado poseian interfaces con los estudios de Garcia y Wei (2014) y
Canagarajah (2013). Los aportes tedricos que fundamentaron este trabajo, se limitan al
campo de investigacion de la Linguistica Aplicada, sobretodo, en los trabajos de
Canagarajah (2013), Garcia y Wei (2014), Rocha (2015) y Maciel (2015). Por medio de
um trabajo colaborativo con una profesora, los datos fueron recogidos a través de
grabaciones en video y/o audio de las clases, entrevistas y obervaciones en el diario de
campo de pa investigadora. El analisis se organizo a partir del concepto de rizoma
propuesto por Deleuze y Guattari (1995) y de la metodologia de la emergencia
posmoderna de acuerdo a Somerville (2007) y Maciel (2016).

Palabras-clave: Préacticas de translenguaje. Negociacion de sentidos. Transgresion.

Frontera.
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INTRODUCAO

P: Unidade, dezena. Vou por aquela Ia. 45. Dai eu vou por. Os outros vocé
copia, t4? Vinte. Ndo. Trinta e dois. Vamos subtrair, t4? Vamos tirar. Vamos
esconder. T4 bom? Entdo, as outras vocé vai por. Eu s6 vou por unidade.

A: Professora?

P: Fala amigo. E, ta bonito, mas ta atrasado, né? Sim, le quitamos solo uno.

[...]

P: Unidade, dezena. VVocé é que vai fazer os outros. Ai eu vou por mais um
aqui para vocé. Unidade. Dezena. Vocé tem que fazer para mim uma. Vocé
tem trés iguaizinhas 1a que vocé vai copiar duas e vai criar uma pra mim. Ta
bom? Ta. Va a criar una. Vamo ver ese aqui. Hablame nifio. Vamo. Ese? O
vamo a ver ese aqui da professora. Qual vocé quer? Dessa daqui ou dessa
aqui? (interacdo professora e alunos)

O Brasil é um pais de grandes proporc¢des e possui 15.700 Km de divisas geopoliticas,
na maior parte, com paises hispano-falantes. Muitas vezes esses limites ndo possuem um marco
geogréfico e sdo entdo chamados de fronteiras secas. Nesses espacos, as pessoas transitam
como se em um mesmo territorio estivessem. Essa complexa realidade transforma as regifes
fronteiricas em um local de diversidade cultural muito acentuada, transformando a relagédo

ensino e aprendizagem em um constante desafio.

A partir da visao desse espaco desterritorializado, inicio meu trabalho quando apresento
a fala da professora Marisa Benta na epigrafe. Ela leciona no 1° ano do Ensino Fundamental de
uma escola que se localiza na fronteira do Brasil com a Bolivia, mais precisamente na cidade
de Corumba-MS. Esse estabelecimento de ensino esta a 3 quilémetros da linha de fronteira e
tem como alunos criangas brasileiras que falam portugués e espanhol; algumas delas moram no

pais vizinho e tem como lingua materna o espanhol. Exatamente um espaco de fronteira seca.

Observei que durante as aulas, a professora transgride parametros tidos como corretos
em um mundo regido pela orientagdo monolingue. A maneira com que as duas linguas,
espanhol e portugués sdo utilizadas, remetem as afirmac6es de Canagarajah (2013), quando
apresenta a escrita de uma estudante da Arabia Saudita e afirma que ela viola a nossa ideia de
gque uma comunicacdo deve ser construida em uma linguagem somente, gramaticalmente
correta e transparente. Monteagudo (2012) relata que a crenga monolingue leva a ideia de que,
para que a comunicacao seja eficiente e tenha sucesso, deve ser feita em uma sé lingua, regida
por normas estritas e falada por um nativo, preferentemente. Porem, a globalizacéo que vivemos
neste mundo pés-moderno demonstra uma realidade diferente da que a regida por essa ideia

monolingue e estatica.
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Na primeira parte da obra de Garcia e Wei (2014), as autoras descrevem as mudancas
epistemoldgicas linguisticas que estdo acontecendo nas interaces globais, reais e virtuais em
intercambios linguisticos. Observo entdo, que esta havendo uma revolugao no que diz respeito
as praticas monolingues que permeiam o ensino das linguas. Ao introduzir este trabalho, teco
consideracBes em relacdo as atitudes da professora Marisa Benta que transgridem as normas e
que surtem efeitos inesperados. Para esse fim, apresento no item que segue o meu locus de
enunciacdo com o objetivo de apresentar todo um aprendizado que tive ao longo de minha
experiéncia como estudante, profissional e pesquisadora, resultando na dissertagdo aqui

apresentada.
Meu l6cus de enunciacéo

As experiéncias que vivi ao longo desta pesquisa, me levaram a refletir sobre a forma
com que sempre ensinei linguas estrangeiras. O estudo tedrico que embasou toda a pesquisa me
levou a percepcdo de que ndo estava seguindo as préaticas vigentes do monolinguismo, ha tantos

anos imposta pelos Estados-nacéo, como descrevo no capitulo 1.

Foi entdo que surgiu a oportunidade de participar do Mestrado da UEMS e encontrei o
prof. Dr. Ruberval Franco Maciel. A partir do momento em que me apresentou a
“translinguagem”, comecei a ler muito sobre o tema e foi entdo que comecei a entender minha
maneira “diferente” de ensinar. Encontrei respostas para meus questionamentos. Eu nunca
havia pensado que essas diferencas poderiam ser tdo importantes, e inclusive motivo de uma

pesquisa tao reveladora.

Desde crianga, convivi com uma mistura de linguas: o espanhol e o portugués em casa
e muito nova comecei a aprender o inglés. Na realidade, convivia com a translinguagem e nao
sabia. Meu av0, minha avo e minha mée falavam em espanhol, meu pai e toda sua familia em
portugués. Para mim, era normal falar nos dois idiomas. Mas meu pai tinha que “se virar” pois
além de morarmos juntos, ele era funcionario da empresa de meu av6 que nao falava portugués,
e a pessoa que o escutava tinha que de alguma maneira entender e se fazer entender. Como?
Gestos, repeticdes, erros, apropriacdo de novas palavras que seriam anexadas ao novo

vocabulario. E assim foi a vida toda.

Mas se vocé que esté lendo este trabalho, pensa que a translinguagem parou por ai na
vida desta pesquisadora, ledo engano. Acabei me casando com um uruguaio que chegou ao

Brasil sem ter nocdo do que era o portugués. Ele translinguou por muito tempo pois, para
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sobreviver, tinha que se fazer entender e tinha que entender o que Ihe falavam. Portanto, 0 meu
interesse neste trabalho é muito mais que uma pesquisa feita por uma professora de linguas que
se utiliza de uma pedagogia diferente, é também pessoal. A partir do momento em que comecei
a entender o que € a translinguagem por meio dos trabalhos de autores como Garcia e Wei
(2014), Canagarajah (2013) e Rocha e Maciel (2015), passei a compreender que a mesma
sempre fez parte de minha vida: a particular e a profissional. A pesquisa que deveria ser um
trabalho de Mestrado, tornou-se uma pesquisa de experiéncias vividas e a viver. Os olhos do
Prof. Ruberval, brilhantes, indicavam algo diferente, excepcional. Entrei na vibracdo dele e

acreditem: parece que estava escrito nas estrelas.

Minha experiéncia de professora de lingua espanhola comegou no ano de 1995 quando
ministrei aulas particulares em uma escola de linguas em Campo Grande-MS. No ano seguinte,
jatinha minha prépria escola “AngloHispanico Idiomas” e também fui convidada para ministrar
aulas de espanhol em 3 escolas regulares de ensino médio e fundamental. Era uma época em
que o material de espanhol, importado, ndo se adequava ao ensino de 5% a 82 séries e 1° ao 3°
ano do Ensino Médio. O professor de espanhol tinha que ser criativo e ao mesmo tempo fazer
com que os alunos tivessem prazer em aprender aquela lingua “esquisita” como eles mesmos

mencionavam e que Ihes era imposta.

O tempo foi passando, os alunos aumentando, assim como a escola. Até que um dia fui
questionada por ndo ter um diploma na area de linguas. Minha formacéo era em outra area. Em
2001, fui aprovada no curso de Licenciatura Letras Portugués/Espanhol da UFMS e me tornei
aluna da graduagdo. Foram 4 anos nos quais comecei a conhecer a academia, mas o atribulado
trabalho como professora de espanhol, e também de inglés, ndo despertou a ansia de pesquisar
e encontrar novos horizontes. Vivia assoberbada pelo trabalho como professora; e para alem

disso, o cargo de Tradutora Publica do idioma espanhol, também me exigia tempo e dedicagéo.

Passaram-se 14 anos para que, por um capricho do destino, eu me deparasse com 0
Mestrado em Letras da UEMS, onde existia a linha de pesquisa que eu desejava seguir. Para
completar, ali estava o professor Ruberval que eu conhecia dos tempos das aulas nos colégios.
Foi a partir desse momento que fui apresentada ao mundo da pesquisa académica e me

apaixonei.

O processo de elaboracéo da pesquisa
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A elaboracdo desta pesquisa, seguindo a trajetoria de minha vida profissional, néo teve
uma direcéo linear, cronoldgica. Como um rizoma, foi tomando dire¢des inesperadas em cada
reunido com meu orientador, em cada leitura e por fim na pesquisa de campo na cidade de
Corumbéa-MS.

Apds minha admissdo no Mestrado, houve uma mudanca radical no tema de minha
pesquisa. O professor Ruberval me apresentou a “translinguagem” e afirmou que seria um tema
muito interessante, que traria novas descobertas. Deixou claro que ndo havia muitas pesquisas
nesse sentido e, portanto, ndo seria um caminho muito facil. Ndo me intimidei, confiei
plenamente em meu orientador e afirmo que ndo me arrependo. Passei o0 primeiro ano lendo e

tentando entender e elaborar a parte tedrica de minha pesquisa.

Para ndo fugir aos desafios que sempre me rodeiam, no ano que comecei meus estudos
tive a oportunidade de apresentar minha pesquisa em um Congresso na Espanha. Foi apavorante
porque ainda ndo conseguia entender, quanto mais explicar a “translinguagem”. Novamente, 0
apoio de meu orientador foi decisivo e apresentei. Os Congressos gque vieram a seguir, no ano
seguinte, foram se tornando cada vez mais faceis de apresentar. Eu estava mais confiante; ja

tinha uma nogéo do que estava falando.

O inicio da escrita foi lento, mas com muita orientacdo e paciéncia, o primeiro capitulo
comegou a fluir. Foi necessario que eu estudasse a “invengdo do monolinguismo” como se
refere Monteagudo (2012) ao tema, e a mesma “invengdo” quando o espanhol chegou na
América. Outra vez o destino presenteou-me com um tema fascinante, pois pesquisei a terra e
a lingua de meus antepassados e presentes. Com relagdo a pesquisa de campo, em principio
seria realizada na UEMS de Campo Grande com alunos de lingua espanhola. Quando ja estava
em vias de inicia-la, apds uma reunido com meu orientador, surgiu a ideia de fazé-la em escolas
localizadas nas fronteiras: Ponta Pord-MS com Paraguay e Corumba-MS com Bolivia.

Decidimos que seria somente em Corumba. Novamente, mudangas no meu rizoma....

O local da pesquisa

A coleta de dados foi realizada no Centro de Atendimento Integral Para Crianca (CAIC)
Padre Ernesto Sassida, que esta localizado na cidade de Corumba, Mato Grosso do Sul, Brasil,
que faz fronteira com a cidade de Puerto Suarez da Provincia de German Busch, no

Departamento de Santa Cruz- Bolivia.
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Figura 2: Fachada da escola CAIC

Antes de descrever o I6cus de minha pesquisa, é importante que se visualize a regido
em que essa escola esta inserida. Existe uma proximidade muito grande entre as duas cidades
fronteiricas, motivo pelo qual os habitantes compartilham as manifesta¢cbes culturais, o
territdrio e os costumes. Apenas um marco territorial divide os dois paises. Portanto, é
considerada uma fronteira seca; uma fronteira dindmica, pois brasileiros e bolivianos a cruzam
diariamente por motivo de trabalho, lazer, educacéo e atividades das mais variadas.
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Google earth

Figura 4: Acesso da escola a fronteira.

Pelo fato de ser uma fronteira seca, apresenta singularidades proprias por motivo da
proximidade muito grande entre os dois paises. A escola em que coletei os dados esta a uns 3
quildmetros da fronteira com a Bolivia. Observei que o transito entre o0s paises é continuo e
muito facil. Para que eu pudesse entender o que era transitar por essa fronteira, resolvi adentrar
0 pais vizinho com meu carro. Ninguém me parou. Apenas observam. Existe um pedagio de

entrada onde me cobraram um pequeno valor e ja estava na Bolivia.

! Disponivel em: http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=1661766


http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=1661766
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Mal pisei no acelerador tive que parar. Deparei-me com uma passeata de alunos de uma
escola boliviana reivindicando paz, e ndo ao trafico de pessoas. Nas fotos, pode-se observar um
engajamento tanto dos professores como dos policiais que pararam o transito e também da
populacdo. Todos sorrindo e com sinais de aprovacdo do movimento. Também reparei no
entorno: uma regido pobre, com muitos carros e pessoas transitando de um lado para o outro.
Entramos no pais, seguindo a passeata e observando o semblante dos individuos participantes
e dos espectadores: parecia que todos se conheciam, que se faziam sinais de positividade e
cumplicidade. Justamente uma escola boliviana e eu estava pesquisando uma escola brasileira
onde criancas, habitantes dessa regido estudavam. Esses episddios me levaram a refletir sobre

como as condutas e interac@es linguisticas poderiam acontecer.

Figura 5: Passeata na Bolivia.

Voltando ao cenario brasileiro e de minha pesquisa, conto um pouco da historia desse
palco chamado CAIC. Ressalto que esta localizado no Bairro Dom Bosco fazendo parte da
fronteira Brasil-Bolivia. E uma escola de facil acesso, tanto para a comunidade que mora no
Brasil quanto para a que mora em territorio boliviano. O dnibus que atravessa a fronteira, para
justamente na frente da escola. O prédio é proprio e esta localizado ao lado da Secretaria
Municipal de Educacdo. Foi construido especificamente para ser uma escola. Portanto, sem as
adaptacGes que normalmente ocorrem. Esta edificada em um terreno de 16.000m2 e possui uma
area construida de 4.700mz2.
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Os alunos que estudam no CAIC sdo criangas e jovens que moram nos bairros proximos
e também alunos oriundos do pais vizinho, especificamente das cidades de Arroyo Concepcion,
Puerto Quijarro e Puerto Suérez. A maioria das criangas advém de familias de baixa renda.
Segundo o diretor, Sr. Aldo, um grande numero de alunos tem como lingua materna a espanhola
e a maioria deles, residentes do lado boliviano. Observei que a escola desenvolve um projeto
de inclusdo muito evidente, mas a incluséo de criancas especiais e ndo de falantes de espanhol.
Em todas as salas que tive a oportunidade de assistir aulas, encontrei pelo menos uma crianga
especial: surdos, deficientes fisicos e neuroldgicos. A escola tem professores que utilizam a
lingua de sinais para as criancas com essa deficiéncia. Presenciei uma aula de portugués onde
um aluno surdo, boliviano, tinha uma professora brasileira como intérprete de Libras.

Antes de observar as aulas, deparei-me com uma escola muito centrada na formacé&o dos
alunos, com relagdo a inclusao, como ja mencionei, mas também na formag&o moral e o respeito
em todos os sentidos: patria, educacdo, comportamento social e amor a escola. Recém chegada
ao CAIC, encontrei os alunos no intervalo e observei que havia professores fazendo atividades
com as criangas: pulando corda. Depois, soube que existe uma escala para que sempre dois
professores coordenem as atividades do intervalo. Durante todo o intervalo ha musica. Existe
uma cabine de som onde alunos se tornam DJ’s.

Assim que o sino tocou, todas as criancas formaram fila, os professores assumiram seus
alunos e uma das coordenadoras tomou a palavra. Nada muito sofisticado, um patio coberto,
um microfone com uma caixa de som. Foram dadas as instrugdes do dia e o que verifiquei
depois, me fez lembrar meus tempos de colégio das irmds de N.Sra. de Lourdes, onde estudei.
Todos rezaram o Pai Nosso, alunos e professores; uma das professoras cantou uma mdsica
religiosa sobre Jesus e depois TODOS cantaram o Hino da Escola com uma determinacéo e
alegria que fiquei perplexa. Apoés as atividades, a coordenadora foi pedindo que cada grupo
fosse levado por seu professor a sala de aula. Em fila, ndo em siléncio total, mas com calma e

respeito. Na sequéncia passo a descrever meus primeiros contatos com as aulas na escola.
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Figura 6: Alunos no patio da escola.

O contexto das Aulas

Assisti as aulas no CAIC, que totalizaram 7 horas de gravagcdo mas, para delimitar a
discussao desse trabalho, apresentarei recortes que estdo em consonancia com o0s objetivos desta
investigacdo. Em um primeiro momento, pensei em optar por escolher as turmas do 6° e do 2°
anos do Ensino Fundamental para delinear minha pesquisa.

Meu primeiro contato foi com a turma do 6° ano, na aula de portugués, ministrada pela
Prof. Sulamita. A professora pediu aos alunos que lessem textos do livro didatico e com isso
pude observar que os alunos bolivianos tem pouca dificuldade na leitura de textos em portugués.
As dificuldades de prondncia que verifiquei eram as que sdo usuais quando uma pessoa de
lingua espanhola tenta falar portugués. Alguns alunos, se ndo me fossem apontados, nem
saberia que eram bolivianos.

Confesso que depois dessa aula, fiquei alarmada, pois ndo verifiquei a emergéncia da
translinguagem que ansiava ver. Na segunda vez que assisti a aula da Prof. Sulamita, a partir
de uma observacao do Prof. Ruberval, que também estava |4, pensei que esta poderia ser uma
sala de aula investigada, justamente pela capacidade de alguns alunos bolivianos falarem

portugués sem que se verificasse vestigios de sua lingua materna, o espanhol. Também observei
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nessa mesma sala e depois em outras, que os alunos que tinham como lingua materna o
espanhol, entre eles, se falavam nesse idioma. Em nenhum momento a professora utilizou a
lingua espanhola durante a aula.

A segunda turma que pensei em incluir em minha pesquisa, foi a do 2° ano do Ensino
Fundamental, onde a Prof. Ligia faz um trabalho interessante. Os alunos desta sala, comparados
aos do 6° ano, sdo mais novos, portanto a influéncia de sua lingua materna, o espanhol, é um
pouco mais visivel. Observei que, em alguns poucos momentos, a lingua materna interferia e
algumas palavras eram ditas em espanhol. A professora, uma neuropedagoga, se utiliza da
lingua portuguesa quase que o tempo todo em sala de aula. Somente em alguns pouquissimos
comandos a Prof. Ligia se utiliza da outra lingua, que confessa ndo conhecer muito bem.

Porém, quando tive a oportunidade de participar como ouvinte da terceira e Gltima turma
que foi a do 1° ano do Ensino Fundamental da Prof. Mariza Benta, defini essa como a sala de
aula que seria investigada nesta pesquisa. A turma € composta por 17 alunos sendo que 14 tem

como lingua materna o espanhol e 3 o portugués.
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Figura 7: Sala de aula da Prof. Mariza Benta, alunos e pesquisadores
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Enfatizo que é um grupo de 1° ano onde a maioria estd em sala de aula pela primeira
vez e estdo sendo alfabetizados em portugués. Afirmo que foi muito positivo eu ter chegado a
essa sala de aula, com essa professora, depois de tantas turmas visitadas. A transgressao de
praticas, tanto no trabalho como na vida, sempre fizeram parte de minha caminhada e acredito
que sempre fardo e como que um presente dos céus, 0 que observei e escutei nessa turma foi
exatamente isso: transgressao. A partir de um pensamento logico, a professora, com 0s poucos
recursos que sdo disponibilizados, trouxe novas préaticas para dentro de sua sala de aula. Ora,
se tenho alunos que ndo falam o portugués, tenho que me adaptar aprendendo palavras no
idioma materno deles. Se ndo consigo me fazer entender, como vou ensinar? Deduzo esse

raciocinio a partir das falas da professora e de sua pratica.

Figura 08: Sala de aula da Prof. Mariza Benta, alunos e pesquisadores

Destaco, também, nas minhas observagdes, dois aspectos importantes na sala da Prof.
Mariza Benta: a inciativa de trazer a cultura da Bolivia junto a brasileira, colocando na parede
da sala as bandeiras dos dois paises. Também nas apresentac6es dos alunos de masica e danga
bolivianas, na comemoracao do dia dos pais que aconteceria no dia seguinte. O segundo aspecto
que destaco ¢ a utilizacdo de uma cartilha que a professora comprou na Bolivia. Quer dizer, a
professora utiliza a cartilha de alfabetizacdo oferecida pela escola, em portugués, mas em
paralelo utiliza a cartilha em espanhol. Dessa maneira estimula os alunos a aprender a ler as

duas cartilhas, respeitando o idioma materno dos mesmos e estimulando o uso do portugués.
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Como ultima observacdo com relacdo as aulas da prof. Mariza Benta, destaco que ela
ministra suas aulas em portugués e a0 mesmo tempo o espanhol flui quando se d& conta de que
o0 aluno ndo entendeu seu comando. Também é preciso se comunicar com 0s pais dessas
criangas que falam somente o espanhol. Perguntei se ela havia estudado o espanhol e
respondeu-me que ndo. Seu conhecimento vem a partir de sua origem, Rio Grande do Sul, onde
0 contato com esse idioma € muito grande e com 0 que emergia nas conversas com as criancgas
e Seus pais.

A partir das observacdes nessas 3 turmas, verifiquei que nessa escola o espanhol emerge
nas aulas até que desaparece, oficialmente. Afirmo isso pois quando comunicam-se entre eles,
os alunos que falam espanhol se utilizam desse idioma. E um fendmeno muito interessante:
conversam em portugués com a professora, com os colegas brasileiros e seguem a conversa em
espanhol com seus conterraneos tdo somente ao virar a cabeca. Porém, escolho a sala do 1° ano
do Ensino Fundamental da Prof. Mariza Benta como objetivo desta pesquisa e apds analise do

material coletado, defino pergunta e objetivos da mesma.

Pergunta da pesquisa e objetivos da investigacao
Esta pesquisa foi orientada pela seguinte pergunta:
l. Que aspectos de translinguagem podem ocorrer na interacdo professor-
aluno em uma sala de aula de uma escola na fronteira Brasil-Bolivia?
A partir deste questionamento, os seguintes objetivos foram definidos:
Geral:
Investigar que praticas translingues podem emergir na interacdo professora-
alunos em uma sala de aula em uma escola na fronteira Brasil-Bolivia.
Especificos:
- Identificar e discutir que aspectos relacionados a translinguagem podem ocorrer

na interacdo professora-alunos em sala de aula;

Aspectos metodoldgicos

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, surgiram muitas incertezas com
relacdo a metodologia que contemplasse respostas as perguntas norteadoras. As
discussOes nas sessOes de orientacdo foram fundamentais para que definisse os objetivos
deste trabalho e consequentemente a metodologia a ser utilizada. Em uma dessas



reunides, meu orientador e eu discutiamos o lécus desta pesquisa e decidimos que nédo
mais seria em uma sala de aula de espanhol de um curso de Licenciatura e sim em uma
zona de fronteira. Nessa perspectiva, tinhamos as opcfes da cidade de Ponta Pord,
fronteira com Paraguay e Corumbé fronteira com Bolivia. Depois de anélise, a decisdo
foi tomada e definimos que a pesquisa seria realizada na escola CAIC da cidade de
Corumba-Mato Grosso do Sul-Brasil.

Em razdo dessa mudanca de locus e todas as perspectivas que dessa atitude
emergiram, a metodologia foi definida como de caréater qualitativo de cunho exploratdrio,
com base na metodologia emergente pés-moderna e no conceito de rizoma. A opcao por
varias metodologias requer inovacdes conceituais conforme propde Takaki (2012)
quando reconhece que a utilizacéo de varias perspectivas metodoldgicas leva a resultados
variados, tanto no ambito das avaliacdes, das interpretacdes e do préprio resultado da
pesquisa. Nesse sentido, a leitura dos autores Creswell (2007), Denzin e Lincoln (2005),
Deleuze e Guattari (1995), Somerville (2008), Takaki (2012), Maciel (2014),
contribuiram com conceitos que dialogam com a natureza desta pesquisa.

Busco, na metéfora de Creswell (2007), um paralelo com relagdo ao contetido de
minha pesquisa, quando este afirma que a “pesquisa qualitativa € um tecido intrincado
composto de pequenos fios, muitas cores, texturas diferentes e varias misturas de
material.” Nesse contexto, 0 pesquisador tem que estar atento a toda essa intrincada trama
que emerge durante o desenvolvimento da pesquisa e saber torna-la um trabalho Gnico e
consistente.

Nesse percurso, destaco a definicdo de Denzin e Lincoln (2005, p.3). Para eles, a
“pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Ela
consiste em um conjunto de praticas materiais interpretativas que tornam o mundo
visivel”. Nesse sentido, a partir do momento em que o pesquisador faz suas observacoes,
gravacOes, anotacOes, entrevistas, esta abordando e representando interpretativamente o
mundo de sua pesquisa. Afirmam ainda os autores, que é uma pesquisa que envolve o
estudo de caso em seus ambientes naturais, buscando fazer sentido ou interpretar
fenbmenos em termos de significados que as pessoas trazem. Por outro lado, o
pesquisador deve estar atento as questdes que ndo eram aparentes e que podem surgir
durante o processo.

Uma das caracteristicas que define a pesquisa qualitativa, segundo Creswell

(2007), é que em todo o processo de pesquisa, 0s pesquisadores mantém o foco em
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aprender o significado que os participantes detém sobre o problema em questao, ndo o
significado que os estudos trazem para a pesquisa ou os tedricos da literatura. Ademais,
0 autor acrescenta que a pesquisa qualitativa € uma forma de investigacdo onde 0s
pesquisadores interpretam o que veem, ouvem e compreendem, sempre que €ssas
interpretacdes estejam vinculadas aos estudos prévios. Semelhante aos estudos do autor,
a observacdo realizada nesta pesquisa, manteve o foco naquilo que a professora trouxe
de significado com relagdo a teoria estudada anteriormente.

Outra caracteristica que Creswell (2007) aponta, é que a pesquisa qualitativa € um
processo emergente. Significa que os objetivos iniciais podem mudar, que todas as fases
do processo podem mudar, ap0s as pesquisas entre 0 campo e a coleta de dados. Nesse
sentido, apds a coleta de dados, a forma desta pesquisa foi sendo moldada e adaptada as
questdes que emergiram das gravagdes, anotagoes e entrevistas.

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho, houve a redefinicdo de suas
perguntas e objetivos especificos de modo que, por esse motivo, as caracteristicas de uma
epistemologia da emergéncia se justifica. Essa epistemologia enfatiza o processo
irracional, confuso e incorporado de se tornar o outro em si mesmo na pesquisa. Nesse
sentido, Creswell (2007) afirma a imagem da experiéncia vivida pelo pesquisador quando
de sua coleta de dados, que se mantém, podendo assim o pesquisador retornar a ela
repetidamente e explorar seus significados em multiplos modos de expressao tornando-
se um processo de pensar e gerar a partir das situacdes que emergem.

Nesse raciocinio, ao pensarmos em epistemologia da emergéncia, Somerville (2008)
revela que é um processo que ndo pode comegar com logica pois vem de um lugar
desconhecido. A autora formula a seguinte pergunta: “Como eu posso me abrir para 0 que eu
ainda desconhe¢o?” Exatamente esse questionamento abre espaco para a necessidade de uma
epistemologia da emergéncia.

Em razdo da caracteristica emergente da pesquisa, 0 desenvolvimento da mesma nédo
segue uma ordem cronologica e racionalmente estabelecida. Dessa maneira, o desenvolvimento
do conceito de rizoma proposto por Deleuze e Guattari (1995) oferece uma concepg¢do mais
flexivel para que a pesquisa aborde os aspectos realmente relevantes que possam emergir.
Destaco a concepgdo de rizoma dos autores ao afirmar que “um rizoma incessantemente
estabelece conexfes entre cadeias semioticas, organizacdes de poder e as circunstancias
relativas as artes, as ciéncias e as lutas sociais”. O sentido do desenho de um rizoma, comparado

com a imagem de uma arvore, ndo remete a uma perspectiva fixa ou linear. Pelo contréario, sdo



28

representacdes irregulares que vao estabelecendo conexdes onde nao existe ordem cronologica,
nem comeco meio e fim, sendo possivel retomar a pesquisa a partir de qualquer ponto. E
exatamente a realidade de uma pesquisa como esta, onde 0s objetivos, os fatos foram surgindo

e nos levando, meu orientador e eu, a caminhos que ndo haviamos delineado.

Figura 9: Rizoma

Sendo assim, remeto essas consideragdes ao contexto dessa pesquisa, em que busquei
selecionar aspectos de translinguagem de um contexto de que ndo me era familiar. Em fungéo
disso, 0s aspectos que emergiram puderam ser categorizados em uma perspectiva metodoldgica
que acatasse a possibilidade da pesquisa em movimento e a incompletude do recorte feito por
mim no processo de organizacdo e analise de dados. Nesse sentido, ndo ha uma hierarquia de
aspectos mais ou menos importantes e o leitor poderia comegar por qualquer um dos pontos do

rizoma.
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Coleta de dados e o0 desenho da pesquisa

Como instrumento de coleta de dados, foram utilizados diario de bordo, fotos,
entrevistas de forma informal com a professora, gravagdo em &udio e video da interacéo
professora e alunos.

Os dados foram coletados em trés viagens que fiz a cidade de Corumba.

Dias 28 e 29 de Julho de 2016. A primeira viagem teve como objetivo o
reconhecimento do local e a solicitacdo das permissdes necessarias. Visitei a Secretaria de
Educacéo, especificamente a técnica Cidinha. Relacionei os documentos necessarios para que
a pesquisa se realizasse dentro das normas. Apos essa visita me dirigi a escola CAIC e tive uma
conversa com o Diretor. Expliquei meus objetivos e como seria a pesquisa, ja que teriamos
criancas envolvidas. Eu assistiria a algumas aulas e também as filmaria. O Sr. Aldo foi muito
solicito, disse que a escola esta aberta a pesquisadores e que se encarregaria de todos 0s
documentos necessarios para que se fizessem as gravacdes. Nesse primeiro momento,
aproveitei para assistir algumas aulas, mesmo sem gravar, para que tivesse uma ideia do que
encontraria, ou ndo, com relagdo as minhas expectativas que vieram da teoria e das leituras.

Dias 11 e 12 de Agosto de 2016. A segunda viagem ocorreu duas semanas depois e a
partir de uma reunido com as coordenadoras, escolhi as salas de aula que gostaria de assistir.
Foram 2 dias de coleta de dados em vérias salas de aula. A medida que assistia as aulas de uma
turma, gravando, comecei a verificar diferencas marcantes que me levaram a fazer algumas
escolhas. Na ocasido estava preocupada, pois ndo conseguia verificar a emergéncia da
translinguagem nas gravacoes.

No segundo dia, pedi a coordenadora que me levasse a um grupo de 1° ano. Ela me
levou a uma sala que na realidade se tornou a estrela de minha pesquisa. Passei a primeira parte
da manhé fazendo minhas gravacdes e depois do intervalo voltei a mesma sala, mas agora com
o Prof. Dr. Ruberval Franco Maciel, meu orientador, e o Prof. Dr. lan Martin, professor da York
University, Toronto, Canada, que me acompanharam. O mesmo encantamento que tive, eles
tambem tiveram. Acompanharam-me também no 6° ano, onde se depararam com um panorama
completamente diferente. Entéo, tinhamos 2 turmas opostas com relagdo a translinguagem. A
primeira, onde esta pesquisa ocorreu, por conta de que quase todos os alunos possuirem a lingua
espanhola como materna e estarem sendo alfabetizados em portugués. A segunda, onde uma
parte dos alunos tinha o espanhol como lingua materna, mas ja estavam na escola por mais

tempo e tinham sido alfabetizados em portugués e sua fala ja ndo mais apresentava sotaque.
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Figura 11: Interagdo do Prof. Dr. lan Martin com alunos da sala investigada

Na parte da tarde segui com minha pesquisa, assisti as aulas de outras turmas, mas uma
delas, a do 2° ano, fez emergir alguns questionamentos relacionados a alunos que tinham como
lingua materna o espanhol; eram um pouco menos da metade, mas ja estavam praticamente

alfabetizados em portugués. N&o era a primeira vez que tinham contato com a escola. Neste
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caso, a professora tinha que intervir muito pouco com palavras em espanhol. No fim desse
segundo dia de pesquisa no CAIC, tive a sensacdo de que o material que eu tinha era suficiente.

Dias 24 e 25 de novembro de 2016. Naterceira e Gltima viagem, como ja tinha definido
0 l6cus desta pesquisa, 0 1° ano do ensino fundamental da professora Mariza Benta, somente
fiz gravacOes nessa turma,

Como resultado, coletei 7 horas de gravacdes em video, 3 horas de gravagdes em audio.
Durante as gravacOes registrei comentarios e aspectos relevantes em meu diario de bordo. Além
das gravacOes na sala de aula investigada, fiz videos e fotos de toda a escola.

A partir de entdo comecei a estudar todo esse material coletado. Fiz a trasncricdo de
todas as falas e comecei a garimpar os casos que defini como relevantes a todo o estudo tedrico
realizado anteriormente. Na etapa seguinte, apds a definicdo do que seria utilizado nesta
pesquisa, comecei a categorizar 0s casos emergentes conforme as categorizagdes de Garcia e
Wei (2014) e Canagarajah (2013). Ressalto que emergiram categorias ndo mencionadas nos
estudos desses autores e entdo decidi que as mesmas fariam parte deste trabalho.

Os dois primeiros capitulos ja estavam definidos e escritos. Restava entdo escrever o
terceiro com o conteudo do material coletado.

Portanto, esta dissertacdo estd dividida em introducdo, dois capitulos tedricos e um
capitulo de anélise de casos.

No capitulo 1 discorro sobre 0 monolinguismo na Europa, a colonizacdo da América
por parte da Espanha e as implicagdes com relacdo a imposicdo da lingua espanhola. Por fim,
aspectos sobre as perspectivas do ensino de lingua estrangeira orientadas pelo monolinguismo.

No capitulo 2 situo o mundo nos séculos XX e XXI e trago a tona teorias que tentam
resgatar o plurilinguismo que caracteriza a populacdo mundial. Descrevo e analiso as teorias
translingues a partir dos tedricos Garcia (2014), Canagarajah (2013) e Rocha e Maciel (2015).

No capitulo 3, a partir de uma perspectiva tedrica, busco, por meio de um olhar situado,
investigar as praticas de translinguagem que emergem da interagdo professora-alunos em um
contexto de ensino situado em uma zona de contato, cujos alunos sdo em sua maioria bilingues.
Analiso e discuto os casos que emergiram a partir das gravagdes e entrevistas que coletei no
momento de pesquisa em Corumba e busco paralelos com as categorias definidas no Capitulo
2.
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CAPITULO 1 - REVISITANDO A INVENCAO DO MONOLINGUISMO NA LINGUA
ESPANHOLA

Nas ultimas décadas, o conceito de monolinguismo tem sido questionado e discutido
por tedricos da Linguistica Aplicada. Monteagudo (2012) observa que com relacdo a essa
orientacdo, existe um modelo normativo, aceito e interiorizado que preceitua que € o natural, 0
normal, o esperavel, enquanto que o bilinguismo (ou plurilinguismo) é o especial, 0
excepcional, o anémalo. Neste capitulo, situo o leitor acerca das questdes relacionadas a esses
conceitos e o direciono, especificamente, para os eventos ocorridos no que diz respeito a lingua
espanhola.

Para tanto, o capitulo sera dividido em trés partes. Na primeira, discorro sobre a
invencdo do monolinguismo que ocorreu na Europa por volta do século XVIII. Em seguida,
verso sobre 0 momento de colonizacdo da América por parte da Espanha, a colonizacdo das
terras do novo mundo e as implicacGes ocorridas com relacdo a imposicao da lingua espanhola.
Por ultimo, exponho alguns aspectos sobre as perspectivas de ensino de lingua estrangeira
orientadas pelo monolinguismo.

No que se refere a origem do termo monolinguismo, Canagarajah (2013, p. 27) afirma
que “o paradigma monolingue é construido sobre um conjunto de pressupostos inter-
relacionados, que se solidificou na Europa Ocidental por volta do século XVIII”. Esses
pressupostos serdo discorridos ao longo do capitulo. O autor também explica que o0s termos que
tem origem na orientacdo monolingue sdo especificamente formados por valores e filosofias
que foram instituidos em um periodo histérico especifico e também em uma condicdo social
particular, que serdo discorridos neste capitulo.

Autores como Rocha e Maciel (2015), explicam que o estabelecimento histérico dos
Estados nacionais na Europa, a partir do seculo XVIII, impde a nogdo de lingua como objeto
estatico, completo, normatizado e atrelado a ideia de territério (linguistico), fazendo emergir a
nogdo de identidade nacional. Observo que, a definicdo dos autores, vem ao encontro com a
definicdo de orientacdo monolingue exposta no paragrafo anterior demonstrando o conceito de
normatizagdo dessa orientacdo, acrescentando a ideia de territorializacdo. Canagarajah (2013)
infere que “ambos lingua e comunidade estavam enraizados em um lugar, o qual ajudou a
territorializd-los em uma especifica localidade”. Com o objetivo de entender mais
especificamente o fendmeno do monolinguismo, discorro na proxima sec¢ao seu trajeto até que

fosse imposto principalmente na Europa.
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1.1. O Monolinguismo na Europa

La lengua es compariera del Imperio.
Antonio de Nebrija

A partir do século XVIII, a ideologia do monolinguismo tomou forma de maneira
vigorosa, concomitantemente com o momento em que emergiram alguns Estados nacionais
europeus como Alemanha e Franca. Conforme aponta Monteagudo (2012), o monolinguismo
pode ser estudado a partir do plano individual e do social. O primeiro € quando um grupo, seja
uma comunidade ou um pais, tem uma so lingua e esta é usada pela maioria de seus membros.
O segundo, o qual sera desenvolvido ao longo do capitulo, mostra que o monolinguismo néo é
um fenbmeno espontaneo e na maioria das vezes € resultado de uma série de operagdes
glotopoliticas e da homogeneizagdo de populacGes falantes de varias linguas.

No que diz respeito a construcdo da orientagdo monolingue, Canagarajah (2013, p.27)

cita algumas consideracdes de estudiosos:

Roy Harris considera esta orientacdo “um mito ocidental” Harris (2009, p.43)
e Michel de Certeau chama isso “de uma ambicdo ocidental” de Certeau
(1984, p. 133), de Certeau localiza sua origem na “ideologia do Iluminismo”
de Certeau (1984, p. 166). Ele associa essa orientacdo com o surgimento da
ciéncia empirica, industrializacdo e burocracia. Coletivamente, esse
movimento exibe uma orientacdo positivista a realidade, transformando as
experiéncias em conhecimento gerencidvel e disciplinado. A orientagdo
monolingue parecia ser uma promessa eficiente, controlada e transparente,
caracteristicas valorizadas pelo Iluminismo.

A partir desse posicionamento, interpreto que 0 monolinguismo tem sua origem como
consequéncia de eventos que ocorreram no ocidente, sendo um deles o lluminismo e suas
ideologias que serdo referenciados no paragrafo seguinte. Parecia que as ideias estavam todas
sob controle, que 0 mundo existiria de maneira transparente e eficiente. Foram eles que levaram
sua implantacg&o e solidificacdo na Europa Ocidental, junto com os efeitos da modernidade que
a época emergia.

O Renascimento foi um movimento que ocorreu na Europa, entre os séculos XIV e X VI,
que incentivou a separacdo entre 0 pensamento baseado na fé (religioso) e o pensamento
baseado na razéo (ciéncia). Como afirma Souza (2016), esse movimento determinou profundas
transformacdes no modo de pensar e agir do homem. A esse fenémeno se seguiu o Iluminismo
gue foi um movimento intelectual que mudaria as estruturas sociais da Europa e do mundo
Ocidental.
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O movimento lluminista, segundo Medeiros (2014), surge exatamente no periodo que
marca o fim da transicdo entre o feudalismo e o capitalismo. Representava, entdo, a ascenséo
das ideias de uma classe especifica: a Burguesia, que no inicio do século XVIII, ja se havia
transformado em uma forte e rica classe social. Acrescenta o autor que as ideias iluministas
surgiram para resolver os problemas enfrentados por essa forte classe social, tais como a
intervencao do Estado na economia e os limites de sua atuacéao politica. Nessa época ocorreram
transformacoes politicas, dentre elas, a criacdo e consolidacdo dos Estados-naces.

Conforme ressalta Canagarajah (2013), o crescimento da orientacdo monolingue néo
aconteceu de maneira conjunta e tampouco sem desafios. O autor acrescenta também que
existem diversos pontos de origem dessa orientacao e simplifica a explicacdo considerando que

é construida das seguintes ideias:

Lingua=Comunidade=Lugar;

1 lingua= 1 identidade;

Lingua como um sistema auténomo;

Lingua mais pura e separada das outras;

O l6cus da lingua como cognitivo, em vez de contexto social, ou em vez de
matéria;

Comunicagdo baseada na gramética em vez de prética, e forma isolada a
partir de sua inser¢do ecologica.

(CANAGARAJAH, 2013, p. 28)

Os paradigmas mencionados no excerto acima se relacionam com a concep¢do que
temos hoje sobre a comunicacgdo. Para que esta ocorra de maneira eficiente se requer uma lingua
comum e normas compartilhadas. Dessa forma, os pressupostos do autor, mencionados no
paragrafo anterior, apresentam um contexto muito objetivo onde cada componente tem sua
funcdo, seu lugar e sugere uma automacéo. Vejo que o autor define o l6cus da lingua como
sendo cognitivo e ndo esta dentro de um contexto social, o que indica um modelo pré-formado,
automatizado. Certeau (1984) apud Canagarajah (2013, p. 27) “associa esta orientacdo com a
ascensdo da ciéncia empirica, industrializacdo e burocracia. Um evento que parecia prometer
eficiéncia, controle e transparéncia.

Ao levantar essa questdo, Monteagudo (2012, p.45) observa que o fendmeno do
monolinguismo “¢ mantido artificialmente pelos Estados mediante politicas de exclusdo de
linguas outras que a “oficialmente” reconhecida”. N80 se caracterizava entdo como um
fendmeno espontaneo e, sim, algo forjado a partir de objetivos especificos. Isso implica em

entendimentos de que o0 monolinguismo é um processo artificial criado a fim de homogeneizar
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populacbes com o objetivo de criar comunidades e, portanto, em nenhuma hipétese pode ser
caracterizado como “normal”.

Assim, observo que, apesar da aparente facilitagdo, 0 monolinguismo se mostrou ser
uma ferramenta de exclusdo, uma ferramenta de poder escondido sob a ideia de unificacao,
comunicacéo e a formacdo da lingua nacional, orgulho de uma comunidade. Na proxima secao
discorro sobre os antecedentes do convivio das linguas e traco uma trajetéria do bilinguismo e

plurilinguismo.

1.1.2. Os antecedentes: bilinguismo e plurilinguismo
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Figura 12: As linguas da Europa. Enviada pelo Professor Monteagudo em 2016.

A medida em que percorremos a histéria da civilizacdo ocidental, até os dias de hoje,
pode-se afirmar que o plurilinguismo e o bilinguismo sempre existiram, e como afirma
Monteagudo (2012), que os mesmos ndo sao, de maneira nenhuma, fenémenos extraordinarios.

Antes do evento do monolinguismo, as comunidades conviviam cada uma com sua lingua ou
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linguas. O plurilinguismo era o fendmeno natural onde ndo havia uma separacao e sim uma
harmonizagéo entre 0s povos.

Nesse contexto, Palmer (1984) apud Monteagudo (2012) afirma que é possivel constatar
gue na Roma antiga, toda a elite era bilingue, pois todos os cidad&os cultos utilizavam o grego
para a comunicacdo e ainda acrescenta que essa era a lingua franca da metade oriental do
Império. O convivio com as linguas ocorria, pois 0s letrados tinham que ser bilingues porque o
latim continuava a ser a lingua da cultura da regido.

Soca (2015, p. 02), afirma que “o bilinguismo era 0 mais corrente: o uso de mais de uma
lingua era considerado natural e desejavel”. O autor acrescenta que a aristocracia grega
dominava o grego, uma lingua de prestigio, porém, toda a regido do Mediterraneo era percorrida
por mercadores que falavam diversas outras linguas. O plurilinguismo na regido era um
fendmeno natural. A relagdo entre os individuos era inevitavel. A aristocracia que tinha o grego
como lingua dominante tinha que se comunicar com os mercadores que falavam outras linguas.

N&o s6 na Roma antiga, mas também na Peninsula Ibérica, o plurilinguismo ocorria e
varias linguas coexistiam e cada uma tinha sua especificidade com relacdo as praticas orais e

escritas. Nesse sentido, em Montegudo (2012, p. 45):

A mesma Peninsula Ibérica, por acaso no século XIlll, era uma regido
plurilingue, com vérias linguas escritas, duas delas de ampla circulacéo (latim,
sO escrita, e arabe, falada e escrita), outra com cultivo exclusivamente
literario, mas procedente de fora da Peninsula Ibérica (o0 occitano), outra mais
com uso ritual (o hebreu), os diversos romances em pleno processo de
emergéncia como linguas escritas (galego-portugués, asturleonés, castelhano,
aragonés e cataldo) e ainda o basco, carente de cultivo escrito.

Por meio das constatagdes do autor, existiam varios tipos de bilinguismo onde a escrita
e a fala se intercalavam e que muitas dessas linguas desapareceram ou se tornaram raras. Esse
pensamento pode ser associado a citacdo de Canagarajah (2013) de que as linguas definidas
como irrelevantes ou inferiores podiam ser suprimidas ou levadas a morrer. Alinhado a esse
pensamento, Soca (2015) acrescenta que nas sociedades modernas o normal é que os Estados
nacionais sejam monolingues. No mesmo raciocinio, o autor afirma que na existéncia de outras
linguas, estas serdo apagadas, ignoradas ou tratadas como inferiores, as quais ndo vale a pena

ter em conta.
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1.1.3. O processo de transformacéao: bilingue/plurilingue para monolingue

Ao abordar o mecanismo que leva ao processo da transformagéo de uma comunidade
bilingue para uma monolingue, indago como se deu essa “inven¢do” como se refere
Monteagudo (2012). Parafraseando Soca (2015), existe um paralelo entre a historia das linguas
nacionais e a historia da opressdo incidindo no exercicio da autoridade de forma violenta. O
exercicio dessa autoridade por parte dos grupos mais poderosos sobre os oprimidos fez com
que o0s primeiros se tornassem o0 grupo dominante e impondo, assim, o poder e
consequentemente sua variante como lingua oficial. Desse modo, observo que essa “invengao”
ocorreu de maneira opressora e imposta pelo poder do mais forte.

Mediante essas constatacdes, entendo que a implantacdo do monolinguismo nas
comunidades desencadeou uma disputa e competi¢cdo. Conforme aponta Canagarajah (2013, p.
31), “tais consideracfes podem levar a comparacao, competicdo e a conquista. Como ja vimos,
esses processos comecam dentro do Estado-nacdo. Linguas minoritarias dentro do Estado-
nacao sdo definidas como irrelevantes ou inferiores”. A brutalidade com que esses pressupostos
foram implantados, infere que a separacdo das linguas e sua propriedade foram utilizadas como
desculpa para a definicdo de territérios ou a anexacao de outros.

As abordagens pelas quais o Estado se valeu para implantar essa uniformizacéo foram
diversas, pois, além dos habitos linguisticos, era necessario moldar as consciéncias dos cidadaos
daquelas regides. Nesse sentido, Monteagudo (2012) cita dois meios bésicos utilizados para
que se fizesse tal mudanca: a lingua foi usada administrativamente pelos aparelhos do Estado e
pela burocracia; o outro, o aparelho educativo, que teve e ainda tem, uma influéncia direta e
eficaz sobre mudancas de tal porte.

No que diz respeito aos aparelhos do Estado e a burocracia, os estudos de Fisherman
(1971,1975) apud Torquato (2010) indicam que no que se referem as Politicas Linguisticas, as
primeiras agdes se desenvolveram no contexto da constituicdo dos novos Estados-nacdes. O
autor aponta ainda que a emergéncia das nacgdes, o nacionalismo e o planejamento linguistico
estavam interligados, sendo que o nacionalismo exerceu um forte impacto sobre as atividades
que regulamentaram as linguas sob determinacdo do Estado.

Sobre esse aspecto, Torquatro (2010, p.7) também pontua que:

Na construgdo do nacionalismo pelo Estado, o planejamento linguistico,
inicialmente, configura-se como parte do processo de formagdo e
consolidacdo do Estado-Nacéao. A configuracdo do Estado moderno demanda
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a adocdo e oficializacdo de uma lingua para o contato administrativo entre o
povo e o poder constituido.

A afirmacéo de Torquato (2010) define a posicao da linguistica em todo o processo da
construcdo dos novos Estados que estavam sendo lavrados. Noto que o poder da lingua foi
determinante para que se concretizasse a formagdo dos Estados-nacdo. Foi o eixo em volta do
qual se formou o potente fato historico que revolucionou 0 mundo. No que se refere ao aparelho
educativo, Zeni (2010) observa que com relacdo ao contexto historico do Iluminismo, é
necessario que se desenvolvam alguns conceitos. Para Niskier (2001, p. 110) apud Zeni (2010,
p. 2) “o Século XVIII tornou-se, por exceléncia, o século dos filésofos, ndo porque tivessem
uma doutrina explicita, mas porque se tratava de uma atitude e de um conteudo de ideias”.
Além disso, o0 autor potencializa a reflexdo sobre a educacdo naquele momento. A observacéo
de Cambi (1999, p. 326) apud Zeni (2010, p.2) explica que nessa época, “assiste-se a uma ampla
potencializagdo do problema educativo que é posto cada vez mais no centro da vida social”.
Desse modo, re-afirmo a posi¢do de Monteagudo (2012) quando aponta a educagdo como um
dos instrumentos que o Estado utilizou para determinar a implantacdo do monolinguismo.

O excerto que segue demonstra que a educacéo teve funcéo determinante de unir os elos

que faziam parte da instituicdo do Estado-nacéo e de seu funcionamento perfeito. Vejamos:

A educacéo é delegada a fungio de homologar classes e grupos sociais, de
recuperar todos os cidaddos para a produtividade social, de construir em cada
homem a consciéncia do cidaddo, de promover uma emancipacao (sobretudo
intelectual) que tende a tornar-se universal (libertando os homens de
preconceitos, tradi¢Oes acriticas, fés impostas, crencas irracionais) (CAMBI,
1999, p. 326 apud ZENI, 2010)

A esse respeito, o autor demonstra a forca do instrumento educagédo, no sentido de
homologar classes e construir a consciéncia de cidaddo, como ele mesmo afirma. Desse modo,
0 Estado consegue a manipulagdo da populagéo e assim construir os novos Estados oficiais.

Acrescento a citacdo de Habermas (1994) apud Monteagudo (2012, p. 49) quando diz:

Assim, ndo se pode esquecer a relevancia dos meios de comunicagdo e em
geral de todas as instituicGes do que Habermas denominou a ‘publicidade
burguesa’: meetings, clubes politicos e esportivos, comemoracles e
festividades publicas, cassinos, tertulias, etc.
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Sob essa perspectiva, observo que o Estado conseguiu envolver toda a populacdo no
sentido de moldar suas consciéncias. A utilizacdo da lingua fez o elo que garantiu a
concretizacao dos objetivos de limitar em um espago Unico os individuos .

Exponho também a sequéncia de relatos de Monteagudo (2012) quando se refere a
construcdo do Estado nacional. O autor ressalta o interesse de determinados grupos sociais que
também contribuiram para que o programa de nacionalizacdo acontecesse. Grupos esses que
pertenciam a burguesia industrial, comercial e financeira e também a certos setores da
intelectualidade, entre outros.

No entendimento de Canagarajah (2013, p. 29) “a lingua da comunidade dominante
pode ser imposta as outras. Linguas minoritarias e comunidades em um lugar, além das novas
linguas que estdo surgindo, perdem seu direito a aquele lugar e provavelmente sdo eliminadas.”
Nessse contexto, as comunidades desenvolveram identidades diferentes entre elas, provocando
0 nacionalismo de cada Estado-nacéo.

Dessa maneira, a partir da criacdo de um Estado-nacdo regido pela orientacédo
monolingue, nasce um novo sujeito. Desponta um cidaddo que por forca utiliza somente a
lingua oficial e que € levado a manter lealdade a coletividade na qual est4 inserido. Um cidaddo
que, em grande parte, por meio do sistema educativo € instruido e onde os seus habitos
linguisticos se encarregariam de determinar o meio social. Seguindo esse pensamento,
Monteagudo (2012) infere que esse cidaddo monolingue é um cidadéo instruido e construido,
tanto nas suas competéncias linguistico-comunicativas, quanto nas suas representacdes mentais
e atitudes. Isso tudo ocorre em grande parte através do sistema educativo.

A partir das constataces acima, entendo que a ideologia apresentada indica
comprometimentos muito relevantes no que diz respeito as comunidades. Os individuos
participantes ndo podiam se expressar em outras linguas, pois ndo seriam fieis ao espirito de
sua comunidade. Isso criou uma separagdo entre essas comunidades, cada uma com seus
proprios valores e localizagdo. Nessa acep¢do, Canagarajah (2013) afirma que no momento em
que existem varias comunidades em um mesmo lugar, é possivel dizer que a orientacdo
monolingue seja uma atividade colonizadora.

H4, portanto, um esfor¢o muito grande para que essas ideias se tornassem reais e fossem

postas em pratica. No entendimento de Blommaert (2010, p.43) apud Canagarajah (2013, p.29):

No entanto, a fim de efetuar esta ligacdo entre a lingua, comunidade e
localidade operacional, as linguas tiveram que ser inventadas. Se a lingua é
basicamente, um conjunto fluido de recursos moveis, podemos entender 0s



40

desafios em formular um conjunto estavel e homogéneo de linguas imdveis
para representar a comunidade e o local.

Ao respaldar-me nas palavras do autor, interpreto que a conexao dos preceitos basicos
do Estado-nacéo, citado no excerto acima, ndo foi de facil construgdo. Assim, parafraseando
Canagarajah (2013), os esfor¢os heroicos para a padronizacdo da lingua bem como sua
purificacdo e codificacdo, foram necessarios e deve-se considerar também as motivacdes por
trés de todo esse esforco. Como define Canagarajah (2013, p. 29) “Isso é muitas vezes um
processo arbitrario de agrupar diversos recursos semioticos juntos, anexando um rétulo para
nomeé-los, e reivindicando a posse deles”. A ideia de poder centralizando é um processo
arbitrério.

Dessa forma, como relata Monteagudo (2012, p. 49) “nascia assim a ideologia da
monoglossia? e 0 modelo do Estado-nagdo monolingue, ao tempo que se iniciava a construgio
discursiva da nova nagdo de “lingua nacional”. Nessa acepg¢do, Soca (2015) pontua que no
comeco do século XIX o monolinguismo comecou a adquirir prestigio e fortalecendo as
caracteristicas e as fronteiras das identidades. Considerando tais preceitos, a imposi¢do do
monolinguismo através da forca do poder a fim de criar Estados-nagdes fortes, teve como aliada
a propaganda negativa com relacdo ao bilinguismo.

A partir do momento que o monolinguismo se torna normal, Monteagudo (2012) afirma
que é possivel verificar que o Estado-nacdo tem o seu surgimento com todas as implicac6es
politicas e geograficas que o fendmeno infere. Ndo se pode separar o fenébmeno do
monolinguismo com a invenc¢ado do Estado-nagdo. O autor acrescenta que o Estado-nacao tipico
europeu é construido a partir da realidade histérica da época, onde estavam acontecendo
mudancas com relacdo ao poder politico. O estado era patrimdnio da dinastia que reinava onde
0 monarca era aquele que detinha o poder de tudo e de todos. Essa afirmagéo sera discorrida

nas proximas secoes.

1.1.4. Os modelos de transformacao

2 0 termo monoglossia, para Bakhtin (1981, p. 270), a monoglossia é o resultado da acédo de forcas centripetas que
buscam unificar e centralizar a linguagem de forma a manté-la em alinhamento a posicionamentos dominantes ou
hegemdnicos.
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A construcdo dos Estados nacionais na Europa ocidental se desenvolvia dentro de uma
realidade historica complexa e como afirma Monteagudo (2012, p.47), no sentido de simplificar
essa realidade: “o Estado-nacdo tipico na Europa (ou, se prefere, o primeiro protétipo de
Estado-nagdo europeu) é o construido segundo o modelo napolebnico”. Sobre esse modelo,

Monteagudo (2012, p. 47) explica que:

Os revolucionérios fundaram a ideia de nagdo nos principios de soberania
popular e igualdade dos cidaddos, mas ao mesmo tempo decidiram que os
franceses constituiam uma nacéo, e para fazer realidade dos ditos principios,
a nacdo devia ter uma cultura homogénea exprimida numa lingua comum. Da
nogdo de ‘estado francés’ (que correspondia ao velho estado dinastico, multi-
étnico e plurilingue) passou-se & no¢éo de ‘nagao francesa’, e essa nacao devia
se exprimir na Unica lingua nacional, a lingua francesa. Dessa maneira,
empreendeu-se um processo de ‘etnicizagdo do estado’: a identidade politica
adotava assim um fundamento étnico Grillo (1989, p. 22-42). Ficava cunhado
0 ‘modelo napolednico’: um estado > uma nagéo > uma lingua.

Houve uma transicdo muito importante a partir das ideias que tinham os participantes
da Revolugdo Francesa. Um Estado nas maos de monarcas onde o plurilinguismo e as multiplas
etnias conviviam torna-se, entdo, uma nacao que deveria ser Unica e singular. Remeto-me a
Gindri (2013) quando explica o surgimento do uso para a palavra nacdo que se distancia da
questdo étnica, buscando um alinhamento entre uma identidade cultural e uma dominacéao
territorial, politica e econémica.

Ainda com referéncia ao significado da palavra nacao, cito Hobsbawn (1990, p.30) apud
Gindri (2013, p. 57):

Qualquer que seja o significado “proprio e original” (ou qualquer outro) do
termo “nac@o”, ele ainda é claramente diferente de seu significado moderno.
Podemos, portanto, sem ir mais além no assunto, aceitar que, em seu sentido
moderno e basicamente politico, o conceito de nacdo é historicamente muito
recente.

A partir desse excerto, remeto-me a maxima da Revolucdo Francesa “Liberté, Egalite,
Fraternité” e referencio a explicacdo de Gindri (2013) quando diz que “trata-se de uma busca
pela homogeneizacéo cultural, por uma igualdade que ndo permite a dissonéncia, isto €, na qual
ndo ha espaco para o diferente. O autor acrescenta que dessa maneira nasce o Estado nacional
e que a diversidade que existia no império ja ndo pode mais ocorrer.

Nas pesquisas de Monteagudo (2012), o modelo napolebnico, explicitado
anteriormente, tinha como objetivo transformar velhos Estados proto-nacionais da Europa

ocidental em modernos Estados-nagfes com todas as caracteristicas de uma sociedade
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monolingue até aqui observadas. Acrescenta o autor que: “Mas ndo demorou em se gerar um
contra modelo, que aqui vamos denominar herderiano, pois a sua inspiracéo foi atribuida ao
filésofo alemdo Johann G. Herder (1744-1803) cf. Monteagudo (1999a)”. Seguindo esse

pensamento, o autor explica:

Esses processos historicos foram impulsionados por movimentos
nacionalistas que também estabeleceram uma relacdo entre a lingua, a
identidade nacional e o estado, mas em termos precisamente contrarios ao
‘modelo napolednico’ Baggioni (1997, p. 201-87) apud Monteagudo (2012,
p. 50)

Ao contrario dos nacionalistas estatalistas (modelo napolednico), os irredentistas
(herderianos) fundavam-se em comunidades que tinham uma lingua propria. Para que se
entenda melhor esse movimento, uma contribuicéo relevante € o estudo de Canagarajah (2013)
onde observa que um importante ponto de partida para o entendimento da orientacdo
monolingue é o movimento Romantico. Acrescenta também as ideias de Johannes Gottfried
Herder e outros pensadores desse periodo que definiram a esséncia de uma comunidade através

de sua linguagem. Desse modo o autor completa:

Ambos lingua e comunidade foram enraizadas em um lugar, o que ajudou a
territorializar em um local especifico. Esta equivaléncia de lingua,
comunidade e lugar tem sido amplamente chamados de "triade herderiana”
veja Bauman and Briggs (2000); Blommaert and Verschueren (1992).
(CANAGARAJAH, 2013, p. 28)

Em outras palavras, a territorializacdo foi definida pela lingua que norteou o
enraizamento de uma comunidade, formando assim a triade. Desse modo, estava estabelecido
0 Estado-nacéo, e consequentemente 0 monolinguismo tomava posse de onde o plurilinguismo
existia. De acordo com as pesquisas de Monteagudo (2012), os nacionalistas que seguiam as
ideias da triade herderiana, ndo se apoiavam em um estado pré-existente, ao contrario dos
nacionalistas. Esse grupo fundava-se em comunidades caracterizadas pela posse de uma lingua
propria, mesmo que carentes de tradicdo cultivada. Desse modo, conforme o autor discorre, a
maneira de pensar dos nacionalistas estava completamente contraria & dos estatalistas.
Monteagudo (2012, p. 50) afirma, que “somos uma comunidade diferenciada porque possuimos
uma lingua prdpria e distinta, e por isso mesmo constituimos uma nacéo, e como tal temos
direito a um estado independente”. Entendo que o sentido de nacionalismo aflora e a lingua esta

no centro de todo esse sentimento, no papel de instrumento de unificacao.
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Para um entendimento mais amplo da Triade Herderiana, Canagarajah (2013, p. 28)
explica que:

Primeiramente, a Triade Herderiana fez cada lingua Unica e até mesmo
separada. Cada lingua foi carimbada com a esséncia da particular comunidade
a qual estava associada. A linguagem era capaz de expressar naturalmente
apenas os valores e pensamentos que pertenciam a essa comunidade. Esta
ideia fez da comunidade os proprietarios da lingua. Outros eram usuarios
ilegitimos. Eles ndo eram capazes de expressar 0s pensamentos da vida e
valores das comunidades na lingua de qualquer outro. A Triade Herderiana
também territorializou a lingua. A lingua que se move para outro lugar esta
em territério estrangeiro. Ela ndo pode expressar o espirito de outra
comunidade ou fazer parte daquele lugar.

A partir da explicacdo de Canagarajah (2013), entendo que a Triade Herderiana tomou
a lingua como ferramenta central e de grande importdncia em todo um processo de
territorializacdo. Dessa maneira encapsulou as comunidades como que as envolvendo por uma
redoma de vidro. Caso a lingua ou o individuo se movesse para outro territorio, estaria fora de
sua nacdo, de sua terra, estaria entre forasteiros. Tornou tanto a lingua como a comunidade e
seus habitantes Unicos, mas isolados.

Ao abordar as questdes referentes a “invengao” do monolinguismo, depois de discorrer
sobre 0 modelo napolebnico e o herderiano, Monteagudo (2012) explica que é possivel ressaltar
a associacdo estreita entre lingua, identidade nacional e Estado em toda Europa. Ao abordar os
aspectos relacionados ao tema, Monteagudo (2012, p. 51) postula que “o monolinguismo das
nacdes e o uninacionalismo dos Estados é a norma; em correspondéncia, fomentou-se a
monolingualizacdo das populacdes e dos individuos”. I1sso quer dizer que o antigo modelo de
comunidades bilingues ou plurilingues se tornou uma excecao.

Em suma, Monteagudo (2012) afirma que “nas nac¢Ges monolingues se formaram
cidaddos monolingues.” Portanto, dentro da sociedade, o bilinguismo ou o plurilinguismo néo
existiam ou como pontua o autor, passaram a ser raridade ou uma anomalia. Conclui, entéo,

Monteagudo (2012, p. 51) referindo-se aos modelos napolednico e herderiano:

Estes dois processos foram impulsionados por e acompanhados de grandes
transformacBes na consciéncia linguistica das respectivas comunidades
idiométicas, e em particular pela criacdo e difusdo de ideologias e discursos
legitimadores da uniformizac&o linguistica, da hegemonia da lingua nacional,
e da estandardizacdo (com a correspondente preeminéncia da variedade
padrdo dessa lingua). Foi assim que se inventou o0 monolinguismo.

Associo 0s argumentos acima a pesquisa de Vesz (2015) quando afirma que a

hegemonia da lingua nacional marcaria a esséncia e o espirito de uma comunidade e expressaria
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os valores, a cultura e os pensamentos que pertenciam aquela comunidade. Entretanto, para que
todo o processo de transformacéo ocorrido naquela regido fosse concretizado, foi necesséario,
como discorri anteriormente, a territorializacdo e a criacdo de comunidades singulares. Mas
para que cada comunidade tivesse o terceiro componente da Triade Herderiana, ou seja, a
lingua, foi necessario que a mesma fosse inventada.

Observo que, para que a invencdo da lingua ocorresse, levando em conta que era
formada por um conjunto fluido de recursos mdveis, era necessario que, mesmo de maneira
artificial, fosse transformada exatamente no oposto. Isto é, um conjunto de recursos imoveis
gue de maneira nenhuma poderiam fluir para outras terras e dessa maneira, podia representar a
sua comunidade como Unica. Na proxima sub-secédo dicorrerei sobre as linguas que co-existiam

com o Castelhano na Peninsula Ibérica.

1.1.5. A formacéo das linguas na Peninsula Ibérica

A regido que hoje representa a Peninsula Ibérica, formada por dois paises: Espanha e
Portugal, foi chamada por muitos nomes, dependendo do povo que dominava a regido. Destaco

Ibéria, nome que foi dado pelos gregos e Hispania que era 0 nome Romano da peninsula.

Figura 13: Mapa étnico-linguistico da peninsula Ibérica cerca de 200 a.C
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Os povos ibéricos que nessa regido habitavam, falavam muitas linguas antes da
ocupacdo romanica por volta de 300 a.C. Conforme aponta Soca (2015) : “Na Peninsula Ibérica,
antes da chegada dos romanos, ndo se falava uma s lingua, sendo varias; cada povoado falava
a sua. Menos o euskera, desapareceram e foram substituidas pelo latim”, conforme pode ser
observado na figura anterior.

A terra que sob o dominio do Império Romano se chamava Hispania, foi colonizada
pelos mesmos e teve instituido o latim como lingua oficial. Durante o dominio romano, a regido
foi invadida por povos germanicos que haviam sido expulsos de seus territorios primitivos. De
acordo com Monteagudo (2012) esse fato alterou significativamente a organizacdo da regido
fazendo desaparecer os quadros do Estado que haviam sido instituidos por Roma, mas
mantendo de pé a organizacao eclesiastica. Todo o territorio se encontrava divido em paroquias
pois a maioria da populacao hispano-romana era crista. Portanto, o latim que era a lingua oficial
da regido e também o cristianismo, favoreceram a coeséo dos povos da regido.

Mesmo apresentando uma aparente coesao como mencionei acima, por volta do ano 711
d.C, aconteceu a invasdao muculmana que dominou a regido por 8 séculos. Um tempo muito
longo que fez com que as implicacdes dessa colonizacgdo por parte dos mugulmanos, deixasse
marcas indeléveis. Nas palavras de Monteagudo (2012): “Com 0 dominio mugulmano de oito
séculos, a influéncia do arabe — idioma dos conquistadores berberes — foi decisiva na
configuragdo das linguas ibéricas, entre as quais se incluem o castelhano/espanhol e o
portugués”.

No século VIII, iniciou-se 0 movimento denominado Reconquista que tinha como
objetivo a recuperagdo das terras que os ibéricos cristdos haviam perdido para os invasores
arabes. Esse movimento durou cerca de sete séculos, terminando em 1492 com a conquista do
reino muculmano de Granada pelos Reis Catolicos de Castilla e Aragon. Dessa maneira, foi
possivel unificar a regido pela fé e também pelo idioma.

O fato de que os reinos de Castilla, Leon e Aragdn exerceram dominio politico sobre 0s
demais ao término da Reconquista, dentre todos os idiomas da Espanha, somente o castelhano,
falado na regido de Castilla e Madrid, foi disseminado. O castelhano tornou-se o idioma
prestigiado e oficial e foi utilizado pelos conquistadores e colonizadores espanhais.

A religido também teve um papel muito importante na colonizacdo da América. Mas

outros fatores sdo relevantes. Eduardo Subirats(1994) apud Cruz (2014):
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A colonizacdo arrancava também de um decisivo impulso religioso. Movia o
afd de riquezas, mas também a fé. Esta fé remontava historicamente dos
comegos da Reconquista, a seus herois e seus mitos. A luta cristd contra o
Islam, da qual surgiu a identidade religiosa e de casta do espanhol, constitui
aquele periodo prévio e fundacional que condicionava e antecipava em uma
medida importante as normas decisivas do processo e a sorte da conquista
americana.

A fé cristd exercida na época do Império Romano e a expulsdo dos arabes por parte dos
Reis Catolicos Fernando e Isabel, tornaram-se um fator definitivo para a colonizacdo da
América por parte dos espanhois. Dessa maneira, o idioma castelhano foi levado para as

Ameéricas.

1.2. América Espanhola: do multilinguismo ao bilinguismo

Em todo o tipo de conquista, afirma Anchondo (2008), ndo somente a territorial, mas a
econbmica e cultural, a lingua foi a principal ferramenta para que ocorresse 0 processo de
transformacéo da sociedade dominada por parte da sociedade opressora.

Ao levar a lingua castelhana ao novo mundo, os espanhdis a utilizaram como um
instrumento poderoso para impor sua cultura, 0 comércio, a possibilidade de exploracédo de todo
tipo de riqueza e ao mesmo tempo impondo sua fé cristd. Porém, a descoberta de que esse
continente era habitado por povos selvagens, “homens vermelhos” e que esses falavam diversas
linguas, levou os colonizadores a repensar suas estratégias e elevar a comunicacdo como
relevante no processo. Ao longo do tempo, as solugdes foram sendo impostas, como descrevo
na sequéncia deste capitulo, até que se atingiu o objetivo dos reis catolicos de levar sua lingua,

cultura e religido ao novo continente.

1.2.1. A colonizacéao

Ao abordar os aspectos relacionados a época dos descobrimentos em territorio espanhol,
convém ressaltar o contexto historico em que estava inserida a Espanha. Em suas pesquisas,
Cruz (2014) relata que ap0s a recuperacdo do reino de Granada pelos reis catolicos, os espanhois
se depararam com um novo desafio, que eram os infiéis que haviam permanecido na peninsula.
Os mouros sobreviventes ou os que ndo tinham fugido, continuavam sendo mugulmanos. Ora,
como a expulsdo tinha o objetivo de cristianizar todo o territorio, os castelhanos solucionaram

o0 problema, obrigando os infiéis a se converter ao cristianismo e falar a lingua castelhana.



47

Ainda envolvidos com as implicacdes politicas e financeiras de toda a campanha da
Reconquista, com a dificuldade de manter seus dominios, o0 que era recorrente na época e regiao,
0s espanhdis decidiram patrocinar a empreitada de um marinheiro chamado Cristovéao
Colombo. A ideia era chegar as indias por um caminho mais curto trazendo a coroa espanhola
riquezas e uma rota de comércio privilegiada. A historia nos mostra que justamente Colombo
se equivocou e ao chegar as terras que pensava ser no continente Asiatico, estava chegando a
terras desconhecidas até entéo.

O descobrimento da América por Cristévdo Colombo foi um dos eventos mais
relevantes, sendo o maior evento que teve como consequéncia a divulgacdo de uma cultura e
uma lingua através de um continente chamado América. Porém, muito tempo se levou até que,
primeiro, soubessem que n&o eram as Indias o territorio descoberto. Segundo, pensavam que as
novas terras era um arquipélago localizado no meio do Oceano Atlantico. Por fim, tiveram a
nocdo de Continente e assim se levam a cabo as estratégias de colonizacao.

Conforme ressalta Cruz (2014), o ano de 1492 foi aquele em que os europeus invadiram
violentamente o continente que levou o nome de América. O autor observa também que,
coincidentemente nesse mesmo ano, foi publicada a primeira Gramatica Castellana onde
Antonio de Nebrija defendia “que sempre a lingua foi companheira do império”. Observando a
concomitancia dos dois eventos citados, concluo que o fato da lingua castelhana estar
consolidada pela publicacao, foi importante e definitivo para a implantagdo da mesma em terras
americanas.

Respaldando-me nos estudos de Anchondo (2008), quando explica que o fato da Coroa
espanhola levar sua lingua as terras do continente americano, demonstra como ela pode servir
de instrumento na imposic¢éo da cultura, da religido, do comércio e da exploracdo do territorio
por parte dos colonizadores. Segue a autora, dizendo que quando 0s espanhois vieram ao
continente americano para dar inicio a colonizacdo, também da inicio a comunicacéao entre 0s
povos habitantes dessa terra 0 que, segundo Anchondo (2008, p. 2) “abriu uma nova etapa

linguistica com caracteristicas muito definidas que marcariam a Nova Espanha”.
1.2.2. O multilinguismo do Novo Mundo e a implantac¢éo do espanhol
Ao discorrer sobre a implantacdo do espanhol em terras do Novo Mundo, quando 0s

primeiros espanhdis se estabeleceram em terras americanas, Anchondo (2008) relata que tanto

os descobridores como os colonizadores se depararam com grupos indigenas em um ndmero
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relativamente grande e que se utilizavam de diferentes linguas, descobrindo entdo uma situacéo
de multilinguismo no novo mundo. Acrescenta Esteruelas (2012) que a partir do momento em
que os primeiros espanhois chegaram a América, encontraram uma grande diversidade de
linguas. O autor explica que “possivelmente, América do Sul era o territério de maior

diversidade linguistica do mundo, sendo as linguas nativas inimeras”.

Figura 14: Mapa étnico linguistico da América Central e do Sul. Principais familias linguisticas
Principales familias lingiiisticas en el mundo
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Com os obstaculos que se apresentavam ante 0s espanhois que em terras americanas
chegaram, recorro a Esteruelas (2012, p.5) para explicar os meios que estes utilizaram a fim de
efetivar uma comunicacdo com os habitantes da regido. Nas palavras do autor: “ante o
panorama babélico pré colombiano, é 16gico pensar que o0s espanhdis tiveram que recorrer em
primeiro lugar a gestos e sinais para poder se comunicar com 0s indios.”

No que se refere ao tema da comunicacdo entre as duas civilizagbes, exponho as
assercoes de Cifuentes (1998, p.74) apud Anchondo (2008) onde diz que de acordo com
especialistas, a comunicacgao entre americanos e europeus, nas trés primeiras décadas, foi muito
pouca. Anchondo (2008) tambem cita Loépez (1998, p.10) quando insere que além da
estruturacdo e da caréncia de habilidades comunicativas da populacdo, as grandes dimensdes
do territorio a explorar foram obstaculos a efetiva comunicagdo. As planicies interminaveis, 0s

rios imensos e distdncias muito dificeis de percorrer também se tornaram obstaculo a

“Disponivel em:
https://www.google.com.br/search?q=principales+familias+ling%C3%BC%C3%ADsticas+en+el+mundo&riz=1
C1CHZL _pt-
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comunicacgdo. A partir do exposto, entendo que somente uma convivéncia mais longa poderia
fazer com que transpusessem esses obstaculos.

A fim de exemplificar as exposi¢des, Anchondo (2008, p. 3) cita o relato de Bernal Diaz
del Castillo (1979, t.1,p.10) quando escreve sobre a chegada dos espanhois a Yucatéan:

Chegados os indios com as dez canoas perto de nossos havios, com sinais de
paz que lhes fizemos, e chamando-0s com as maos e acenando com as capas
para que nos vissem falar, por que até entdo ndo tinhamos linguas que nos
entendessem a de Yucatan e a mexicana [...] E o principal deles que era
cacigue, disse por sinais que queriam voltar a suas canoas e ir ao povoado.

Observo no excerto acima a incerteza que os colonizadores demonstravam com relagéo
a dificuldade de comunicacédo espontanea. Esse fato levou ambas as partes, espanhdis e indios,
a utilizarem estratégias que envolviam varios recursos multimodais com o objetivo de se
fazerem entender.

Com relacdo a diversidade de linguas faladas no novo territério, ecoando Antonio
Tovar, Moreno (2006) explica que no século XVI, existiam 170 familias linguisticas e que
somavam umas 2.000 linguas utilizadas pela populacdo indigena local. Lopez (1998, p.9)
acrescenta que:

Calcula-se em 123 as familias de idiomas indigenas que deixaram marca na
fala do espanhol hispano-americano. As diferencas foram produzidas também
por proceder os colonizadores e conquistadores de diferentes regides
espanholas que no século XVI e XVII ainda ndo tinham nivelado suas
diferencas idiomaticas regionais.

Observo que, a diversidade de linguas da nova terra e também as diferencas idiomaticas
que os colonizadores traziam de sua terra, formavam uma verdadeira Torre de Babel. Nesse
contexto, a dificuldade de comunicagéo era relevante por conta dessa diversidade linguistica.
No entanto, com passar do tempo os obstaculos sdo transpostos e outros mais comegam a surgir.
Os estudos de Esteruelas (2012) expdem mudancgas nessa relagdo quando insere que no
momento em que o interesse comercial se sobrepbs a curiosidade geografica, houve a
necessidade de se pensar em um contato idiomatico de maior alcance. Também, segundo o
autor, houve a especulacdo sobre uma possivel incorporacéo politica dos povos da regido e isso
significava uma convivéncia entre as duas culturas. Nesse caso, a comunicagdo entre espanhois
e americanos era necessaria e importante para que se pudesse alcancgar essa incorporagao.

Nesse sentido, uma das primeiras atitudes por parte dos colonizadores, conforme esta
afirmado nos estudos de Esteruelas (2008), foi a procura de uma lingua geral dos povos indios

a fim de que servisse de veiculo comercial ou de relacdo entre todos os povos que habitavam a
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regido. O autor alega que houve a proposta por parte da Espanha, de que se fundasse um colégio
em Guadalajara o qual seria um centro de ensino do idioma nahuatl. Este centro ensinaria 0s
jovens que falavam outra lingua, com a ideia de que seria mais facil se aprendessem o idioma
dos astecas do que o castelhano. O propdsito de tal atitude era de que quando voltassem a suas
comunidades difundissem o nahuatl. Para um entendimento mais amplo, Esteruelas (2008, p.9)
explica que:
Este interesse dos colonizadores se deveu a unificacdo da populacdo que
supunha a existéncia de umas poucas linguas comuns, a consequente
debilitacdo das caracteristicas individualistas, que redundava em uma
hispanizacdo mais rapida (o objetivo primordial) e a uma pregacdo Unica.

A autora postula que dessa forma foi estabelecido o bilinguismo em toda a ampla zona
conquistada e em grupos ndo muito extensos, mas importantes. De uma maneira, no minimo
diferente, a dominagdo espanhola fez com que as linguas nativas alcangassem uma expansao
jamais imaginada, que nao puderam conseguir nem quando da época de maior esplendor desses
impérios pré-hispanicos.

Ao fazer referéncia ao bilinguismo que foi estabelecido na zona conquistada e que me
refiro no paragrafo anterior, Anchondo (2008) também afirma que conforme a lingua espanhola
comecava a ser utilizada pela populacdo indigena, os espanhdis processavam o bilinguismo.
Entretanto, a autora acrescenta que essa situacdo teve um sentido bidirecional de modo que,
ndo somente os indigenas adquiriram um idioma estrangeiro, mas também os espanhdis o
fizeram. Os colonizadores tiveram a necessidade de aprender as linguas vernaculas de maneira
muito rapida para garantir sua sobrevivéncia. Também necessitavam se mover nas terras
americanas e sem conseguir uma comunicagdo mesmo que bésica, ndo o conseguiriam.

Um fato muito interessante que Esteruelas (2012) afirma, é que a expansao territorial
do continente americano que estava sendo colonizado, ocorreu concomitante com a linguistica.
Fato que se deve ao papel de coesdo que a lingua exerceu. Segue a autora afirmando que a
Espanha, a principio, pensou em seguir o exemplo dos impérios azteca e inca, quando
ensinaram aos povos vencidos a sua lingua, a lingua do vencedor. Mas 0 pouco tempo que se
utilizaram dessa técnica, demonstrou que nao estava funcionando e reconheceram que seria
impossivel.

A partir das ideias iniciais e durante todo esse processo historico, Esteruelas (2012)
comenta que houve trés posturas por parte dos colonizadores. A primeira foi a que definia a
conservacao do idioma dos indios e que estes aprendessem a lingua geral. A segunda postura

foi que os indios falassem o espanhol e esquecessem sua lingua materna. A terceira foi uma
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postura intermediaria onde preconizava que os indios conservassem suas linguas vernaculas e
que aprendessem o castelhano como segunda lingua.

Seguindo esse pensamento, Anchondo (2008) observa que com relagdo a politica que se
referia a lingua na era colonial, caracterizou-se primeiro por uma ideia de realizar uma
transformacédo cultural diferente daquela dos povos que habitavam a América. O autor
acrescenta que a segunda ideia foi a de que os indios esquecessem sua lingua materna e somente
utilizassem o espanhol. Por ultimo, Cifuentes (1988, p. 69-70) apud Anchondo (2008, p.4)
explica a terceira proposta: “por altimo, a obrigatoriedade do manejo do espanhol ndo se
apresenta nos dois primeiros seculos da era colonial, de tal maneira que a partir do seculo XVIII
a castellanizacdo assume carater oficial”. Dessa maneira, se conseguiu a extincao das aulas das
linguas gerais que tinham sido fundadas no século XVI como mencionado pelo mesmo autor
anteriormente.

Como pontua Esteruelas (2012), a diferenca de linguas era uma barreira vista com bons
olhos, pois os que conheciam o castelhano, j& haviam dado o primeiro passo para sua
emancipacdo. Dessa maneira, segue o autor, o indio hispanizado alcancou uma posicao
privilegiada ante seus compatriotas. Nascia entdo uma nova elite india que se diferenciava dos
camponeses. Estes podiam adquirir propriedades privadas e buscar a prosperidade comercial
assim como os aristocratas colonizadores. Em contrapartida, explica o autor, isso provocou um
evidente temor por parte dos espanhois no sentido de que o desejo de independéncia poderia
ser alimentado.

Nessa mesma direcdo, Anchondo (2008) afirma que fatos como a imposicdo
sociocultural do espanhol e a intensa mesticagem que ocorriam na regido, foram ingredientes
que facilitaram a castelhanizacdo. A autora afirma que a populacéo branca sempre foi muito
alta, o que propiciou de maneira facil a mistura entre as racas. Ao tratar da mesticagem,
Anchondo (2008, p.8) comenta que “ainda que nos primeiros anos de conquista a
castelhanizagdo se apresentava de maneira incipiente, o fendbmeno da mesticagem deu uma
guinada radical a implantagéo da lingua espanhola.” Portanto, a mistura que ocorreu entre 0s
povos que estavam residindo nessa terra, provocou o fortalecimento do espanhol.

Diante das consideragdes sobre o tema, Esteruelas (2012, p. 17) resume que:

Seja qual fosse a politica linguistica dos monarcas espanhdis indigenista,
(monarcas do século XVI, especialmente, Felipe I1) ou castelhanista, é 6bvio
que a espanhola ndo era a lingua mais falada entre os habitantes da América,
sendo que o era a de uma minoria elitista de origem peninsular (mestigos,
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crioulos e novos povoadores). O resto da populacdo continuava usando suas
linguas vernaculas.

Interpreto, a partir do excerto acima, que fosse qual fosse a politica instituida, os
espanhdis, representados pelos mesticos, crioulos e novos povoadores, eram a minoria.
Portanto, no que diz respeito a utilizagdo do castelhano, mesmo com todas as manobras
politicas, continuava sendo menos usado em detrimento as linguas vernaculas.

A diferenca de numero de falantes da lingua espanhola com as linguas vernaculas fez
com que Espanha tomasse atitudes radicais a fim de seguir com seu objetivo de tornar a nova
terra colonizada em sua totalidade. Anchondo (2008) explica que a segunda parte do século
XVIII marca uma nova etapa na castelhanizacdo da América. Para um entendimento mais
amplo, Rodriguez (2000) apud Anchondo (2008) menciona as estratégias utilizadas pelos
monarcas espanhdis. Estes, mudaram radicalmente a politica e estabeleceram um exército
permanente, um novo sistema de administracdo, restricdo dos privilégios ao clero e uma
reestruturacdo do comércio, culminando com a imposicao de uma lingua comum na Colénia.

Para que essa politica fosse concretizada, o governo espanhol cria algumas decisdes a
fim de alcancar seus objetivos para a nova terra e como explica Cifuentes (1998, p. 246) apud
Anchondo (2008 p.17) “uma das primeiras decisdes foi a de implantar a castelhanizagéo, e outra
em promover a alfabetizacdo massiva e impor a gramatica da Real Academia da Lingua
Espanhola para o ensino da escrita e a leitura.” Interpreto a atitude real como um basta; como
que as atitudes até entdo haviam sido insuficientes e a imposicdo agora era determinante e
suficiente. Teco um paralelo do fendmeno da implantagdo do monolinguismo na Europa quando
da criacdo dos Estados-nacdo. Como mencionado anteriormente, utilizaram a lingua como
ferramenta para a obtencao do poder. A nova col6nia tinha que ser dominada pelos espanhdis.
E a mesma ferramenta utilizada na Europa serviu para colonizar a nova terra: a lingua Gnica.

No que diz respeito as normativas impostas pelos conquistadores com relagéo a lingua
a ser falada no novo império, Esteruelas (2012, p.11) explica que em 1770 Carlos 111 expediu

uma cédula ordenando que:

A todas as autoridades reais e eclesiasticas de seus dominios da América e
Filipinas, observassem na medida em que fosse recebida para que de uma vez
se consiga a extingdo dos diferentes idiomas que se usa nos mesmos dominios
e se fale somente o espanhol. Torre Revello (1962, p.524, cf. Lope, 1999, p.
98 apud Esteruela 2012, p 11).
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A cédula expedida pelo rei define exatamente o que se relatou no paragrafo anterior: um
basta definitivo. A partir do século XX, Esteruelas (2012) comenta que, depois da revolugdo
separatista crioula (1819-1825), apoiada por mesticos e alguns indios, as novas republicas
americanas, agora independentes, alavancaram o uso do espanhol entre seus habitantes. Como
distingdo entre os paises, a lingua espanhola ganhou variedades peculiares conforme a regido.
Para um entendimento mais amplo, a autora observa que foram criadas academias da lingua,
que estavam conectadas com a espanhola, mas a partir de 1870 obtiveram certa autonomia.
Explica Esteruelas (2012, p.17): “a norma peninsular (a madrilenha) deixou de ser o centro de
imitacdo a seguir e as caracteristicas crioulas e populares sdo consagradas na literatura.”
Ironicamente a independéncia dos paises entdo conquistados pela coroa espanhola, definiu a

utilizacdo e a implantacdo da lingua espanhola na regido, fato tdo almejado pelos espanhdis.

Importante ressaltar também na pesquisa de Esteruelas (2012, p. 17):

A partir do século XX, existe uma consciéncia de comunidade hispana onde a
lingua espanhola é o lagco de unido de todos os paises hispanicos e como
veiculo de transculturacdo. Produz-se um desenvolvimento demogréafico sem
precedentes nos paises de fala hispanica e a consequente extensdo da
lingua tanto se nos detivermos ao nimero de falantes territorialmente.

A partir do argumento acima, interpreto que o fato de que as novas republicas tenham
se tornado independentes, a lingua espanhola em uma condicdo monolingue, serviu como
ferramenta para de alguma forma unificar a regido conhecida como América Espanhola. Em
oposicao aos Estados-nacdo surgidos no sec. XVIII mencionados no inicio deste subitem, a
lingua espanhola se tornou um meio de coesdo entre as varias comunidades. Retomo 0s
elementos que formaram a Triade Herderiana: Lingua, Comunidade e Territdrio e observo que
no caso da América, houve a unido dos elementos Comunidade e Territorio que se adicionaram
ao elemento Lingua.

Seguindo esse pensamento, cito Moreno (2006) quando tece comentérios sobre a
coexisténcia das linguas espanhola e indigenas no territorio hispano-americano e enfatiza que
pode ser caracterizada uma coexisténcia diglosica. O autor explica que seu entendimento de
diglosia € o uso de uma das linguas para fins puablicos ou de prestigio social e da outra para a
comunicacgdo familiar.

Em suas pesquisas, Moreno (2006) identifica a ameaga que as linguas indigenas sofrem
com relacdo a seu desaparecimento. Explica o autor que os dois fatos que seriamente
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ameacaram a manutencdo dessas linguas foram a diminuicdo demografica que a conquista por
parte dos espanhdis provocou ao longo dos anos e a perda de prestigio dando lugar a lingua
castelhana. A escolha do espanhol por parte dos crioulos que protagonizaram a independéncia
foi determinante. Destaca ainda Moreno (2006, p.2) “a tudo isso se pode acrescentar que as
linguas indigenas ficaram alheias aos processos gerais de alfabetizacdo e a difusdo dos meios
de comunicacdo social na segunda metade do século XX”. Observo que o objetivo dos
espanhdis de levar sua cultura e lingua as terras americanas se concretizou, mesmo que em
detrimento das linguas indigenas.

Neste capitulo descrevi os caminhos que a lingua espanhola percorreu até chegar na
regido gque escolhi para minha pesquisa. Relatei também os acontecimentos que levaram um
mundo plurilingue & imposicéo de Estados monolingues e seu consequente poder. No proximo
capitulo, situo o leitor sobre 0 mundo no seéculo XXI e trago & tona teorias que tentam resgatar

o plurilinguismo que caracteriza a populacdo mundial.
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CAPITULO 2-A TEORI’ZA(;AO DA TRANSLINGUAGEM E AS PRATICAS
TRANSLINGUES

Os séculos XX e XXI tém como caracteristica grandes mudancas em todas as areas.
Nesse contexto, Garcia e Wei (2014) afirmam que, mudangas radicais com fluxos intensos de
pessoas, de capital e dos discursos, proporcionaram novos modelos de atividade global. Esses
fluxos, segundo as autoras, foram direcionados pelas novas tecnologias e pela economia
neoliberal desestabilizando velhas estruturas sociais e produzindo novas formas de
desigualdades globais. A intensidade dessas interacfes gerou um novo espaco: as chamadas
“zonas de contato”. Apoiadas em Mary Louise Pratt (1991), Garcia e Wei (2014) esclarecem
gue sdo zonas geralmente virtuais, onde os falantes sdo pessoas de origens diferentes, bem como
experiéncias e caracteristicas. Acrescentam que nesse meio, a lingua quase ndo é entendida
como um sistema monolitico autbnomo feito por discretas estruturas, nem uma gramatica de
contexto livre mental. Citando Becker (1995:227) e Foucault (1986), Garcia e Wei (2014)
afirmam que entramos em uma nova maneira de ser no mundo. Um mundo com espacos que
ndo eram conhecidos e nem formados.

Para explicar esses novos espacos que estdo surgindo, Garcia e Wei (2014) pontuam
gue, com o crescimento da era pds-estruturalista e pds-moderna, foi criada uma rede de relacGes
sociais e cognitivas a qual os falantes sdo incorporados; um novo conceito de lingua comecou
a ser formado, com uma série de praticas sociais. As autoras acrescentam que pesquisadores
criticos da linguistica pds-estruturalista tratam a lingua como um espacgo apropriado para 0s
usudrios atuais. O objetivo desses criticos € romper com as concepcdes estaticas da lingua que
mantem o poder nas maos de poucos. As transformagdes decorrentes das novas tecnologias tém
marcado de uma maneira muito tensa as diferentes areas do conhecimento, afirmam Rocha e
Maciel (2015), bem como € perceptivel uma mudanga nos modos de producdo e organizagédo
social, tendo em vista a economia global e os relacionamentos entre as pessoas. Os autores
afirmam, que o modo de agir e de produzir textos também estdo mudando.

Diante do exposto, observo gue a construgdo dos sentidos é o marco zero por onde giram
as mudancas observadas pelos autores citados no paragrafo anterior. Entendo que 0s usuarios
da lingua ndo sdo mais aqueles falantes atrelados a uma nocéo de lingua estatica, normatizada
e dominada pela ideia de territdrio linguistico estabelecido dentro de linhas fronteiricas. Existe
a necessidade de mudancas impostas pela realidade vivida pelos usuarios da lingua, seja em
zonas virtuais ou fisicas. A ruptura advinda pelos fluxos globais, a mobilidade, as conexdes

transnacionais estdo sempre sendo ressignificadas. Apoiada nas premissas de Garcia e Wei
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(2014) e Rocha e Maciel (2015), advogo em direcdo a possibilidade da circulacéo de discursos
menos autoritarios e opressores, tornando os falantes passiveis de uma comunicagdo global e
plural.

Os modelos monolingues construidos anteriormente, segundo Canagarajah (2013), sdo
inadequados e ndo sdo Uteis quando estamos lidando com linguas e interlocutores plurais.
Portanto, afirma o autor, é necessaria a concepc¢do de novos paradigmas para mostrar como a
comunicacdo funciona em zonas de contato e que ndo € somente uma necessidade teorica. As
pessoas ja estdo empregando préaticas alternativas para fazer sentido no contexto de recursos
semidticos mdveis e multiplos no seu dia a dia. Nessa perspectiva, Canagarajah (2013 p.34)
afirma que “as pessoas estdo trabalhando colaborativamente para uma construcdo de sentido
para recursos semioticos os quais estdo emprestando de diversas linguas e sistemas de
simbolos”. Nessas condi¢des, o0 autor afirma que as pessoas estdo co-construindo sentidos e que
aadocdo de estratégias de negociacao reciprocas provoca uma adaptacdo positiva nas interacoes
entre os falantes. Declara o autor, que palavras sozinhas nao sao confiaveis para o entendimento
da comunicacgéo no seu total.

A descricdo de linguas como diferentes sistemas que enfatizam as préaticas dos falantes,
segundo Garcia e Wei (2014), tem produzido um grande numero de termos que objetivam
explicar a nova realidade linguistica. As autoras explicam que o conceito de heteroglossia de
Bakhtin serve para agregar todas essas praticas. O conceito de heteroglossia em Clark e
Holquist (1998, p.49) apud Carvalho (2006 p. 92) diz que:

A heteroglossia, ou a mistura de diferentes grupos de lingua, cultura e classes,
foi para Bakhtin a condi¢do ideal, garantindo uma perpétua revolugdo
linguistica e intelectual que guardava contra a hegemonia de qualquer
“linguagem Unica da verdade” ou “lingua oficial” em dada sociedade, contra
a ossificacdo e a estagnacdo do pensamento.

O excerto acima revela o motivo pelo qual Garcia e Wei (2014) comparam o termo
heteroglossia a um guarda-chuva no sentido de que 0 mesmo abarca todas essas novas praticas
linguisticas. As autoras enumeram 0s termos alternativos que sdo usados para pontuar as
praticas de linguagem fluida que existem no mundo: crossing, transidiomatic practices,
polylingualism, metrolingualism, multivocality, codemeshing, bilanguaging and the ‘glish’
terms such as Spanglish, Singlish, etc. Porém, argumentam que para elas, o termo
translinguagem é o mais capacitado para apreender as praticas transformativas exigidas pela

realidade emergente da nova linguagem.



S7

Com relacdo a termos utilizados para as novas orientagdes dos estudos linguisticos, cito
Canagarajah (2013) quando elenca os utilizados por pesquisadores para representar suas ideias
nas relacOes entre idiomas nas zonas de contato. Relato os termos: translingual writing,
codemeshing, transcultural literacy, multiliteracies, continua of biliteracy, hetero-graphy,
fused lects, ludic Englishes, metrolinguistics, poly-lingual languaging, fragmented
multilingualism, translanguaging, dynamics bilingualism, pluriliteracy, plurilingualism e and
third spaces. Explica o autor, que adota o termo pratica translingue como se fosse um guarda-
chuva que abrange 0s processos e orientacbes comuns e que impulsionam esses modos
comunicativos.

Ao levantar a questdo dos termos usados quando me refiro as novas orientacGes dos
estudos linguisticos, observo que Garcia e Wei (2014) esclarecem que a diferenca que a
translinguagem oferece é que ela é transformativa, que tenta acabar com a hierarquia das
praticas que parecem ter mais valor que as outras. Dessa maneira, relatam as autoras, a
translinguagem, quando utilizada com estudantes de comunidades de linguas minoritarias, seria
uma ferramenta de justica social. Portanto, as autoras se utilizam do termo translinguagem
quando teorizam o reflexo do fendmeno que surgiu para Garcia, como uma latina nos Estados
Unidos, como uma pessoa que nasceu em Cuba e cresceu em Nova York. Observo que as
transformacbes e as habilidades linguisticas do individuo que habita nesse novo mundo
globalizado, séo inevitaveis.

Apoiada nas afirmacBGes de Canagarajah (2011), explico que é apropriado que a
translinguagem tenha uma maior atencao por parte da academia. O autor relata que, levar uma
lingua contra a outra, tornar 0s ndo nativos como diminuidos, reverenciar os donos da lingua
levando os multilingues as variacGes linguisticas, tratadas como deficientes, resulta como
interferéncia de uma lingua na outra. A tendéncia em adotar orientagdes linguisticas
hierdrquicas, nativo e ndo nativo, reconhece o autor, distorcem a competéncia e a comunicagdo
natural dos multilingues. Conclui o autor que a translinguagem ajuda a adotar orientagdes
especificas para os multilingues.

Porém, ndo devemos ser unilaterais execrando o monolinguismo em detrimento do
translinguismo. Concordo com a posic¢do de Canagarajah (2013) no sentido de que devemos ser
criticos quando marginalizamos uma tradicao retdrica. Que os estudos sobre a translinguagem
facam a comunicacdo multilingue parecer mais diversificada, dindmica e democratica que a
comunicacgdo “monolingue”. O autor defende a adoc¢do de uma atitude critica em direcdo aos

recursos/limitacdes e projecOes/desafios da translinguagem e critica a oposi¢cdo multilingue e
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monolingue. Nessa perspectiva, o autor explica que o uso de mais de uma lingua, ao contrario
do monolinguismo, ndo é novo, como j& mencionado anteriormente. A translinguagem nao
pode ser sugerida como uma prética pds-moderna e urbana. O autor expde que essa visao pode
levar & uma impressdo equivocada e esconder sua vibragdo em outros lugares e tempos.

Na proxima secdo, discorrerei sobre aspectos tedricos que definem o termo
translinguagem. Esclareco que, embora os autores nos quais tenho baseado minha pesquisa
diferem no sentido de nomear esse fen6meno: Canagarajah (2013) utiliza o termo praticas
translingues, Garcia e Wei (2014) e Rocha e Maciel (2015) o termo translinguagem, acato a

opinido dos ultimos e opto pelo termo translinguagem nesta pesquisa.

2.1. O prefixo trans

Ao estudar os textos referentes a minha pesquisa, verifiquei que em termos como
translinguagem, translocacdo, translingue, transnacionais, transletramento, é recorrente o uso
do prefixo trans . Segundo o dicionario online de portugués, esse prefixo exprime a ideia de
além de, através, para além de. Observo que os significados inferem uma ideia de algo que
ultrapassa o sentido, que exprime um evento a frente do sentido que o fato se prop&e. Portanto,
ressalto que a translinguagem vai além da linguagem, ultrapassa os limites do préprio lugar
buscando a construcgdo dos sentidos e a justica social.

A partir das pesquisas de Ortiz (1940) e Mignolo (2000), Garcia e Wei (2014) revelam
gue as mesmas as levaram a tomar conhecimento do prefixo trans-. O antropologista cubano
Fernando Ortiz (1940) apresentou o conceito de transculturacdo em seu estudo, Contrapunteo
cubano del tabaco y del azicar (1940/1978), onde afirmando que, da unido de dois individuos,
a crianga que nasce, tem sempre caracteristicas dos progenitores, mas ela sempre sera diferente
dos dois. Segundo a autora, esse conceito de transculturagdo se encontra no centro do conceito
de pureza das linguas, do poder de grupos sociais e nacionais. Garcia e Wei (2014) explicam
que os aspectos trans da lingua e da educacéo nos levam a transgredir as distingfes categoricas
do passado.

As autoras pontuam que as abordagens trans- para a lingua e educacgéo, nos liberam de
ideias tradicionais e nos levam a novos aspectos. Da mesma forma que Garcia e Wei (2014)
visualizaram a lingua espelhada na pesquisa de Ortiz (1940) e Mignolo (2000), esta
pesquisadora também o faz. O contato entre as linguas, em zonas de contato, resulta um

fendmeno que tem as caracteristicas de seus “progenitores” ou seja, as linguas de origem, mas
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0 que “nasce” é algo diferente, que vai além, que é a translinguagem. Na proxima se¢édo, busco
trazer conceitos de translinguagem que fundamentam este trabalho. Destaco a se¢do em que
discorro sobre a pedagogia translingue que norteard as andlises do material coletado em

Corumba.

2.2. Conceitos de translinguagem

O termo translinguagem surgiu no Pais de Gales e foi utilizado por primeira vez por Cen
Williams (1994). A lingua utilizada pela populacdo era 0 Welsh e possuia um ndmero muito
grande de obras. Segundo Hornberger (2003), a mais relevante foi a traducdo da Biblia Sagrada
ao Welsh. A religido foi um dos fatores de estabilidade dessa lingua até meados do seculo 19.
A partir de ent&o, relata o autor, houve o declinio do seu uso devido a diminui¢do da populacéo,
imigracdo de falantes de inglés, colonizacdo, comunicacdo em massa, industrializacdo, declinio
da religido e o crescente dominio da Lingua Inglesa em toda a regido.

A esse respeito, cito Hornberger (2003) quando se refere ao estudo das estatisticas
realizadas. Tem como base o Curriculo Nacional do pais de Gales, que em uma abordagem
fracionaria da biliteracy, mantem uma separacdo de status do Welsh e do Inglés. A autora
explica que esse sistema reforca o poder, o status, o dominio e a superioridade do inglés em
oposicdo ao Welsh que é relegado a margens minoritarias. A partir desse estudo, alguns
académicos e professores iniciaram uma discussdo a respeito, no sentido de entender e nédo
permitir que o Welsh desaparecesse.

Baseado nessas discussdes, Cen Williams (1994) desenvolveu uma teoria que conduziu
uma pesquisa para o desenvolvimento da “translinguagem”, que é a traducdo do préprio
Williams da palavra em Welsh “trwysuiethu”. O uso dessa préatica, segundo o autor, €
reivindicado para contribuir com o profundo entendimento do uso de duas linguas em sala de
aula. Ele examina particularmente o uso dessa estratégia, ou seja, o uso de duas linguas em sala
de aula, e define que pode contribuir para um melhor entendimento do contetudo proposto pelo
professor. O autor também acrescenta que ndo é a quantidade de tempo atribuido para cada
lingua mais significante, mas sim as atividades atribuidas.

O objetivo é equilibrar o uso das duas linguas. Portanto, a translinguagem no seu uso
original, segundo Garcia e Wei (2014) refere-se a uma pratica pedagdgica onde os estudantes
tinham que alternar entre uma lingua e outra com o objetivo de ler, escrever e completar as

tarefas solicitadas. Acrescentam as autoras que, a partir de entdo, pesquisadores passaram a
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utilizar o termo. Noto que estudiosos adaptaram o uso da translinguagem para a realidade
encontrada, cada um em seu ambiente. Nesse sentido, Garcia e Wei (2014), usaram a
translinguagem para se referir ao uso flexivel de recursos para estudantes bilingues a fim de
que pudessem fazer sentido em seu mundo e também para liberar suas vozes em uma lingua
minoritaria.

Na sequéncia, ecoando Baker (2011, p.288), Garcia e Wei (2014) definem o termo
“translanguaging” como “processo de fazer sentido, moldando experiéncias, ganhando
entendimentos e conhecimento através do uso de duas linguas”. Desta maneira as autoras
tracam o desenvolvimento da translinguagem a partir da relacdo da lingua e do bilinguismo.
Caracteriza assim, a experiéncia real da autora com relacdo a sua vivéncia de portadora de uma
lingua minoritaria, o espanhol, em oposicdo a lingua do poder, o inglés, a lingua do pais em que
vive.

Outra definicdo de translinguagem que Garcia e Wei (2014) citam, com base em Lewis,
Jones e Baker (2012a:1) refere-se a translingaguem quanto ao uso das linguas, evidenciando
uma forma integrada de organizar processos mentais no entendimento, na fala, no letramento e
também na aprendizagem. Sobre esses dois conceitos, as autoras afirmam que véao além do
conceito de bilinguismo dinamico, porém ainda se refere as duas linguas.

Com relacdo a abordagem translingue, Canagarajah (2013 p. 15) inicia seu
entendimento por meio do questionamento sobre a diferenca da orientacdo monolingue e da
translingue. Para que se concretize uma mudanca de paradigma, o autor destaca dois conceitos
chave. Explica que a comunicacao transcende linguas individuais e também transcende palavras
envolvendo diversos recursos semidticos e também reconhecimentos ecoldgicos. Percebo que
0s conceitos citados tendem claramente as préaticas que envolvem outros recursos que nao o
conceito monolingue estatico e dominante imposto pela sociedade monolingue, como relatei no
Capitulo 1.

No mesmo raciocinio, Garcia e Wei (2014) argumentam que o termo translinguagem,
captura complexas praticas ampliadas dos falantes que nao deveriam ter tido linguas gravadas
em seus corpos e ainda viver entre diferentes contextos sociais e semioticos. Desse modo,
afirmam as autoras, o monolinguismo marcou esses falantes impondo a lingua nacional, quando
na realidade, conviviam com uma diversidade social e semiotica. A translinguagem, reflito eu,
tem como objetivo resgatar a construgdo de sentido dentro da diversidade de contextos vividos

pelos falantes atraves de complexa interacdo entre esses mesmos.
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No que diz respeito a aplicacao da orientacdo monolingue, Canagarajah (2013) afirma
que toda a limitacdo das linguas por conta de estruturas gramaticais definidas de maneira
ordenada, foi importante para que se tivesse essa lingua como um produto e dessa maneira
facilmente orientado. Diante do exposto, o autor afirma que, através das normas e padrdes
inseridos, a avaliacdo da lingua tornou-se referéncia e a classificacdo das pessoas em grupos
sociais comuns, tornou-se uma norma. Nesse sentido, 0 autor expressa a perturbacdo que a
orientacdo translingue traz a uma sociedade acostumada a uma orientacdo padréo.

Acrescento que toda mudanca é dificil, assim como deve ter sido a imposicdo do
monolinguismo pelos detentores do poder da época. A perturbacéo a que se refere Canagarajah
(2013), credito ao desconforto que os individuos sentem quando sdo levados a mudancas de
habitos e ademais, o fato se agrava quando concretamente existe a perda do poder por parte do
Estado. Este assunto sera discutido nas proximas paginas quando descreverei a pesquisa que
realizei em uma escola na fronteira Brasil/Bolivia.

Importante ressaltar também, que Canagarajah (2013) afirma que sua abordagem desvia
de termos como translinguagem, bilinguismo dindmico e plurilinguismo, os quais tem sido
definidos até agora como termos cognitivos. Nesse sentido, 0 autor esclarece que os estudos de
académicos em linguistica aplicada favoraveis a esses termos, priorizam a definicéo das praticas
translingues em desfavor do envolvimento em diferentes competéncias cognitivas. Nessa
direcdo, Canagarajah (2013) alerta para que essa préatica pode se tornar uma atividade mental
solitaria. E cauteloso também o autor, com termos como multilinguismo fragmentado ou
truncado, quando referencia Blommaert (2010), pois assumindo uma suposta totalidade da
lingua como norma, deixam de lado a construgdo social e ideologica que as pessoas
proporcionam a sua lingua. A mesma cautela tem o autor com termos como codemeshing, pois
0 mesmo aproxima normas dominantes gerenciando a representacdo de multiplas identidades.
Assim, o autor afirma que a orientacdo translingue tem como objetivo as praticas e processos e
nédo produtos.

Com relacéo a rejeicdo de Canagarajah (2013) ao termo translinguagem e a adogéo de
praticas translingues, Garcia e Wei (2014) afirmam que deve-se a afirmacdo do autor com
relacdo a que se transforme em uma competéncia cognitiva somente. As autoras discordam,
definindo translinguagem como transdisciplinar e que emerge em contextos de complexas
interacdes de multilingues. Observo que, independentemente das nomenclaturas utilizadas por
um ou outro pesquisador, os objetivos coincidem sempre no que se refere ao conceito de fazer

sentido, independente de normas pré-estabelecidas.
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Embora os autores ja citados elenquem varios termos utilizados para representar a
utilizacdo de mais de uma lingua entre falantes, especificamente nas zonas de contato, neste
trabalho limito-me a destacar dois deles: Code-switching e Codemeshing, pois possuem mais
implicacdes para esta pesquisa.

2.3. Code-switching e Codmeshing

O multilinguismo € o termo que vem sendo usado na pés-modernidade para referir-se
as diversas comunicacdes realizadas quando existem diferentes linguas em contato. Retomo a
afirmacdo de que o contato entre as varias linguas sempre existiu, como citado no capitulo
anterior, porém, a “invencdo do monolinguismo” transformou em monolingues as
comunidades.

Considero importante observar que, com base em Archanjo (2014), Canagarajah e
Lyiange (2012) explicam gque quando um falante é plurilingue, a competéncia de uma lingua
pode ajudar na compreensao da outra. A mistura de repertdrios linguisticos préprios, a mistura
de estruturas gramaticais, sintaxicas e/ou léxicas, podem efetivamente tornar a comunicacao
legivel e eficaz. Os autores denominam esses fendmenos como code-switching e codemeshing.

Para que se faca uma distingcdo entre os dois conceitos, remeto-me a Canagarajah (2011)
quando explica que no caso do code-switching a alternancia de lingua para que se caracterize
uma comunicacdo, é formalizada entre dois ou mais sistemas fechados de lingua e sua atuacdo
ocorre normalmente no nivel lexical. Por sua vez, segue o autor, codemeshing entende as
linguas como fazendo parte de um s sistema integrado e, portanto, as trocas podem acontecer

no nivel de diversas competéncias do repertorio linguistico de cada falante.

2.3.1. Code-switching

No que diz respeito a esta pratica, os estudos de Garcia e Wei (2014. p. 48) mostram
que quando se trata de bilingues, muitas nomenclaturas foram e sdo usadas como referéncia.
Uma delas € o code-switching que, segundo defini¢do da autora nada mais é que “a ida e vinda
de uma lingua pertencente a um sistema gramatical para outro.” Esse argumento vem corroborar
com o pensamento de Canagarajah (2011) sobre a alternancia das linguas. Observo que, dessa
maneira, o falante utiliza somente o conhecimento estatico das linguas que fazem parte de seu

repertorio, como se fossem dois contedos.
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Ao discorrer sobre code-switching, Canagarajah (2013) explica que € necessario que 0
falante tenha uma competéncia avancada em ambas as linguas para mudar entre elas, de
maneiras apropriadas, com significancia retdrica e social. Os falantes que possuem mais de
uma lingua, ou seja, os bilingues, tem a habilidade de code-switch durante uma comunicacao.
Nesse contexto, Heredia e Brown (2014) explicam que essa habilidade consiste em substituir
uma palavra ou frase de uma lingua para outra. Os autores exemplificam: “I want a motorcycle
VERDE”. O falante, neste exemplo, substitui uma palavra por outra da outra lingua. Verifico
entdo, que realmente existe uma substituicdo lexical para que o falante conclua sua

comunicacdo e expresse exatamente seu objetivo.

2.3.2. Codemeshing

As | type each word in this literacy autobiography, storms of thoughts
stampede to be considered and mentioned. Which experiences would | value,
which shall I consider, and which should I ignore. My literacy situation is
unique as only a few number of students /...J share the same status. As | click
the keys on the keyboard, an illustration of my literacy development shunt me
to continue my ongoing learning adventure from my academic communities,
my home, and my life experiences. (CANAGARAJAH. 2013, p. 10)

Com o objetivo de exemplificar e definir codemeshing, Canagarajah (2013) explica que
esse texto foi escrito por uma estudante de um curso de escrita de segunda lingua que ele
ministrava. Essa estudante € da Arabia Saudita, que ele chama de Buthainah. A partir do texto,
explica o autor que codemeshing é composto exatamente da mistura do Arabe com o Inglés,
das “novas” expressoes idiomaticas utilizadas pela autora e dos desvios gramaticais e a nao
utilizacdo do ponto de interrogagéo. Afirma Canagarajah (2013), que esse fato viola nossas
premissas de como um texto deve ser construido, em uma sé lingua e também que seu contetdo
deve ser transparente. O autor entende que essas premissas constituem a orientacdo monolingue
para a comunicacdo que nos foi imposta por tanto tempo. Acrescenta que esse tipo de texto esta
aumentando consideravelmente nos dias de hoje, seja na escrita, na conversagdo ou na
multimidia.

Com relacdo ao exposto acima, e para demonstrar o significado de codemeshing,
Canagarajah (2013) acrescenta a explicacdo da autora do texto com o qual iniciei esta secdo,
guando ela afirma que, com essa forma de escrever, pode formalizar uma fuséo de todo o seu
repertorio linguistico como a mais eficiente representacdo de suas identidades e objetivos.

Assim, o Inglés de Buthainah apresenta as influéncias criativas de seu conhecimento
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multilingue e multicultural. O autor conclui “eu vejo codemeshing emergindo como um
importante modo de escrita para pesquisadores e estudantes multilingues a fim de representar
suas identidades em Inglés”. Observo que as palavras do autor nos remetem a ideia da
possibilidade de que estudantes multilingues possam expressar sua cultura, mesclando
expressdes proprias de suas identidades em uma lingua que ndo a sua materna, rompendo com
a postura monolingue, imposta pelos Estados-nacao.

Com base nos mesmos direcionamentos, Garcia e Wei (2014) citam o entendimento de
Canagarajah (2011a) de codemeshing, explicando que esse termo se refere ao transporte entre
repertorios, especialmente na escrita, para uma efetiva retérica. Nesse sentido, Michael-Luna e
Canagarajah (2007, p.56) explicam que codemeshing é usado pelo falante multilingue como

forma de resisténcia, re-apropriacao e/ou transformacao do discurso académico.

2.4. A pratica pedagogica e a translinguagem

No que diz respeito as praticas comunicativas para uma orientagdo translingue,
Canagarajah (2013) afirma que existem novas questdes a serem definidas em varios campos
como linguistica aplicada, sociolinguistica, letramento. Essas questdes levaram o autor a definir
um dos focos de sua pesquisa, que sdo as implica¢bes pedagdgicas das praticas translingues. A
esse respeito, Garcia e Wei (2014) recorrem a Canagarajah (2013) para sugerir entdo que “¢
importante que desenvolvamos nossas pedagogias, a partir das praticas que vemos 0s alunos
multilingues adotando”.

Ressalto que o dominio pedagdgico, como afirma Canagarajah (2013), é um lugar de
complexas praticas translingues principalmente no ambiente escolar que é o propdsito desta
pesquisa. Com esse objetivo, insiro aqui as perguntas de Hornberger (2003, p. 14): “o que vocé
deveria fazer quando um grande (ou pequeno) grupo de criancas chegam a sua escola falando
uma lingua que ndo a lingua de instru¢do?” Segue a autora: “qual a melhor maneira de conceber
a educacdo bilingue em uma comunidade onde as tradi¢cdes orais na lingua local séo fortemente
valorizadas e a0 mesmo tempo, a lingua do poder é muito procurada?”

As essas perguntas, faco um paralelo com a situacao vivida pela professora pesquisada
e observo que ela busca respostas as perguntas da autora através da criatividade, quando
desenvolve praticas que suprirdo as diferencas encontradas na sala de aula. O professor tem que
estar preparado para esse evento, sugere Canagarajah (2013), pois a pratica pedagogica tende a

ser diferenciada. Caso contrario, observo eu, a sala de aula torna-se uma Torre de Babel e nesse
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sentido, o professor necessita instru¢cdo adequada a fim de proceder corretamente para que todos
os alunos tenham a oportunidade de aprender sem que se sintam excluidos. Nessa direc¢éo,
Canagarajah (2011) questiona se a translinguagem pode ser ensinada nas salas de aula? Os
parégrafos seguintes incluirdo estudos referentes a pedagogia da translinguagem e serdo
comparados com os resultados obtidos em minha pesquisa.

Na coleta de dados realizada na cidade de Corumba, como ja mencionei no inicio deste
trabalho, encontrei um panorama exatamente igual ao que Hornberguer (2003) identifica por
meio de suas perguntas. Uma sala de aula de 1° ano do Ensino Fundamental onde dos 17 alunos,
somente 3 falam o portugués, a lingua de instrucdo. Diante do exposto, observo que neste
momento, minha pesquisa deve ser relacionada a préatica pedagdgica da translinguagem.

Os estudos de Canagarajah (2011), apontam para essa direcdo quando afirma que o
lado pedagdgico da translinguagem esta subdesenvolvido de maneira geral. Estudou-se a
pratica da translinguagem na vida social, Internet, encontros de jovens urbanos, afirma o autor,
mas nao nos importamos em como desenvolver essa proficiéncia em uma sala de aula. Nessa
direcdo, Canagarajah (2011) se respalda em Creese and Blakledge (2010), quando afirmam que
sd0 necessarias mais pesquisas para explorar quais recursos pedagogicos sdo “ensinaveis”, sao
possiveis de serem utilizados e flexibilizados em grupos bilingues.

E importante observar a afirmacao de Canagarajah (2013) que a translinguagem ocorre
nas costas do professor, quando em uma sala os alunos falam mais de um idioma. Observo que,
em outras palavras, é nas conversas entre os alunos, que a translinguagem acontece
naturalmente sem a intervencado do professor. Concordo quando o autor explica que os estudos
a respeito mostram que a translinguagem ocorre espontaneamente e ndo pode ser contida nas
politicas de salas de aula monolingues. Mas acrescento que pode ser dirigida em alguns
momentos, e sendo assim, a translinguagem deve ser tratada como uma préatica e ndo uma
competéncia natural.

Observo que na sala de aula do 1° ano, onde elaborei minha pesquisa, a translinguagem
emergiu de maneira espontanea, isto €, necessaria. A professora, transgredindo as normas das
politicas da escola, se fazia entender misturando o portugués e o espanhol. Mas isso de maneira
aleatoria, dependendo do entendimento dos alunos e também do repertorio da lingua espanhola
que a mesma possuia. A translinguagem ocorria sem nenhum estudo pedagdgico prévio.

Como citado anteriormente, o termo translinguagem foi pela primeira vez definido no
pais de Gales por Cen Williams (1994,1996), quando a utilizava na educacao a fim de que seus

estudantes fossem capazes de se expressar nas duas linguas: Welsh e Inglés de maneira
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igualitaria. Nesse sentido, Garcia e Wei (2014) explicam que Williams (1996) utilizou a
translinguagem como uma teoria pedagdgica que envolvia o aprendizado de seus alunos em
duas linguas através de um profundo processo de engajamento cognitivo bilingue. A teoria
pedagogica de Williams (1996) é resumida por Garcia e Wei (2014, p. 138) apud Lewis, Jones
and Baker (2012b):

O processo da translinguagem usa varias habilidades de processamento
cognitivo em escuta e leitura, a assimilacdo e acomodacéo de informagdes,
escolhendo e selecionando a partir do armazenamento do cérebro para se
comunicar no falar e escrever. Entdo, translinguagem requer profundo
entendimento que apenas traduzir na medida em que se movimenta para
encontrar palavras paralelas ao processamento e transmitindo significado e
compreensao.

O excerto acima demonstra como a pratica pedagdgica do processo da translinguagem
é importante e necessaria e ndo somente um codemeshing ou code-switching. Nas palavras de
Garcia e Wei (2014), € um processo muito importante, e se utilizado de maneira plena e
responsavel, pode trazer resultados relevantes ao ensino em regides que possuem a
caracteristica de zona de contato. Acrescento ainda, que as autoras se referem a translinguagem
como um movimento do cérebro muito mais além de uma simples traduco. E necessario que
se busquem palavras armazenadas a fim de que se possa fazer sentido e que tenham o
significado desejado.

Com o objetivo de defender que a translinguagem vai além do entendimento de uma
simples licdo ou traducdo, Garcia e Wei (2014) citam as quatro potenciais vantagens
educacionais do translinguar, discutidas por Colin Baker (2001). A primeira vantagem refere-
se a promocao de um profundo e completo entendimento da matéria. A segunda afirma que
deve auxiliar no desenvolvimento da lingua mais fraca. A terceira que deve facilitar os vinculos
da escola com a casa, além de mutua cooperacdo. A ultima vantagem diz que a translinguagem
deve fomentar a integracéo entre os falantes fluentes com os que estdo comecando a aprender
a falar a outra lingua.

A partir das vantagens referidas no paragrafo anterior, observo que no momento em que
o translinguar acontece em sala de aula, a primeira atitude do professor é fazer com que todos
0s atores estejam cientes do processo necessario. Para isso, associo um estudo aprofundado do
professor com relacdo as duas linguas que se apresentam e também como 0 processo da
translinguagem deve ocorrer. Observo que deve haver um entendimento por parte dos alunos
do que esta ocorrendo em sala de aula. Como consequéncia do uso da translinguagem, como

um recurso educacional, ocorrera o desenvolvimento da lingua minoritaria, de forma relevante
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e profunda, mas, repito, como consequéncia de um processo e ndao com imposicao. O professor
deve ter em mente, que a comunicagao com 0s pais, seja para enviar tarefas ou sanar davidas,
é importantissima. Para isso é necessario que se entendam. Translinguando, a comunicacao
podera ser efetivada e existira uma verdadeira cooperacao escola/casa.

A partir das observacdes das vantagens descritas nos dois ultimos paragrafos, reflito que
a realizacdo do ato de translinguagem promove a integracdo dos alunos de maneira justa e
igualitaria. Acrescento ainda que, quando praticadas, as quatro vantagens, remetem exatamente
ao objetivo de Cen Williams (1994, 1996) quando utilizou a préatica da translinguagem em suas
aulas. A integracdo de todos os alunos, independente da lingua que falassem e a revitalizacédo
da lingua minoritéria.

Em consonancia com Williams (1996), Garcia e Wei (2014), afirmam que o0s
pesquisadores de Welsh foram os primeiros a prestar atencdo no desenvolvimento de uma
pedagogia para a translinguagem. O pesquisador faz uma distingdo entre a translinguagem
natural e a oficial. A primeira ocorre quando os alunos conduzem a translinguagem para
conseguir entender, e também os professores usam a translinguagem de maneira individual ou
em pares com 0 objetivo do entendimento dos alunos com relacdo a matéria. Ja a
translinguagem oficial, ao contrario, é conduzida e estabelecida pelo professor. Entendo que a
translinguagem natural, existe na zona de contato e é realizada sem que seja necessario um
estudo ou planejamento. Conforme ocorre a necessidade, as negociacfes séo realizadas a fim
de que a comunicacao aconteca. A translinguagem oficial é aquela que deve ter o dominio do
professor, deve ser planejada e direcionada.

Remeto-me a Garcia e Wei (2014, p.187) quando afirmam que: “a pedagogia da
translinguagem oficial inclui agdes mais planejadas por parte dos professores para a interagdo
com os alunos”. Algumas vezes, os professores adotam a pedagogia oficial e utilizam a
translinguagem para explicar aos alunos sobre algum topico complexo do que estd sendo
ensinado ou provocam discussdes de questdes linguisticas ou sociais, afirmam as autoras. Noto
que, para que o professor obtenha sucesso em uma aula como a exemplificada, é preciso que se
faca um planejamento prévio para que o assunto se desenvolva de maneira adequada. Concordo
entdo, com as acOes planejadas por parte dos professores que a autora refere-se acima. Por outro
lado, como exemplifica a autora, o translinguar pode emergir a partir de a¢des vindas dos
alunos. Nesse caso poderdo apresentar seu entendimento do assunto pautado em sala de aula,

por meio da utilizacdo de seu repertorio linguistico completo em textos escritos. Acrescento
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que da mesma maneira, a aula deve ser planejada pelo professor. Caso contrario talvez o
objetivo ndo se alcance.

A partir do exposto no paragrafo anterior, volto a mencionar a sala do 1° ano que foi
alvo de minha pesquisa em Corumba. O que presenciei foi a translinguagem natural. A
professora utilizava palavras em espanhol, ndo muitas, pois seu repertério nao era muito
extenso, para sanar duvidas que os alunos apresentavam. Caso contrario, eles ndo entenderiam
o0 contetido ou ndo saberiam como fazer a tarefa proposta. Como por exemplo, 0 momento em
que ela estava ensinando fazer contas de subtracdo. Ela dizia: “é conta de menos, subtragéo,
‘quitar . Dessa maneira, o aluno reconhecia a palavra, entendia a proposta e assim a tarefa era
concluida. Observo ser uma estratégia da professora, mas natural, nada estabelecida
previamente.

Conforme Garcia, Flores e Woodley (2012, p. 52) afirmam “a pedagogia translingue se
refere entdo a construcdo de praticas flexiveis de linguagem de estudantes bilingues com o
objetivo de desenvolver novos conhecimentos e novas préaticas de linguagem”. Dessa maneira,
corrobora com a justica social pois, como afirmam os autores, essa pratica ajudara os estudantes
da lingua minoritaria a construir seu repertorio bilingue a partir de suas habilidades. Destaco,
ainda, que os autores explicam que a translinguagem em sala de aula é uma ferramenta que
ocupa 0 espaco entre os projetos globais dos Estados-nacgdes, juntamente com seus sistemas
educacionais e a cultura dos estudantes que tem como materna a lingua minoritaria.

Remeto-me novamente a Canagarajah (2013) quando se refere as implicacOes
pedagdgicas das praticas translingues. Afirma que o dominio pedagdgico ndo pode ser
considerado como passivo e secundario, onde as teorias dos pesquisadores sdo aplicadas depois
do fato ocorrido. Segue o autor explicando que a pedagogia é o verdadeiro desafio pelo qual a
relevancia das novas orientagcbes comunicativas serdo intensamente contestadas e testadas.
Dessa maneira, 0s pesquisadores terdo a oportunidade de examinar a praticidade e o uso das
mesmas.

Diante da afirmacdo de relevancia referida no paragrafo anterior, cito Canagarajah
(2013, p. 183) quando afirma que recursos e estratégias favoraveis podem desenvolver uma
proficiéncia nos translingues e se de fato, “ translingues estdo sempre abertos para aprender, ao
longo da vida e em todos seus dominios, deveriam ter a disposicdo de considerar as atividades
e relagcdes em sala de aula também para seu desenvolvimento”. 1sso significa que € possivel a
criacdo de estratégias que desenvolverdo as competéncias formativas de seus alunos. O autor

também chama a atencdo para o fato de que, convém estar ciente de que as relagdes tradicionais
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em sala de aula bem como as abordagens pedagdgicas, podem sufocar as competéncias que 0s
alunos trazem de casa.

Os estudos de Garcia, Flores e Woodley (2012) apontam para o uso da translinguagem
por parte dos alunos como o uso original e complexo de préticas discursivas e ndo o uso do
code-switching que vai de uma lingua a outra. Os estudantes bilingues, explicam as autoras, se
utilizam da translinguagem para levar a cabo seu aprendizado da lingua em todas as destrezas,
recorrendo ao seu completo repertério linguistico. Os autores concluem, na pagina 52 que “os
professores tem a possibilidade de recorrer a essas praticas transligues em suas pedagogias”.
Portanto, observacdo minha, isso significa que a pratica pedagogica € valida e tem como
objetivo aproveitar o repertorio de praticas trazidas pelos alunos. Dessa maneira, 0s professores
que adotam essa pratica estariam transgredindo as normas do design global dos Estados-nac6es
e o sistema educacional.

Com relacdo ao mesmo tema, Canagarajah (2013) diz que devemos considerar quais
pedagogias podem tornar acessivel a sala de aula como um espaco para negociacfes sociais, 0
conhecimento ecoldgico e praticas baseadas no aprendizado. Acrescenta ainda, que o professor
tem que permitir, 0 mais que puder, as condigdes, recursos e conhecimentos que os alunos
encontrem fora da sala de aula a fim de desenvolver a sua competéncia performativa. Observo
que as praticas utilizadas em salas de aulas translingues, devem ser edificadas pelos professores
a partir do contetdo trazido pelos alunos. Apresento na sequéncia as categorias da
translinguagem que Garcia e Wei (2014) e Canagarajah (2013) propdem.

2.5. Categorias de estratégias da translinguagem

A intensificagdo migratdria de todo o mundo e a emergéncia das novas tecnologias
apontam, segundo Garcia e Wei (2014), o surgimento de uma multiplicidade de recursos e
repertérios linguisticos. No mesmo sentido, Canagarajah (2013) afirma que, as recentes formas
de globalizacdo tém dado mais visibilidade as formas linguisticas de contato tanto na escrita,
conversacao e multimidia. Dessa forma, aponta o autor, o contato transnacional, tanto cultural,
econdmico e social tem aumentado a interacdo entre as linguas e os grupos linguisticos.

Com base nesses direcionamentos e a partir do estudo de novas praticas linguisticas
apropriadas para a atual situacdo do mundo, Garcia e Wei (2014) e Canagarajah (2013)

analisam varios casos em que o uso da translinguagem emerge. O resultado da analise de suas
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pesquisas levou-os a identificar estratégias de uso da préatica da translinguagem e separa-las em
categorias.

Nas subsecBes seguintes discuto as estratégias de negociacdo e a definicdo das
categorias tomando como base os estudos de Canagarajah (2013) e de Garcia e Wei (2014).

2.5.1. As estratégias de negociacdo de praticas translingues com base em Canagarajah

Ao discorrer sobre as estratégias de translinguagem definidas por Canagarajah (2013),
destaco o posicionamento do autor com relacdo ao contato das linguas na regido asiatica. Ele
afirma que “por causa do intenso contato na regido, linguas sdo influenciadas umas pelas outras,
perdendo sua “pureza” e sua separagao”.

A conceituagdo do autor partiu da analise de um texto escrito por uma aluna bilingue. A
partir das estratégias apresentadas pela aluna, o autor identifica quatro delas:

Recontextualizacao, Interacional, Envoicing e Entextualizacdo, conforme destaco a seguir.

2.5.1.1. Envoicing

A estratégia denominada envoicing é utilizada pelo aluno quando abre espaco para
empregar seus recursos linguisticos. Refere-se, segundo o autor, as maneiras de codificar a
identidade e a localizacdo em textos e conversas. Sua analise se baseia na lingua inglesa falada
em zonas de contato, motivo pelo qual o falante tem o desejo de ser entendido com todas as
suas particularidades sociais e culturais. Entendo que ndo se trata somente da voz do falante,
mas sim da incluséo de sua identidade além de ser compreendido pelos outros. Explica o autor
que ndo se trata da utilizacdo da lingua com fins utilitarios, mas sim de sua utilizacdo com o
objetivo de desenvolver e representar afinidades culturais. Canagarajah (2013) afirma que nédo
é uma estratégia facil por parte do falante, principalmente em uma zona de contato, pois existe
a necessidade de tomar decisbes complexas envolvendo estratégias variadas, sendo que a

escolha determinaré a condug&o da pratica.

2.5.1.2. Recontextualizagéo

A estratégia de recontextualizacao, segundo Canagarajah (2013), possibilita ao aluno

mensurar no texto, a capacidade de utilizar a estratégia translingue. O autor explica que “os
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interlocutores tém que estruturar sua fala de maneiras propicias ao entendimento e realizacdo
da base apropriada para uma negociacdo de sentido”. Nesse sentido, a escolha correta implica
em uma negociacdo bem-sucedida, sendo que as decisoes tomadas, explica o autor, tem que ser
continuamente renegociadas ao longo do desenvolvimento do exercicio. Observo que 0 sucesso
desta estratégia, esta na construcdo e na base usadas na negociagdo de sentido de comunicacao
entre falantes de linguas diferentes em uma zona de contato. O autor acrescenta que ambas as
partes devem estar confortaveis com a escolha de suas estratégias, bem como com a estratégia

do outro.

2.5.1.3. Interacional

A terceira estratégia definida por Canagarajah (2013), Interacional, € entendida como
uma atividade social de uma co-construcdo de significados, adotando estratégias reciprocas e
colaborativas. Sdo reciprocas no sentido de que os participantes adotam estratégias que
complementam ou impelem aquelas do outro a fim de negociar o sentido. Entendo que o uso
dessas estratégias, é dindmico e as decisdes sdo tomadas instantaneamente e estratégicamente.
A escolha da estratégia, e sua eventual mudanca, depende da construcdo de sentido obtida ou
ndo obtida. Também depende da reciprocidade de ambas as partes. O autor conclui que a chave

dessa negociacdo ndo é o compartilhamento, mas sim a reciprocidade.

2.5.1.4. Entextualizacdo

Essa macro estratégia, para Canagarajah (2013), direciona o processo de producdo
espaco temporal do texto, revelando, segundo o autor, “como falantes e escritores monitoram e
gerenciam seus processos produtivos, explorando as dimensdes espago temporais do texto”.
Nesse sentido, o autor afirma que a analise é mais conveniente nas comunicagfes escritas pois
é possivel verificar as possiveis correcbes do autor. Este edita, omite, revisa o léxico, a
gramatica, a sintaxe, demonstrando suas intencdes e propositos. Ja o falante, segundo o autor,
adota estratégias similares, mas as realiza diferentemente. Ele adequa a modalidade cara-a-cara
sendo que as revisdes e mudangas ocorrem em tempo real.

A partir das categorias descritas por Canagarajah (2013), interpreto que os falantes
multilingues que vivem em zonas de contato utilizam recursos linguisticos em contextos

diferenciados, inovadores até, mas que os levem a construcdo de sentido pleno. Pode ser que
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existam desvios das normas convencionais, mas servem para seus propdsitos sociais e retoricos.
As estratégias de negociacdo sdo capazes de fazer sentido entre interlocutores multilingues

guando os mesmos se utilizam de recursos moveis e de transferéncia.

2.5.2. As estratégias de negociacédo da translinguagem com base em Garcia e Wei

O uso da translinguagem discutido por Garcia e Wei (2014) afirma que, mesmo quando
a instrucdo monolingue apresenta seu papel relevante, os professores utilizam a translinguagem
nos momentos criticos e criativos, possibilitando aos alunos construir sentido e aprender. A
partir da observacdo de casos nos quais a translinguagem é usada pelos professores nas escolas,
as autoras definem trés categorias que identificam as diferentes maneiras pelas quais essa
pratica é usada: a) A atencdo do professor para a producgdo de sentido; b) o uso e o designs
dos recursos em sala de aula pelo professor, para a translinguagem; c) o design por parte do

professor do curriculo e estruturas.

2.5.2.1. A atencéo do professor para a produgéo de sentido

A primeira categoria definida por Garcia e Wei (2014) ocorre quando o professor utiliza
a translinguagem a partir do momento em que for apropriado para o aluno. Dessa maneira, 0
professor encoraja esse aluno a translinguar para se comunicar. Para que a categoria seja
identificada em toda sua extensdo, cito os objetivos que a ela referem-se as autoras. Adaptar e
diferenciar os niveis dos diferentes tipos de alunos em uma sala de aula multilingue; construir
nos alunos um conhecimento que os possibilite aprender o contexto; também objetiva
aprofundar entendimentos e engajamento sociopolitico de seus alunos, desenvolvendo um

pensamento e uma consciéncia criticos.

2.5.2.2. O uso e o design dos recursos em sala de aula pelo professor

A disponibilizacdo de recursos em salas de aula é uma categoria que Garcia e Wei
(2014) propbem. Nesse sentido, as autoras enumeram recursos multimodais como textos,
computadores, Ipads, centros de linguas com atividades de escuta, assim como a producao que
recorre a tecnologia. Segundo as autoras, inclui meios visuais que recobrem as paredes e objetos

da sala de aula que provoquem o uso de novo vocabulario. Observo que as autoras buscam criar
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um ambiente propicio para que os alunos se apropriem dos contetdos expostos e translinguem

entre eles.

2.5.2.3. O design por parte do professor do curriculo e estruturas

O desenvolvimento do curriculo da aula e as estruturas para que a translinguagem possa
acontecer, definem a terceira categoria que Garcia e Wei (2014) propdem. Para esclarecer
exatamente ao que se referem, as autoras enumeram estratégias que o professor pode utilizar.
O agrupamento dos alunos, a partir de suas linguas maternas, possibilitando assim um dialogo
colaborativo e a cooperacdo nas tarefas usando a translinguagem. A aprendizagem por meio de
projetos e tarefas de pesquisas que induzirdo os alunos a translinguar ao trocar as informagoes
obtidas. Unidades tematicas que integrardo as formas linguisticas e novas informacdes. Tarefas
de pesquisa em idiomas que permitirdo a comparacao entre as linguas, construindo capacidades
translingues e ampliando a consciéncia metalinguistica.

Nesta secdo, apontei as categorias de translinguagem definidas por Garcia e Wei (2014)
e Canagarajah (2013) que o fizeram a partir de casos analisados em diferentes situagdes. No
préximo capitulo analiso os casos que emergiram a partir das gravacgdes e entrevistas que coletei
no momento da pesquisa em Corumba. Analiso e discuto as emergéncias e busco paralelos com

as categorias definidas nesta segé&o.
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CAPITULO 3 - OLHARES SITUADOS SOBRE PRATICAS TRANSLINGUES

A teoria da translinguagem como pedagogia, afirmam Garcia e Wei (2014), pode ser
usada em diferentes tipos de contextos educacionais e constréi nos alunos bilingues préticas
linguisticas flexiveis. Dessa forma, as autoras afirmam que os alunos desenvolvem novos
conhecimentos e novas praticas linguisticas. A descri¢cdo de estratégias comunicativas que
compdem as préticas translingues, como destaca Canagarajah (2013), vdo além do processo de
ensino, explorando implicagdes de construcdo de sentido, aquisi¢ao da lingua e relagbes sociais.

Ao pensar em pedagogia translingue, busco referéncia nos estudos de Garcia e Wei
(2014) quando afirmam que o mais dificil é educar os professores a usar a translinguagem,
estrategicamente, momento a momento e como um gesto critico. Considero importante
observar a afirmagdo das autoras quando citam Adelman, Reyes and Kleyn, (2010); Garcia,
(2009a), evidenciando que todos os professores no século 21 precisam estar preparados para
serem professores bilingues. Porém, as autoras advertem gue na maioria das instituicfes de
formacdo de professores de todo o mundo, ndo ensinam as praticas linguisticas complexas
exigidas por esses alunos.

No que se refere a formacéo dos professores, Canagarajah (2013) afirma que eles estdo
na linha de frente na batalha ideoldgica para construir formas efetivas de cidadania global e
disposi¢des cooperativas. Somado a isso, a partir de um posicionamento translingue, Rocha
(2015, p.45) entende que a “ diferenga linguistica, identitaria ou cultural é vista como mais um
recurso para a construcao de sentidos, em vez de um empecilho.” Ainda na visao da autora, na
pagina 54, uma pedagogia orientada pela ideia de préaticas translingues busca preparar os alunos
para aprender a lidar com a diferenca, com a incerteza, com a imprevisibilidade. Fundamentada
nessa perspectiva tedrica, busco, por meio de um olhar situado, discutir as préaticas de
translinguagem que emergem da interagéo professora-alunos no contexto de ensino situado em
uma zona de contato cujos alunos sdo em sua maioria bilingues.

Nesse sentido, neste capitulo, discuto os dados da pesquisa, que conforme mencionei na
introdugdo, foram coletados em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica localizada na cidade de Corumba-MS. Relembro o leitor, que a escola esta localizada
em uma zona de contato, isto €, em uma zona localizada na fronteira Brasil-Bolivia. Trata-se
de um contexto em que as linguas portuguesa e espanhola se misturam bem como a cultura dos

dois paises transita livremente.
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Zonas de contato, no entendimento de Canagarajah (2013), séo espacgos onde diversos
grupos sociais interagem e as comunidades sdo tratadas como menos homogéneas e menos
limitadas. Considerando 0s objetivos desta pesquisa de identificar e discutir aspectos
relacionados a translinguagem na interacdo professor-aluno, apresentarei casos em que
emergiram aspectos de translinguagem relevantes. No que se refere aos estudos sobre a
translinguagem, destacam-se os trabalhos dos pioneiros: Garcia e Wei (2014) e Canagarajah
(2013). Entretanto, esses autores falam de contextos distintos em suas pesquisas que, por sua
vez, aportam diferentes caracteristicas das descritas nesta investigacao.

Os estudos de Garcia e Wei (2014) se concentram nos esforcos educacionais para
desenvolver habilidades plurilingues das criancas ou usar essas habilidades para educar alunos
bilingues. As autoras abordam a prética da translinguagem tanto do ponto de vista do aluno,
translinguagem para aprender, como do ponto de vista do professor, translinguagem para
ensinar. Ademais, Garcia e Wei (2014) apontam a importancia da translinguagem para
estudantes de linguas minoritarias. Nesse sentido, as autoras afirmam que ela compreende uma
teoria bilingue de aprendizagem, especialmente para as popula¢fes de minorias linguisticas,
conceitualizando a educacéo de bilingues como democratico esfor¢o de justica social.

Figura 15: A sala de aula investigada. O 1° ano do Ensino Fundamental.
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A partir do olhar voltado as minorias que Garcia e Wei (2014) revelam, explico que 0s
dados analisados nesta pesquisa, abordam aspectos de translinguagem a partir da interacdo da
professora com os alunos. Esclareco que, dos 17 alunos matriculados na sala de aula onde
coletei os dados, 14 sdo falantes da lingua espanhola onde a lingua vernécula € o portugués.

3.1. Questdes emergentes no processo de coleta de dados

Durante o processo de coleta de dados desta pesquisa, mudancas significativas
ocorreram, reflexo de uma pesquisa de natureza emergente pés-moderna. A produgdo de um
novo conhecimento com a emergéncia pos-moderna, afirma Somerville (2008), ndo comeca
com a ldgica linear, mas vem de um lugar de ndo saber, informado pela intuicdo e capacidade
de resposta. O plano inicial da pesquisa, nos termos de Creswell (2007), ndo permaneceu
hermeticamente fechado, e como metaforicamente o autor analisa, uma trama intrincada como
um tecido se havia formado.

Nesta secdo, apresento e discuto os aspectos de translinguagem que emergiram durante
a investigacdo, os quais surgem por meio das praticas de construcdo de sentidos. Através da
percepcdo adquirida ao longo de todo o estudo tedrico e da andlise do material coletado,
organizei esta secdo em quatro subsecdes: Translinguagem como pratica trasngressiva, O uso

das cartilhas, Metalinguagem pela translinguagem e A translinguagem pela multimodalidade.

3.1.1. Translinguagem como prética transgressiva

Antes de apresentar os dados, convido o leitor para as seguintes reflexdes e
consideracOes tedricas. Que competéncia trazem os translingues para ajuda-los a alcangar uma
comunicagdo bem-sucedida nas zonas de contato global? Segundo Canagarajah (2013), em
esséncia, a competéncia translingue ndo constitui competéncia gramatical, mas sim
competéncia performativa. Desse modo, o desafio da adogdo da translinguagem é romper
conceitos definidos pela orientacdo monolingue, destacados no capitulo anterior. Um dos
aspectos que observei durante as aulas, foi a postura da professora em transgredir as normas e
pressupostos monolingues. Nesta subsecao, analiso cada fragmento, buscando a emergéncia da
translinguagem e discuto as interfaces com as pesquisas de Canagarajah (2013) e Garcia e Wei
(2014).

O motivo pelo qual pode ser alcangado o significado e sucesso na comunicacao, na

visdo de Canagarajah (2013), é a nossa capacidade de alinhar os recursos semidticos com
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recursos ambientais e sociais. Nessa perspectiva, como nao existe norma homogénea para
significados pré-construidos em zonas de contato, o autor explica que sdo requeridas estratégias
de negociacao adequadas e préaticas reciprocas.

Segundo Garcia e Wei (2014), os professores usam a translinguagem para permitir que
os alunos fagcam sentido e aprendam. Ademais, quando ocorrem 0s momentos criativos e
criticos da translinguagem, as agdes sdo entdo transformadas. O uso da pratica da
translinguagem nas salas de aula, explicam as autoras, vai explorar a lacuna que se forma entre
os sistemas monoglossicos de educacdo dos Estados-nacéo e as historias locais dos povos que
tém uma lingua diferente da definida pelo Estado. Na visao das autoras, 0s contextos e situacdes
gue surgem nas zonas de contato, provocam uma transformacdo nas nogdes de linguagem
tradicionais.

Dado que a translinguagem foi criada originalmente em Welsh para ensinar criangas
bilingues, Garcia e Wei (2014) afirmam que estudiosos galeses foram o0s que mais prestaram
atencdo ao desenvolvimento da pedagogia translingue. A esse respeito, as autoras citam
Williams (2012) que distingue a pedagogia translingue entre natural e oficial.

A pedagogia translingue oficial, segundo a autora, é conduzida e construida pelo
professor e inclui mais acdes planejadas dos professores em interagdes com os alunos. Por outro
lado, a translinguagem natural se refere a atos dos alunos para aprender, mas pode ser incluido
seu uso pelos professores com individuos, pares e pequenos grupos. Diante do exposto,
apresento aspectos de translinguagem no seguinte recorte de interacdo entre a professora e 0s
alunos.

P. Entdo vamos la. Caderno de matemética. Caderno de matematica. Onde
esté tu cuaderno? (Grifos meus)

Al. Ali.

P. Entdo pega. Ndo conta comigo. E ai amigo. Onde est4 o caderno de
portugués? Agora vamos fazer assim de matematica. Ja? Podemos?

No excerto acima, observo que a professora conduz o dialogo alternando palavras em
portugués e espanhol, para garantir a plena compreensdo da matéria em questdo. Ela conduz a
aula em portugués e 0 momento era de ensino de matematica, sendo que os alunos deviam ter
0 seu caderno quadriculado na mesa. Um deles ndo apresenta esse caderno, e a professora
procura palavras em espanhol para repetir o comando. Observo que houve resultado positivo,
pois, a resposta do aluno é “ali”. Nesse momento, como propde Garcia e Wei (2014) emerge 0
aspecto translingue, proporcionando ao aluno o desenvolvimento de novos entendimentos e

novas praticas linguisticas.
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Ainda com referéncia a esse aspecto, observe o leitor que a palavra “onde” que esta
grifada na transcri¢do acima, ndo faz parte do vocabulario da lingua espanhola. Embora vocé
possa achar que o texto ndo estd espanhol, por meio da audicdo, a pronincia que a professora
utiliza é a espanhola. Talvez o faca pelo desconhecimento da lingua, ja que ela ndo tem um
estudoo profundo da mesma ou talvez possa ser intencional.

Da mesma forma, no excerto a seguir identifico aspectos de translinguagem.

P. Reta é aquela tirinha que a gente faz com quadradinho. Que é isso: daonde
que vc ndo sabe o que é a reta numérica?

Al. El esta riendo

P.: Ah! El ta riendo de mi. E donde esta tu cuaderno? Lo olvid6 en su casa?
Voy a procurar en el armario. Que € isso... (Grifos meus)

No recorte agora transcrito, observo que, novamente a lingua espanhola € utilizada pela
professora. Porém, desta vez, ela responde em espanhol a fala de seu aluno que utilizou a lingua
espanhola também. Diferentemente do aspecto analisado anteriormente, ela ndo estava
buscando se fazer entender. Estava simplesmente fazendo comentérios com seu aluno na
mesma lingua dele. Portanto, desta vez, tanto professora como aluno se valeram da mesma
lingua para lograr comunicacdo. Ressalto a naturalidade com que a mudanca de idiomas
aconteceu. As diferentes maneiras pelas quais a translinguagem é usada pelos professores nas
escolas, explicam Garcia e Wei (2014), garante que alunos bilingues aprendam tanto o contetdo
como as linguas utilizadas nessa zona de contato.

Busco nas definicdes de Garcia e Wei (2014), entendimento das atitudes da professora.
As autoras repetem a definicdo de Garcia e Kano (2010) e explicam que no processo de
translinguagem, professores e estudantes se empenham em préaticas discursivas nas quais séo
incluidas todas as linguas de todos os alunos da sala. Dessa forma, o desenvolvimento de novas
praticas linguisticas acontece, as antigas sdo mantidas, e também ocorre a comunicacéo e o
conhecimento.

Os objetivos da pedagogia translingue, segundo Garcia e Wei (2014), séo
acompanhados por estratégias translingues que podem ser realizadas na educagéo geral ou na
educacao bilingue. A partir dessas estratégias, as autoras as identificam em trés categorias: a
atencdo do professor para fazer sentido pela translinguagem quando apropriada para a
compreensdo; o uso pelo professor de recursos de design na sala de aula para translinguagem e
projeto do professor de curriculo e estruturas de sala de aula para translinguagem. Relaciono os
dois excertos apresentados nesta secdo a primeira categoria. Observo que a professora busca,
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por meio de palavras na lingua materna do aluno, uma construcdo de sentido, isto &,
translinguando quando apropriado para o entendimento. Nesse sentido, 0 aspecto translingue
implica na “reconfiguragdo constante de normas e repertorios” (ROCHA, 2015, p. 54), levando

a professora a enfrentar inimeros desafios constantemente.

3.1.2. O uso das cartilhas

Outro aspecto que me chamou a atengéo, foi o uso de duas cartilhas simultaneas. Em
uma das aulas, no periodo destinado a leitura, a professora decidiu que usaria a cartilha. Posto
isso, foi buscar em seu armario a cartilha chamada “Alma de Nirio . Confesso que me pareceu

intrigante, pois essa cartilha ndo estava escrita em portugués, mas sim em espanhol.

Figura 16: Cartilha em espanhol.
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Sobre esse assunto, relato o primeiro didlogo que mantive com a professora sobre a
cartilha:

Ps. Vc usa as duas cartilhas, entdo?

P. E. E os livros

Ps. N&o, mas pra esse aqui vc.

P. Sim. Pra todos eles

Ps. Pratodos

P. Sim, pra todos

Ps. Pratodos tem que usar as duas

P. Sim. Eu acho que tem que usar as duas.

Ps. E uma coisa sua?

P. E minha. Isso é meu. Mariza. N&o ta nem no planejamento.
(Interac&o entre a pesquisadora e a professora durante a aula gravado em
video)

Figura 17: Cartilha em portugués

A atitude da professora demonstra uma pratica que rompe com a norma culta do
processo educativo vigente. Associada a cartilha em portugués, ela utiliza a que esta editada em

espanhol. Procedendo dessa forma, interpreto como uma postura critica sobre o seu fazer



81

pedagdgico. Associo ao que Canagarajah (2013) chama de engajamento com vista ao
favorecimento de estratégias e negociacdo. Remeto ainda ao argumento de Rocha (2015. p.39)
que aponta que “se engaja criativamente em situacOes de uso da linguagem com base em
contextos especificos e objetivos particulares. ” Ressalto que, em sua fala, a professora afirma
que usa as duas cartilhas para todos os alunos. Ela enfatiza que todos leem nos dois idiomas.

Enquanto as praticas de translinguagem forem estudadas de modo crescente, as escolas
patrocinadas pelo Estado ndo buscardo criar estratégias novas para a realidade que se apresenta
com relacdo a mistura de linguas e comunidades. Nessa posicdo, Garcia e Wei (2014) afirmam
que o estudo da translinguagem deveria ser implantado nos programas de formacdo de
professores, caso contrario, professores e alunos continuardo utilizando essa préatica pedagdgica
de forma ilicita. Na visdo de Rocha (2015, p. 52), “quando pensamos na orientacao translingue
em termos educativos e pedagdgicos, esta redireciona e ressignifica os objetivos e os focos
ligados a padronizacgdo.” Desse modo, a partir do que Garcia e Wei (2014) e Rocha (2015)
discutem, amparo a descricdo da pratica adotada pela professora do uso de uma cartilha escrita
em espanhol. Ressalto que as politicas publicas da escola ndo preveem essa estratégia.

Ainda sobre o uso das duas cartilhas, transcrevo a fala da professora quando perguntei

sobre o uso da cartilha em espanhol.

Com relacéo ao objetivo de eu trabalhar a cartilha ahhh Alma de Nifio, um
dos principais motivos é porgue. Ahhh, nés ndo temos uma gramatica que
envolva lingua portuguesa e lingua espanhola, especificamente aqui pra
fronteira. E Alma de Nifio ela me da o basico. Ta? Pra leitura, pra ensinar as
primeiras letras as criancas. Outro. Outro motivo é porque ahh tem textos
pequenos que chamam a atencdo das criancas. S&o textos simples, bem
simples mesmo. Um vocabulario bem prdprio fronteirico. E Alma de Nifio me
leva em todas as séries do 1° ao 4° ano. La para Bolivia, no caso 0 4° ano.
Aqui para a... para no caso a fronteira.. Corumba. E bem simples. Mas é.. E
0 que é mais facil. E o vocabulario deles. Um dos. (Entrevista feita com a
professora). (Grifos meus).

Apesar de Canagarajah (2013) nao se referir a translinguagem especificamente baseado
em momentos de leitura, pois suas analises se pontuam principalmente na escrita, ressalto
algumas consideragdes. Afirma o autor: “eu construi um ambiente pedagdgico favoravel, um
lugar relativo seguro, para ajudar os estudantes a praticar as estratégias que ainda trazem
consigo” (CANAGARAJAH, 2013. p. 135). Observo que a professora Mariza Benta também

buscou esse ambiente favoravel. A partir do momento em que o aluno pode ler as primeiras
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letras, as primeiras silabas e as primeiras palavras em um contexto familiar, permite a
professora negociar a construcdo de sentido de forma mais flexivel.
O trecho da entrevista que fiz com a professora, e transcrevo abaixo, revela a ideia de

trazer o que era familiar para os alunos.

O motivo principal é esse. Porque trabalhar Alma de Nifio. T&? Temos
também a facilidade de encontrar essa cartilha. E muitos dos pais que
tem.filhos aqui no Brasil, eles trabalham essa cartilha em casa. Eu percebi
isso esse ano, em 2016. Até entdo, até 2015, 2014 eu ndo tinha visto, ndo tinha
visto. Mas em 2016 eu percebi que alguns pais, eles me davam esse retorno.
E..eles trabalhavam a alfabetizacdo 1& em Alma de Nifio enquanto eu
trabalhava os livros adotados aqui no Brasil. Acho que é por esse motivo.
(Entrevista feita com a professora)

O feedback da professora com relagdo a pratica adotada, demonstra surtir efeito, quando
relata que muitas vezes os alunos ndo estudam ou ndo fazem tarefas em casa por causa da
lingua. A maioria dos pais desses alunos ndo fala portugués, o que dificulta o auxilio em casa,
tornando-se sendo impossivel. A partir do momento em que reconhecem o material de seus
filhos, por estar na lingua utilizada em casa, esse auxilio se torna possivel e real muitas vezes.

Identifico a situacdo apresentada com a afirmacdo de Rocha (2015, p. 53), na qual a
autora afirma que “no processo educativo, cabe o desenvolvimento de estratégias para que
possamos participar de praticas de natureza tdo complexa e instavel. ” Nessa perspectiva,
segundo a autora “que a aprendizagem seja um processo de eterno (re) fazer-se, ligado a
performatividade, sendo a atencéo principalmente voltada ao processo, ao como, e ndo ao
0 qué. ” (Grifos meus). Observo um alinhamento dos conceitos de Rocha (2015) referidos no
paragrafo anterior, com a emergéncia da translinguagem que surge a partir do processo utilizado
pela professora. A atitude da professora demonstra que ela volta sua atencdo ao como, no
sentido de realizar a construcdo de sentidos ndo se preocupando com o0 qué.

No trecho transcrito abaixo, identifico uma preocupacdo da professora com relagdo a
integracdo das duas linguas. Nesse sentido, Garcia e Wei (2014, p. 146) explicam que “a
translinguagem exige uma mudanca epistemoldgica na qual a linguagem cotidiana dos alunos
e a linguagem escolar sdo expandidas e integradas, e ao fazé-lo, mistura caminhos de saber que

séo tradicionalmente encontrados em espacos diferentes”.

P. Vai nesse ou nesse? (a professora pede para escolher entre a cartilha em
portugués e a cartilha em espanhol, que é a escolhida) Vamos a ver esse. Pa..
Al. Pi — pe-pa papa — pipa pupi xxx
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P. En espafiol que lindo. Sabe dos idiomas. Em portugués e espanhol. Que
rico. T4? (Grifos meus). (Em video)

Figura 18: Lic&o da cartilha em espanhol lida pelo aluno

Relato, a partir do video, no qual esta inserido o didlogo acima, a alegria com que a
professora relata que o aluno “sabe dois idiomas”. De acordo com o que defende Cangarajah
(2013, p. 188), a translinguagem “se aproximara da ‘linguagem padrdo’ em algumas ocasifes
e vernacula em outras, ambas mediadas pelos diversos repertorios linguisticos que os alunos
trazem com eles”. Dessa forma, entendo que a sala de aula se torna um ambiente propicio para
a convivéncia de diferentes culturas, como € o caso da sala investigada.

Respaldo-me em Canagarajah (2013) quando afirma que a sala de aula pode ser
transformada em um ambiente de socializacdo, da mesma forma que ocorre em situagoes
cotidianas e em contextos sociais. Reflito que a préatica translingue leva a socializacdo entre
seus atores, pois, nas palavras de Rocha (2015, p. 54), “busca preparar os alunos para aprender
a lidar com a diferenca, com a incerteza, com a imprevisibilidade”.

Apos as reflexdes em relacdo ao recurso proposto pela professora, busco identificar
correlacdo com as estratégias de Garcia e Wei (2014) que foram referenciadas no capitulo dois
desta pesquisa. Deste modo, observo que no momento em que a professora decide usar a cartilha
em espanhol, emergem recursos translingues referendados em uma das categorias definidas
pelas autoras. Diante do exposto, nesse processo Garcia e Wei (2014) ponderam sobre a
producdo de um panorama multilingue/multimodal na sala de aula, incluindo recursos como
textos, palavras nas paredes, a parede cognitiva, isto &, recursos auditivos e visuais. Vejo entdo,
que o recurso da cartilha se adequa a proposta das autoras. Define um panorama textual e visual
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e também de letramento. Reforco aqui que os alunos estdo em fase de alfabetizacdo e desse

modo aprendendendo a ler nas duas cartilhas.

3.1.2.1. Aspectos de transgressao

A questdo sobre a responsabilidade do Estado pela educacdo, leva Garcia e Wei (2014)
a observar que a partir do momento em que este assume mais responsabilidades pela educacéo
de todas as criancas, a translinguagem comeca a ser usada. Consequentemente, concluem as
autoras, essa pratica sera usada para transgredir estruturas educacionais monolingues. A partir
da afirmacéo das autoras, comparo a situacdo com a que encontrei no I6cus de minha pesquisa.
Neste caso, a responsabilidade pela educacao de todas as criancas € dos sistemas educacionais
nacionais que, da mesma forma que as autoras referenciam, impde estruturas monolingues.
Porém, a lingua da maioria, no caso investigado € o espanhol, ndo é a definida pelo Estado.

Conforme explica Rocha (2015, p. 39), 0 espaco para a contradicdo e para o conflito se
abre. Desse modo, a autora se refere ao desafio de aceitarmos impropriedades, entre outras,
como nossas praticas pedagdgicas. Nesse contexto, o professor precisa saber que a diferenca
em relacdo a orientacdo monolingue é que, segundo Rocha (2015, p. 53), o que deve ser
apropriado, ndo pode ser imposto, tem que ser validado pela préatica. Identifico esse conceito da
autora nas atitudes da professora Mariza Benta, quando decide comprar uma cartilha em
espanhol. Rompe assim com as normas vigentes e opta por validar seus conceitos através de
estratégias praticas. Neste sentido, € necessario a adocao de praticas que rompem com conceitos
de projetos globais dos Estados nacionais e os sistemas monogldssicos educacionais.

Segundo um posicionamento translingue, a professora Mariza, “transgride e
desestabiliza as hierarquias linguisticas, e ao mesmo tempo expande e estende praticas que séo
tipicamente valorizadas na escola e no mundo cotidiano de comunidades e lares” (GARCIA E
WEI, 2014, p. 146). Em um trecho da entrevista que a professora concedeu, disse-me: “mas é
aquilo que eu falei. A gente incomoda. Isso incomoda”. Referia-se ela a seus atos
“transgressores” translingues. Canagarajah (2013) afirma: “uma lente translingue nos permite
quebrar limites tradicionais.” Corrobora entdo com a atitude da professora Mariza Benta.

Ainda sobre a atitude de ruptura da professora pelo uso da translinguagem na
escola, Garcia e Wei (2014, p. 228) advogam pelo seu uso nas escolas quando citam Rosa
(2010): “a translinguagem abre um espaco de resisténcia e justica social, uma vez que as

praticas linguisticas dos jovens minoritarios sdo, em geral, racializadas e estigmatizadas”. Apds
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as reflexdes desta subsecdo, observo que a professora Mariza Benta utiliza uma pedagogia

inovadora que busca uma abordagem sociocritica para que possa ensinar seus alunos bilingues.

3.1.3. Metalinguagem pela translinguagem

O fluxo multilateral de pessoas e linguas que a globalizacdo encoraja, conforme explica
Canagarajah (2013), tem criado espacos que integram grupos sociais diversos onde as
comunidades sdo tratadas como menos homogéneas e limitadas. A esses espagos, 0 autor chama
de zonas de contato e explica o termo que foi introduzido por Mary Louise Pratt (1991). No
que diz respeito as zonas de contato, Garcia e Wei (2014) explicam que sdo zonas onde a lingua
é menos entendida como um sistema monolitico autbnomo e que ocorre uma interagdo entre
comunidades também.

A partir das complexas questdes linguisticas que ocorrem nas zonas de contato,
Canagarajah (2013. p. 57) postula que “a migracdo envolveu pessoas levando suas linguas de
heranca para novos locais e desenvolvendo repertdrios que ndo eram tradicionalmente parte de
sua comunidade”. A partir do conceito de zonas de contato, Garcia e Wei (2014) postulam a
translinguagem como

uma forma de capturar as complexas praticas de falantes que ndo puderam
evitar ter tido as linguas inscritas em seu corpo, e a0 mesmo tempo viver entre
diferentes contextos sociais e semioticos e interagir com uma complexa ordem
de falantes (GARCIA E WEI, 2014, p.151)

Ao considerar 0s conceitos dos autores, observo que mesmo que as pessoas se
desloquem de seus espacos primeiros, que habitem zonas de contato, suas linguas estdo
enraizadas em seus corpos, ndo podendo assim serem arrancadas e inutilizadas.

A esse respeito, Canagarajah (2011) explica que a translinguagem pode ser um
fendmeno espontaneo quando se refere a estudos em contextos escolares. Nessas condigdes,
relata o autor, na maioria desses casos, atos de translinguagem néo sdo provocados pelos
professores através de estratégias pedagdgicas conscientes o que confirma a espontaneidade do

estudo.

3.1.3.1. Negociacéo de sentidos de aspectos fonoldgicos

Considerando que a Lingua Portuguesa e a Lingua Espanhola possuem sistemas

fonologicos com poucas distingdes, observo um exemplo que emergiu durante a gravacdo das
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aulas. Ocorre que em portugués temos cinco vogais, porém oito sons e no espanhol cinco vogais
e cinco sons. Esse aspecto pode causar dificuldades no processo de aprendizagem da Lingua
Portuguesa por parte dos falantes de lingua hispanica. Nesse sentido, o conhecimento do
sistema fonoldgico é importante por parte do professor e de elevada importancia por se tratar,
neste caso, de um processo de letramento em zona de contato de fronteira. Especificamente
neste caso me refiro a nasalizacéo da letra “a” que nao ocorre em espanhol.

Esclareco para o leitor que ndo esotu advogando por uma perspectiva de aquisi¢do, nem
tampouco buscando um alinhamento para uma perspectiva monolingue. No excerto a seguir,
destaco um momento de negociacdo de sentidos de aspectos fonoldgicos que os alunos de
origem boliviana apresentaram em um momento de interacdo entre professora e alunos. Explico

que a atividade conduzida pela professora era 0 momento de leitura da cartilha em portugués.

P. O proximo que vou chamar é o Uaquila. O Uaquila vai levar o. J& levou.
Al: Mas é eu (gritando)

P. Prince, Prince, é o Uaquila. Por favor, Prince, ta?

Al. 1 Mamae (sem a nasalizacéo)

Al. 2 Mamae

Al. 1 Mamae (sem a nasalizago)

P. M3e. Maeeeee. O, tem um aeeee grande. Tem acento circunflexo e tem til.
Entdo é maeeeeee. T4? (Grifos meus)

Ao ler as palavras destacadas no excerto acima, observo a dificuldade do aluno em
pronuncia-las. Explico aqui, que esse aluno tem como lingua materna o espanhol. A dificuldade
esta na pronuncia do fonema nasalizado que a palavra “mamae” apresenta. 1Sso ocorre porque
a nasalizacdo por parte de pessoas que tém a lingua espanhola como materna, torna-se muito
dificil, uma vez que néo existe nesse vernaculo. Garcia e Wei (2014)) explicam que “além da
maximizacdo das interagdes dos alunos e repertorio de significado, a translinguagem inclui
praticas que se enquadram no que alguns consideram “linguagem académica.” Desse modo, a
correcdo da pronuncia ndo contrapde 0s aspectos translingues analisados nesta pesquisa.

Nesse sentido, o desenvolvimento de uma postura critica frente ao modo como as
normas se constituem, no sentido de favorecer capacidades, estratégias e condigdes de
negociacao, explica Rocha (2015, p. 53), é fator relevante para que possamos nos empenhar de
maneira criativa em situacdes como a descrita no excerto. Observo que neste caso, a professora
busca habilidades metalinguisticas para identificar, ndo o significado da palavra, mas recursos
gramaticais para chegar a um acordo quanto a pronuncia. Fala em acento circunflexo, til, até

mesmo fala em um ““aaaaa grande”.
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Figura 19: O livro Méenhé!

Interpreto que a professora ndo estava preparada para esta dificuldade e de alguma
maneira encontrou uma estratégia dentro de suas possibilidades linguisticas em ambos os
idiomas. Nesta perspectiva, retomo Garcia e Wei (2014) quando explicam a realidade da
translinguagem natural, ou seja, aquela que nédo é planejada. Como nos mostra Rocha (2015, p.
53), a diferenca do uso da translinguagem com relacdo a orientacdo monolingue é que nao deve
ser imposto o entendimento, deve ser validado pela pratica. Dessa forma, os objetivos
especificos e particulares requeridos sdo alcancados, mesmo que parcialmente, mas suficiente
para o evento investigado.

Identifico ainda, na transcricdo acima, a atuacdo de um segundo aluno quanto repete a
palavra “mamae” para auxiliar o colega. Explico que o aluno 2 tem como lingua materna o
portugués. Para explicar essa emergéncia, recorro a Bratmeier (on line) no que se refere a
construcdo de sentido e a participacdo dos atores que dela fazem parte quando menciona a co-
learning. De acordo com o autor, co-learning constréi uma “comunidade pratica” mais genuina
provocando um envolvimento dinamico e participativo entre professores e estudantes,
provocando assim uma ruptura nas relagdes de poder em sala de aula.

Verifico na atitude do aluno 2 um envolvimento participativo e dinamico quando tenta
ensinar o colega. Nesse caso, estava desmantelando as relacfes de poder no momento em que
assumiu o papel do professor. Também observo que a atuacdo foi aceita tanto pela professora

como pelo aluno que estava em dificuldade, construindo uma comunidade pratica e genuina. A
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professora sabe que o uso correto da lingua vernacula também é importante para seus alunos
bilingues.

No que diz respeito as praticas translingues, Canagarajah (2013, p. 190) afirma que “nao
levam necessariamente a romper com as regras gramaticais o tempo todo”. O que é importante
para o autor € desenvolver uma postura critica com relacdo a constituicdo das normas e o uso

da lingua em relacéo a seu contexto.

3.1.3.2. Negociagao de sentidos de aspectos lexicais

Ao pensarmos em desenvolvimento de novas praticas de linguagem para alunos
bilingues, Garcia e Wei (2014) apontam que o conhecimento somente pode ser acessado através
de préaticas com que 0s mesmos ja estejam familiarizados. Sendo assim, os dados que apresento
neste estudo de caso demonstram que a translinguagem pode auxiliar na apropriacdo de um
conceito ou vocabulario por parte do aluno. Dessa forma, segundo Garcia e Wei (2014), a
translinguagem permite que os alunos bilingues entendam um texto codificado por meio de
préticas as quais nao estdo familiarizados.

Em um outro momento da aula, o da matematica, a professora tem o objetivo de ensinar
a operacao de subtracdo. Comeca escrevendo no quadro as contas e explica 0 método de como
realizé-las. Atenta a percepc¢do de seus alunos quanto ao contetido, descobre que um deles ndo
esta entendendo o que fazer, o que demonstro através da transcri¢do do dialogo abaixo:

P. As outras vc copia ta? Vinte, trinta e dois. Vamos subtrair, ta? VVamo tirar,
vamos esconder. Ta bom? Entéo as outras...

Al. Professora

P. Fala amigo. E ta bonito mas ta atrasado ne?

Al (olha firme para a professora)

P. Si, le quitamos solo? No. Viu

No excerto acima, observo que a professora busca em seu repertério linguistico em
espanhol, uma palavra que signifique a operacdo pretendida pois as tentativas em portugués
ndo lograram éxito. Observo que ela gesticula também, pratica que associada ao vocabulario,
consegue construir sentido e o aluno volta para sua carteira para fazer a tarefa. Para situar o
leitor, observo que a palavra “quitamos” que a professora utilizou ndo seria a ideal. Confesso
que “mermar” seria a palavra que traduziria a operacéo “subtragdo” que era o contetdo objeto
da tarefa. Teco um paralelo com um exemplo de Garcia e Wei (2014, p. 195) sobre o uso da

translinguagem em uma aula de matematica. Devo pontuar que nem todas as observacoes tém
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similaridade com o encontrado nesta investigacdo, porem, sdo relevantes para os objetivos desta
pesquisa.

A professora reportada por Garcia e Wei (2014), é bilingue e o curriculo das aulas de
matematica foi adaptado para estudantes bilingues. Por outro lado, a professora Mariza Benta
ndo é bilingue e o curriculo da escola ndo foi adaptado para os estudantes matriculados. Porém,
comparo 0 momento em que a professora norte americana traduziu uma palavra importante que
definia o conceito pretendido. No mesmo sentido, a professora investigada conseguiu construir
uma prética para obter o mesmo éxito que sua colega dos Estados Unidos. Feitas as
consideracBes, observo que, o importante para os estudantes, é entender matematica, mas
também explorar seu total repertorio linguistico por meio de uma pedagogia translingue. Dessa
forma, a construcdo de sentido se faz desenvolvendo as préaticas linguisticas que os alunos
trazem de casa em paralelo com as praticas da sala de aula. Desse modo, mesmo considerando

algumas diferencas entre as professoras, a pratica translingue permitiu o éxito dessa acao.

3.1.4. A translinguagem pela multimodalidade

O conceito de translinguagem envolve mdltiplas estratégias para a construcdo de
sentido. A nog&o dessa préatica, segundo Garcia e Wei (2014, p. 76) “coloca em primeiro plano
as diferentes maneiras como os oradores multilingues empregam, criam e interpretam diferentes
tipos de sinais linguisticos para se comunicar”. Nesse sentido, Canagarajah (2013) destaca que
a comunicacdo transcende as linguas individuais, também as palavras e envolve diversos
recursos linguisticos e semioticos.

Associo 0 conceito de translinguagem proposto pelos autores a multimodalidade
definida por Kress (2010). O autor propde a combinagdo entre midias, modos e recursos
semioticos para a construcdo de sentido. A comunicagéo entre os dois atores, conforme afirma
Canagarajah (2013. p.11), reflete “novos modos comunicativos & medida que as pessoas adotam
estratégias criativas para se relacionar e representar suas vozes”. Nesta subsecéo, apresento o
didlogo da professora com um aluno que demonstrava dificuldade para entender a tarefa
proposta.

Matriculado desde o comeco do ano, mora com sua familia na Bolivia e a lingua que se
comunicam € o espanhol. Ndo é uma situacdo impar na sala de aula investigada, pois mais de

90% dos alunos tem essa caracteristica. Porém, o que torna peculiar é que esse aluno ndo falava
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nada. Ha poucos meses atrds comecou a falar, mas somente em espanhol. Transcrevo aqui a

fala da professora:

Ele aprendeu a falar. Ele ndo falava nada. Sé ficava assim (aponta para o
aluno). Chorava. Porque ele ndo sabia falar com a gente. Ele descobriu que
fala.Que ele fala pouco tempo. Uns 4 meses, 5 meses.” (interacdo da
professora com a pesquisadora durante a aula)

Figura 20: O aluno investigado

A partir do relato da professora, interpreto que demonstra aspectos que vao além da
modalidade oral. A preocupacdo dela com esse aluno vem ao encontro com uma das
metafuncgdes que Flores and Woodley (2012) documentaram e que Garcia e Wei (2014) relatam:
“a criacdo de lacos afetivos com os alunos”. A professora comenta que, com muito carinho e
paciéncia, conseguiu com que 0 pequeno comecasse a dizer palavras e dessa maneira descobrir
gue tinha o dom da fala também. Preocupa-se a professora, com o motivo dessa dificuldade,
mas de qualquer forma, ele agora fala. Ressalto também, com relacdo ao mesmo aluno, que
qguando comeca a falar, ndo para. Ele emenda os assuntos, comegando com um evento qualquer
da escola até eventos de seu dia a dia. E com relacdo a expressdo no olhar e os gestos, sdo de
uma performance espetacular. Transcrevo a seguir fragmentos da conversa da professora

quando se refere a fala do aluno.
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Ps. Esse que ndo falava

P. Ndo falava. E agora, € o0 que... conta a historia. Ele cria. Ele faz. Ele ndo
tem mais medo

Ps. Ele fala bem espanhol

P. Néo. Ele s6 fala espanhol

P. Quando ele descobriu que ele conseguia falar ele se sentiu assim, tagarela.
E assim foi. (interacdo da professora com a pesquisadora durante a aula) (Em
video)

Diante das dificuldades apresentadas com relagdo a comunicagédo entre a professora e o
aluno, considero a afirmagéo de Garcia e Wei (2014, p.76) que embasadas em Khubchandani
(1997) e Norris (2004) afirmam: ““as interacGes multilingues bem sucedidas, sempre foram
auxiliadas pelas multimodalidades: gestos, objetos, sinais visuais, toque, tom, sons e outros

modos”. Apresento a interagdo entre professora e aluno no didlogo abaixo:

P. Aqui ja viu. Tem um jota de tijolo. Né? E aonde mais?

Al. 1. Aponta sem falar

P. Aqui ta escrito mala. Mala tem jota? Donde esta jota?

Al. 2: Caju.

Al.1: Aponta sem falar

P. Aqui encima tem, mas aqui ndo. Aqui tem. Aqui tem 1,2,3,4,5 jotas.

Al.2. Mas é s6 aqui embaixo.

P.: Aqui €. S6 aqui embaixo. Agora mostra pra mim.

Al. 2. S6 aqui.

Al. 3. Solo la abajo.

P. Tem aqui um. Tijolo. Solo abajo. N&o, ndo su pie. Ha! H&! Né&o vai dar
chute nele ndo. Marca pra mim.

Al.1. Aponta.

P. Isso. Caju. Caju.

Al.2. Aqui ja foi. Aqui ja foi.

P.: Aqui ja foi. Aqui ja foi. Ainda tem mais um jota. Aonde mais tem jopta?
Al.1 Pensa, em dlvida.

P. Dénde esta més un jota?

Al. 1. Calado e aponta.

P. Eh! Eh! Palmas. Olha s6. Tijolo tem jota. Jota. Jipe tem jota. Caju tem
jota. Ta? Mala ndo tem. Peteca. Peteca. N&o é peteca. Peteca.

Al. 3 Peteca.

Al. 2 Petéca.

P. Peteca. Pe- te- ca. E para jogar. Mas é s6 com jota, t4? Vocé vai marcar
pra mim l& na sua carteira. Va en su silla. Por favor.

Al. 1 Primero las dos jotas.

P. Eso, solo que tem un jota. Listo? Si, de tres. (grifos meus)



Figura 21: A professora e aluno

Figura 20: A tarefa da letra “J”
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Nesse momento da aula, cada aluno tinha uma tarefa diferente pois era necessario que
terminassem todas as atividades propostas para completar o portifélio e entregar aos pais no
fim do semestre. A tarefa que o aluno investigado n&o tinha feito, tinha o objetivo de ensinar a
letra “J” e palavras que contivessem essa letra.

Ao longo do dialogo, observo que a professora tenta de todas as formas explicar o
objetivo da tarefa. A estratégia de utilizar a lingua espanhola em conceitos e vocabulario chave
remete & uma das metafuncdes definidas por Garcia e Wei (2014) como referenciado na
subsecdo 3.1.1. Nesse sentido, a professora reconhece que deve buscar outros recursos, criando
assim outras possibilidades de éxito na construcdo do entendimento da tarefa.

Associando o uso de palavras em espanhol, a professora tenta a comunicacdo de modo
gestual. Movimenta as maos e aponta as letras e palavras constantes do texto. Para ampliar a
possibilidade de dar sentido aos seus gestos, recorre as expressdes faciais e uma postura
delicada e de paciéncia. Destaco 0 momento em que a professora diz: “Agora mostra para
mim”, indicando proximidade com o aluno. Desta forma, ela cria um ambiente propicio para
contornar a dificuldade e a pressdo que envolve a tarefa. Além disso, afirma Canagarajah,
(2013), a comunicagdo envolve mais do que palavras. Em muitos casos, os oradores usam 0
contexto, gestos e objetos no cenario para interpretar as declara¢des do interlocutor.

Ao utilizarmos nossas capacidades receptivas, Canagarajah (2013. p.14) afirma que
“podemos compreender a linguagem do interlocutor, da mesma forma que o interlocutor utiliza
a sua competéncia para compreender a nossa propria lingua”. Nesse sentido, ressalto a atitude
do aluno que também recorre a competéncia gestual no momento em que demonstra sua davida
através de um olhar muito profundo como que enviando o recado de que ndo entendeu. Observo
tambem os repetidos movimentos das méos demonstrando inseguranca e duvida.

Por fim, o aluno demonstra que conseguiu entender a tarefa quando aponta para a
palavra correta e a professora bate palmas, no sentido de elogio e demonstrando o acerto da
tarefa. Observei que durante toda a conversa, houve a utilizacéo de varios recursos modais para
criativamente efetivar a construcao de sentido. Nessa direcdo, Canagarajah (2013) afirma que
“a amplitude dos signos linguisticos considerados pela semiotica multimodal, fazem parte de
um repertdrio de recursos modais que estdo a disposi¢do dos criadores de signos”. Conclui o
autor que, a translinguagem abrange todos os modos de fazer sentido.
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CONSIDERACOES FINAIS

Caderno de matematica. Onde esta tu cuaderno?

Ps. Vc usa as duas cartilhas, entdo?

P. Sim. Pra todos eles

En espafiol que lindo. Sabe dos idiomas. Em portugués e espanhol. Que rico.
T4?

Si, le quitamos solo,? no. Viu

Tem aqui um. Tijolo. Solo abajo

Inicio as consideracgdes finais com recortes das falas da professora investigada, Mariza
Benta, que trouxeram a este trabalho emergéncias relevantes. Vejo nessas palavras, situagoes
que me levaram a descobrir que a o ensino em zonas de contato tem que ser revisto. Mas até
chegar a esses recortes e conclusdes, foi um longo caminho percorrido. No momento em que
decidi comecar o Mestrado na UEMS, nédo tinha no¢do do que era ser uma pesquisadora.
Comecei como aluna especial, fui aprovada na selecéo e tive dois anos para descobrir que 0
mundo da pesquisa é prazeiroso, revelador e contagiante. A partir de passos que foram guiados
por meu orientador, fui caminhando até chegar, agora, as consideracdes finais. Foi um trabalho
arduo, ja que tive que conciliar os estudos com minha rotina de trabalho.

Apresentacgdes, a primeira foi na Espanha, longe de casa. Outras apresentacdes vieram,
na minha cidade, em cidades de meu Estado e nos outros também. Desafios como esses, foram
moldando o meu pensamento de pesquisadora. A partir desse momento, interagi com outros
pesquisadores que estavam no mesmo caminho que 0 meu e outros que ja estdo nas alturas. A
defini¢do do l6cus da pesquisa também foi impactante. Foi definido na metade do segundo ano!
Mas foi divinamente muito bem definido e revelaram uma verdadeira fonte de recursos que
emergiram como que um presente divino repleto de questionamentos e descobertas. Tudo
coletado, e comegou a analise do que tinha guardado em meu computador. Néo foi facil, mas
com muita reflexdo, reunides com meu orientador, conseguimos descobrir momentos de
translinguagem que ndo haviamos pensado que ali estivessem.

A epistemologia da emergéncia foi a metodologia que permitu a organizac¢ao dos dados
de forma rizomaética e, dessa maneira, pude abordar aspectos que ndo estavam previstos
anteriormente. Escolhi os aspectos de translinguagem que defeni como relevantes para este
trabalho e consegui categoriza-los, porém, sempre estavam surgindo aspectos novos e o rizoma
de minha pesquisa estava se formando. E digo mais, ainda com perspectivas de crescer para

deixar esta pesquisa ainda mais robusta como uma arvore centenaria.
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“Que aspectos de translinguagem podem ocorrer na interacao professor-aluno em uma
sala de aula de uma escola na fronteira Brasil-Bolivia?” Para que a pergunta que norteia esta
pesquisa fosse definida, foi um longo percurso de discussdes, orientacdes, estudos tedricos e
por fim, a definicdo do local da mesma. O caminho entdo, j& delineado, comega com o Capitulo
1 onde discorro, parafraseando Monteagudo (2012) a “invegdo do monolinguismo” na Europa
e todo seu processo de transformacéo. Passo entdo a formacao das linguas na Peninsula Ibérica
que me leva até a América Espanhola. Colonizada pelos espanhdis, a América passa pelo
mesmo processo de “invengdo do monolinguismo” como define o autor, trazendo a lingua
espanhola para a o territorio boliviano também. Como resultado, formou-se entdo uma zona de
contato a partir da fronteira com o Brasil, permitindo entdo existir uma sala de aula de uma
escola na fronteira Brasil-Bolivia e a possibilidade de haver uma interagdo professora-alunos
em um contexto translingue.

Porém, antes de chegar a esse local, foi necessario que no Capitulo 2 fossem
desenvolvidos os aportes tedricos para entender exatamente o que € translinguagem. A partir
de tedricos como Garcia e Wei (2014), Canagarajah (2013) e Rocha e Maciel (2015), pude
definir conceitos que me permitiram identificar e discutir os aspectos de translinguagem que
ocorreram nas interacdes da professora e seus alunos. Nesse sentido, pude também verificar e
discutir interfaces com os estudos de Garcia e Wei (2014) e Canaragarajah (2013) e tecer
comparagOes com os aspectos de translinguagem que emergiram a partir dos dados que coletei.

Finalmente, no Capitulo 3, a partir dos dados que emergiram durante o processo de
coleta de dados, categorias foram criadas seguindo uma ordem rizomatica que ndo hierarquiza
aspectos mais ou menos importantes. Ao invés disso, destaca 0s aspectos que emergiram e que
poderiam estabelecer um dialogo com a perspectiva translingue. Enfatizei como aspecto
positivo, a atitude transgressora da professora que, por esse motivo, fez emergir praticas
translingues que desconhecia e mostrar que a justica e pratica social também fazem parte do
ensino e de regides de contato.

Aponto as seguintes categorias que emergiram a partir da leitura de todos os dados que
coletei e permitiram uma andlise em termos da emergéncia da translingugagem: a
Translinguagem como pratica transgressiva; O uso das cartilhas; Metalinguagem pela
translinguagem; Negociacao de sentidos de aspectos fonoldgicos; Negociacédo de sentidos de
aspectos léxicais e a Translinguagem pela multimodalidade. Foi possivel observar algumas
semelhancas com os aspectos trazidos por Garcia e Wei (2014) e Canagarajah (2013) em seus

estudos. Destaco 0 momento em que a professora e alunos incluem as duas linguas em suas
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praticas discursivas e quando ela negocia sentidos através do léxico, traduzindo palavras
importante que definem o conceito pretendido. Porém, alguns aspectos como o uso de duas
cartilhas simultaneas e a corre¢do de pronincia que estdo entre as categorias definidas nesta
pesquisa, ndo foram encontrados em minhas leituras.

As discussdes provocadas pelo ensino através de praticas pedagogicas translingues, com
objetivos de ensinar e aprender, no entendimento de Rocha (2015), implicam em inUmeros
desafios. Porém, esses desafios, segundo Garcia e Wei (2014), demonstram o potencial que a
pedagogia translingue tem de desenvolver um discurso mais sofisticado, profunda compreensédo
de textos, reconhecimento do que os estudantes realmente sabem e ainda incluem as vozes dos
alunos das linguas minoritarias. No que se refere as zonas de contato, Rocha (2015, p. 55) relata
que ndo ha uma Unica e estavel variedade padrdo, o que implica no desafio de convivermos
com a norma, reacentuando esses discursos autoritarios, em meio a diversidade. Desse modo,
nessas zonas , como € o caso do l6cus desta pesquisa, 0s estudantes serdo capazes de construir
sentido através de suas linguas e suas culturas e concluir seus aprendizados de forma
substancial.

Apoiada nos pensamentos de Garcia e Wei (2014), Canagarajah (2013) e Rocha e
Maciel (2015), aponto que as escolas das regides onde as culturas e as linguas se misturam, as
chamadas zonas de contato, precisam de politicas proprias pois recebem alunos com linguas e
culturas diferentes. Nesse sentido, Garcia e Wei (2014), ressaltam que é preciso que 0s
professores se vejam construindo e desenvolvendo as linguas adicionais dos alunos enquanto
os educam. A esse respeito, Rocha (2015, p. 54) afirma que o translinguismo abre espaco para
perspectivas ndo delimitadas por binarios e para relagbes menos colonizadoras em termos de
lingua e cultura.

A partir das leituras e apontamentos que fiz nessa dissertacdo, observo que 0 universo
gue envolve a pratica da translinguagem é muito vasto. A leitura de Canagarajah (2013)
demonstra um mundo oriental multilingue, onde essa mistura de linguas ndo € uma
anormalidade. Garcia e Wei (2014) relatam um ensino em mutacdo, onde as linguas
minoritarias estdo ganhando visibilidade através de politicas escolares que atendem a essas
necessidades. Portanto, reconhecermos que a lingua ndo é um sistema estavel e coeso e
olharmos através de diferentes posicdes, mas ndo deixando de lado os discursos
normatizadores, € um desafio que nos leva a romper com limites tradicionais e expressar a
igualdade nas zonas de contato, conduzindo a um relacionamento igualitario entre seus

habitantes.
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Feitas tais consideracfes, chamo atencéo para o fato de que as interpretacGes apontadas
ao logo dessa dissertacdo sdo contingentes, situadas e que sao passiveis de outras interpretacdes,
dependendo do lécus de enunciagdo do leitor deste trabalho.
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