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RESUMO

O ensino inclusivo visa o0 acesso, a participacdo, a autonomia e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares e o0s profissionais em Letras
lecionam para esses estudantes publicos da Educacdo Especial. Assim, esta
pesquisa objetiva conhecer e divulgar o trabalho desenvolvido de leitura por sete
professores de Lingua Portuguesa, com os estudantes supracitados, matriculados
do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, em sete escolas da rede publica de Campo
Grande, comparando o que esta sendo trabalhado em sala de aula, com o que esta
previsto na legislagdo vigente, para verificar as consonancias e apresentar as
divergéncias, construindo reflexdes significativas acerca do objetivo proposto.
Dessa forma, além de apresentar a trajetoria e o amparo legal sobre a Educacéo
Especial, o presente trabalho expde o que esta previsto em documentos oficiais
sobre a leitura em salas regulares fundamentando-se em autores como Granemann
(2005), Glat e Pletsch (2012), Beyer (2006), Solé (1998), Marcuschi (2005), Lajolo
(2000), dentre outros. Esta é uma pesquisa etnografica, de natureza qualitativa
baseada em Sarmento (2003), Maciel (2014), Duff (2007), Parizzi (2000) e André
(1996). Sem nenhuma intencdo de propor respostas, nem receitas pedagogicas aos
desafios identificados, foram sugeridas algumas ideias diante da complexidade da
realidade apresentada, ressaltando o valor da formacao inicial e continuada, bem
como a responsabilidade em oportunizar adequacdes curriculares aos estudantes
publicos da Educacao Especial.

Palavras-chave: Ensino inclusivo, leitura, desafios, aprendizagem.
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ABSTRACT

Inclusive education allows the access, participation, autonomy and learning of
students with disabilities, global developmental disorders and high skills / giftedness
in regular schools and, also the opportunity to literacy professionals to teach these
special students of public education. Thus, this research intend to know and
disseminate the work of reading by seven Portuguese Language teachers, with the
students mentioned above, enrolled in the 6th to 9th grade of Elementary School, in
public schools of Campo Grande, comparing what is being worked in the classroom,
with what is foreseen in the current legislation, to verify the consonances and to
present the divergences, constructing significant reflections about the proposed
objective. Besides presenting the trajectory and legal support on Special Education,
the present work presents as well what is foreseen in official documents about
reading in regular rooms based on authors such as Granemann (2005), Glat e
Pletsch (2012) ), Beyer (2006), Solé (1998), Marcuschi (2005), Lajolo (2000), among
others. This is an ethnographic research of a qualitative nature based on Sarmento
(2003), Maciel (2014), Duff (2007), Parizzi (2000) and André (1996).Without any
intention to offer answers or pedagogical recipes to the identified challenges, just
few ideas on the complexity of the existing reality, highlighting the value of initial and
continuing education was mentioned, as well as the responsibility to create
opportunities for curricular adjustments to public students of Special Education.

Keywords: Inclusive Education, reading, challenges,learning.



12

LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Caracterizagdo das escolas envolvidas na pesquiSa...........ccccceeeeeeennn 56
Tabela 2: Dados dos professores entrevistados............ocvvevveveveriieniinininninene e 58
Tabela 3: Sintese das informacdes de cada estudante mencionado e o

respectivo trabalho em leitura............ccccoiiiiiiii i, 77

LISTA DE ABREVIATURAS

AEE: Atendimento Educacional Especializado

APAE: Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais

BNCC: Base Nacional Comum Curricular

BPC: Beneficio de Prestacdo Continuada

CAP/DV/MS: Centro de Apoio Pedagogico ao Deficiente Visual do Estado de Mato
Grosso do Sul

CAS/MS: Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e Atendimento as
Pessoas com Surdez

CEAD: Centro Estadual de Atendimento a Diversidade

CEADA: Centro de Atendimento ao Deficiente de Audio-comunicacio

CEDESP: Centro Sul Mato-Grossense de Educacéo Especial

CEE: Conselho Estadual de Educacéao.

CEESPI: Centro Estadual de Educacao Especial

CENESP: Centro Nacional de Educacéao Especial

CIL: Central de Interpretacao de Libras

COPESP: Coordenadoria de Politicas para a Educacgéo Especial

CORDE: Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia

CRAMPS: Centro Regional de Assisténcia Médico, Psicopedagdgico e Social

DI: Deficiéncia Intelectual

FENAPAES: Federacdo Nacional das Associacbes de Pais e Amigos dos
Excepcionais

IBC: Instituto Benjamin Constant

INES: Instituto Nacional da Educacao dos Surdos



ISMAC: Instituto Sul-Mato-Grossense para cegos Florisvaldo Varge
LDB: Lei de Diretrizes e Base da Educacao

NAAH/S: Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao
NAPPB-DV: Nucleo de Apoio Pedagdgico e Producao Braille
NUESP: Nucleos de Educacgéo Especial

ONU: Organizacao das Nac¢des Unidas

PNE: Plano Nacional de Educacao

PPP: Projeto Politico Pedagdgico

SESPE: Secretaria de Educacéo Especial

UCDB: Universidade Catolica Dom Bosco

UEMS: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

UFMS: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

UIAPs: Unidades Interdisciplinares de Psicopedagogico

CONVENCOES PARA APRESENTACAO DOS DADOS E TRANSCRICOES

PE: Pesquisadora

P1: Professora 1

P2: Professora 2

P3: Professor 3

P4: Professora 4

P5: Professora 5

P6: Professor 6

P7: Professora 7

Al até A21: Aluno 1 até Aluno 21

13



14

SUMARIO

1N 2{0 51U 07N @ TR 16

1. CAPITULO | - ASPECTOS SIGNIFICATIVOS DA TRAJETORIA DA

EDUCAGCAQO ESPECIAL ..ottt ettt en et ene s 20
1.1 Breve historico: a busca pela inCluSA0 ............ooovvviviiiiiiiiiiiciceee e, 20
1.2 Educacao Especial em nosso Estado — origens e evoluges............ccco....... 28

2. CAPITULO Il - LEGISLAQ()ES QUE FUNDAMENTAM A EDUCA(;AO
ESPECIAL NAS ESCOLAS REGULARES........ooiiiii e 34
2.1 Os atendimentos realizados aos estudantes publicos da Educacéo
ESPECIAL. ... e 41

3. CAPITULO Il - PROPOSTAS OFICIAIS PARA O TRABALHO COM

LEITURA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.......cccvvivieieennne 45
3.1 Anos Finais do Ensino Fundamental................ueiiiiiiiiinineeee e 45
3.2 O ensino de leitura para os Anos Finais do Ensino Fundamental................. 46
4. CAPITULO IV - PERCURSO METODOLOGICO.......c.cceeevivrereceeeereee e 52
4.1 TIiPO € PESUUISAL ... uuvueriiiiieiiiieeee ettt e e e e e e s eeeeae e s 52
4.2 ELQPAS INICIAIS ..eeeveveeieiiiiitiiiae s e e e e e e e e e e e ee et e te e a e e e e e e e aaeaaaaeas 54
4.3 Contexto € SUJEItOS da PESUISA.......uuiieiiieiiiiiiieee e ettt e e e e et e e e era e 55
4.4 COleta de DAUOS. .....uuuiiiiiiiiiieiie e 59
4.4.1 Etapas para realizacao das entrevistas semiestruturadas...............c.c........ 61
4.5 EXPOSIGAO UOS DAUOS. .....evieeiiiiiiiiieiiieeee ettt 62
5. CAPITULO V - ANALISE DA REALIDADE PESQUISADA........c..ccoveuenenen. 64

5.1 Foco da pesquisa: o trabalho de leitura desenvolvido pelos professores
entrevistados com estudantes com defiCIENCIA..............uevveeiiiiiriiieiieieeeeeeeeeeeee, 69

5.2 Retratos dos estudantes, sob a otica dos professores entrevistados........... 77



15

CONSIDERAGOES FINAIS. ..ottt

REFERENCIAS. ..ottt ettt 85
Y AN 1 91
Anexo 1 - Roteiro de entrevistas semiestruturadas...............c.ooeevvivviiiiiiiieenneeennn. 92
Anexo 2 - Registros de observacao e transcricdes da entrevista com a P1....... 93
Anexo 3 - Registros de observagéao e transcricoes da entrevista com a P2....... 98
Anexo 4 - Registros de observacgao e transcri¢des da entrevista com o P3....... 104
Anexo 5 - Registros de observacéao e transcricdes da entrevista com a P4....... 109
Anexo 6 - Registros de observacéao e transcricoes da entrevista com a P5....... 113
Anexo 7 - Registros de observagéao e transcricoes da entrevista com o P6....... 116
Anexo 8 - Registros de observagéao e transcricoes da entrevista com a P7....... 120

Anexo 9 - Atividades propostas para aluna Al..........ccccoeveeiiiiiiiiiincecce e, 123



16

INTRODUCAO

O profissional licenciado em Letras € habilitado para ministrar aulas nos anos
finais do Ensino Fundamental e também no Ensino Médio, sendo que em sua rotina
de trabalho convivera com o Ensino Inclusivo, o qual objetiva o acesso, a
participagdo, autonomia e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/ superdotagédo nas
escolas regulares. Assim, € esperado desse profissional que atue de forma
diferenciada no processo ensino/aprendizagem, oportunizando metodologias e
recursos pedagdgicos que contemplem todos os estudantes, inclusive os que
possuem alguma deficiéncia, embora, nem sempre esteja preparado para
desempenhar essas atribuicdes.

A presenca dos estudantes com deficiéncia nas salas de aula, em escolas
regulares, vem se tornando cada vez mais notéria, aumentando a demanda de se
viabilizar estudos que possam auxiliar o professor no aprimoramento do trabalho
desenvolvido, com os respectivos discentes, visando os avangos na aprendizagem.

Sabe-se que a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2008) direciona os sistemas de ensino para propiciar respostas as suas
respectivas demandas, assegurando fatores como: a transversalidade; o
atendimento especializado; acessibilidade; participacdo da familia e da comunidade
e articulagdo intersetorial de politicas publicas. Dessa forma, os professores
licenciados em Letras ensinardo estudantes com e sem deficiéncia, para tanto
buscardo meios que possam auxilia-los no cumprimento efetivo de sua funcéo.

Dessa perspectiva, e como professora da area de Letras a motivacdo para o
desenvolvimento desta pesquisa é de cunho pessoal, ja que durante minha trajetoria
profissional, enfrentei diversos desafios, muitos deles relacionados ao ensino da
Lingua Portuguesa e ao desenvolvimento de leitura com estudantes com deficiéncia.
No meu curso de licenciatura e bacharelado em Letras, concluido no ano de 2004,
nao tive nenhuma disciplina voltada para a Educacdo Especial. No inicio da prética
docente, senti falta desses conhecimentos, haja vista que os estudantes estavam
em sala e eu ndo sabia como trata-los.

Rememoro inclusive a angustia e a busca constante de informacdes que

pudessem subsidiar meu trabalho. Para tanto, muitas vezes recorri a colegas mais
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experientes na docéncia, a fim de entender e aprender a partir da vivéncia deles/as
0 que poderia ser desenvolvido com os estudantes com deficiéncia

Isso provoca uma constante preocupagdo sobre o que eu, enquanto
professora, coordenadora, técnica da Educacéo Especial da Secretaria de Estado de
Educacdo e agora gestora escolar posso fazer para assegurar o atendimento
apropriado aos estudantes publicos’ da Educacdo Especial, ja que esses fazem
parte do contexto escolar e estdo devidamente incluidos, por meio da legislacéo
vigente.

Diante desse contexto, o presente estudo tem como objetivo principal
investigar o trabalho de leitura, desenvolvido por sete professores de Lingua
Portuguesa, com estudantes publicos da Educacéo Especial, matriculados do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental, em escolas da rede publica de Campo Grande,
comparando o que esta sendo trabalhado em sala de aula, com o0 que esta previsto
legalmente.

Quanto aos objetivos especificos, procuramos proporcionar o conhecimento
da trajetoria da Educacdo Especial no Brasil e no Mato Grosso do Sul; realizar o
levantamento da legislagcao vigente sobre o atendimento dos alunos com deficiéncia
em salas regulares; conhecer as propostas de leitura para os estudantes do 6° ao 9°
previstos na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular; identificar os
desafios vivenciados por professores de Lingua Portuguesa que atuam no 6° ao 9°
com alunos com deficiéncia e propor sugestbes advindas dos professores
pesquisados, sobre a tematica da pesquisa.

O motivo pelo qual, ndo foi escolhida uma determinada deficiéncia a ser
analisada neste trabalho, foi baseado na realidade vivenciada em sala de aula
comum, que reune diversas deficiéncias e o professor ndo tem autonomia de
selecionar com quais ir4 trabalhar, haja vista, que a educac¢éo € direito de todos,
conforme preconiza nossa Constituicao Federal (1988). Assim, limitar-se ao trabalho
de leitura, desenvolvido apenas com estudantes com um determinado tipo de
deficiéncia, néo retrataria o cotidiano dos docentes.

Esta é uma pesquisa etnogréfica, de natureza qualitativa que utilizou como
instrumentos de coleta de dados: andlise de documentos, observacdo e entrevistas

semiestrutruradas.

! A palavra “publicos” foi empregada referindo-se sempre aos estudantes publico alvo da educagédo
especial.
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A relevancia desta pesquisa propicia ressignificacdes para as atribuicdes do
docente de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, se constitui
em novas possibilidades de formacédo inicial e continuada, bem como a
probabilidade de realizagGes de outros estudos que possam viabilizar novos olhares
e perspectivas sobre o processo ensino/aprendizagem nos anos finais do Ensino
Fundamental, contemplando a pluralidade de acdes e a diversidade na aquisicao da
aprendizagem.

Esta pesquisa esta organizada em cinco capitulos. No primeiro capitulo, ha
uma breve apresentacdo dos aspectos importantes da trajetéria da Educacgdo
Especial no Brasil e no Estado de Mato Grosso do Sul, relacionando os avancos
conquistados ao longo dos anos, tanto no uso de termos, quanto nas formas de
atendimentos e encaminhamentos as pessoas com deficiéncia. Além de estar
fundamentado em legislagbes nacionais, contempla autores como: Granemann
(2005), Januzzi (1992; 2004), Mazzotta (1994; 2005), Pardial (1996), entre outros.

O segundo capitulo apresenta as legislacdes especificas, a partir da Lei de
Diretrizes e Base da Educacao - LDB 9394/96, que amparam a inclusdo em escolas
regulares, assegurando condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, em sala de aula. Também apresenta os atendimentos
especializados oportunizados a esses estudantes. Os autores que nortearam esta
abordagem foram: Beyer (2005), Glat e Pletsch (2012), Dorziat (2013), Glat e Blanco
(2007), Bourdieu (2003), e outros.

No capitulo seguinte, discorremos sobre as principais caracteristicas dos anos
finais do Ensino Fundamental, bem como os objetivos de aprendizagem do eixo de
leitura, previstos na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC?,
para essa etapa de ensino. Destacamos também a auséncia de especificidades no
trabalho em leitura com os estudantes com deficiéncia. A BNCC é um documento
gue almeja orientar a producao de curriculos em todas as etapas de escolarizacéo e
estd sendo construido por representantes de todos os estados brasileiros,
oportunizando em midias nacionais, a possibilidade de participacdo de todos os

cidadaos, por meio do envio de sugestbes para construcdo da versao final. Esses

2 Utilizamos a segunda versdo da BNCC por ser um documento importante para o conhecimento dos
professores e como estd em fase de elaboracdo, acredita-se que as melhores sugestbes possam
surgir dos referidos professores que estdo no cotidiano da sala de aula. Além disso, as proprias
secretarias de educacao recomendam a andlise do mesmo.
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assuntos foram baseados em autores como: Santaella (2007), Solé (1998),
Marcuschi (2005), Lajolo (2000), entre outros.

O quarto capitulo compreende a metodologia utilizada nesta pesquisa,
abordando os seguintes tdpicos: tipo de pesquisa, etapas iniciais, contexto e sujeitos
da pesquisa, coleta de dados, etapas para realizagdo das entrevistas
semiestruturadas e exposicdo dos dados. A base teorica que constitui este topico:
Sarmento (2003), Maciel (2014), Duff (2007), Parizzi (2000) e André (1996).

No quinto capitulo, realizamos a analise dos dados obtidos comparando com
as legislacOes estudadas e apresentando uma das possibilidades de compreender o
trabalho de leitura, desenvolvido por sete professores de Lingua Portuguesa, com os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, dos anos finais do Ensino Fundamental, desafio presente
na maioria das escolas, que exige uma ressignificacdo conceitual, quanto a
responsabilidade de propiciar condi¢cdes reais de aprendizagem, aos discentes em
questéo.

Ademais, foram apresentadas as consideragbes finais que oportunizam
algumas conclusdes, diante da andlise desenvolvida pela pesquisadora sobre a
tematica proposta, considerando, que ainda é uma forma incompleta de

compreender a complexidade da realidade estudada, que precisa de outros estudos.



CAPITULO |

ASPECTOS SIGNIFICATIVOS DA TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL

“Nada do que vivemos faz sentido se ndo tocarmos os
coracdes das pessoas.”
Cora Coralina

O assunto abordado neste capitulo nos faz refletir sobre as palavras de Cora
Coralina (2004), pois se refere a vida de pessoas que passaram anos escondidas,
consideradas invalidas e a partir de um longo periodo de empenho dos familiares,
conquistaram seus direitos, inclusive de serem consideradas cidadaos, capazes de
frequentar a escola e fazer parte da sociedade.

Assim, este capitulo apresenta, de forma breve, aspectos significativos da
trajetéria da Educacéao Especial no Brasil e no Estado de Mato Grosso do Sul, bem
como propicia conhecimentos expressivos sobre as lutas e conquistas dos familiares
e das pessoas com deficiéncia.

Se ndo houvesse mobilizacdes e enfrentamentos, possivelmente ndo haveria
tantos avancos, nas mais diversas areas, dentre essas, destaca-se, neste trabalho o
processo de inclusdo dos estudantes publicos da Educacdo Especial em sala de

aula comum.

1.1 Breve histérico: a busca pelainclusao

Com intuito de viabilizar a evolugdo da inclusdo, até mesmo nas
denominacfes utilizadas, serdo apresentadas as variacfes existentes ao longo da
histéria para se referir as pessoas com deficiéncias, conforme Sassaki (2003):
invalidos, incapacitados, defeituosos, pessoas portadoras de deficiéncia, pessoas
com necessidades especiais, pessoas especiais, portadores de direitos especiais e
0 que vem sendo utilizado, hodiernamente, nos documentos oficiais mundiais e
nacionais: pessoas com deficiéncia.

“As palavras séo expressdes verbais criadas a partir de uma imagem que a
nossa mente constroi.” (RIBAS, 1985, p.7). Assim, a maneira de se referir denota
nao apenas um exercicio retérico, mas também a forma descritiva e valorativa que
se tem da deficiéncia em si. O uso de termos improprios mantém ideias e conceitos
distantes do que a inclusao propde, dificultando a mudanca de comportamentos e
conhecimentos relacionados a situacdo das pessoas com deficiéncia.
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Desta forma, seguindo a tendéncia atual, utilizaremos nesta pesquisa o termo
‘pessoas com deficiéncia”, para se referir aguelas que possuem impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacéo
com diferentes realidades podem apresentar dificuldades em sua participagao total e
efetiva na sociedade, quando comparadas em igualdades de condigbes com as
outras pessoas. (BRASIL, 2015)

Dessa perspectiva, rememoramos o0 historico da Educacdo Especial,
conhecendo, contextualizando e abordando a segregacdo das pessoas com
deficiéncia, na qual vivenciaram um prolixo processo de exclusao para apds anos de
lutas, estudos e conquistas vislumbrarem um novo paradigma: a inclusdo. Entende-
se por paradigma ‘o conjunto de conceitos, valores, percepcdes e praticas
compartilhadas por grupo sociais, [...] em diferentes momentos histéricos” (ARANHA,
2000, p. 3). Com objetivo de apresentar de forma breve essa trajetéria, pontuaremos
alguns momentos da Educacéo Especial no Brasil e no Estado de Mato Grosso do
Sul.

O pensamento que perdurou durante anos de que a deficiéncia trazia
desarmonia e estava relacionada a impureza, maus espiritos e/ou pecado,
aumentava a prética da segregacdo das pessoas e também de a¢cfes desumanas,
deixando as pessoas com deficiéncia alheias a sociedade, sem oferecer nenhum
recurso de acessibilidade ou quica uma possibilidade de participacéo na sociedade.
Pelo contrario, muitas vezes, elas ficavam escondidas em suas proprias residéncias,
conseguentemente, excluidas. Até por volta de 1850, ndo foi encontrado nenhum
registro de acdo do estado, com vistas a melhoria e/ou desenvolvimento das
pessoas com deficiéncia. (GRANEMANN, 2005)

Em 1854, surgiu o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, no Brasil,
posteriormente denominado Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto dos
Surdos-mudos, em 1856, renomeado anos depois para Instituto Nacional da
Educacao dos Surdos (INES), ambos localizados no Rio de Janeiro. Contaram com
recursos e auxilio do governo federal até 1973. (JANUZZI, 2004).

Esses sdo o0s primeiros registros do acompanhamento das pessoas com
deficiéncias e pode ser verificado o apoio, por meio de recursos federais, para a
efetivacdo do atendimentos. H& também, entidades filantropicas, sem fins lucrativos,
gue contribuiram para oportunizar um olhar e um acolhimento diferenciado a referida

clientela.
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Ja com relacdo aos atendimentos pedagogicos ou médico-pedagdgicos de
deficientes mentais, constam nos registros que por meio de uma classe especial,
ocorreram a partir de 1874, no Hospital Juliano Moreira, em Salvador e no Rio de
Janeiro, na Escola México. (MAZZOTTA, 2005). Nesse inicio, o viés do campo
médico nos atendimentos as pessoas com deficiéncia, se destacava inclusive nas
producdes tedricas, haja vista, que os primeiros trabalhos cientificos foram feitos por
médicos que se centravam em concepcdes clinicas, buscando compreender a
doencga para propor tratamentos.

Assim, as primeiras praticas cientificas voltadas as pessoas com deficiéncias
tinham como finalidade sua segregacdo para cuidados, protecdo e tratamentos
médicos, constituindo o paradigma denominado institucionalizacdo, que vigorou
durante séculos.

Um dos resultados destes estudos médicos originou em 1911, no Estado de
Sdo Paulo, o Programa Inspecdo Médico Escolar, no qual, conforme Jannuzzi
(1992) criou classes especiais e realizou formacfes para pessoas trabalharem com
os deficientes.

Posteriormente, de acordo com registros do Ministério da Educagao, surgiu no
Rio Grande do Sul, em 1926 a primeira instituicdo particular especializada brasileira,
o Instituto Pestalozzi, que com a atuacéo da psicéloga e educadora Helena Antipoff
expandiu-se, em 1932 criou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, e em 1935 o
Instituto Pestalozzi de Belo Horizonte.

Helena organizou oficinas pedagdgicas e salientou o valor da utilizacdo de
métodos e técnicas de ensino. Seu foco era o trabalho com os alunos considerados
deficientes mentais, mas também atendia os alunos com outras deficiéncias,
incluindo também os mais talentosos. (GRANEMANN, 2005)

Ademais, foram surgindo diversas escolas, institutos, associagdes, fundacdes
gue realizavam atendimentos especializados, unindo conhecimentos médicos e
pedagogicos. A maioria de cunho particular ou filantrépico, mas algumas publicas.
Em 1954, a organizacdo social de um grupo de pais que vivenciavam o drama de

nao encontrarem escolas para seus filhos, constituiu a primeira Associacdo de Pais

® Helena Antipoff (1892-1974) nascida na Russia, com formacao universitaria em Paris e Genebra,
veio para o Brasil em 1929, na qual contribuiu significativamente para democratizacdo da sociedade
brasileira, com atencédo especial as pessoas com deficiéncia, principalmente deficientes mentais.
(CAMPOS, 2003)
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e Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro, com ensino e servi¢cos de
saude gratuitos.
Historicamente os pais tém sido uma importante forgca para as mudancas no
atendimento aos portadores de deficiéncia. Os grupos de pressao por eles
organizados tém seu poder politico concretizado na obtencéo de servicos e

recursos especiais para grupos de deficientes, particularmente para
deficientes mentais e auditivos. (MAZZOTTA, 1994, p. 81)

A luta e a unido de vérias familias, bem como o auxilio da Sociedade
Pestalozzi concretizou o funcionamento da primeira escola da APAE para criancas
com deficiéncias, trazendo assim novas expectativas para o desenvolvimento e
aprendizagem desta clientela, que estava excluida da classe comum.

Entretanto, € muito provavel que algumas criangcas com deficiéncias leves
tenham tido oportunidade de acesso a escola comum, contemplando um fenémeno
denominado pela literatura como integracdo espontanea ou nao-planejada, quando
as criancas com deficiéncias encontravam-se naturalmente integradas as outras.
(ODEH, 2000).

Contudo, a Educacéo Especial foi contemplada na primeira Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo Nacional, LDB n. 4.024/1961 nos seguintes artigos:

Art.88 — A educacado de excepcionais deve, no que for possivel, enquadra-
se no sistema geral de ensino, a fim de integra-lo na comunidade;

Art.89 — Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos Conselhos
Estaduais de Educacdo e relativa a educacdo de excepcionais, recebera
dos poderes politicos tratamento especial mediante bolsas de estudos,
empréstimos e subvencdes. (BRASIL, 1961)

Essa lei recomendava o atendimento “integrado” na rede regular de ensino,
ao mesmo tempo em que propunha as instituicbes privadas a responsabilidade de
parte do atendimento por meio da garantia de recursos financeiros. Assim, foi
ressaltada a normatizacdo do que ja ocorria antes de 1961, na qual entidades
particulares se responsabilizavam pelo atendimento da clientela mais comprometida.

A Educacdo Especial era assumida, principalmente, por instituicdes
especializadas de cunho assistencial e o Estado, como bem explicita na lei,
realizava o atendimento em escolas publicas, apenas quando possivel, mantendo,
portanto, a existéncia da segregacédo das criancas com deficiéncia.

No artigo 89, da Lei n. 4.024/61 que atendeu as expectativas das entidades
privadas, ao propiciar a possibilidade de receber dos poderes publicos tratamento

especial, mediante bolsas de estudos, empréstimos e subvenc¢des. Carvalho (2007)
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pontua que esta possibilidade de oferecer recursos gerou muita polémica, haja vista,
gue nao ficaram estabelecidas quais as acdes educativas que deveriam ser
oportunizadas e nem quais 0os parametros de eficiéncia da iniciativa privada seriam
observados.

Assim, Mazzotta (2005) enfatiza que a questao dos recursos trouxe diversas
consequéncias politicas, técnicas e legais, uma vez que todo servico educacional
poderia receber bolsas de estudo, subvencdes e empréstimos.

Com a divulgacdo da LDB de 1961, foi constatado um aumento das
instituicdes privadas de natureza filantropica. Em 1962, as APAES j& estavam com
16 instituices; pelo alto quantitativo e o interesse de expandir mais, foi criado um
orgdo normativo e representativo de esfera nacional, denominado Federacéo
Nacional das Associacbes de Pais e Amigos dos Excepcionais (FENAPAES),
objetivando facilitar a organizacdo e comunicacao entre elas. Atualmente, conforme
0s registros da referida organizacdo ha uma rede presente em mais de dois mil
municipios e vinte e trés estados brasileiros, realizando atendimentos aos cidadaos
gue possuem deficiéncias, com serios comprometimentos, o que geralmente dificulta
ou inviabiliza a participacdo desses, em escolas regulares.

Ademais, sabe-se que cada deficiéncia possui suas proprias especificidades,
em 1962, houve uma conquista para 0s cegos, pois foi promulgada a Lei n. 4.169 de
4 de dezembro que oficializou as convencdes em Braile para uso na leitura e escrita,
abordando também o codigo de contracdes e abreviaturas em Braile.

Conforme, Nogueira et al (2009), em 1964, o presidente Castelo Branco criou
através do Decreto n. 54.199/64, a Semana Nacional da Crianca Excepcional, a ser
comemorada de 21 a 28 de agosto, em todos os municipios do pais. Esta semana,
foi uma conquista e continua sendo celebrada até os dias atuais, no entanto, com
uma nova denominacao “Semana Nacional da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e
Multipla”.

A referida semana é um momento apropriado para que toda sociedade possa
aprimorar seu olhar, com relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia.
Geralmente, nesse periodo sdo realizados diversos eventos, tais como seminarios,
debates, campanhas, dentre outros. Visando além de propiciar reflexdes sobre a
tematica em si, também buscar o cumprimento das legislacbes que amparam a
acessibilidade nos diversos ambitos da sociedade. Ou seja, a luta pela inclusao,

ainda permanece.
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Com a continuidade da sequéncia cronolégica de registros significativos da
Educacdo Especial, temos a Lei n. 5.692/71, de 11 de agosto de 1971, que no

capitulo I, artigo 9°, definiu a clientela da Educacéo Especial do seguinte modo:

Art. 9 — Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacdo. (BRASIL,
1971)

Alguns detalhes, na redacao do registro deste artigo, ocasionaram inimeras
discussoes, dentre elas a supressao daqueles que apresentam condutas tipicas, das
sindromes psiquiatricas, neurolégicas; a categorizacdo de surdos e cegos como
deficientes fisicos e ndo como comumente sdo classificados como deficientes
sensoriais. E ainda, incluiu alunos com defasagem na aprendizagem, como clientela
da Educacdo Especial, o que consequentemente contribuiu para encaminhamentos
equivocados as classes especiais.

Nessa perspectiva e considerando a pressdo mundial, bem como o
movimento das pessoas com deficiéncias em busca da equidade na sociedade e
ainda outros fatores conjunturais, pode-se afirmar que a década de 1970, foi um
marco para a educacdo do deficiente. Uma vez que, que em 1973, foi criado o
primeiro o6rgdo federal, designado Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), com objetivo de garantir uma acdo politica mais efetiva, buscando
oportunizar a expansao e o0 aperfeicoamento do atendimento as pessoas com
deficiéncia. Este nasceu administrativamente forte, pois estava diretamente ligado
ao Ministério da Educacao e Cultura. Para Mazzotta (2005), a criacdo desse 6rgdo
foi muito significativa, no sentido de implantar atendimentos as pessoas com
deficiéncias nos estados que ndo ofereciam e também oferecer recursos técnicos e
financeiros.

Em 1986, o CENESP passou por reorganizacdes dos 6érgaos federais e foi
regulamentado como Secretaria de Educacgédo Especial (SESPE), com sede em
Brasilia. No mesmo ano, surgiu a Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), destinada a coordenar de forma ampla,
acOes voltadas a integracao social das pessoas com deficiéncia.

Jannuzzi (2004, p. 167) pontua que a criagcdo da CORDE denota “a marca de

alguma participagdo dos proprios deficientes”, posto que havia em seu conselho
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consultivo membros de entidades, organizagOes, associagdes e instituicbes de
Educacao Especial.

A implantacdo dos Orgaos supracitados trouxe a tona a mudanca conceitual
do governo federal, que até entdo ndo assumia a responsabilidade de oferecer o
atendimento as pessoas com deficiéncia, nem proporcionava a integragcédo dessas ao
contexto social. Essas transformacdes foram positivas e aos poucos foram trazendo
novas conquistas.

Sabe-se que apoés dois anos de estudos e participacbes em assembléias nas
diversas capitais brasileiras, varios grupos incluindo o de pessoas com deficiéncia,
contribuiram para a construcdo do que em 1988 foi promulgada como, a
Constituicdo Federal.

Neste documento, diversos aspectos relevantes da Educacao Especial foram
citados, dentre eles: o artigo 205, que estabelece a educagao como direito de todos
e dever do Estado e da familia; o artigo 203, que institui a assisténcia social,
objetivando a habilitacéo, reabilitacdo e promoc¢éao de integracdo na vida comunitaria
das pessoas com deficiéncia e ainda o artigo 227, que garante o direito a educacéo
com programas de prevengdo e atendimento especializado as pessoas com
deficiéncias, bem como prop8e a integracdo por meio da convivéncia e do
treinamento para o trabalho.

Assim, considera-se que a Constituicdo Federal de 1988 trouxe conquistas
para o Movimento das Pessoas com Deficiéncia nas areas de saude, educacao e
cidadania, abordando em diferentes topicos o principio da equidade. Em outras
palavras, o paternalismo perdeu espacgo para a equiparacado de oportunidades e a
tutela para plena cidadania.

Posteriormente, em 1989, é publicada a Lei 7.853 que dispde sobre o apoio
as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragcédo social, sobre a Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE que instituiu
a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas,
disciplinando a atuacéo do Ministério Publico e definindo crimes cometidos contra as
pessoas com deficiéncias. Dessa forma, percebemos que o0s documentos
mencionados, denotam o avanco da inclusédo, tanto no aspecto social, quanto
juridico.

Na sequéncia cronoldgica, foi observado que a década de 1990 trouxe

contribuigcbes internacionais para a Politica Educacional Brasileira, mediante a
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realizacdo da Conferéncia de Educacdo Mundial para Todos, em Jontiem/Tailandia
(1990) na qual foi um marco para o delineamento e a efetivacdo de Politicas
Educacionais no mundo inteiro. Em 1994 aconteceu em Salamanca/Espanha a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, com a participagao
de noventa e dois paises e vinte e cinco organizacdes internacionais. Neste evento
foi elaborado o documento denominado “Declaracdo de Salamanca”, que promoveu
uma ampla discussdo sobre a necessidade dos governos apresentarem propostas
gue contemplassem a diversidade dos alunos e 0s meios para garanti-las,
resultando assim no comprometimento para a efetividade da educacéo inclusiva.
Buscando a igualdade e respeito a cidadania de todos os individuos.

Com a Declaracdo de Salamanca, inspirada no principio de integracdo e
preconizando a ideia de “escola para todos”, torna-se fato a presenca de uma
instituicdo que inclua todos, propiciando direcionamentos para o reconhecimento das
diferencas, da viabilizacdo da aprendizagem e do atendimento das necessidades de
cada estudante. (GRANEMANN, 2005). Ressaltando desafios existentes até os dias
atuais, em nossas salas de aula, conforme veremos no capitulo 5.

Apos a Declaracdo de Salamanca, a maioria dos paises do mundo iniciou a
implantacdo de Politicas de Inclusédo para os estudantes com deficiéncias no ensino
regular, por compreenderem que essa seria a forma mais democrética para a
efetivacdo do aumento de oportunidades educativas voltadas para essa populacéo.

Assim, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), de 1996, instituiu que a educagdo de alunos com
deficiéncia fosse realizada preferencialmente na rede regular de ensino. Porém, na
Constituicdo Federal era oferecido apoio técnico e financeiro as instituicbes
privadas, sem fins lucrativos, especializadas e com atuac&o exclusiva em Educacgao
Especial. Ja a LDB n. 9.394/96 orienta a abordagem inclusiva e prevé que o0s
sistemas de ensino assegurem aos estudantes publicos da Educacdo Especial
recursos educativos, meétodos, curriculos, técnicas, capacitacdo dos docentes,
objetivando promover a integracdo e atender as necessidades especificas da
referida clientela.

Além disso, a LDB n. 9.394/96 assegura a terminalidade do ensino
fundamental para aqueles que ndo puderem atingir o nivel estabelecido, por conta
de suas deficiéncias e acelera o programa escolar para que os superdotados

finalizem em tempo menor.
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De 1996 até os dias atuais, tivemos inUmeras outras conquistas para a
Educacao Especial, que podem ser concretamente observadas por meio de diversos
decretos, resolucdes, pareceres, leis e notas técnicas que, ao longo desses anos,
foram aperfeicoando o entendimento da inclusdo no ambito da escola e da
sociedade.

Desta forma, legalmente evoluimos bastante, caminhamos, agora, para que
as leis se concretizem nas praticas das escolas e que as experiéncias bem
sucedidas possam ser divulgadas, a fim de juntos buscarmos meios e instrumentos

para que a inclusdo escolar ocorra de forma efetiva no dia a dia da sociedade.
1.2 Educacéo Especial em nosso Estado — origens e evolucdes

Assim como no contexto nacional, o inicio da modalidade de Educacao
Especial no Estado de Mato Grosso do Sul ficou sob responsabilidade de
instituicdes particulares ou filantropicas. Assim, conforme Granemann (2005), o
primeiro marco foi a fundacéo do Instituto Mato-Grossense para Cegos em Campo
Grande, no ano de 1957, que apos a divisdo do Estado passou a ser chamado de
Instituto Sul-Mato-Grossense para cegos Florisvaldo Vargas (ISMAC), conservando
o0 nome do idealizador e fundador. Em 1967, surgiu a Associacao de Pais e Mestres
(APAE). Ambas as instituicdes funcionam até os dias atuais e contam com o auxilio
de parcerias e convénios.

Entretanto, oficialmente a Educacéo Especial do Estado do Mato Grosso do
Sul foi estruturada pelo Decreto n. 1231, de 23/09/1981, que instituia o Centro de
Atendimento ao Deficiente de Audio-comunicacdo (CEADA) e também o Centro
Regional de Assisténcia Médico, Psicopedagdgico e Social (CRAMPS).

De acordo com Granemann (2005), em margo de 1982 o Conselho Estadual
de Educacado estabeleceu o funcionamento da Educacdo Especial no Estado de
Mato Grosso do Sul, por meio da Deliberacdo 261/82. Ademais, em 1986 a
Secretaria de Educacdo possibilitou orientagbes e normas para criagao,
funcionamento, acompanhamento e controle de classes especiais. Reestruturou o
Centro de Atendimento ao Deficiente de Audio-comunicacdo (CEADA), através do
Decreto n. 3.546 de 17/04/1986, que garantia o funcionamento em trés turnos,
voltado para o atendimento de pessoas com surdez severa e profunda, visando

oportunizar a possibilidade de acesso ao ensino regular.
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Em substituicdo ao Centro de Assisténcia Médica Psicopedagogico e Social
(CRAMPS), foi instituido por meio do Decreto 5.078 de 25/04/1989 a criacdo do
Centro Sul Mato-Grossense de Educacdo Especial (CEDESP), com intuito de
aperfeicoar o atendimento oferecido as pessoas com deficiéncias, superdotados e
problemas de conduta. Assim, criou-se uma estrutura com organizacdo de

atendimento, projetos e planejamentos para receber a clientela definida.

Sob a ética de Padial (1996), a atuacdo do CEDESP com a implantacdo das
salas especiais no estado, foi bem-sucedida. No entanto, por falta de critérios
especificos para direcionar o encaminhamento de alunos com deficiéncias, a
efetividade do atendimento ndo supriu as expectativas esperadas.

Com objetivo de identificar os alunos com deficiéncias e propiciar o
acompanhamento psicopedagogico dos alunos da Rede Estadual de Ensino, foi
implantado pelo Decreto n. 6.064, de 19/08/1991, em Campo Grande e
posteriormente ampliado para outros treze municipios, as Unidades
Interdisciplinares de Psicopedagdgico (UIAPs). As equipes eram compostas de
profissionais da area de Educacdo e Saude, que atuavam de forma metddica junto a
comunidade escolar.

A reestruturacdo das UIAPs foi realizada por meio do Decreto n. 7.829 de
16/06/1992 e vislumbrava a descentralizacdo das acOes desenvolvidas pelas
unidades, estabelecendo novos objetivos, dentre eles: desenvolver um trabalho
sistematizado, a fim de fortalecer a Unidade Escolar e estender o atendimento a
todas escolas da Rede Estadual; assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso,
ingresso e progressao na escolaridade.

Segundo Pardial (1996), os critérios instituidos pelas UIAPs para direcionar os
procedimentos de avaliagdo e encaminhamentos aos servi¢gos da Educagéao Especial
podem ser considerados positivos. O que consequentemente, nos mostra 0s
avancgos continuos que essa modalidade de ensino foi conquistando.

Em substituicdo as UIAPs, foi criado por meio do Decreto n. 8782, de 12 de
marco de 1997, o Centro Integrado de Educacéao Especial (CIEEsp), com intuito de
identificar, acompanhar e encaminhar os estudantes a servicos especializados do
Centro ou de outras instituicbes que recebiam pessoas com deficiéncias, altas

habilidades e condutas tipicas. Ainda em 1997, o Conselho Estadual de Educacéo
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por meio da Deliberacdo n. 4827/97 definiu a redugcdo do numero de alunos nas
salas do ensino comum, onde havia estudantes com deficiéncias incluidos na turma.

Com a intencdo de descentralizar os servicos desenvolvidos para a inclusao
dos alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino, o Decreto n. 9.404 de
11/03/1999, ampliou o atendimento com a criagdo de 77 Unidades de Apoio a
Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais, extinguindo assim o CIEEsp.

As Unidades de Inclusdo estavam diretamente ligadas as escolas da Rede
Estadual e pedagogicamente a Superintendéncia de Educagdo do Estado e com a
equipe de técnicos desenvolveram um trabalho sistematizado para avaliacdo e
acompanhamento dos alunos com deficiéncia.

Conforme Granemann (2005), para efetivar as avaliagcdes diagnodsticas dos
alunos os técnicos realizavam o levantamento de informacdes histérico-sécio-
culturais, conceitos académicos e sociais dos alunos, por meio de instrumentos
como: entrevistas a todos o0s sujeitos envolvidos com o estudante (familia,
professores, 0 proprio estudante), observa¢des no contexto escolar (dentro e fora da
sala de aula) e no ambiente familiar. Além desses instrumentos, 0s técnicos também
consideravam significativa a utilizagdo de outros recursos, visando obter
conhecimentos sobre o funcionamento cognitivo, assim exploravam: jogos,
producdo, desenhos, verificacdo de leitura e escrita, raciocinio, entre outros. Por
fim, encaminhavam para os atendimentos necessarios envolvendo outras areas
como saude, assisténcia social, para que apés a definicdo do diagndstico, o
estudante fosse conduzido ao atendimento apropriado, conforme a sua
especificidade: sala de recursos, classe especial ou instituicao.

Em 24/10/2001, foi publicado o Decreto n. 10.523 que reestruturou as
Unidades de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades especiais, na qual
foram criadas 67 unidades, implantando em quase todas as cidades do estado.
Ampliou os objetivos anteriormente estabelecidos, manteve a formacao dos técnicos
nas areas de Psicologia e Pedagogia. Com o Decreto n. 11.027 de 17/12/2002 cria-
se 0 Nucleo de Educacéo Inclusiva com intuito de propiciar apoio pedagodgico e
suplementacdo didatica as escolas, com vistas a assegurar O acesso, a
permanéncia e a progressao das pessoas com deficiéncias.

Ademais, o Decreto n. 11.675 de 18/08/2004 institui a Coordenadoria de
Educacao Especial, com funcdes estabelecidas, objetivando uma melhor articulacéo

entre entidades e 6rgdos que atuam nessa area e implementando de forma mais
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autdbnoma a Politica de Educacéo Especial de Mato Grosso do Sul. Em 30 de maio
de 2005, o Conselho Estadual de Educacao de Mato Grosso do Sul dispde sobre a
Educacao Escolar de alunos com necessidades educacionais especiais no Sistema
Estadual de Ensino, por meio da Deliberacdo n. 7.828 que ainda esta em vigor.

No entanto, a referida Deliberacdo esta em fase de estudos para nova
publicacdo, com diversas alteracdes, haja vista, que de 2005 até os dias atuais ha
avancos significativos no entendimento teorico e pratico da inclusdo em escolas
regulares.

Ja em 2006, revoga-se o Decreto de 2002 e publica-se o Decreto n. 12.170
de 23/10/2006, na qual cria os Nucleos de Educacéo Especial -NUESP em todos os
municipios do estado, visando a articulacdo e o desenvolvimento das Politicas de
Educacao Especial da Secretaria de Estado de Educacdo. No mesmo dia e ano, foi
instituido também o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo —
NAAH/S por meio do Decreto n.12.169.

Em 31/10/2007, por meio do Decreto n. 12.439, cria-se o Centro Estadual de
Atendimento a Diversidade (CEAD), revogando os dois ultimos decretos citados.
Este Centro apresentava como finalidade oferecer atendimento as pessoas com
necessidades educacionais especiais e também a formacdo continuada dos
profissionais da educacdo, nas diversas areas da Educacdo Especial e da
diversidade.

Com objetivo de oportunizar o atendimento educacional especializado aos
alunos com deficiéncias, bem como possibilitar a formagdo continuada aos
profissionais da educacao nas diferentes areas da Educacao Especial e Inclusiva, foi
publicado o Decreto n. 12.737, de 03/04/2009, criando o Centro Estadual de
Educacado Especial (CEESPI), seus nucleos vinculados e os Nucleos de Educacédo
Especial nos municipios, substituindo, portanto o Centro Estadual de Atendimento a
Diversidade (CEAD).

O Conselho Estadual de Educacdo apresentou a Deliberacdo CEE/MS n.
9.367 de 09 de setembro de 2010, direcionando o atendimento educacional
especializado na educacgédo basica, no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso
do Sul, definindo o referido atendimento e propiciando normativas sobre seu
funcionamento, tais como: o publico alvo a ser atendido, a organizagdo do mesmo
na Proposta Pedagdgica e Regimento escolar; peculiaridades da matricula,

formacao dos profissionais, atribuicdes do professor, entre outras.
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Ja em 2011, ha duas resolucdes para especificar o funcionamento do CEESPI
e dos Nucleos de Educacdo Especial - NUESPs criados no Decreto n. 12.737.
Assim, temos a Resolucdo n. 2.505 de 28/12/2011, contemplando os objetivos, a
estrutura, as competéncias, os atendimentos educacionais especializados e a
lotagdo dos profissionais pertencentes ao CEESPI e a Resolugdo n. 2.506 da
mesma data, que dispbe sobre o funcionamento dos NUESPs, propondo os
objetivos dos Nucleos, bem como as competéncias e lotagcdo dos profissionais.
Ambas estdo em vigor até o presente momento.

O trabalho desenvolvido pelo CEESPI e também pelos técnicos dos NUESPs
sdo acompanhados e assessorados sistematicamente pela Coordenadoria de
Politicas para a Educacao Especial - COPESP, situada na Secretaria de Estado de
Educacdo. Essa Coordenadoria tem como objetivo gerenciar as Politicas de
Educacdo Especial na Rede Estadual de Ensino, pautando suas ac¢des no
fortalecimento do Sistema Educacional Inclusivo, garantindo a implantacéo,
implementacdo e acompanhamento dos servicos de intervencdo pedagogica
especializada, oportunizando o atendimento as especificidades educativas dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

Para tanto, atualmente a COPESP conta com Centros e Nucleos especificos,
além do CEESPI, ha com sede em Campo Grande: o Centro Estadual de
Atendimento ao Deficiente da Audiocomunicacdo (CEADA); Centro de Apoio
Pedagdgico ao Deficiente Visual do Estado de Mato Grosso do Sul (CAP/DV/MS), e
sua extensdo no municipio de Dourados, Nucleo de Apoio Pedagogico e Producéo
Braille (NAPPB-DV); Centro Estadual de Apoio Multidisciplinar Educacional ao
Estudante com Transtorno do Espectro Autista (CEAME/TEA), Nucleo de atividades
de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAHS), Centro de Capacitacdo de
Profissionais da Educacdo e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS/MS) e a
Central de Interpretacédo de Libras (CIL), com funcionamento também em Dourados.

Mesmo com toda esta equipe, ainda ha caréncia na efetivacdo da formacao
continuada aos professores dos servicos da Educacdo Especial, bem como dos
professores do ensino regular. Mas também, existe resisténcia de alguns
profissionais e professores para aceitarem e consequentemente trabalharem com a
inclusdo em sala de aula. Geralmente, a COPESP orienta os técnicos de cada

municipio, e esses, posteriormente, realizam o0s repasses para 0s demais
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profissionais que atuam com estudantes com deficiéncias. Além dessas orientacdes
desenvolvidas pela COPESP, ha também realizacbes de webconferéncias,
seminarios e formacoes in loco.

A cada dia, novas ideias e acfes sdo construidas pensando em propiciar
melhores condicbes de aprendizagem aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo da Rede Estadual de
Ensino, do Estado de Mato Grosso do Sul. Incluindo, inclusive a possibilidade de
professores efetivos realizarem cursos de pds-graduacgédo (lato sensu) gratuitamente,
nas areas de Educacgdo Especial, por meio de uma parceria do Governo do Estado

com a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Ha ainda um convénio de parceria entre a Secretaria Estadual de Educacéao e
as instituicoes especializadas que atendem os estudantes com deficiéncia, na qual a
referida Secretaria oferece a cedéncia de professores da Rede Estadual, para
trabalharem nas instituicdes conveniadas, de acordo com a demanda de estudantes,

do interesse do professor e da instituigéo.

Apoés esse breve esclarecimento sobre a Educacdo Especial, o proximo
capitulo trara, de forma mais especifica, as legislacdes que viabilizam a presenca
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagédo em sala de aula.



CAPITULO I

LEGISLACOES QUE FUNDAMENTAM A EDUCACAO ESPECIAL NAS ESCOLAS
REGULARES

“Temos o direito a sermos iguais quando a diferenca
nos inferioriza; temos direito a sermos diferentes,
guando a igualdade nos descaracteriza.”

Boaventura de Souza Santos

Sabe-se que cada pessoa € Unica, assim, pode-se dizer que conforme Santos
(2003), h4d de se buscar os direitos de igualdade, respeitando as diferencas
presentes em cada um, bem como valorizando as diferencas que ndo reproduzam
desigualdades ou provoquem sentimentos de inferioridade.

Com a finalidade de compreender as normativas da Politica Nacional de
Educacdo Especial, bem como sua relagdo com as praticas das escolas,
consideramos os documentos a partir da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo —
LDB 9394/96 e apresentamos os fundamentos legais, dos ultimos 20 anos, que
amparam a inclusdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo nas escolas regulares, para
posterior analise.

Consta no artigo 58, da Lei supracitada que a Educacao Especial refere-se a
uma modalidade de educacao escolar oportunizada aos estudantes com deficiéncia,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Também disponibiliza algumas
orientagdes: 0s servicos de apoio especializado serdo ofertados quando
necessarios; o atendimento educacional quando nédo for possivel em sala comum,
devido as condicdes especificas do estudante, sera realizado em escolas, classes
ou servicos especializados; a oferta de Educacéo Especial terd inicio na faixa etaria
de zero a seis anos.

Ja o artigo 59 apresenta quais os fatores que os sistemas de ensino devem
assegurar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Dentre estes fatores estdo: técnicas, curriculos,
recursos educativos e métodos; terminalidade para os estudantes que ndo atingirem
0 nivel esperado para a conclusdao do ensino fundamental, em razdo de suas
deficiéncias e aceleracdo em tempo menor para os superdotados; professores
especializados e capacitados; Educacao Especial visando o encaminhamento para o

trabalho e acesso igualitario aos programas sociais.
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A LDB 9.394/96 pontua sobre como deve ser organizada a modalidade
denominada Educacdo Especial e também propde acdes a serem desenvolvidas
pelos sistemas de ensino. No entanto, ndo apresenta as alternativas de como 0s
referidos sistemas poderiam agir para cumprir tais agées, 0 que consequentemente
pode ter contribuido para a efetivacdo de praticas divergentes das que foram
almejadas.

Segundo Beyer (2005), é um verdadeiro desafio construir e executar na
escola uma pedagogia capaz de suprir as demandas dos estudantes, considerando
suas situacbes pessoais e caracteristicas especificas de aprendizagem, sem
demarcacgdes, preconceitos ou atitudes estigmatizadas. Assim, pontua ainda, que
guando as diretrizes da educacao inclusiva foram apresentadas, havia poucas acées
de inclusédo efetivamente realizadas nas escolas do Brasil.

O “suposto” cumprimento da Lei, por intermédio da realizacdo de matriculas
de alunos com deficiéncia nas salas regulares garantiu apenas 0 acesso a escola
comum, sem assegurar os fatores previstos nos incisos |, Il e 11l do artigo 59 da LDB
9.394/96, consequentemente, pode-se considerar que a pratica da inclusdo esta em
processo de aprimoramento.

Sobre essa tematica, Glat e Pletsch (2012) afirmam que o crescente
guantitativo de alunos com deficiéncia matriculados no ensino regular ndo esta
acompanhado da qualidade de ensino. Isso nos mostra a fragilidade que a escola
comum apresenta para desenvolver na préatica o que esta proposto na legislacdo. Ha
de se considerar os diversos fatores envolvidos, para que efetivamente haja
possibilidade de alcar resultados mais significativos, dentre eles: garantia da
acessibilidade, a formacdo e capacitacdo dos autores envolvidos no processo de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia e outros.

Santos e Denari (2001) salientam que ndo basta garantir simplesmente um
espaco fisico para o estudante com deficiéncia em sala de aula. A proposta
apresentada pelos autores contempla disponibilizacdo de atividades significativas,
capazes de promover o desenvolvimento, eliminando barreiras do acesso e da
participacdo da aprendizagem desses estudantes.

Para corroborar a ideia acima mencionada, Dorziat (2013) afirma que os
indicadores que apontam o maior acesso desses estudantes nas escolas regulares
nao sao suficientes para avaliar eficazmente o direito de todos a educacéo. Enfatiza

gue € importante verificar como tem ocorrido o enfrentamento do desafio de
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oportunizar propostas pedagdgicas inclusivas, para o atendimento de todos o0s
estudantes.

Como veremos no capitulo 5, a pratica da Educacédo Inclusiva nas escolas
regulares ainda enfrenta grandes desafios. Ressaltamos nesta pesquisa o trabalho
de leitura com os estudantes com deficiéncias. No entanto, verifica-se a importancia
de rever concepcdes e paradigmas que homogeneizam o trabalho da escola, para
gue haja o reconhecimento das limitacbes dos estudantes com deficiéncia, bem
como o conhecimento de suas potencialidades, propiciando desta forma o respeito
as diferencas e as adaptacdes necessarias as suas aprendizagens.

Em 2001, a Resolu¢cdo CNE/CEB n. 2 instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, reiterando a modalidade que ja estava
prevista e mantendo a possibilidade do atendimento educacional especializado ser
substitutivo a escolarizagédo, gerando questionamentos sobre a estrutura segregativa
gue tal acdo representava. E também deixando de potencializar a adocédo de
politicas inclusivas, na rede publica de ensino.

No artigo oitavo do documento supracitado, consta que a escola devera
prever e prover na organizagdo de suas salas de aula, professores das classes
comuns e da Educacéo Especial, capacitados e especializados, respectivamente
para o atendimento aos estudantes com deficiéncia.

Apesar desta Resolucéao direcionar o trabalho que devera ser desenvolvido
em sala de aula com a presenca de professores qualificados, ndo apresenta quais
0os caminhos a escola devera percorrer para efetivar na pratica este preceito.
Contribuindo dessa forma, para a vivéncia dos dias atuais nas escolas, nas quais,
ainda nao se percebe o cumprimento da referida legislacéo.

O artigo décimo primeiro da Resolucdo mencionada acima, sugere o
estabelecimento de parcerias com Instituicbes de Ensino Superior para a realizagao
de pesquisas e estudos que vislumbrem o aprimoramento do processo educativo
dos estudantes com deficiéncia e no décimo sétimo pontua sobre a possibilidade do
auxilio do setor responsavel pela Educacdo Especial da rede, a qual a escola
pertence. Assim, verificamos que alguns caminhos ja foram tracados, o que talvez
ainda nos falte é o direcionamento e a execucdo de a¢Bes que nos levem a

concretizagcdo das mesmas.
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O Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n. 10.172/2001, enfatiza a
construcdo de uma escola inclusiva que assegure o atendimento a diversidade de
seus estudantes. Para tanto, requer disposi¢cao para dialogar, aprender, compartilhar
e trabalhar de forma articulada o processo de transformacdo da pratica e gestédo
pedagdgica.

Ainda em 2001, foi promulgada a Convencdo de Guatemala por meio do
Decreto n. 3.956, na qual esclarece que as pessoas com deficiéncia possuem 0s
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas,
definindo a discriminagdo como toda exclusdo ou diferenciagdo baseada na
deficiéncia que tenha o efeito de impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos
e de suas liberdades fundamentais.

Dessa forma, o direito do acesso a Educagéo Basica em salas regulares, na
idade de frequenta-la, ndo deve ser retirado das pessoas com deficiéncia, pelo
contrario, orienta-se a eliminacdo de barreiras que impedem o0 ingresso a
escolarizacdo deste alunado, oportunizando os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas possuem.

Em 2002, a Resolugdo CNE/CP n°. 01 estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacado de Professores da Educacdo Bésica, de nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacdo plena, constando no inciso terceiro do sexto
artigo que:

a definicAo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacao especifica relacionada as
diferentes etapas da educacao basica, propiciar a insercdo no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questfes culturais, sociais,
econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e a
prépria docéncia, contemplando: [...] Il - conhecimentos sobre
criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as

especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais|...] (BRASIL, 2002) (grifos da pesquisadora)

Portanto, foram constatadas que desde 2002, com prazo de dois anos para o
cumprimento da resolucdo, ha indicacdes de que os cursos de licenciatura propiciem
conhecimentos sobre alunos com deficiéncias e suas respectivas necessidades
educacionais. Em 2015, tivemos a publicacdo do parecer CNE/CP n. 2, relacionado
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educac¢do Basica, na qual também enfatiza a

importancia das politicas de inclusdo. No entanto, como veremos no capitulo 5, essa
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prerrogativa nem sempre esta sendo cumprida e algumas vezes, seu cumprimento
ocorre com uma carga horaria muito pequena, o que, consequentemente, afeta os
resultados das praticas docentes em sala de aula comum, com os estudantes
publicos da Educacéo Especial.

Em outro momento, a Convencdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, outorgada pela Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU no ano de 2006
é ratificada pelo Brasil por meio do Decreto n. 6.949 de 25 de agosto de 2009,
criando politicas publicas, baseadas no paradigma da inclusdo social, almejando
propiciar condicdes de acessibilidade que permitam as pessoas com deficiéncia
participarem com autonomia de todos os aspectos da vida.

Sob esse prisma, a Educacdo Inclusiva fundamenta-se como direito
incondicional, e no artigo 24, do Decreto supracitado, consta que os estados partes
garantirdo um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, incluindo o
aprendizado durante toda a vida.

Em 2008, ha um marco histérico na Educacéao Brasileira, na qual foi publicado
pelo Ministério da Educacdo: a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva, informando sobre a formagdo dos estudantes
com deficiéncia, ressaltando em cada nivel e etapas suas respectivas
peculiaridades, esclarecendo que a Educacao Especial € responsavel por oferecer
0 atendimento educacional especializado, viabilizar os recursos, servi¢cos e orientar
sobre o0 processo ensino-aprendizagem dos seus estudantes, matriculados em salas
regulares.

Para tanto, essa politica definiu como finalidade a garantia da inclusdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, sugerindo que 0s sistemas de ensino assegurem as
seguintes acoes:

acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino;transversalidade da
modalidade de Educacdo Especial desde a educacao infantil até a
educacéao superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formagcdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicacdes e

informacéo; e articulacao intersetorial na implementacao das politicas
publicas (BRASIL, 2008, p. 14)
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Destarte, essa tematica conquista mais espaco nas discussdes educacionais
brasileiras, visando compreender como as acdes propostas poderiam ser
implementadas no cotidiano das escolas.

No entanto, ressalta-se que além de reconstru¢des conceituais, ha indicativos
de necessidades financeiras, recursos humanos qualificados e politicas publicas que
viabilizem os servicos indispensaveis para o desenvolvimento pleno da inclusao
escolar, contando inclusive com a articulacdo intersetorial.

A partir dessa Politica, surgiram ao longo do tempo alguns programas e
beneficios que vislumbram aprimorar o atendimento educacional aos estudantes
com deficiéncia, propiciando fatores como: a dupla matricula desses estudantes,
sendo uma na educacédo basica e outra no atendimento educacional especializado; o
desenvolvimento do programa de formacé&o continuada de professores em Educacéo
Especial — modalidade a distancia/presencial; Programa Educacao Inclusiva: direito
a diversidade; Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais;
Programa Escola Acessivel, Programa Beneficio de Prestacdo Continuada - BPC na
Escola; Projeto Livro Acessivel, dentre outros. (BRASIL, 2015)

Levando em consideracao as inimeras legislacdes que constituem a politica
da Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva, bem como a garantia do direito ao
acesso, participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, verificamos
gue a inclusdo vai muito além de suas respectivas legislacdes, envolve o
entendimento humano, a superacao dos preconceitos, a modificacdo de atitudes e o
respeito as particularidades de cada um, sem hipocrisia. Simplesmente
compreendendo que € uma modalidade, de responsabilidade de todos.

A busca da superacédo do discurso da valorizacdo da diversidade perante as
praticas corriqueiras e aparentemente cristalizadas de homogeneidade e
segregacdo é um desafio presente em nossas escolas. Reconhecer, respeitar e
entender as diferengcas ndo séo tarefas simples, mas importantes para almejarmos
um contexto escolar inclusivo e com qualidade na aprendizagem. A este respeito,
Glat e Blanco alegam que:

Dois alunos com o0 mesmo tipo e grau de deficiéncia, ou oriundos da
mesma comunidade, podem requisitar diferentes recursos didaticos e
metodoldgicos, ou levar diferente tempo para adquirir uma mesma
aprendizagem. Da mesma forma, um aluno que néo tenha qualquer

deficiéncia pode, sob determinadas circunstancias, apresentar
dificuldades para aprendizagem escolar formal que demandem apoio
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diferenciado ou mesmo especializado. (GLAT e BLANCO, 2007,
p.26-27)

Dessa forma, ndo ha caminhos pedagdgicos que funcionem com éxito para
cada tipo de deficiéncia ou para determinados perfis de estudantes. Nao existe uma
forma para atender as necessidades educacionais de todos os estudantes com
deficiéncia, ndo had um programa padrdo. Conforme a perspectiva de Mantoan
(2003, p. 29), “O aluno abstrato justifica a maneira excludente de a escola tratar as
diferencas. Assim é que se estabelecem as categorias de alunos: deficientes,
carentes, comportados, inteligentes, hiperativos, agressivos e tantos mais.” Essa
pratica usual de rotular os estudantes desfavorece todo o processo inclusivo, pois
destaca-se as diferencas, esperando resultados padrdes de aprendizagem e
deixando de explorar e desenvolver a capacidade de cada um.

Para corroborar esse pensamento, Bourdieu (2003, p. 41) considera que o
“sistema escolar € um dos fatores mais eficazes de conservagao social, pois fornece
a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural
e 0 dom social tratado como dom natural.” Enfatizando novamente a ideia de que
geralmente a escola trabalha pensando na homogeneidade, desconsiderando as
multiplas e diversificadas potencialidades de cada estudante. Oferecendo os
mesmos direcionamentos pedagodgicos a todos, e esperando que cada um de
acordo com seu “dom natural” se aproprie da forma que for possivel, validando,
portanto, as desigualdades sociais e académicas.

Avaliamos que as mudancas para educacdo inclusiva perpassam a
ressignificacdo do papel da escola, da funcdo de professor, do conceito
institucionalizado do aluno ideal. Conforme Glat e Pletsch (2012), se a escola
desenvolver curriculos significativos e flexiveis, adaptar metodologias e recursos de
ensino, respeitar o ritmo de aprendizagem do estudante, estara contribuindo para
um processo ensino-aprendizagem que possivelmente  oportunizara 0
desenvolvimento social e académico, de forma satisfatoria, sem reafirmar as
diferencas, aliads, as considerando ndo como obstaculos, mas sim como fatores de
enriquecimento.

N&o poderiamos deixar de situar o pensamento de Bauman:
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[...] 0 que pensamos que o passado tinha é o que sabemos que nao
temos. E o que sabemos que ndo temos é a facilidade de retirar a
estrutura do mundo da acdo dos seres humanos; a solidez firme, de
pedra, do mundo exterior a flexibilidade da vontade humana.
(BAUMAN, 1998, p. 111)

A partir dessa citacdo, analisamos que nao ha saberes plenos e verdades
completas, a flexibilidade da vontade humana, bem como a instabilidade da
identidade da prépria pessoa tornam cada situacdo Unica, passivel de inUmeras
possibilidades.

O que nos faz refletir, que as diferencas sdo produtos humanos, culturalmente
produzidos, mas que enriqguecem a convivéncia e permitem inimitaveis caminhos.
Que consequentemente, poderao favorecer a Educacéo Especial, na perspectiva da

educacéo inclusiva.

2.1. Os atendimentos realizados aos estudantes publicos da Educacéao

Especial

O Atendimento Educacional Especializado - AEE consiste em oferecer aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo matriculados no ensino regular a formagcdo complementar
ou suplementar, no turno inverso da escolarizagdo em Sala de Recursos
Multifuncionais ou instituicdes confessionais, comunitarias ou filantrépicas, sem fins
lucrativos.

Para tanto, conforme Resolucdo n. 4 de 02/10/2009, esse atendimento
propiciara recursos de acessibilidade que contemplem condi¢cBes para 0 acesso ao
curriculo, por meio de materiais pedagoégicos e didaticos, oportunizando a utilizagao
de espacos, mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de comunicacdo e
informacdo, visando ainda, a pratica de estratégias que eliminem as barreiras da
participacdo efetiva na sociedade e também no desenvolvimento pleno da
aprendizagem dos estudantes publicos da Educacéo Especial.

Além disso, a resolucdo citada acima define detalhadamente o publico da
Educacdo Especial, prevé a organizacdo do projeto pedagogico da escola
institucionalizando a oferta do AEE, incluindo a Sala de Recursos Multifuncional, o
cronograma de atendimento aos estudantes, a presenca dos profissionais da
Educacdo Especial, dentre eles: tradutor, intérprete de Lingua Brasileira de Sinais,

guia-intérprete e apoio que possam auxiliar em atividades de alimentacédo, higiene e
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locomocdo; a elaboragcdo e execucdo do plano de atendimento educacional
especializado; a contabilizacdo dupla da matricula para os alunos matriculados em
classe comum concomitante com o AEE; a definicdo da formacao e das atribuicbes
do professor que devera atuar no respectivo atendimento.

O Decreto n° 7.611 de 17/11/2011 corrobora a resolugdo n. 04,
estabelecendo os objetivos do atendimento educacional especializado,
contemplando os seguintes topicos: propiciar condicbes de acesso, participacéo e
aprendizagem e assegurar servicos de apoio especializados, conforme as
necessidades peculiares de cada estudante do ensino regular, garantir a
transversalidade das préaticas da Educacao Especial no ensino regular; promover o
desenvolvimento de recursos pedagogicos e didaticos que suprimam as barreiras no
processo ensino e aprendizagem e garantir condicdes para o0 prosseguimento de
estudos nos demais niveis, modalidades e etapas de ensino.

O Decreto acima mencionado, também apresenta o dever do Estado com a
educacdo das pessoas publicos da Educacdo Especial, para tanto, registra oito
diretrizes, sé@o elas: a garantia da politica educacional inclusiva em todos os niveis,
sem restricdo e levando em consideracdo a igualdade de oportunidades; o
aprendizado durante toda a vida; a ndo excluséo do sistema de ensino por motivo de
deficiéncia; a garantia do ensino fundamental gratuito, oportunizando as adequacdes
necessarias a cada estudante; a disponibilizacdo de apoio no sistema de ensino,
com intuito de promover a efetiva educacdo dos estudantes; implantacdo de
medidas de apoio individualizadas, em contextos que ampliem as possibilidades de
desenvolvimento social e académico; oferecimento da Educacdo Especial
preferencialmente, na rede regular de ensino e auxilio técnico e financeiro as
instituicdes privadas, sem fins lucrativos que atuam somente com essa modalidade
de ensino.

Assim, além do atendimento educacional especializado realizado em Sala de
Recursos Multifuncional, os estudantes com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento apresentam, diante de uma analise multiprofissional e
considerando as respectivas limitacbes de cada um, a possibilidade de terem um
profissional da educagdao ou um professor especializado para atuar junto com eles

em sala de aula regular.
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Esse profissional ou professor oportunizara os recursos de acessibilidade, o
uso de tecnologias assistivas” e estratégias que permitam, além do desenvolvimento
da aprendizagem de forma efetiva, a construcdo da autonomia e a busca da
eliminacao das barreiras que dificultam a participacdo na sociedade.

Contudo, analisando o0s recursos previstos na LDB 9394/96 para o

oferecimento da Educacéo Especial nas escolas regulares, Mantoan pontua que:

Os servigos de apoio especializado, tais como os de intérpretes de
libras, aprendizagem do sistema Braille e outros recursos especiais
de ensino e aprendizagem, ndo substituiriam [...] as fun¢Bes do
professor responsavel pela sala de aula da escola comum.
(MANTOAN, 2003, p. 25)

Dessa forma, reiteramos a importancia do professor de sala de aula comum,
estar capacitado para atuar com os estudantes publicos da Educacdo Especial, haja
vista, que o apoio especializado presente em salas de aula, tem o objetivo de
auxiliar o professor, e ndo substituir sua fungcdo. Em acompanhamentos efetuados
pela Coordenadoria de Politicas para a Educacdo Especial, foi identificado em
algumas escolas, um entendimento limitado da atuag&o desse profissional, na qual
realizava um atendimento Unico e individual ao estudante com deficiéncia, sem
articulacdo com o professor de sala.

No entanto, a orientacdo oferecida pela Coordenadoria supracitada é que
exista uma cooperacao reciproca, entre professor/profissional de apoio e professor
de sala, em busca do desenvolvimento da aprendizagem de cada estudante com
deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento,.

Um dos caminhos apontados e ja previstos desde a LDB é atencdo ao
curriculo, propiciando o que ao longo do tempo denominaram-se adaptacdes,
flexibilizagcdes e adequacOes curriculares. Sugerindo um curriculo dinamico, que
permita ajustar o fazer pedagodgico as necessidades especificas dos estudantes,
considerando os objetivos fundamentais de cada ano/série e os conteddos minimos
essenciais, aos quais possibilitem aos estudantes condi¢cdes de aprendizagem.

Destarte, destacamos a importancia de materializar na pratica o que esta

previsto nas legislacdes, ressaltando que o profissional de Letras esta incluido neste

4 Tecnologias Assistivas: referem-se a todos os recursos oportunizados as pessoas com deficiéncia
gue auxiliam ou ampliam as habilidades funcionais, visando a promoc¢do da autonomia e a incluséo.
Exemplos: domind tétil, calculadora sonora, lupas, notebook com diversas aplicacbes de
acessibilidade, etc.
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contexto e o conhecimento para atuar com estudantes publicos da Educagéo
Especial é requisito fundamental para auxiliar em suas necessidades pedagogicas
corriqueiras, pois esses estudantes fazem e continuarédo fazendo parte da educacéao
bésica nas escolas regulares.

Diante de tantas especificagcdes nacionais da Educacdo Especial, temos no
Estado de Mato Grosso do Sul a Deliberacdo CEE/MS n° 7.828, de 30/05/2005, que
dispde sobre a educacdo escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais no Sistema Estadual de Ensino. Apesar de estamos normatizados por
esse documento, que em muitos quesitos encontra-se em defasagem perante as
legislacdes nacionais, ha hodiernamente um grupo de estudiosos e pesquisadores
da Educacao Especial organizando e reestruturando essa legislacédo, para que, em
breve, seja publicada uma nova deliberagdo com as devidas atualizagbes e
adequacoes.

Esse grupo organizou um cronograma de reunibes e possui como meta a
finalizacdo de uma nova deliberacdo, valorizando a coletividade nas analises, a
realizacdo de discussbes e debates que possam favorecer a construcdo de um
documento coeso, relacionado com a teoria e a pratica.

No entanto, esclarecemos que a deliberacdo mencionada acima apresenta a
definicdo e o publico da educacédo especial; as atribuicdes dos sistemas de ensino; o
atendimento em escolas comuns e especiais (em consonancia com as respectivas
propostas pedagogicas); a presenca de professores capacitados e/ou
especializados; o acompanhamento da Secretaria Estadual de Educagdo em sua
rede de ensino; dentre outros. Apesar de disponibilizar todos esses aspectos ha

necessidade de atualizacoes, ressignificacdes e novos direcionamentos.



CAPITULO Il

3. PROPOSTAS OFICIAIS PARA O TRABALHO COM LEITURA NOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra.”
Paulo Freire

Rememoramos a ampla dimensao de leitura prevista por Freire (1989) e ap6s
a apresentacdo da legislacdo que oferece suporte aos estudantes publicos da
Educacdo Especial serem incluidos nas Escolas Regulares, discorreremos neste
capitulo sobre as principais caracteristicas dos anos finais do Ensino Fundamental,
bem como sobre os objetivos de aprendizagem do eixo de leitura previstos na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2016).

Esse documento estd em fase de elaboracdo por varios atores do meio
educacional e com auxilio da sociedade brasileira, disponibiliza em sua segunda
versado os Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para toda a
Educacdo Bésica e visa orientar a producao de curriculos em todas as etapas de
escolarizacao.

Apesar de se materializar para uso em sala de aula no ano de dois mil e
dezesseis, a Base Nacional Comum Curricular ja estava prevista desde a LDB
9.394/96 e com sua conclusdo efetiva, podera contribuir para a conquista de
melhorias na qualidade da educacéo.

Como o foco desta pesquisa versa sobre a leitura, sera apresentado o que
esta previsto para ser trabalhado com essa tematica nos anos finais do ensino
fundamental. Para que posteriormente possamos relacionar o que esta sendo
realizado em sala de aula, com os alunos publicos da Educacao Especial, sob o eixo

de leitura.
3.1 Anos Finais do Ensino Fundamental

Nos anos finais do Ensino Fundamental, os estudantes apresentam
alteracOes significativas, tanto relacionadas a passagem da infancia para
adolescéncia e juventude (marcadas por transformacfes psicoldgicas, sociais,
biolégicas e emocionais), quanto a vivéncia de desafios escolares de maior

complexidade e da participacdo mais intensa em diversos contextos sociais.
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Assim, corroborando com Azzari e Custodio (2013, p. 74), ha de se “deixar de
lado o olhar inocente e enxergar o aluno em sala de aula como nativo digital que é:
um construtor colaborador das criagdes conjugadas na era das linguagens liquidas”.
Para Santaella (2007), entende-se por criagcdes conjugadas o uso de competéncias
variadas presentes na sociedade liquida.

Sabe-se que na sociedade supracitada a propagacdo dos meios de
informacdo e comunicacdo auxilia na divulgacdo do exacerbado apelo ao
consumismo, sugestionando o imediatismo de respostas, trazendo inumeras
informacgdes e induzindo analises superficiais.

Dessa forma, a escola permanece com sua missdo de incitar a reflexdo
aprofundada, oportunizando a pluralidade de ofertas midiaticas e digitais, que
contribuam para o desenvolvimento da postura critica de seus estudantes,
favorecendo a valorizacdo de suas criagbfes conjugadas e consequentemente
objetivando a consolidacdo da aprendizagem significativa.

Diferente dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a etapa de ensino
pesquisada apresenta varios professores, nas diversas disciplinas escolares que
compartilham o tempo de aprendizagem dos estudantes. Alguns com a carga horaria
de aula maior, outros menor, mas, todos com objetivos especificos de
aprendizagem. Essa mudanca de realidade, geralmente oferece maiores desafios no

sexto ano, uma vez que é o primeiro dos anos finais do Ensino Fundamental.
3.2 O ensino de leitura para os Anos Finais do Ensino Fundamental

Tendo em vista que a leitura € um processo de interacdo entre leitor e texto,

para construir os sentidos, estabelecer relagbes semanticas e viabilizar a
compreensao, apresentamos a concepg¢ao atribuida por Solé:

O leitor constréi o significado do texto. [...] Isto ndo quer dizer que o

texto em si mesmo nédo tenha sentido ou significado. [...] O

significado que um escrito tem para o leitor ndo é uma tradugéo ou

réplica do significado que o autor quis lhe dar, mas uma construcao

gue envolve o texto, os conhecimentos prévios do leitor que o aborda
e seus objetivos. (SOLE, 1998, p. 22)

J& que os conhecimentos prévios sdo heterogéneos e fatores importantes
para a compreensdo textual que enriguecem a pluralidade dos entendimentos e
corroboram com as cria¢cdes conjugadas da sociedade hodierna, ha de se considerar

as multiplas possibilidades de constru¢des de sentidos. A leitura de um texto nunca
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remetera a um sentido Unico, pois dependera de quem a faz e em qual momento da
vida.

A partir dessa breve reflexdo sobre os anos finais do Ensino Fundamental,
bem como sobre a exposi¢cdo de um dos sentidos proposto para o entendimento do
processo de leitura, foram selecionadas fontes de estudo mais especificas para o
foco desta pesquisa.

Os objetivos de aprendizagem do eixo de leitura para os anos finais do Ensino
Fundamental, previstos na segunda versao da BNCC (2016) consideram as préticas
de linguagem que possibilitam o encontro do leitor com o texto e sua compreenséao,
contemplando desta forma, as leituras para a pesquisa, o0 desenvolvimento de
trabalhos que favorecam a ampliacdo dos conhecimentos e as discussbes sobre
assuntos sociais significativos, que englobam ainda as leituras relacionadas as
obras literarias.

Para Marcuschi (2005, p. 45), “o leitor deve ser ativo, produtivo e criativo em
sua acao individual de ler. Mas o exercicio desta atividade supde o dominio de
regras e convengbes sociais, podendo ser tido como uma pratica social.”
Frequentemente utilizamos nossos conhecimentos prévios e contextos socioculturais
para auxiliar na interpretagcdo e compreensdo de um texto, confirmando assim o
pensamento de Kleiman (2004, p.13), na qual “a leitura é considerada um processo
interativo”.

Conforme previsto na BNCC (2016), no contexto escolar, a realizacdo de
leituras segue determinados objetivos e possibilitam o uso de praticas leitoras
diferenciadas que contemplam dimensdes relacionadas as formas de uso e reflexao,
representadas por: ampliacdo do vocabulario; o reconhecimento da polifonia;
compreensao de géneros diversos; entendimento sobre os contextos de circulagéo
(ideologias, intertextualidade, autoria, dentre outros); desenvolvimento e utilizagao
de estratégias de leitura e identificacdo de efeitos de sentido causados por recursos
de linguagem.

Na BNCC (2016) o eixo de leitura para os estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental, subdivide-se em quatro campos: vida cotidiana, literério,
politico-cidaddo e investigativo. O campo denominado vida cotidiana retrata as
situacdes de leituras relacionadas as atividades vivenciadas corrigueiramente pelos

educandos no ambiente escolar, familiar, profissional e cultural, incluindo, portanto, o
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desenvolvimento de habilidades de analise dos aspectos linguisticos presentes nas

tecnologias de informacéo e comunicacao que fazem parte do nosso cotidiano.

O aspecto intitulado literario apresenta as condi¢cfes de leitura na fruicdo de
producdes literarias, representativas da pluralidade linguistica e cultural, que
possibilitem experiéncias estéticas, contemplando géneros textuais como: prosa e
poesia. Explora narrativas literarias da literatura brasileira e mundial, em géneros
diversos. Localiza os elementos da narrativa (personagens, tempo, espaco,
ambiente, narrador), partes do enredo (orientagcdo, complicacdo, climax e desfecho).
Observa os tempos verbais e suas funcdes. Distingue as diferentes maneiras de se
expressar de forma denotativa ou conotativa, identificando as figuras de linguagem
utilizadas, bem como os efeitos de sentido pelo uso de recursos semanticos.
Compara diversos géneros de poemas (soneto, poesia, cordel e outros), analisa
imagens poéticas e diferentes tipos de intertextualidade. (BNCC, 2016)

A Base Nacional Comum Curricular (2016) refere-se ao campo politico-
cidaddo aos aspectos do exercicio de direitos e cidadania, contemplando situacdes
de leitura nos ambitos publicitario, juridico, jornalistico, reivindicatério. Para tanto,
aborda os seguintes géneros textuais: artigos de opinido, reportagens, noticiarios,
cartas do/ao leitor e editoriais. ldentifica recursos linguisticos-discursivos que
representam prescricdo, compreendem a estruturacdo das noticias (titulo, subtitulo,
lide, corpo da noticia); avalia posicionamentos que formam a argumentacéo,
reconhecendo diversos tipos de argumentos (de autoridade, por exemplificacdo, por
comprovacao, de causa e consequéncia). Ja a area conceituada como investigativa,
refere-se as praticas ligadas ao estudo, pesquisa e divulgacdo cientifica que
possibilitem a aquisicdo da aprendizagem, na esfera escolar ou fora dela.

Assim, considera os ulteriores géneros textuais: relatos de experimentos,
textos didaticos, resenhas, tabelas, verbetes, graficos, entrevistas, infogréaficos.
Reconhece em textos didaticos expositivos, temas e ideias fundamentais. Realiza
resumos, identifica a funcdo de hierarquizacdo de topicos, relaciona os temas,
analisa e avalia informagdes de textos didatico-expositivos. (BNCC, 2016)

Ha ainda um eixo denominado todos os campos de atuagdo, no qual propde
habilidades envolvendo a leitura de diferentes géneros (impressos ou eletronicos)

gue fazem parte das diversas areas da vida social dos estudantes. Sugere a
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identificacdo de funcbes sociais; andlise de adequacdo do texto com suas funcdes

comunicativas, observando vocabularios pouco utilizados e também termos técnicos.

Observa-se que a BNCC apresenta diversas estratégias especificas da leitura
para serem abordadas nos anos finais do Ensino Fundamental, contemplando a
compreensao da imensa gama de possibilidades de géneros textuais e suas
respectivas especificidades.

O conhecimento de todas essas estratégias implica diretamente em uma
maior, e possivelmente melhor compreensao da leitura, ressaltando assim o

pensamento de Marcuschi:

Quando o leitor/ouvinte entra em contato com um texto escrito ou
oral, opera-se um confronte de duas estruturas de conhecimento.
Nesse confronto dao-se construgdes, reconstrucdes, criacbes e
recriacbes, pois as informacdes textuais ndo sao pura e
simplesmente transportadas para a mente do leitor/ouvinte mediante
0 ato de ler/fouvir. Ocorre entdo uma integracdo ativa de
conhecimentos prévios e textuais que geram uma dada
interpretacdo. A leitura ndo passa de uma espécie de processo geral
para um conjunto de atividades interativas e cognitivas em parte
dirigidas pelo texto e em parte orientadas pelo leitor ou ouvinte.
(MARCUSCHI, 2005, p. 55)

A importancia dos conhecimentos especificos da leitura € que na realizacao
da mesma, esses se integram aos conhecimentos prévios de cada leitor, que de
uma maneira dinamica e interativa o conduz a compreensao e a interpretacao.

No entanto, Lajolo (2000) alerta sobre os cuidados com o desenvolvimento de
algumas técnicas mecanicas e indcuas que comumente sdo oportunizadas em sala
de aula e contribuem para tornar o tempo da escola mais agradavel (fazer cartazes,
recortar figuras, dramatizar textos, improvisar jograis, entre outras) mas nao
contemplam a esséncia da leitura, que consiste na efetiva interagéo leitor texto.

Tanto Lajolo (2000), quanto Lerner (2002) pontuam sobre a relevante
caracteristica do professor em ser um bom leitor e gostar de ler, para suscitar o
encanto de seus estudantes com a leitura.

Com base nos objetivos supracitados da leitura nos anos finais do Ensino
Fundamental, bem como a importancia dela no cotidiano da sala de aula, cada
instituicdo de ensino deve elaborar seu Projeto Politico Pedagdgico, utilizando os

subsidios previstos na BNCC e também as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
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para Educacao Basica, contemplando no referido Projeto “a valorizagao da leitura
em todos os campos do conhecimento, desenvolvendo a capacidade de letramento
dos estudantes” (BRASIL, 2013, p. 50).

Geralmente h4 em cada estado e municipio organizado pela Secretaria de
Educacédo, um referencial curricular fundamentado pelos documentos nacionais e
adequado ao contexto local. Para viabilizar de forma mais acessivel o curriculo, a
escola tem autonomia de prever no Projeto Politico Pedagogico seu préprio
referencial, levando em consideracado as orientagdes da Base Curricular Comum,
bem como as diretrizes curriculares apresentadas por sua respectiva rede de ensino.

Apesar de ndo prever estratégias de leitura especificas para estudantes
publicos da Educacéo Especial, a Base Nacional Comum Curricular propde de forma
bem detalhada, as metas para Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva.
Sugerindo a identificacdo e eliminagcdo das barreiras, especialmente as de acesso
aos conhecimentos, a promoc¢ao da acessibilidade em todos os ambientes da escola
e a oferta da comunicacao oral, escrita, sinalizada e/ou digital, em toda a Educacao
basica, objetivando desenvolver a autonomia e independéncia dos estudantes.

Ademais, a BNCC (2016) considera a Educacéo Especial como transversal,
de carater complementar, assim sugere que “deve integrar o curriculo como area de
conhecimento responsavel pela organizacdo e oferta de servicos e recursos de
acessibilidade.” (BRASIL, 2016, p. 40).

A Base Nacional Comum Curricular (2016) pontua sobre o Atendimento
Educacional Especializado que além de garantir o acesso ao curriculo, também é
responsavel pelas seguintes atividades: estudo de caso, plano de AEE, ensino do
sistema Braile, ensino do uso do soroban®, estratégias para autonomia no ambiente
escolar, orientacdo e mobilidade, ensino de uso de recursos de tecnologia assistiva,
ensino do uso da comunicacao alternativa e aumentativa, estratégias cognitivas para
o desenvolvimento de processos cognitivos, estratégias para enriqguecimento
curricular, profissional de apoio, tradutor/intérprete da lingua brasileira de
sinais/lingua portuguesa e guia intérprete.

Houve apenas um equivoco na BNCC (2016) ao classificar todos os servigos

da Educacao Especial como Atendimento Educacional Especializado, pois conforme

®> Soroban: instrumento de calculo, de origem japonesa, que objetiva a realizacdo de contas com
rapidez e perfeicdo. Hodiernamente, auxilia também as pessoas com deficiéncia visual para
efetivacdo de quaisquer operacdes matematica.
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a Resolugédo n. 4 de 02/10/2009, esse atendimento é aquele realizado no contra
turno em sala de recurso multifuncional em escolas regulares ou em entidades
exclusivas de Educacao Especial, sem fins lucrativos.

O profissional de apoio, por exemplo, atua ndo de forma complementar, mas
de forma simultanea com a escolarizagao auxiliando o estudante com deficiéncia na
promocao das condicbes de acessibilidade indispensaveis a plena participacéo e
autonomia desse estudante, contribuindo também, quando necessario, na

alimentacéao, higiene e locomocao.

Assim, sdo garantidos para os estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo o atendimento em sala regular
e também em sala de recursos multifuncionais, proporcionando condi¢cfes que
desenvolvam a autonomia e aprendizagem dos mesmos, eliminando as barreiras

para a efetiva incluséo.



CAPITULO IV

4. PERCURSO METODOLOGICO

”

“N&o ha ensino sem pesquisa e hem pesquisa sem ensino.
Paulo Freire

Ao considerar a importancia proposta por Freire (1996) sobre a pesquisa e o
ensino, este capitulo almeja propiciar de forma clara e especifica o percurso
metodoldgico adotado, bem como facilitar a compreenséo de cada etapa. Para tanto,
apresentamos sequencialmente os seguintes subtitulos: tipo de pesquisa, etapas

iniciais, contextos e sujeitos da pesquisa, coleta de dados e exposi¢cdo dos dados.

4.1 Tipo de Pesquisa

Esta € uma pesquisa etnografica, de natureza qualitativa. De acordo com
Sarmento (2003, p. 152), a etnografia sugere “orientagéo do olhar investigativo para
os simbolos, as interpretacdes, as crencas e 0s valores que integram a vertente
cultural das dindmicas de acdo que ocorrem nos contextos escolares”. Assim,
avaliamos neste trabalho que tanto a pesquisadora quanto os sujeitos pesquisados
sdo profissionais de Letras, o que favorece o confronto das experiéncias
socioculturais e educacionais, contemplando informacdes sobre o conhecimento
local de cada professor, do cotidiano da sala de aula, da formacdo académica, do
trabalho com alunos com deficiéncia, entre outras.

Com a finalidade de apresentar as singularidades da situagcédo determinada,
bem como buscar novas possibilidades de hipoteses e conceitos que originam a
falta de conhecimentos especificos dos profissionais em Letras para trabalhar com
estudantes publicos da Educacédo Especial, consideramos este trabalho, um meio
representativo, que podera oportunizar informacfes pertinentes para medidas de
natureza prética e até novas decisfes politicas.

A relevancia desta pesquisa se constitui de ressignificacdes plausiveis para a
funcdo do professor de Lingua Portuguesa, que revela a realidade vivenciada por
sete docentes, que contemplam suas respectivas praticas pedagogicas
desenvolvidas no cotidiano da sala de aula com estudantes com deficiéncia.

Dessa forma, a presente pesquisa visa oportunizar um novo olhar ao trabalho
pedagdgico desenvolvido pelos profissionais licenciados em Letras, viabilizando um

estudo que podera tanto contribuir para a pratica pedagdgica de profissionais da
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area mencionada, como incitar a busca de novos e diferentes resultados para a
situacdo analisada.

Para Maciel (2014), a pesquisa informada pela etnografia propicia espaco
para corroborar o conhecimento local do professor no sentido de considerar suas
experiéncias e verificar o dia a dia da sala de aula. Ademais, a incompletude e as
modificacBes sdo caracteristicas frequentes do repertdrio do etnégrafo, que leva em
consideracao as vicissitudes do desenvolvimento da negociacédo das interpretacfes
e praticas docentes.

O trabalho etnografico na educacdo utiliza geralmente técnicas de
observacéo, entrevista e analise de documentos. Sendo que a técnica denominada
observacéo, parte da ideia de que o pesquisador possui interacdo com o0 contexto
estudado, afetando-o e sendo afetado. As entrevistas objetivam aprofundar as
guestdes e explicitar os desafios constatados. Ja a andlise dos documentos é
utilizada para contextualizar o fendmeno, esclarecendo suas articulacbes e
auxiliando na compreenséo das informacdes coletadas. (ANDRE, 2005). Conforme
as explanacbes apresentadas, nesta pesquisa foram contempladas essas trés
técnicas.

Ja4 com relacdo aos estudos qualitativos, Parizzi (2000) relata que esses
oferecem mais condi¢cdes de lidar com uma ampla diversidade de teorias que
contemplam a pratica docente.

Desta maneira, justifica-se a natureza qualitativa deste trabalho, por
considerar que essa abordagem propicia 0 aumento da area de estudo,
reconhecendo a heterogeneidade dos sujeitos da pesquisa, bem como favorecendo
o didlogo e o entendimento. Nessa perspectiva, esta pesquisa envolveu sete
professores de Lingua Portuguesa, de escolas e regides diferentes, mas que atuam
com a mesma etapa de ensino, mais especificadamente os anos finais do Ensino
Fundamental.

Tendo em vista que a pesquisa qualitativa trabalha com a construcdo de
conhecimentos e oportuniza a partir dos dados construidos, diversas possibilidades
de interpretagOes e ressignificacdes:

[...] reconhecer que ela revela uma interpretacdo — que ndo € a Unica
nem a melhor, mas deixa aberta a possibilidade de que outras

possam surgir. E ai esta sua riqueza: ao revelar cenas do cotidiano
escolar, ficam abertas as possibilidade de varias leituras desse
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cotidiano, o que pode ser feito pela analise dos dados e pela
exploracéo do referencial teérico. (ANDRE, 1996, p. 104)

Sob esse prisma, ressaltamos que a reconstrucdo realizada pela
pesquisadora ndo parte do pressuposto que seja a exclusiva ou a correta, hi
possibilidade de que o leitor construa outras leituras, com novas representagdes que
possam ser tdo expressivas quanto a da pesquisadora, considerando, ainda que
este trabalho ndo se deu simplesmente pelo olhar da pesquisadora, ele tem a
contribuicdo por meio de entrevistas semiestruturadas dos sujeitos da pesquisa,
diante a tematica apresentada e a realidade vivenciada e compartilhada por cada um

deles.

Para Duff (2007), um dos aspectos da pesquisa qualitativa € a oportunidade
de explorar perspectivas e interpretacdes internas, em vez de somente confiar no
gue pode ser mensurado do lado de fora. Nesta pesquisa, 0s professores
entrevistados sao participantes internos nas relagbes educacionais estudadas,
enquanto eu - pesquisadora possuo o olhar externo, unindo dessa forma as duas
percepgdes do fendmeno analisado.

O envolvimento da pesquisadora no ambiente educativo € uma oportunidade
Gnica, que ndo permite construcdes lineares, nem padronizadas, mas sim diversas
possibilidades de analises, emergindo ideias e probabilidades que contemplam a
pesquisa de natureza etnografica.

Apesar desta pesquisa apresentar o trabalho de sete professores sobre a
tematica em questdo, ndo revela nenhuma receita pedagogica capaz de suprir a
diversidade das possibilidades pedagdégicas que um professor de Lingua Portuguesa

vivencia no cotidiano escolar.

4.2 Etapas iniciais

Na primeira etapa da pesquisa buscamos perspectivas teoricas que
viabilizassem a compreensdo sobre o0 objeto a ser pesquisado, momento
significativo para contribuir na producdo de conhecimento e na construcao de ideias
direcionadas a tematica, para posteriormente confronta-las com as experiéncias dos
sujeitos pesquisados.

Para tanto, definimos os critérios iniciais da pesquisa, contemplando

professores de Lingua Portuguesa que atuam nos anos finais do Ensino



55

Fundamental com alunos com deficiéncia, da Rede Publica de Ensino. A primeira
duvida estava relacionada a forma de selecionar as escolas que seriam
pesquisadas, haja vista, que objetivavamos relatos variados das vivéncias
especificas de cada docente.

Assim, com a finalidade de considerar uma experiéncia docente sobre a
tematica da pesquisa em cada uma das regides do Municipio de Campo Grande,
selecionamos uma escola de cada regido (Centro, Segredo, Prosa, Bandeira,
Anhanduizinho, Lagoa e Imbirussu), conforme Mapa (2016).

Decidimos que realizariamos entrevistas semiestruturadas com docentes de
escolas publicas, abordando tanto a rede estadual quanto a municipal, criando a
oportunidade de analisar as duas redes, sob a perspectiva dos sujeitos da pesquisa.
Nesse sentido, foi solicitada a autorizagdo tanto na Secretaria Municipal de
Educacao, quanto na Secretaria Estadual de Educacéo.

Enquanto aguarddvamos a autorizacao, foi realizado o levantamento de quais
escolas pertenciam a cada regido e por meio do contato telefénico verificamos se
havia alunos com deficiéncia matriculados em turmas do 6° ao 9° ano, e também se
existia algum professor de Lingua Portuguesa na escola com cinco anos ou mais de
experiéncia docente. Em caso positivo, perguntavamos se havia possibilidade de
realizar a pesquisa naquela unidade, com o referido professor de Lingua Portuguesa
e desta maneira, foi construida uma relacdo de escolas.

Também estabelecemos um critério relativo ao tempo de docéncia do
professor de Lingua Portuguesa, em cinco anos ou mais, para criar condigbes de
conhecer outras experiéncias vivenciadas pelos professores em anos anteriores,
referentes a tematica estudada, na qual pudessem compartilhar e contribuir com os

objetivos almejados.
4.3 Contexto e Sujeitos da pesquisa

Apesar de ter realizado a entrevista com sete professores, o trabalho
envolveu quatro escolas de cada rede publica de ensino, pois uma das professoras
entrevistadas lecionava nas duas redes de ensino, com os alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental.

Verificamos que as nomenclaturas “Auxiliar Pedagogico Especializado” e
“Professor de Apoio em Ambiente Escolar”, sdo especificas para os professores que
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atuam em sala de aula comum, com os estudantes com deficiéncia, sendo que o
primeiro € utilizado na rede municipal de ensino e o0 outro na estadual.

Esses profissionais possuem licenciatura e estdo cursando ou ja concluiram a
Pé6s-Graduagdo - lato sensu em Educacdo Especial, e embora tenham as
denominacgbes diferentes, desenvolvem o mesmo trabalho, de acompanhar e
oportunizar recursos de acessibilidade e tecnologia assistiva aos estudantes com
deficiéncia.

Nesse caso, considerando a temporalidade do atendimento aos alunos com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, tanto pelo objetivo de
desenvolver autonomia na aprendizagem, quanto pela saude fragil do respectivo
alunado e ainda pela possibilidade de transferéncia de unidade escolar, todos os
professores que atuam nessa funcdo de Auxiliar Pedagdgico Especializado ou
Professor de Apoio em Ambiente Escolar s&o convocados / contratados. Ou seja,
sdo contratados a cada semestre, com data prevista de inicio e fim, mas caso haja
necessidade, por um dos motivos mencionados anteriormente, o contrato pode ser
revogado em qualquer periodo do ano letivo.

Com objetivo de facilitar a visualizagdo e consequentemente auxiliar na futura
analise dos dados, apresentaremos uma tabela sistematizando os dados dos
ambientes de pesquisa, contendo especificidades significativas para possiveis

leituras e interpretacdes.

Tabela 1: Caracterizacao das escolas envolvidas na pesquisa

Quantidade
Auxiliar Possui
Alunos . Tutor
. . Pedago- C salade
Arr;t;;en- Regido Rede Alunos Matdrl)csula— gico Esrti?)%'a' recursos
Matricula- Esp./ multifuncio-
com de
dos . Profes- nal?
deficién- Pedago-
: sor de N
cias X gia
apoio
Escola 1 Centro Municipal 960 26 8 2 sim
Escola 2 Prosa Municipal 1281 29 10 3 sim
Escola 3 Lagoa Municipal 1897 36 12 5 sim
Escola4 | Segredo | Estadual 1230 23 6 -- sim
Escola5 | Anhan- Estadual 1623 34 11 -- sim
duizinho
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Escola 6 | Imbirus- Estadual 890 19 4 -- sim
su

Escola 7 | Bandeira | Estadual 982 18 4 -- sim

Escola 8 | Bandeira | Municipal 926 27 8 4 sim

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora

As nomenclaturas supracitadas referentes aos profissionais que atuam
especificadamente com o0s estudantes com deficiéncia ndo sdo utilizadas
sistematicamente nos discursos dos entrevistados que, alids, em alguns casos se
referem a esses profissionais, como “professores itinerantes”.

Ha na Rede Municipal um projeto que possibilita a presenca de alguns tutores
estagiarios do curso de Pedagogia de diversas instituicbes de Ensino Superior de
Campo Grande. Estes sao contratados pela Secretaria Municipal de Administracao,
para acompanharem estudantes publicos da Educagcdo Especial, que possuem
guadros especificos e necessitam de intervencdes e estratégias pedagdgicas, mas
nao elegiveis para o Auxiliar Pedagogico Especializado.

Nem todos os estudantes que possuem deficiéncia sdo acompanhados por
professores especialistas. A presenca deste profissional depende, além da
deficiéncia do aluno, da verificacdo de suas limitacdes, dos seus comprometimentos
e suas potencialidades. Para tanto, as redes de ensino pesquisadas oportunizam um
avaliacdo técnica realizada por professores especialistas e/ou psicllogos para 0s
estudantes publicos da Educacdo Especial, a fim de averiguar a necessidade ou ndo
deste auxilio.

Apé6s a efetivacdo da avaliacdo, verifica-se que a maioria dos referidos
estudantes matriculados nas redes regulares de ensino ndo precisam de professor
especializado, assim o professor de sala é o responsavel pelo acompanhamento e
aprendizagem de cada um desses estudantes. Incluindo aqui a responsabilidade dos
profissionais em Letras, foco desta pesquisa, de desenvolver um trabalho
pedagogico direcionado e inclusivo aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Coincidentemente, as oito escolas pesquisadas apresentam Salas de
Recursos Multifuncionais, mas destacamos que ndo sdo todas as escolas que
possuem essas salas, nem na rede municipal, nem na estadual. As referidas salas

sédo dotadas de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos que
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garantam acessibilidade e oferecam o atendimento educacional especializado,
visando oportunizar condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
comum aos estudantes publicos da Educacdo Especial, matriculados na rede
publica de ensino regular.

Quando a escola nao oferece esse atendimento, o estudante é encaminhado
para a escola mais préxima que disponibilize o servigo, no hordrio inverso a sua
escolarizacdo. Para oferecer a Sala de Recursos, a escola deve ter, basicamente,
uma demanda consideravel de estudantes com deficiéncias declarados no Censo
Escolar, espaco fisico para implantacdo da sala e professor para atuacao no AEE.
Ha possibilidades de implantar a sala tipo | ou tipo Il, sendo que a principal diferenca
consiste na sala tipo Il, pois inclui recursos para deficientes visuais.

Ainda, de acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, o Projeto
Politico Pedagdgico - PPP da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta
do AEE, prevendo na sua organizacdo, quando houver, a Sala de Recursos
Multifuncionais contemplando todos os aspectos, dentre eles: espaco fisico,
mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade. A Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul apresentou no ano de 2016, sessenta e
oito por cento de escolas com Sala de Recursos implantada, oferecendo portanto, o
Atendimento Educacional Especializado, previsto na LDB 9394/96.

Elaboramos a sistematizacdo de algumas informacdes sobre os professores
pesquisados que podem propiciar ideias para a leitura dos dados alcancados,
favorecendo a realizacdo de algumas analises e comparacdes.

Tabela 2: Dados dos professores entrevistados

Situacao Tempo de Estudos
Sujeitos Rede que Turmas Carga Funcional | docénciaem sobre a
pesquisados leciona gue atua horaria L.
BNCC
Portuguesa
Municipal 6°e 7°ano 20h Efetiva
Professora 1 - 11 anos nao
Ensino
Estadual Médio 20h Efetiva
Professora 2 6° a0 9°
Municipal ano 40h Efetiva 15 anos nao
(o] (o]
Municipal 8°e 9°ano 20h Efetivo
Professor 3 Ensino 16 anos nao
Estadual Médio 20h Convocado
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Professora 4 Estadual 8°e 9° ano 20h Efetiva 14 anos sim
6° e 7° ano
Professora 5 Estadual € E?S.' no 40h Efetiva 9 anos nao
Médio
Estadual | gocgoano | 20n Efetivo
Professor 6 Ensino 10 anos nao
Particular g 40h Contratado
Médio
Municipal 6° e 7°ano 20h Efetiva
Professora 7 Estadual ) 20 anos nao
8% e 9% ano 20h Efetiva

Fonte: entrevistas realizadas pela pesquisadora

Além das informagdes citadas anteriormente, todos os professores
entrevistados sdo formados em Letras com Licenciatura Plena; atuam na docéncia
de Lingua Portuguesa h& mais de cinco anos; nenhum teve acesso aos
conhecimentos relacionados a Educacao Especial na universidade e nenhum possui
pés-graduacado (lato sensu) em Educacdo Especial. Ou seja, o que sabem sobre a
tematica ndo esta associado as suas respectivas formacdes académicas. Pode-se
considerar que esses conhecimentos foram construidos por meio de diversas
possibilidades, dentre elas: interesse pessoal, pratica docente e capacitacdes
oportunizadas pelas unidades/rede de ensino.

Com relacdo a situacdo funcional, pontua-se que no caso de professores
efetivos, sdo aqueles que além de terem passado no concurso publico, ja concluiram
0 estagio probatério e fazem parte dos profissionais permanentes das suas
respectivas redes de ensino. No caso de convocacao/contratacdo refere-se a um
periodo determinado de trabalho, geralmente realizada a cada semestre, conforme

necessidade da escola.
4.4 Coleta de Dados

Foram realizadas entrevistas, que para Liudke e André (1986, p. 34)
‘permitem a captacdo imediata e corrente da informagédo desejada, praticamente
com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos.” A partir dos
objetivos pretendidos na pesquisa, as entrevistas foram efetivadas com os sujeitos
selecionados e o direcionamento intencionalmente previsto, corroborando com a

ideia supracitada, de possibilitar a apreensao da informacao almejada.
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Para tanto, realizamos entrevistas semiestruturadas, utilizando um roteiro de
perguntas abertas e flexiveis, que possibilitasse analisar e contrastar as informacdes
entre 0s entrevistados, além de compreender e apreender 0s conhecimentos
advindos deles, oportunizando espacos para que novas informacdes pudessem
surgir durante as entrevistas, visando resgatar possiveis conhecimentos relevantes

aos objetivos da pesquisa.

As entrevistas semi-estruturadas, em particular, tém atraido
interesse e passaram a ser amplamente utilizadas. Este interesse
esta associado a expectativa de que € mais provavel que os pontos
de vista dos sujeitos entrevistados sejam expressos em uma situacao
de entrevista com um planejamento aberto do que em uma entrevista
padronizada ou em um questionario.(FLICK, 2009, p. 143):

Nessa perspectiva, 0 uso de entrevistas semiestruturadas buscou acessar
informacbes mais fidedignas e menos padronizadas, objetivando a construcdo de
dados mais préximos a realidade vivenciada pelos sujeitos da pesquisa.

Na entrevista qualitativa o pesquisador escuta intencionalmente as palavras
ditas, bem como as evidéncias ndo verbais, assim nesta pesquisa foi possivel além
de ouvir atenciosamente as experiéncias mencionadas pelos docentes, perceber
alguns anseios pedagogicos especificos e constatar a falta de investimentos em
viabilizar conhecimentos para o trabalho didatico direcionado aos estudantes
publicos da Educacédo Especial. Sob esse prisma, Rubin; Rubin (1995, p.7) expdem
que a “entrevista qualitativa requer escutar cuidadosamente o suficiente para ouvir
os significados, interpretagbes e compressdes que dao forma ao mundo dos
entrevistados”.

Também utilizamos a observacdo, uma vez que este instrumento demonstra
uma significativa fonte de informagdes no ambiente da pesquisa educacional. De
acordo com Ludke e André (1986), esse procedimento metodologico propicia ao
pesquisador um contato mais perto do fenbmeno pesquisado. O que denota a
necessidade do pesquisador apresentar um olhar atento com muita concentracao e
objetividade, almejando a percepcdo de constatar aspectos relevantes que se
desvendam na complexidade das rela¢cdes humanas. Essa etapa foi contemplada ao
apresentar os objetivos do trabalho aos professores sujeitos da pesquisa, € no
momento das realizacbes das entrevistas, registrando algumas informacdes que

poderiam contribuir para posterior analise dos dados.



61

4.4.1 Etapas para realizagao das entrevistas semiestruturadas

A partir dos conhecimentos sobre as legislacdes que amparam o atendimento
dos alunos com deficiéncia em salas regulares e também das propostas de leitura
para os estudantes do 6° ao 9° previstos na segunda versdo da Base Nacional
Comum Curricular, iniciamos com foco nos objetivos desta pesquisa a elaboracédo do
roteiro da entrevista semiestruturada para os professores.

Apos a criacdo do mencionado roteiro, houve a apreciacdo de técnicos da
Secretaria Estadual de Educacao, tanto do ambito de Lingua Portuguesa, quanto da
Educacdo Especial. Na sequéncia foram realizadas as adequacfes propostas e
apresentadas a orientadora dessa pesquisa que também contribuiu com os ajustes
finais do referido documento, em anexo 1.

Posteriormente, ao receber a autorizacdo das Secretarias de Educacéo, ja
havia uma relacdo organizada de escolas para iniciar os trabalhos. Entdo
agendamos por telefone, com alguém da equipe diretiva, uma data para realizar a
pesquisa na instituicdo, com o(a) professor (a) indicado(a), incluindo a efetivacédo da
entrevista semiestruturada.

Nesta fase, nas regides Prosa e Anhaduizinho houve uma maior facilidade
para o agendamento da realizacdo das entrevistas, haja vista, que a pesquisadora ja
conhecia os professores de Lingua Portuguesa dessas regifes e que organizaram
juntamente com a direcao o dia para efetuar a entrevista.

Ao chegar as escolas, explicamos ao diretor ou alguém designado por ele, os
objetivos desta pesquisa. A partir da aceitacdo do desenvolvimento deste trabalho,
eram observados alguns documentos da escola e registrado os dados necessarios,
gue inclusive ja foram apresentados nos quadros 1 e 2 (numero de alunos
matriculados; numero de alunos matriculados com deficiéncia; quantidade de
professores e profissionais de apoio; funcionamento da sala de recursos).
Posteriormente, era apresentado (a) o (a) professor (a) indicado (a), que geralmente
estava em horério de planejamento.

Entdo, elucidamos os objetivos da pesquisa, bem como a necessidade de
gravar a entrevista, para ter informacoes fidedignas, esclarecendo que os dados
seriam todos sigilosos, preservando tanto o nome da escola, quanto o do

profissional.
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Esta foi a etapa mais dificil, pois alguns agendamentos foram esquecidos, trés
professores ndo aceitaram ser gravados, portanto houve a necessidade de fazer
novas ligacbes e encontrar outros professores para efetivar a pesquisa de acordo
com a meta almejada. Além disso, dois professores apos a chegada da
pesquisadora na escola pediram para remarcar o horario, € um deles apos a
remarcacao, entrou de licenca médica. Mesmo assim, a persisténcia foi mantida e ao
final atingiu o objetivo inicialmente estabelecido, de entrevistar um professor de cada
regido de Campo Grande.

Realizamos as sete entrevistas com professores de Lingua Portuguesa, no
periodo de 27 de julho a 20 de agosto de 2016, todas foram gravadas em audio
utilizando um aplicativo do celular, chamado “gravador de voz avangado” e
autorizadas a divulgacdo, mantendo o sigilo do nome da instituicdo de ensino, do
professor pesquisado e dos estudantes citados.

As entrevistas ocorreram nas respectivas escolas em que trabalhavam e
duraram em torno de 9 a 25 minutos cada. Dois professores, ja conhecidos pela
pesquisadora, apresentaram uma maior confianca e compartilharam as experiéncias
de forma mais espontanea, enquanto 0S outros apresentaram certa resisténcia,
principalmente no momento da gravacdo da entrevista. Alguns conversaram com
bem mais propriedade sobre a tematica, enquanto era explicado sobre a pesquisa,

de maneira informal.
4.5 Exposicdo dos Dados

A transcricdo, leitura e analise dos dados foram realizadas pela prépria
pesquisadora. Para tanto, utilizamos as convenc¢des de transcricdo previstas por
Atkinson e Heritage (1984) e também contemplamos a sugestdo de Marcuschi
(1986, p. 10), “é importante indicar os falantes com siglas”. Dessa forma,
empregamos a sigla PE para referir a participacdo da pesquisadora e para cada
professor foi atribuido o numero de acordo com a realizagdo da pesquisa, sendo P1,

P2, até o sétimo respectivamente.

Além disso, os alunos citados pelos professores durante a entrevista também
foram denominados com a letra A e o numero de acordo com 0 aparecimento na

sequéncia linear das entrevistas.
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A presente pesquisa ndo tem a finalidade de dar respostas para os desafios
encontrados e nem um caminho para os docentes em Letras que atuam em sala de
aula com alunos com deficiéncia, mas propiciar possibilidades de ampliar a viséo
sobre a temética abordada, a fim de vislumbrar a busca por novos e constantes
estudos e aprimoramentos. O Unico direcionamento concreto € que esses
estudantes fazem parte do contexto escolar e necessitam de um olhar diferenciado
de cada professor, para que efetivamente ocorra com éxito 0 processo ensino
aprendizagem.

Nesta perspectiva, contemplamos o pensamento de Cilliers (2003) no qual as
entrevistas serdo analisadas com cuidado de uma interpretacéo que faz parte de um
processo inacabado e complexo. Entendendo que olhar da pesquisadora sobre a
complexidade da realidade apresentada, é apenas uma forma incompleta de

compreendé-la.



CAPITULO V

5. ANALISE DA REALIDADE PESQUISADA

“Nao ha saber mais ou saber menos: ha saberes
diferentes.”
Paulo Freire

Com a referéncia das palavras de Freire (1996), o presente capitulo
apresenta uma das possibilidades de analise dos dados obtidos, comparando-os
com as legislacdes estudadas, oportunizando, primeiramente, um olhar direcionado
ao contexto geral da pesquisa, e em seguida, 0s aspectos especificos da tematica
proposta.

Desta forma, ao considerar o estudo realizado neste trabalho, ressaltamos
gue pouco mais de 2% das matriculas nas escolas pesquisadas sao de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e @ altas
habilidades/superdotagdo. Apesar de parecer um namero irrisério, retrata um
guantitativo significativo, pois envolve 212 estudantes, destes apenas 36%
necessitam e possuem um professor de apoio ou estagiario para os auxiliarem em
sala de aula. Os outros, mais detalhadamente 64% dos referidos estudantes sao
atendidos pelos proprios professores de sala, incluindo os docentes de Lingua
Portuguesa, ratificando assim a importancia dos conhecimentos especificos no
trabalho com os discentes publicos da Educacéo Especial.

Conforme vimos no capitulo 2, ha varias legislacées que orientam o ensino e
a construcdo de uma escola inclusiva, que viabilizam condi¢cdes para assegurar o
acesso, a participagao e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Portanto, ndo ha
como desvincular as condicbes mencionadas acima, da necessaria ressignificacao
do papel da escola, do professor, do aluno, enfim de todos os envolvidos no
processo ensino-aprendizagem.

Sob essa perspectiva, serdo compartilhados trechos das entrevistas de cinco
professores, que mesmo sem ter no roteiro da entrevista semiestruturada, nenhuma
pergunta diretamente relacionada ao comeco de sua pratica docente com

estudantes com deficiéncia, fizeram questéo de pontuar:

P1: A pratica gerou a pratica.
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P2: Eu quase desisti de ser professora. [...] vocé pegar uma sala
independente da cidade, do estado, com trinta ou quarenta alunos e
um aluno especial e vocé nédo tem conhecimento nenhum, e néo
tem para onde correr, [...].

P3: Quando iniciei foi um choque. Toda vez que eu entrava em uma
sala que tinha um aluno que vocé sabia que ele tinha certa
deficiéncia, vocé ndo sabia o que fazer com ele. Inicialmente a
gente o deixava meio isolado, mas depois com o tempo vocé vai
vendo que aquilo ndo esta certo e vocé tem que inseri-lo num
contexto.

P4: Os primeiros alunos com deficiéncia que trabalhei me trouxeram
grandes desafios, ficava perdida por ndo saber por onde comecgar
o trabalho com eles.

P5: Nas primeiras experiéncias, ficava simplesmente angustiada, me
sentindo uma profissional incompleta, pois ndo conseguia
compreender a forma de trabalhar com os alunos com deficiéncia.
(grifos da pesquisadora)

A partir destes excertos, verificamos que mesmo estando previsto ha vinte
anos na LDB 9394/96, no artigo 59, inciso lll, ainda ha falhas ou limitacdes na
realizacdo de capacitacdo aos professores de sala de aula para atuar com alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/
superdotacao.

Constatamos que no inicio da funcdo docente havia um desconhecimento
pedagogico e didatico dos professores envolvidos nesta pesquisa para lecionar com
esse alunado, que inclusive no relato da professora 1 registra-se “a pratica gerou a
pratica”. Desta maneira, verificamos que a legislacdo referente a capacitacdo dos
professores, possivelmente ndo foi cumprida, uma vez que todos os profissionais
supracitados lecionam menos tempo do que a publicacdo da referida lei.

Diante deste cenario, 0s primeiros questionamentos remetem-se a
responsabilidade da formacado inicial, bem como da formacdo continuada em
viabilizar aos académicos de Letras e docentes conhecimentos tedricos e praticos
para o atendimento dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo, haja vista que a politica
estabelecida é de inclusdo e ndo excluséo.

Para Jesus e Alves (2011, p. 26), “a formagao inicial € primordial na
constituicdo profissional e a formacdo continuada deve vincular-se a ela e se
configurar na concretizacdo do fazer pedagdgico”. Ambas as formacdes sé&o,

portanto, processos interligados que percorrem todas as dimensdes dos saberes
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docentes. A auséncia das citadas formacfes dificulta o desenvolvimento de um
trabalho inclusivo, gerando, em alguns casos, compartilhados pelos professores
entrevistados: frustracdo e desmotivacao por parte dos docentes e ainda, evasao ou
baixo desenvolvimento académico do discente “incluido”.

Desde 2001, o Plano Nacional de Educacdo — PNE assegura o atendimento a
diversidade dos estudantes, prevendo a disposicdo em dialogar, aprender,
compartilhar e trabalhar de maneira articulada o processo de transformacdo da
pratica pedagdgica. Mas na pratica, apés 15 anos da publicizacdo do Plano

mencionado, os professores entrevistados relatam que:

P2: Precisamos muito de mais conhecimentos sobre a inclusao,
para dar conta de torna-la real.

P3: Olha a questdo das deficiéncias, sdo tantas diversidades, tem
tanta diferenca [...] que os professores tinham que ser
capacitados [...] para ndo chegar em sala e ser pego de surpresa.
[...] Nao saber lidar com esse aluno é decepcionante.

P5: E uma frustragdo muito grande, ndo saber o que fazer com o
aluno que esta na sua frente, esperando uma reacdo sua. E vocé
apresenta atividade e percebe que o aluno [..] ndo consegue
compreender.

P6: inclusdo € um desafio a ser superado, comecando da
universidade e chegando até o chdo da sala de aula.

P7: 0 aluno com deficiéncia fica um pouco com defasagem, porque o
professor ndo tem como [..] acompanha-lo na maneira que ele
precisa ser acompanhado. [...]a gente sente a dificuldade, de fazer
um trabalho com esses alunos, por falta de experiéncia ndo temos
as habilidades para trabalhar com esse aluno.

(grifos da pesquisadora)

Com base nesses relatos, a realidade apresentada pelos docentes retoma o0s
desafios hodiernos da inclusdo na classe comum e nos faz refletir tanto sobre o
processo ensino-aprendizagem dos discentes, quanto quais acdes seriam
importantes para viabilizar momentos pedagogicos mais produtivos e menos
excludentes, nas escolas e também nas salas de aula.

Ressaltamos o pensamento de Beyer (2005) sobre o desafio da escola em
construir e executar uma pedagogia capaz de suprir as demandas necessarias dos
estudantes. Sabemos que desde quando as diretrizes da educacéo inclusiva foram
apresentadas, havia poucas ac¢des de incluséo efetivamente realizadas nas escolas
do Brasil, assim, ha um questionamento que permanece: serd que continuamos
reproduzindo ac¢des néo inclusivas, deixando de formar e capacitar os professores

para a vivéncia desta especificidade?
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Nas falas citadas anteriormente, h& interesse dos docentes em saber
trabalhar de forma satisfatoria com a inclusédo em sala de aula, mas a experiéncia
vivenciada faz transparecer a frustracdo e o descontentamento pela auséncia de
conhecimentos especificos na area, bem como o sentimento de despreparo
profissional.

Dorziat (2013) relembra a importancia de verificar, sugerir e acompanhar as
propostas pedagogicas inclusivas que atendam com éxito todos os estudantes.
Talvez um dos caminhos seja a busca da superacdo das préaticas corriqueiras e
aparentemente cristalizadas de homogeneidade e segregacao presentes na escola,
na qual contempla o respeito a diversidade bem mais na legislacao e no discurso, do
gue efetivamente na pratica.

Mais ainda, quanto ao Curso de Licenciatura em Letras, nenhum dos
professores entrevistados teve uma disciplina relacionada a Educacdo Especial ou
Inclusiva no respectivo curso. Mesmo os professores que concluiram Letras apés a
vigéncia da Resolucdo CNE/CP n. 01 de 2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, de
nivel superior, ndo foram formados sobre a tematica em questéo.

Essas Diretrizes instituiram no artigo 6, inciso lll, a inser¢do no debate
contemporaneo mais amplo, contemplando “as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais”. (BRASIL, 2002). E como vimos, mesmo com
a presenca da legislacéo, a efetividade na préatica ndo ocorreu.

No entanto, dos sete professores entrevistados, seis foram unanimes em
pontuar que consideram necessaria uma formacdo especifica para Educacéo
Especial no Curso de Letras, contemplando inclusive aspectos praticos que
objetivem preparar os novos profissionais, para a vivéncia da realidade hodierna,
nas salas de aula. A P5 pontua “se 0 curso ndo nos preparar para lidar com essa
situacdo, quem é que vai fazer isso. [...] ndo tenho duvida de que auséncia desta
formacao no curso de Letras agravou a dificuldade na pratica.” A Unica professora
gue questionou a presenca ou ndo da supracitada disciplina, foi a P1, com a
seguinte afirmacao, “se for s6 pela teoria [...] ajuda, mas nao é o suficiente.”

Desta forma, a abrangéncia para que a Educacdo Basica desenvolva um
trabalho efetivo na &rea em estudo, passa primeiramente pelas instituicbes de
Ensino Superior, que formam os profissionais para atender a demanda atual de

estudantes. Nesse quesito, houve uma breve analise em disciplinas curriculares dos
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Cursos de Letras oferecidos em universidades de Campo Grande, disponiveis nos
sites institucionais. Verificamos que todas contemplam uma disciplina voltada para
area de Educacédo Especial, no entanto, diante da complexidade da tematica, foi
observado que, em alguns casos, a carga horaria prevista, ainda é pequena.

Para elucidar a informacdo supracitada, exemplificamos algumas situagdes:
na ementa curricular da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS®
consta a disciplina de Educacédo Especial com 51h; na Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul — UEMS’ prevé Tépicos em Educacdo Especial com 68h; na
Universidade Catélica Dom Bosco — UCDB?® h& a disciplina Diversidade e Inclus&o:
Educacdo Especial com 40h; na Universidade Anhaguera Uniderp® possui Educacéo
Inclusiva 60h.

Ao comparar a grade curricular dos Cursos de Letras atuais com os
realizados pelos entrevistados e também pela pesquisadora, ja é possivel constatar
0 avanco da incluséo da disciplina na area de Educacédo Especial, fato significativo
para formacdo dos novos professores. Uma sugestdo para a vivéncia teorico-pratica
€ a realizacdo do estagio obrigatério em sala de aula comum, de escola regular
onde existam estudantes com deficiéncia matriculados, objetivando oportunizar ao
académico o conhecimento pratico dos desafios e das formas de trabalho
desenvolvidas com esse alunado. Para posteriormente, compartilhar na universidade
com seus pares 0s conhecimentos adquiridos no estagio, relacionados aos
conhecimentos tedricos estudados.

Para Oliveira e Pinto (2011), a experiéncia do estagio propicia a vivéncia de
situacdes concretas que demandam acdes imediatas e contribui para o
desenvolvimento da criatividade e flexibilidade docente. Apenas uma disciplina de
Educacdo Inclusiva nos cursos de licenciatura talvez ndo seja suficiente para
subsidiar os futuros professores, mas o conjunto de uma disciplina vinculada a
realizacdo do estagio supervisionado poderia possibilitar aos académicos a
efetivacdo da experiéncia de vivenciar a realidade escolar, com desafios e
imprevistos corriqueiros, preparando os futuros docentes para as especificidades do

fazer pedagdgico.

® Disponivel em: <https://goo.gl/pwwShX>. Acesso em: 20 fev.2017.
" Disponivel em: <https://goo.gl/nNBxsB>. Acesso em: 20 fev. 2017.
8 Disponivel em: <https://goo.gl/VqogMG>. Acesso em: 20 fev. 2017.
° Disponivel em: <https://goo.gl/fUbBNS7>. Acesso em: 20 fev. 2017.


https://goo.gl/nNBxsB
https://goo.gl/VqogMG

69

5.1 Foco da pesquisa: o trabalho de leitura desenvolvido pelos professores

entrevistados com estudantes com deficiéncia

Os objetivos do eixo de leitura para os anos finais do Ensino Fundamental,
previstos na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular (2016)
contemplam as préticas de linguagem que possibilitam o encontro do leitor com o
texto e sua compreensdo. Ainda, apresentam uma subdivisdo de quatro campos
com condicbes de leituras especificas, intituladas em: vida cotidiana, literario,
politico-cidad&o e investigativo.

Assim, a primeira pergunta relacionada a leitura, objetivou verificar se 0s
professores pesquisados desenvolvem atividades de leitura durante as aulas de
lingua portuguesa. Neste quesito, todos afirmaram que sim. Ademais, foi
guestionado sobre quais os subsidios sdo utilizados para planejar as referidas
atividades.

P1: [..] referencial curricular da rede, e com o PPP da escola.
Trabalho algumas habilidades especificas.

P2: Livro didatico [...] paradidaticos.

P3: Livro didatico, [...] paradidaticos [...] recursos tecnolégicos, data
show, [...] leitura de imagens, de poemas.

P4: leituras previstas no livro didatico, [...] jornais [...] sequéncia
didatica prevista no plano da escola.

P5: [...] revistas, livros paradidaticos, jornais.

P6: Acompanho os objetivos de leitura proposto pelas escolas, mas
nem sempre consigo cumprir [...] livro didatico.

P7: As escolas tém os referenciais de leitura, e nés trabalhamos a
parte de interpretacdo de texto, o estudo do vocabulario, o reconto.

Conforme as informac¢des acima mencionadas, os subsidios que orientam o
trabalho de leitura em sala de aula limitam-se a algumas poucas fontes, sendo que,
a mais citada foi o livro didatico, o que consequentemente infere na possivel
auséncia de outras fontes disponiveis para o trabalho cotidiano em leitura nas
escolas publicas.

Apesar de o livro didatico ser considerado um instrumento pedagdgico
importante, raramente contemplara as quatro subdivises propostas pela BNCC
(2016) para o eixo de leitura. Alias, dos sete professores pesquisados, apenas uma
professora participou de estudos referentes ao documento supracitado, os demais
ainda nao tiveram oportunidade de conhecé-lo ou aprofundar os estudos.

Apesar do uso da BNCC (2016) ainda nao ser obrigatério, percebemos entre

os professores pesquisados que ha algumas condicdes de leituras especificas
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propostas para o desenvolvimento de leitura em sala de aula que coincidentemente
corroboram com as praticas desenvolvidas pelos professores em questdo, mesmo
gue esses nao tenham plena ciéncia de que algumas de suas praticas fazem parte
da orientacao deste novo documento.

Para exemplificar a utilizacdo de algumas técnicas de leituras previstas na
BNCC (2016), analisamos todas as entrevistas e identificamos que com excecédo do
P3, todos os demais citaram em seu discurso determinadas praticas. Desta forma,
destacamos a utilizacdo de préaticas leitoras diferenciadas, que contemplam
dimensdes relacionadas as formas de uso e reflexdo, bem como o campo literéario,
previstos na Base Nacional Comum Curricular, nos seguintes relatos, P1: “eu vejo a
parte de entonacdo, pontuacgao”; P4: “ampliacdo do vocabulério, intertextualidade,
efeitos de sentido”; P6: “estratégias de leitura, [...] intertextualidade, autoria.

Ja as afirmagdes de P2 “leitura de imagem, de poemas”; P5: “diferentes
metodologias e géneros”; P6: “géneros variados, [...], figuras de linguagem”; P7:
“interpretacao de texto, reconto” relacionam-se aos aspectos de vida cotidiana,
literario e politico-cidadao, previsto na BNCC (2016).

Sobre o efetivo trabalho de leitura com os estudantes publicos da Educacéo
Especial, serdo apresentados o0s aspectos gerais referentes a essa tematica,
destacando a experiéncia relatada pelos docentes pesquisados.

Nos relatos da P1, destacamos:

Tenho aluno assim que com ajuda, as vezes de um colega ele
consegue ler uma linha, um paragrafo, tem aluno com deficiéncia
gue chega para vocé, principalmente no sexto ano, que nao esta
alfabetizado, é um copista. [...] como fazer para que esse aluno leia?
[...] construir la do primeiro aninho alfabetizando esse aluno. [...]
Partir do principio do que ele sabe, o que ele pode avancar, entdo
cada dia é um dia, vale a pena registrar, criar suas anotacfes, para
vocé ver e mostrar para ele o quanto ele € capaz e o quanto ele
avangou e que pode avancar. As vezes as pessoas Sdo
menosprezadas, porque tem laudo, o aluno tem laudo, entdo vou

jogar ele num canto la e vai deixar la e se vira, porque tem laudo, vou
dar seis para ele, pronto e acabou. (grifos da pesquisadora)

No trecho acima, a P1 apresenta dificuldade em expressar apenas o trabalho
de leitura desenvolvido com os alunos com deficiéncia, apresentando de forma mais
ampla os desafios vivenciados por ela, salientando a possibilidade de receber alunos
no sexto ano que ainda nao estdo alfabetizados, e pontuando o descaso de alguns

colegas profissionais, em desconsiderar a presenca do estudante em sala,
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atribuindo simplesmente uma nota, por saber que o0 estudante possui um laudo
médico, sem oferecer-lhe atividades especificas voltadas para o0 progresso
educacional.

Sobre o fato de receber alunos no sexto ano, ndo alfabetizado, esta situagao
nao esta restrita aos estudantes publicos desta pesquisa, mas sim de um sistema
educacional que enfrenta dificuldades em oportunizar de forma exitosa o
desenvolvimento das habilidades de escrita e leitura. Conforme pontua Charlot
(2000, p.16), “Embora se tenha realizado varias pesquisas para desmistificar o
fracasso escolar, os resultados apontam sempre para 0os mesmos fatores: situacao
econdmica, familia, docentes, desinteresse.” Dessa maneira, sabemos a causa da
doenca, mas ndo temos o remédio para a cura, estamos buscando meios para, ao
menos neutralizar os sintomas.

Para a P1 o trabalho de leitura com os alunos com deficiéncia precisa avangar
muito. A principio ela pontua como positivo a socializacdo destes alunos com o
ambiente de uma escola regular, mas com relacédo a aprendizagem, afirma que nao
séo todos que estao incluidos.

As consideragfes da P2 referente a tematica deste trabalho sdo descritas
pelos seguintes excertos “a parte da leitura € bem complicada, [...] sdo pré
alfabetizados [...] a grande maioria néo Ié [...]. E quando |é percebo que n&o € uma
leitura de compreensdo.”, o que corrobora o desafio de desenvolver as praticas
leitoras diferenciadas em salas regulares, com os alunos com deficiéncia. Na qual,
muitas vezes o0s professores de Lingua Portuguesa deixam de trabalhar as
atividades previstas no curriculo, para relembrar topicos basicos da leitura, que
ainda nao foram consolidados pelos referidos discentes.

Para exemplificar o dia a dia de sala de aula, P2 compartilha algumas acdes
metodolbgicas e pedagdgicas utilizadas em suas aulas para atender o publico em
guestdo. Dentre essas acOes, estdo: conhecer o (a) estudante, dependendo do
caso, realizar a leitura para ele (ela) ou solicitar que algum colega de sala faca;
adaptar atividades conforme os conhecimentos prévios identificados (sendo que
alguns necessitam de atividades de alfabetizacdo); valorizar as atividades
desenvolvidas, reconhecendo que nem sempre atenderdo as expectativas
estabelecidas pelo curriculo; a carteira do (da) estudante ficar proxima da mesa da

professora; ler uma histéria e depois pedir para ele (ela) recontar.



72

Ressaltamos o pensamento de Glat e Blanco (2007), de que estudantes com
0 mesmo grau e tipo de deficiéncia podem precisar de recursos metodologicos e
pedagogicos diferentes, assim um dos direcionamentos mais significativos
apresentados pela P2 refere-se ao conhecimento de cada estudante,
compreendendo suas respectivas condigdes de aprendizagem.

Um dos relatos da P2 sobre Al revela uma das vivéncias em da sala de aula:

Eu cobrei uma leitura com posterior producdo de texto, [...] porque
aluno de 7° ano tem que ter uma nocao de como é uma producao de
texto. Introdugéo, desenvolvimento e conclusédo. Eu coloquei o tema,
expliguei qual seria a metodologia da producdo de texto, para que
todos acompanhassem. Eu pedi para que ela viesse até a minha
carteira, sentasse préximo ali da minha carteira, expliquei
pessoalmente, bem calmamente para ela, para ela entender o que
eu queria. [..] ela perguntou se poderia fazer com algumas
mudancas, eu falei que sim. Ela pegou a folha de producéo e fez
um texto de mais ou menos vinte e cinco linhas, que era o que eu
tinha pedido, no texto tinha trés paragrafos igualzinho o que
solicitei, e eram umas bolinhas, uma letra M do nome dela, um |
de vez em quando aparecia no meio, assim ela escreveu. [...] pedi
para que ela fizesse a leitura para mim, porque eu precisava avaliar,
e ela leu a historia criada por ela, tinha introducao da historia, o
desenvolvimento certinho e uma concluséo [...]. Foi muito bem feito.
Ela fez tudo dentro de suas limitacdes, ali nas bolinhas dela
escreveu, [..], ela lia com o dedo apontando, onde estava a
palavra e nao era tudo junto, era separado como se fossem
palavras. E ela simplesmente leu, leu certinho com a pontuagéo
e olhou para mim disse: terminei, essa é a histéria que escrevi.
[...] figuei emocionada na hora, porque eu ndo esperava isso dela,
ficou uma produgcdo muito bonita, [...]. Eu sei que de repente pode
até parecer, a mais ela fez uma bolinha, mas é o avanco, ela na
limitac&o ela fez. (grifos da pesquisadora)

Nesse contexto, ha varios questionamentos que nos levam a compreender
como a inclusdo € realizada na préatica, e quais os fatores de aprendizagem séo
considerados para definir se a aprendizagem foi satisfatoria, ou ndo. Apesar da LDB
9394/96 prever no artigo 59 a terminalidade dos estudos, ainda ndo ha definicdo
clara de como isso se efetivara.

No geral, o acompanhamento dos estudantes publicos da Educacéo Especial
€ realizado a partir dos avancos de cada um, utilizando a flexibilizagdo curricular e
compreendendo que algumas habilidades/competéncias serdo desenvolvidas, outras
ndo. Dependera diretamente das limitacdes e potencialidades de cada estudante,

bem como dos trabalhos didaticos e pedagdgicos desenvolvidos pela escola. Para
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Goldman (1979, p. 5), “nunca ha pontos de partida absolutamente certos, nem
problemas definitivamente resolvidos; [...], pois toda verdade parcial s6 assume sua
verdadeira significagdo por seu lugar no conjunto.”

Dessa forma, o direcionamento ndo é questionar o certo ou errado, haja vista
a pluralidade de possibilidades existentes de acordo com cada ponto de vista. Mas,
sim, propiciar a realizacdo de estudos e orientacfes que vislumbrem os melhores
caminhos para que a inclusdo ocorra de forma significativa e efetiva, sem causar
descontentamento aos professores e excluséo dos respectivos discentes.

O trecho citado anteriormente poderia gerar outra pesquisa, verificando e/ou
buscando compreender qual o valor da base alfabética e como lidar com essa
situacdo em sala de aula, dentre outros fatores possiveis. No entanto, como o foco
deste trabalho é em leitura, percebe-se que apesar da P2 ter se surpreendido com a
forma de apresentacdo da Al, ndo foi uma leitura da maneira que estamos
convencionados a entender, uma vez que a unica que conseguia “ler’ os registros,
era a prépria estudante.

Ao considerar o jeito relatado pela professora, percebemos que houve
avancos e também aprendizagem, haja vista que a estudante cumpriu as
orientagdes solicitadas, tanto em quantidade de linhas, quanto da introdugéo,
desenvolvimento e conclusdo. No entanto, ndo utilizou a base alfabética.

Apos, esta entrevista, surgiu o interesse de conhecer Al, com autorizagcédo da
direcao escolar, da P2 e também em consenso com 0s pais da estudante, assisti
uma aula de Lingua Portuguesa, nesta turma do 7° ano, e acompanhei duas
atividades preparadas pela professora para Al. Como sugestdo da professora,
mantive-me sentada na sala como se fosse uma estagiaria, sem revelar para turma
0 que estava observando. *°

Com a experiéncia supracitada, verificamos que a Al reconhece parte da
base alfabética, pois com auxilio da professora, A1 escreveu algumas palavras
simples. Com certa inseguranca e no tempo dela, desenvolveu uma atividade. A
outra atividade ela se recusou a fazer, informando que néo conseguia entender o
que estava escrito e mesmo com um colega realizando a leitura para ela, afirmou “to
cansada e nao consigo pro”. A P2 explicou que “alguns dias o rendimento da Al é

melhor, outros ndo, que a atividade que ela se recusou a fazer nesta aula, pode ser

10 . . . . s . .
Pardgrafo com a presenca dos verbos em primeira pessoa: assisti, acompanhei e mantive-me, todos
utilizados para enfatizar a participacao da prépria pesquisadora no contexto estudado.
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7

gue na proxima aula ela realize. O importante € ndo desistir, acredito que ela
aprendera cada dia mais.”

Ademais, a P2 cedeu as respectivas atividades (anexo 9), para que
pudéssemos compartilhar com os leitores desta pesquisa, a fim de possibilitar o
conhecimento pratico do trabalho de leitura e escrita com uma estudante com
deficiéncia intelectual.

O P3 afirma que a maioria dos alunos com deficiéncia ndo sao alfabetizados,
e o trabalho de leitura se restringe muitas vezes ao campo das figuras. No entanto
pontua que se surpreende com a forma com que alguns estudantes enxergam o
mundo por meio das imagens. Salienta que “o grau de complexidade das atividades
€ bem inferior ao que a turma geralmente faz”, referindo-se as atividades propostas
aos estudantes publicos desta pesquisa.

A P4 explicita a importancia de “conhecer o aluno e trabalhar a partir disso,
sem buscar padrdes”, contrariando a forma estigmatizada que Mantoan (2003)
retrata a maneira excludente de a escola tratar as diferencas, estabelecendo
categorias de alunos. Portanto, a P4 demonstra um avang¢o conceitual na forma de
lidar com as diferencas e a incluséo.

A P4 relata que além de atividades simplificadas, realiza muitas vezes a
leitura para os referidos estudantes, para que estes possam recontar ou representar
por desenhos o que entenderam. E a primeira a expor a presenca de uma discente
superdotada em sala de aula e explica que ela, A11, “tem muita facilidade no campo
das artes, toca diversos instrumentos e faz desenhos perfeitos. Mas, em lingua
portuguesa, apresenta dificuldades, mas realiza as leituras”.

Desconstruindo, portanto, o pensamento do senso comum de que uma

pessoa com altas habilidades/supertodacao tem facilidades em todas as areas.

Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL,
2009) (grifos da pesquisadora)

Desta forma, os estudantes podem ter desempenho significativo em alguns
campos, médio ou baixo em outros, dependendo do tipo de alta
habilidade/superdotacdo. Os tipos que se destacam, segundo as classificacdes

internacionais sao: intelectual, académico, criativo, social, talento especial e
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psicomotor. Sendo possiveis outras combinac¢des, bem como o surgimento de outros
tipos. (BRASIL, 2006)

No caso apresentado pela P4, ndo ha necessidade de planejar atividades de
leituras diferenciadas, pois A11 acompanha as atividades realizadas pela turma e
recebe conforme previsto no artigo 7° da Resolugdo CNE/CEB n. 04/2009, o
atendimento educacional especializado, no turno inverso da escolariza¢do, de forma
suplementar, propiciando atividades de enriquecimento curricular, junto com outros
estudantes que apresentam caracteristicas semelhantes. Além de o AEE realizar o
incentivo e aprimoramento das habilidades, também subsidia formas de lidar com a
propria diferenca na vivéncia cotidiana, esse atendimento na Rede Estadual de
Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul é realizado pelo Nucleo de atividades de
Altas Habilidades/Superdotagdo (NAAHS).

A P5 pontua que propde leituras que contemplem as expectativas dos
estudantes com deficiéncia, e que estejam no nivel de compreensdo deles. No
entanto, ressalta que alguns dos referidos estudantes além de estarem com
defasagem idade/ano, ndo reconhecem nem as letras isoladas. Assim, desenvolve
com esses alunos atividades diferenciadas envolvendo a alfabetizagcédo. Ainda relata
que, as provas sado adaptadas de acordo com as possibilidades de cada um e a
avaliacdo é realizada por meio de relatérios contendo os avancos alcancados
bimestralmente pelo estudante.

P5 narra, ainda, que em alguns casos, quando é possivel, realiza a leitura
para os estudantes com deficiéncia ou solicita auxilio de outro estudante da sala
para que este sente ao lado do colega com deficiéncia e efetive a leitura. Durante a
entrevista, de maneira bem espontanea, P5 conta suas experiéncias e afirma:
“apesar das dificuldades do dia a dia, penso que a inclusao é um fator muito positivo,
tanto para os alunos com deficiéncia, quanto para nosso crescimento em aprender
lidar com as diferencas fisicas, intelectuais, motoras, e todas.”

Verificamos na fala da P5, o reconhecimento dos aspectos positivos que a
incluséo propiciou ao cotidiano da escola, corroborando com Sanches e Teodoro
(2006, p.72), “a heterogeneidade do grupo n&o é mais um problema, mas um grande
desafio a criatividade e ao profissionalismo dos profissionais de educacao, gerando
e gerindo mudangas de mentalidades, de politicas e de praticas educativas.”

Assim, consideramos que 0s aspectos acima mencionados, sdo essenciais

para que a inclusédo ocorra efetivamente na pratica escolar, possibilitando a cada dia
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conquistas mais significativas, tanto na aprendizagem, quanto na interacdo e
socializacdo destes estudantes.
Conforme relato do P6, o mesmo disponibiliza diversas atividades de leitura

adequadas a cada estudante com deficiéncia. Para ele:

P6: o trabalho com leitura com alunos com deficiéncia, ndo é
diferente do outros alunos, pois ambos devem iniciar a partir dos
conhecimentos deles, respeitando as limitacbes de cada um e
tentando dar atividades de leitura que possibilitem os avancos, talvez
leituras de palavras, talvez de frases, talvez de textos, de
imagens ou até de livros. Cada um com seu modo, no seu tempo e
com seu ritmo. E facil? Claro que ndo, mas penso que € minha
funcao. (grifos da pesquisadora)

Complexo, desafiador e repleto de esperanca, sdo caracteristicas que podem
sintetizar o trabalho dos professores de salas regulares. Ainda na fala do P6, “a
gente tem que acreditar”. Talvez, esse seja um dos caminhos para renovar as
energias e as expectativas a cada dia, vencendo as dificuldades e buscando novas e
inovadoras possibilidades, sempre acreditando no poder que cada profissional
possui quando esta a frente de situacbes e condicbes adversas para o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

P7 corrobora com praticamente todos os entrevistados e afirma que os alunos
“especiais” nao sao alfabetizados, assim explica que o trabalho de leitura com eles é
bem diferenciado do que o desenvolvido com o restante da turma. As vezes, a
metodologia utilizada € realizar a leitura para eles, ou solicitar que algum colega
realize, apresentar imagens, figuras.

No entanto, pontua que alguns ndo conseguem escrever 0 proprio nome. Por
isso, P7 propde primeiro o trabalho de alfabetizacdo, para posteriormente o de
leitura. Também relata que “cada aluno é diferente do outro, inclusive os ditos
normais. Todos possuem suas necessidades e limitacdes, e 0s especiais mais
ainda.”

Para Lerner (2002), resistir a discriminacdo que a escola atual vivencia,
produzindo o fracasso explicito daqueles que ndo conseguem alfabetizar, bem como
dificultando alguns de tornarem leitores autbnomos e competentes, por ainda
insistirem no trabalho homogéneo, desconsiderando a diferenca no ritmo da
aprendizagem e das limitagdes de cada um, deve ser superado. Assim, o desafio da

escola é combater a discriminacdo, unindo esforcos para alfabetizar os alunos,
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assegurando apropriagédo da leitura e escrita como ferramentas importantes para o
progresso cognitivo e também para o crescimento pessoal.

Neste pensamento de Lerner, constatamos que os desafios na alfabetizacao
e na formacgéo de leitores ndo se limitam aos estudantes com deficiéncia, uma vez
que, o proprio titulo do livro da referida autora reforca a dificuldade vivenciada pela
escola “ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario”, fazendo-nos
refletir que se a realidade, fosse exitosa, ndo precisaria de complementacdes.

Diante dessa situacdo, percebemos que a didatica de propiciar um
atendimento educacional diferenciado aos estudantes com deficiéncia, viabilizando
atividades a partir das potencialidades e limitacbes de cada um, poderia ser uma
pratica desenvolvida com todos os discentes. No entanto, para iSso seriam
importantes outros estudos, bem como mudancas ndo sé pedagdgicas como
administrativas, nas unidades escolares e nas redes de ensino.

Apods essa visdo geral do trabalho realizado pelos professores entrevistados,
reconhecendo o0s desafios vivenciados corriqueiramente em sala de aula e
verificando o empenho, a criatividade e disposicdo de realizar o desenvolvimento do
processo ensino aprendizagem aos estudantes publicos da Educacdo Especial,
construimos o subitem abaixo, detalhando as informa¢cfes de cada estudante

mencionado.
5.2 Retratos dos estudantes, sob a 6tica dos professores entrevistados

Com intuito de apresentar de forma organizada, as caracteristicas dos
estudantes aludidos, bem como conhecer o trabalho desenvolvido pelos professores
entrevistados com cada um deles, foi elaborada um tabela, sistematizando estas
informagdes. Para cada aluno foi atribuido um namero na ordem cardinal conforme

foi citado, durante a realizacdo das entrevistas.

Tabela 3: Sintese das informag¢des de cada estudante mencionado e o respectivo

trabalho em leitura

—~~
CU .
= © Profis-
° | © 2 Caracteristicas apresentadas . sional
o | & c Observacfes importantes
2| 5 | por cada estudante ¢ P de
Y— [ — i

o
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Lé silabicamente letras bastéo, A professora solicita para um nao
realiza atividades de colega auxiliar nas leituras e
f_g _alfabetizacdo, com auxilio. em alguns momentos, ou ela
P 70 ‘g As vezes, tem qmc_uldade de prépria & para aluna.
o escrever o proprio nome. Realiza atividades de
= Repete a letra a, em tudo, faz alfabetizacdo, com textos
parte do nome dela. simples, letras bastao.
Lé apenas textos de até sete A professora |é pausadamente N&o
linhas, mas ndo compreende ou solicita ajuda de outro
foo sozinho. Quando alguém realiza a aluno.
P2 9o 'g leitura para ele, a _compreensao € | Nas provas aproxima a carteira
@ melhor. Necessita de auxilio dele com a professora.
< constante. Escreve da maneira
que ouve. Ex. homem — ome
N&o Ié e tem muita dificuldade em Reproduz o texto através de N&o
= escrever. Na maioria das palavras, desenho ou apresenta o
2 coloca a letra k que faz parte do desenho para o estudante
P2 8° § nome dele. contar a histéria oralmente.
£ Tem muita habilidade para
- desenhar.
N&o |é, na maioria do tempo ndo Propicia leituras através de Sim
o tem didlogo. Esquece rapidamente | imagens, gibis coloridos, que
P3 go E o que foi dito o_u_e_xp_hcado,a c_ala. geralmente despertam atencéo
E Interage por iniciativa propria da estudante.
quando algo a chama atencéo.
Lé com dificuldades para A intérprete questiona o Sim
compreensao. entendimento, auxilia a
Apresenta dificuldade na compreenséao. No entanto,
N concordancia e ortografia. geralmente a histdria sai meio
P3 8o g fragmentada, sem riqueza de
a detalhes.
Realiza as mesmas atividades
da turma, mas tem um
desempenho inferior.
Lé com dificuldades, nem sempre O grau de complexidade das Sim
g compreende. E as vezes da atividades é bem inferior ao
% respostas incompletas, mas que a turma faz. O trabalho
P3 9° | O apresenta um interesse imenso com leitura, interpretacéo e
(') em querer melhorar sua leitura. oralidade é constante, com a
a professora itinerante.
o Tem os movimentos todos Os pequenos avancos foi o Sim
= comprometidos, expressa-se com reconhecimento de algumas
P4 g | > limitacdo. N&o |é. cores, da primeira IetraNdo seu
' nome, a compreensao de
8 algumas quantidades.
Lé com dificuldades, tem grande Oportuniza leituras bem N&o
resisténcia para escrever e simples e verifica a
apresenta muitos erros compreensdo da leitura, na
P4 8° ortograficos. As vezes, nem ela oralidade.

Disortografia e

consegue ler o que escreveu.
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o Realiza leituras de pequenos O professor solicita auxilio dos N&o
g &| textos, copia tudo do quadro, mas | préprios colegas de sala, todos
%3 ndo consegue realizar as ja sabem lidar com o jeito dela.
P4| 9 | 9| § § atividades sozinha.
b=
3
a
N&o &, apresenta muita O professor de apoio realiza as Sim
dificuldade para socializacéo. leituras e atividades
% simplificadas. O aluno, as
P41 10| 9°| 5 vezes, reconta a historia ou
< representa através de tracados
0 que ele entendeu.
Realiza as leituras e consegue Apresenta leituras variadas, N&o
-§ desenvolver com certa limitacdo em diversos géneros a fim de
5 as habilidades propostas. despertar o gosto pela leitura e
P4 111 |9 | 2 Destaca-se no campo das artes, otimizar a compreenséo da
;-’. toca diversos instrumentos e faz aluna.
n desenhos perfeitos.
Fala com dificuldade. Atividades simplificadas. N&o
o| Na&o I&, reconhece apenas a letra | Leituras realizadas pelo préprio
g g do seu primeiro nome. professor.
P41 12| 9°| 35
<<
%)
N&o tem coordenagéo motora e Professora de apoio realiza Sim
o nao consegue falar. Nao |é. atividades adaptadas e de
T alfabetizacéo.
P5|13 | 6° | &
O
a
Comunica-se muito bem, mas nao Algum colega auxilia o Néao
= consegue ler nada. Ele copia tudo, estudante na realizacdo da
=] mas nao faz ideia do que esta leitura.
P5| 14 | 6° § escrito. Destaca-se nas respostas
% Apresenta boa compreenséo, mas orais.
= na leitura que os outros realizam,
pois ndo consegue ler.
N&o reconhece nem as letras Desenvolve atividades de N&o
5 isoladas, é pré-silabico. alfabetizacao e leituras bem
g c simples.
51570 53
- ©
k=
n
N&o I&, ndo é alfabetizado. Desenvolve atividades de N&o
alfabetizacdo e leituras bem
simples.
5 16| 7°

Intelectual
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N&o consegue falar direito e tem A professora de apoio ajuda Sim
muita dificuldade na leitura. adaptar as atividades, que
% Escreve do jeito dela, com letras geralmente sdo com figuras.
6 |17 | 8° | 5 avulsas.
< Tem dificuldade na compreenséo
oral.
Processo de aquisicao de leitura. Atividades diferenciadas de nao
= Nivel silabico. leitura, com poucas linhas.
=)
6|18 |8 | @
E
£
Copia tudo, conversa muito bem, Desenvolve atividades na N&o
= mas ele n&o Ié nada. N&o oralidade com ele. Realiza as
g reconhece nem o préprio nome. leituras para o estudante ou
6 | 19| 9° < solicita que alguém faca.
=
Tem dificuldades na leitura, mas A estagiaria aplica atividades Sim
consegue compreender. de leitura, auxiliando nas
O Realiza pequenas copias. dificuldades.
7 120|6°| g
N&o consegue acompanhar a Atividades diferenciadas, com Sim
= turma. textos simples de poucas
g Tem dificuldades na interpretacéo, linhas.
7 121 9° < leitura e escrita.
c

Fonte: entrevistas realizadas pela pesquisadora

Com todos esses exemplos, denota-se o quanto é desafiador o trabalho com
0os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotagéo, haja vista, a pluralidade de diversidade de caracteristicas.
Apés conhecer todas essas especificidades, percebemos que uma das maiores
dificuldades enfrentadas pelos professores pesquisados, esta relacionada ao
desenvolvimento pleno do processo de alfabetizacdo desses estudantes.

O trabalho de leitura previsto na segunda versdo da BNCC (2016) para os
anos finais do Ensino Fundamental ndo contempla as especificidades do trabalho
com os estudantes com deficiéncia, assim os professores de Lingua Portuguesa que
participaram desta pesquisa, apresentaram algumas maneiras que desempenham o
acompanhamento e as atividades com os referidos estudantes. A maioria

disponibiliza atividades simplificadas (com contetdos previstos nos anos iniciais do
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Ensino Fundamental), e algumas vezes realizam a leitura para o estudante, ou
solicitam que um colega a faca.

Em praticamente todos os casos, o0s professores percebem avancos na
aprendizagem, alguns mais significativos, outros menos, mas todos de alguma forma
demonstram progresso. Ha também, alguns estudantes que conseguem entender e
se expressar bem oralmente, apresentando limitacdes, apenas, na escrita. Alguns se
expressam por desenhos. Outros recontando as historias.

Sao tantas especificidades que nos mostram que ndo ha possibilidade de
construir um Unico caminho para o0 processo ensino aprendizagem, no entanto ha
também muitas similaridades, principalmente na dificuldade de aquisicédo da leitura e
escrita, o que consequentemente, pode trazer algumas ideias de formacéo e acéo,
gue demanda estudos, novas praticas pedagdgicas e administrativas.

Tanto Lajolo (2000) quanto Lerner (2002) pontuam sobre a relevante
caracteristica do professor em ser um bom leitor e gostar de ler, para suscitar o
encanto de seus estudantes com a leitura. Assim, mesmo com todas as limitacdes
ou desafios vivenciados, os professores utilizam seus conhecimento e criatividade,
para permitir condicbes de aprendizagem a todos os estudantes, adaptando por
conta propria, os curriculos escolares e oferecendo atividades que consideram

coerentes as demandas encontradas.



CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos com uma breve trajetoria da Educacdo Especial no Brasil e no
Estado de Mato Grosso do Sul, na qual percebemos ao longo da histéria grandes e
significativos avancgos, principalmente no conceito de integracdo referendando a
presenca das pessoas com deficiéncia nos mesmos espacos destinados as pessoas
sem deficiéncia, possibilitando direitos fundamentais para a vida em sociedade.

Ademais, apresentamos as legislacbes que fundamentam a Educacéo
Especial nas escolas, tanto do atendimento em sala de aula regular quanto do
Atendimento Educacional Especializado, que é realizado no contra turno em Salas
de Recursos Multifuncionais. Ha inUmeras legislacdes que constituem a Politica da
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, que garantem o direito ao acesso,
participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares.
No entanto, verificamos que a efetiva inclusdo vai muito além de suas respectivas
legislacdes, envolve o entendimento humano, a superacdo de preconceitos, a
mudanca de atitudes e o respeito as particularidades de cada um, sem hipocrisia.
Apenas, compreendendo que € uma modalidade de responsabilidade de todos.

Assim, a busca da superacdo do discurso de valorizagcdo das diferencas
perante as praticas corriqueiras e aparentemente cristalizadas de homogeneidade e
segregacao sao desafios presentes em nossas escolas, bem como a ressignificacéo
da funcédo de professor e do conceito institucionalizado do aluno ideal. Para enfim,
vislumbrarmos a efetiva inclusdo nas escolas regulares.

Também observamos as propostas de leituras para os anos finais do Ensino
Fundamental, previstas na segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC e verificamos que ndo apresentam as especificidades para o trabalho de
leitura com o0s estudantes publicos desta pesquisa, 0 que consequentemente
inviabilizou o acompanhamento mais sistematico dos professores pesquisados, haja
vista que ndo ha um direcionamento para o referido trabalho. Dessa forma,
enviaremos sugestfes para complementar a versao final da Base Nacional Comum
Curricular, expondo as caréncias observadas.

Desenvolvemos uma pesquisa etnografica, de natureza qualitativa, que além
da analise de diversos documentos, realizamos observacdes e entrevistas

semiestruturadas com sete professores de Lingua Portuguesa, dos anos finais do
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Ensino Fundamental que atuam com alunos da Educacédo Especial em escolas
publicas, contemplando cada uma das regides de Campo Grande — MS.

Dentre os desafios apresentados pelos professores pesquisados esta a falta
de formacao inicial, bem como de formagdo continuada para o atendimento aos
estudantes com deficiéncia. Sobre a formagé&o inicial, nenhum dos professores
participantes cursou na Licenciatura em Letras alguma disciplina relacionada a
Educacao Especial, assim as experiéncias relatadas foram adquiridas ao longo dos
anos de docéncia, com conhecimentos praticos e de formacfes continuadas da
mantenedora ou da propria unidade escolar.

No entanto, ao analisar a ementa curricular online de algumas Universidades
de Campo Grande, constatamos que, hodiernamente, ha nos Cursos de Licenciatura
em Letras, uma disciplina relacionada a Educacdo Especial, que apesar de
apresentar uma carga horéria pequena, jA apresenta o inicio de uma nova
oportunidade aos futuros docentes.

Mesmo assim, sugerimos as Universidades o oferecimento da vivéncia
tedrico-pratica da inclusdo aos académicos de licenciatura, por meio do estagio
obrigatdrio. A ideia consiste em solicitar que esse estagio, seja realizado em sala de
aula, de escola regular em que existam estudantes com deficiéncia matriculados.
Isso com objetivo de oportunizar ao académico o conhecimento pratico dos desafios
e das formas de trabalho desenvolvidas com esse alunado, para posteriormente,
compartilhar na universidade com seus pares 0s conhecimentos adquiridos no
estagio, relacionados aos conhecimentos tedricos estudados, contribuindo
significativamente para a futura pratica docente.

Com relacdo a formacdo continuada, os professores pesquisados afirmam
gue h& uma baixa frequéncia de formacbes voltadas para area da Educacao
Especial o que dificulta o desenvolvimento do trabalho inclusivo, gerando, em alguns
casos, frustracado e desmotivacdo por parte dos docentes e ainda, evasdo ou baixo
desenvolvimento académico do discente “incluido”. Sobre o trabalho de leitura com
0s estudantes com deficiéncia, praticamente todos disponibilizam atividades
simplificadas (com contetdos previstos nos anos iniciais do Ensino Fundamental), e
algumas vezes realizam a leitura para o estudante, ou solicitam que um colega a
faca.

Na maioria dos casos, 0s professores entrevistados percebem avancos na

aprendizagem, alguns mais significativos, outros menos, mas todos de alguma forma
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demonstram progresso. Ha4 também, alguns estudantes que conseguem entender e
se expressar bem oralmente, apresentando limitacdes, apenas, na escrita. Alguns se
expressam por desenhos. Outros recontando as histérias. Cada um com suas
particularidades especificas demonstram sua aprendizagem.

Destarte, a situagao referente aos desafios no trabalho com leitura, com os
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/ superdotacdo, merece novos e pretensiosos estudos objetivando
verificar, quais as efetivas chances do processo ensino-aprendizagem, ocorrer de
forma satisfatéria, com esses estudantes. Ou, talvez atenuar as expectativas dos
professores, apresentando um curriculo diferenciado para os referidos estudantes.

Contudo, a constatacdo da realidade entre as caracteristicas de cada
estudante citado nas entrevistas, bem como a forma que a leitura é trabalhada em
sala de aula regular, possibilita a busca de novos caminhos e direcionamentos, tanto
da formacado inicial, quanto continuada. Afinal, somos responsaveis por oferecermos
uma educacdo de qualidade, respeitando ndo sO6 os estudantes publicos da
Educacao Especial, mas todos de acordo com suas potencialidades e limitacdes.

Ndo h4 como mantermos praticas homogéneas em salas heterogéneas, as
diferencas merecem consideracdo e respeito, se a educacgdo € direito de todos
conforme preconiza a Constituicdo Federal (1988), € importante alcarmos v6os mais
altos, nas quais tanto Universidades quanto mantenedoras e os proprios professores
busquem maneiras efetivas para que a inclusdo ocorra nas praticas docentes de

sala de aula com resultados significativos na aprendizagem.
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Anexo 1: Roteiro de entrevistas semiestruturada

1.

2.

Ha quanto tempo vocé é professor (a) de Lingua Portuguesa?
Vocé atua em qual rede de ensino? Com que turmas?
A escola atende alunos da periferia ou da area central da cidade

De acordo com o PPP, gual é a classe econdmica atendida pela escola e
guantos alunos aproximadamente ha matriculados na escola.

Na escola h&a sala de recursos multifuncional para atender os alunos com
deficiéncia?

No seu curso de licenciatura em letras, havia uma ementa curricular
relacionada a Educacdo Especial? Se sim, conte-nos sobre as aulas e a
relacdo desta com a prética docente

Conte sobre sua experiéncia no trabalho com os alunos com deficiéncia.

Como vocé realiza o trabalho com leitura com os alunos dos anos finais do
ensino fundamental, qual é o subsidio utilizado para a preparacéo das aulas?

Esta pesquisa limitou-se aos anos finais do ensino fundamental, assim
gostaria de saber se neste ano letivo vocé tem alunos com deficiéncia nessas
turmas? E como vocé esta desenvolvendo o trabalho de leitura com eles.
Pontue um a um os alunos e o trabalho desenvolvido.

10.Ha alguma experiéncia vivenciada por vocé, em anos anteriores, que vocé

gostaria de compartilhar o trabalho desenvolvido de leitura com alunos com
deficiéncia do 6° ao 9° ano.

11.Quais as sugestdes sobre o trabalho com leitura com alunos com deficiéncia,

vocé daria para os profissionais em Letras que estdo iniciando a pratica
docente?

12.H& alguma outra opinido ou sugestao relacionada a tematica desta pesquisa

gue vocé considera importante propor. Qual?
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Anexo 2: Registros de observacao e transcricoes da entrevista com a P1

DADOS DA ESCOLA EM QUE A PROFESSORA VOLUNTARIA 1 LECIONA

Regido | Centro

Rede | Municipal

OBSERVACAO DE DADOS ESCOLARES

o | Alunos matriculados 960
E Alunos matriculados com deficiéncia | 26
% Professores Auxiliares 8
8’ Estagiarios 2
Possui sala de recursos multifuncional sim

Fonte: Edunet, julho 2016
PROFESSORA VOLUNTARIA - 1

PE: Comecaremos a entrevista com uma voluntaria professora de lingua
portuguesa, perguntando quanto tempo ela é professora de Lingua
Portuguesa?

P1. Bem, eu comecei a lecionar na area de Lingua Portuguesa, desde 2005 e
atualmente estou hd dez anos na rede de ensino do estado e do municipio, eu
leciono nas series finais do ensino fundamental, este ano com 6° e 7° ano no
municipio e ensino médio na rede estadual de ensino. Eu conto com duas realidades
distintas, no periodo matutino eu sou professora da rede municipal, a escola esta
localizada na regido central entdo eu tenho o privilégio dos alunos dali serem assim
de uma classe social privilegiada, tem alguns alunos problematicos, normal, mas
também eles sdao assim, como que vou dizer, sdo alunos diferenciados. Como se
fosse um colégio particular, entdo a gente tem uma resposta maior do que
normalmente num colégio de periferia. J& a noite eu leciono no estado, no bairro
Nova Lima, que ai sim a realidade é de periferia, os problemas sdo de periferia que
€ ai que no dia a dia, somos instigados a resolver os conflitos.

PE: Como no estado vocé trabalha com alunos do ensino médio, entdo vamos
limitar sua fala apenas a rede municipal que vocé atua com alunos do 6° ao 9°,
Nessa escola tem sala de recurso?

P1: essa sala de recurso existe apenas ha um més, antes ndo havia ou havia sido
fechada, ndo me lembro bem. Mas ha um més a professora que é responsavel se
apresentou, e eu figuei bastante feliz porque tenho alunos portadores de deficiéncia
e entdo era um dos pontos negativos que eu reclamava. Como uma escola que tem
muitos alunos com deficiéncias do pré ao 9° e nés nao tinhamos nenhuma sala de
recursos para dar apoio para esses alunos. Entdo esse ano como a quantidade de
alunos, chamou bastante atencéo, eu acho que resolveram implantar, ndo teve mais
para onde correr. Mas apenas ha um més.
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PE: No seu curso de licenciatura em Letras, havia uma ementa curricular
relacionada a Educacao Especial?

P1: (risos) Nao, parece brincadeira. E ai como que eu aprendi? Préatica. A pratica
gerou a pratica, e assim eu sei tudo como lidar, ndo todos os dias eu aprendo, todo
semestre que chega aluno sai aluno, passa ano entra ano, entdo eu aprendo porque
nem um aluno € igual ao outro, sempre alguns tem aspectos relevantes maiores que
0s outros. Entdo temos que estar constantemente em aprendizagem, ressaltando
gue no curso gue fiz de Letras graduacéo ndo teve essa disciplina.

PE: Vocé pensa que seria importante ter essa disciplina no curso de letras,
hoje?

P1. Olha, se for s6 pela teoria eu acho que ajuda mas néo é o suficiente. Porque
como eu acabei de falar a préatica gera a pratica. O interessante € a gente entrar em
contato com o aluno, para identificarmos quais sdo as deficiéncias, quais sédo as
caréncias. O que nés podemos de acordo com a disciplina que a gente vai ministrar,
voltar o ensino para aquele aluno. Se o aluno esta alfabetizado, porque nem todo
aluno que chega especial ele vai ser alfabetizado, se tem como trabalhar incluindo
na turma ou ndo. E um aspecto muito complicado, requer muita atencdo do poder
publico e empenho de todos.

PE: Considerando toda turma vocé realiza trabalhos especificos de leitura?
P1: Sim, claro

PE: E quais os subsidios que vocé utiliza para planejar as aulas?
P1: Bom, de acordo com o referencial curricular da rede, e com o ppp da escola.
Trabalho algumas habilidades especificas.

PE: Vocé ja teve acesso a estudos da Base nacional comum curricular que
estd sendo proposta?
P1: N&ao tenho conhecimento sobre isso.

PE: Como ja disse anteriormente, esta pesquisa limitou-se aos anos finais do
ensino fundamental, assim gostaria de saber como € seu trabalho em leitura
com os alunos com deficiéncia.

P1: Olha é impressionante, passa ano entra ano, vocé sempre se surpreende com o
namero de alunos especiais, claro que aqueles que realmente tem laudo, porque
tem uma quantidade significante que vocé vé, que ndo tem melhor psicologo e
psiquiatra que professor, vocé identifica vé que o aluno tem algum problema, algum
distarbio, mas porem nao tem laudo. Até mesmo porque na maioria das vezes a
familia ndo aceita, entdo ai € complicado. S6 que cada ano que passo, eu estou
vendo que surge mais e mais, principalmente na rede publica de ensino. Entéo
assim eu vejo como pontos negativos, alias os pontos positivos assim socialmente é
um ganho para o deficiente, mas o aspecto negativo eu acho assim nao existe a
incluséo, porque deficiéncia ndo é s6 um nivel, sdo varios tipos de deficiéncias,
varios tipos de laudos. Entdo acho que as vezes deixa a desejar sim, mas levando
em conta o aluno a socializacado dele com o ambiente de uma escola normal, iSso
sim é um aspecto positivo. Mas voltado a educacéo, aprendizagem do aluno nem
todos séo incluidos néo.

PE: Vocé consegue desenvolver um trabalho de leitura com eles?
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P1: Olha, eu tenho aluno assim que com ajuda, as vezes de um colega ele
consegue ler uma linha, um paragrafo, tem aluno com deficiéncia que chega para
vocé, principalmente no sexto ano, que ndo esta alfabetizado, é copista, ele s6
copia, porém eu acho assim que € uma continuidade. Se vocé tem aquele aluno,
vocé trabalha do pré até o nono ano, vocé sabe pontuar 0s avangos, ja € diferente
de quando vocé pega um aluno que ja esta meio caminho andado.

Vocé pega um aluno de sexto ano ele tem que saber ler, escrever e interpretar na
lingua portuguesa. E se ele ndo estd nem alfabetizado, ele ndo reconhece nem as
vogais, nem as letras do alfabeto, como vocé vai fazer para que esse aluno leia?
Primeiro que ele vai ter vergonha, aversao porque se ele ndo sabe, ndo conhece o
minimo que é o alfabeto, como que ele vai ler, ele vai ter aversdo dos demais.
Entdo, para avancar com ele eu teria que voltar e derrubar do zero, construir 14 do
primeiro aninho alfabetizando esse aluno, e ai como que eu faco, onde entra meu
papel

. E ai como professora para quem eu pego socorro, eu acho que nesse momento
entra muito a familia, como o aluno chegou até ai, como que a familia nao
acompanhou, a familia ndo percebeu.

Assim, como a gente tem outros alunos também que sdo excelentes, sdo
autdbnomos. Ele tem a limitacdo dele, porém é muito melhor que aquele aluno que
nao tem laudo, que nao tem problema nenhum. Porque ele faz com que aquele
problema dele de deficiéncia , ele quer mostrar para todo mundo, que aquilo la ndo é
nada. Que ele pode muito mais do que aquele limite dele.

PE: Tem algum aluno que vocé tenha no sexto ou no sétimo com deficiéncia
gue vocé poderia detalhar o trabalho com leitura desenvolvido por vocé.

P1: Eu estou com uma aluna que é copista, veio de outra escola especifica do pré
ao quinto, mas da mesma rede. Ela chegou para nés no sexto ano, totalmente
copista. Ela ndo sabe o que esta fazendo, vocé pega o caderno dela, tem letra de
todo mundo ali, a tarefa de todo mundo, a professora auxiliar ajuda. Tem uma
professora que acompanha ela e mais um outro, copia mas as tarefas e atividades
ficam incompletas ou sem fazer. Ou vocé vé que € a letra da mée, da irm&, menos a
dela.

PE: Todos os alunos que vocé tem em sala com deficiéncia, tem professor
auxiliar?

P1: Nao, depende do grau da deficiéncia. Mesmo assim agora é um professor para
cada dois, trés alunos e olhe |4 ainda. As vezes nem sempre é possivel, e também
agora como estou falando passa ano entra ano, a quantidade de aluno que a gente
estd recebendo, daqui a pouco ndo vai ter mais a quantidade de professores
suficiente para auxiliar esses alunos.

PE: Tem alguma experiéncia que vocé desenvolveu com trabalho de leitura
com alunos com deficiéncia, que vocé acha que merece destaque.

P1: Acho que sé o fato do aluno saber , que as vezes muitos alunos, muitas pessoas
a propria familia, ela se embasa no laudo. Acha que o laudo vai influenciar, dar a
desculpa para o aluno que ele s6 pode avancar.

Entdo eu acho assim, tudo vai do querer do aluno, tem aluno como eu ja disse que
ele ndo se respalda no laudo, ele anda com as préprias pernas e nao faz daquilo
como se fosse um coitadinho. E muito mais especial , mas em querer desempenho e
comprometimento do que aquele aluno que € normal.
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PE: Quais as sugestdes com o trabalho com leitura com alunos com
deficiéncia vocé daria para os profissionais em letras que estdo iniciando a
pratica docente

P1: Primeiramente assim igual eu falei € a pratica, vocé tem que ir para sala de aula
conviver, conhecer o aluno, pois cada deficiéncia € um tipo, € um nivel , € um grau.
E o ambito familiar que conta, tem o aluno que vocé vai olhar e falar nossa me
surpreendeu, tem aluno que vocé acha que tem condi¢cdes de avancar e ndo avanca
porque se apoia no laudo.

Entdo o que eu deixo aqui, € que vocé tem que tentar, criar estratégias para
descobrir uma maneira daquele aluno avancar, desde que ele seja o0 que,
alfabetizado. Acho que tudo comeca na alfabetizacdo, até noés se formos mal
alfabetizados , ndo saberemos ler, escrever, igual matematica ndo sabe a tabuada,
ndo sabe as quatro operacdes basicas, ndo sabe nada, isso € o basico. Mas se
pega o aluno no minimo alfabetizado, acho que nao tem como ele ser limitado.

Claro que vocé vai ter que pegar as vezes atividades diferenciadas, no nivel mais
baixo, mas eu acho assim que vale a pena no ser humano é o esforco, ndo € a
limitacdo dele. Ele é limitado, mas € esforcado, tem vontade de aprender, de
avancar, de conhecer. Entdo acho que isso, € um principio basico. Mas tem que ser
na pratica, porque a teoria tem que ser ligada com a pratica sempre, porque senao
pode jogar tudo no lixo.

PE: No caso da leitura desses alunos, eles acompanham o curriculo da escola
ou hi algumas adequacfes?

P1: Normalmente a minoria que acompanha, realmente é a minoria. Entdo, na
maioria das vezes a gente tem sim que abaixar o nivel, ndo € nem abaixar o nivel é
vocé partir do principio do que ele sabe, o0 que ele pode avancar, entdo cada dia €
um dia, vale a pena vocé registrar, criar suas anotacfes para vocé ver e mostrar
para ele o quanto ele é capaz e o quanto ele avancou e que pode avancar . As
vezes as pessoas sao menosprezadas porque tem laudo, o aluno tem laudo, entéao
vou jogar ele num canto la e vai deixar la e se vira, porque tem laudo, vou dar seis
para ele pronto e acabou. E que trabalhar com esses alunos... esses alunos podem
ser reprovados sim, se ele ndo tem competéncia , se ele ndo tem esforco, desde que
seja tudo registrado, catalogado, e cada um fazendo sua parte.

Agora se o aluno ele é limitado, mas ele pode avancar, ai requer que cada professor
partir do principio do que ele sabe e o0 que ele ndo sabe, entdo vamos partir la de
baixo, do que ele ndo sabe para gente poder avancar. Nés somos assim.

PE: Ha alguma outra opinido ou sugestdo voltada a esse tema que vocé
considera importante propor?

P1: Que o professor busque aprender com a pratica, conhecer que cada caso é um
caso, cada laudo € um laudo, € um nivel € um grau. E mesmo o laudo com 0 mesmo
Cid e diferente, porque cada pessoa é diferente.

Outra coisa, esses alunos também eles precisam de todo acompanhamento
psicoldgico, psicopedagdgico, fonoaudidlogo, tem familia que aceita e tem familia
gue nao aceita, tem aluno que faz acompanhamento, tem familia que tem condi¢fes
outras que ndao, isso faz toda a diferenca.

Outra coisa também, a familia tem que abdicar porque requer tempo, um dia na
psicologa, outro dia na fono, outro dia na natacdo, sO que issoO para 0
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desenvolvimento cognitivo do deficiente é muito importante. E nem todo mundo tem
essa informacao, de quéo € necessario.

Pergunta para um pai ou para uma mae: quantos deles ja foram na internet
pesquisar o tipo de laudo de Cid de doenca do filho deles. Se ele conhece sobre o
grau de deficiéncia do filho dele, € uma minoria que sabe qual a deficiéncia do filho,
0 que ele tem, o que aquela sindrome. Poucos vao atras para descobrir, para tentar
despertar, agucar a vontade de compreender o que o filho tem.

PE: Na escola vocé tem auxilio da coordenacdo para orientar sobre as
deficiéncias, ou vocé aprende na pratica sozinha mesmo?

P1l: Por isso que falei que a teoria e pratica, vocé com vocé, as vezes a
coordenadora e supervisora, sdo formadas em pedagogia, entdo elas ndo tém
conhecimentos voltados para areas especificas, como Letras e Matematica. Elas
tém o conhecimento e embasamento tedrico e pedagogico, isso ndo da suporte para
uma crian¢a, pode ser que do pré ao quinto ano sim, mas do sexto ao nono ja é
outra realidade, assim como ensino médio.

Entdo cabe a nés professores tentar avancar, conhecendo seu aluno, vendo o que
ele sabe, detectando o que ele sabe e a cada aula vocé marca o que ele vai fazendo
passo a passo, para que ele chegue ao nivel que vocé planejou.

PE: E mesmo com tantos alunos na sala é possivel, isso?

P1: N&o (risos) porque nao existe mais as salas dos sonhos hoje , normalmente a
gente sabe que no Brasil a gente perde mais tempo com a indisciplina do que
realmente ensinando e o aluno aprendendo, infelizmente essa é nossa realidade.
Mas assim, a gente tenta porque eu vejo pelo lado humano que o aluno esta ali atras
da inclusdo, que ensinaram para ele, que é o que ele vé na televisdo, ele tem
acesso a essa informacgao. Entdo para que os sonhos deles ndo sejam destruidos,
gque ele tenha algum sonho, alguma perspectiva de vida, que ele vai poder pegar um
livro e ler, que ele vai poder contar uma historinha. Entéo, eu vejo por esse lado o
minimo que eu tento fazer € o muito para ele.

PE: Que bom. Eu agradeco imensamente sua participacdo. Obrigada.



Anexo 3: Registros de observacao e transcricdes da entrevista com a P2

DADOS DA ESCOLA EM QUE A PROFESSORA VOLUNTARIA 2 LECIONA

Regido | Prosa

Rede | Municipal

OBSERVACAO DE DADOS ESCOLARES

o | Alunos matriculados 1281
E Alunos matriculados com deficiéncia | 29
% Professores Auxiliares 10
8’ Estagiarios 3
Possui sala de recursos multifuncional sim

Fonte: Edunet, julho 2016

PROFESSORA VOLUNTARIA -2

PE:
P2:

PE:
P2:

PE:
P2:

PE:
P2:

PE:
P2:

PE:

P2

Ha tempo vocé atua como professora de Lingua Portuguesa?
15 anos

Voce atua em que rede de ensino? Com que turmas?
Rede municipal do 6° ao 9° ano

A escola que vocé trabalha atende alunos da periferia ou area central?
Tem misturado, tanto central quanto periferia. Atende os dois.

Como € aclasse econémica dos alunos?
Bem mista, tem o rico até o bem pobre. Tem dos dois lados.

Quantos alunos matriculados na escola?
Uns 1.300

E tem muitos alunos especiais?
: tem, quase em todas as turmas.
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PE: Na escola ha sala de recursos multifuncional para atender os alunos com
deficiéncia?

P2

PE

:Tem

: Como é o trabalho da sala de recurso, vocé conhece?

P2: Conhego, a professora auxilia no contraturno, cada aluno vai no contraturno,
mas...

PE: Vocé tem aluno que frequenta a sala de recurso?

P2

: Tenho
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PE: No seu curso de licenciatura em letras havia uma ementa curricular
relacionada a Educacgéo Especial?
P2: Nao

PE: E vocé pensa que € importante?
P2: Demais, porque ganha experiéncia ja na faculdade.

PE: Como que o curso de Letras poderia contribuir?
P2: Com a disciplina

PE: Conte alguma experiéncia do seu trabalho com leitura com alunos com
deficiéncia

P2: Quando eu comecei a lecionar, por ter ndo ter na minha faculdade nada. Eu
guase desisti de ser professora (risos constrangidos) Foi um baque. Vocé pegar uma
sala independente da cidade, do estado, com trinta ou quarenta alunos e um aluno
especial e vocé ndo tem conhecimento nenhum, e ndo tem por onde correr, foi
assim assustadora.

PE: Vocé teve apoio da escola?
P2: Sim, a escola apdia na medida do possivel, mas eu acho que ainda falta muita
coisa para avancar.

PE: Vocé realiza trabalhos de leitura em sala?
P2: Sim

PE: Que materiais ddo subsidios para vocé preparar as aulas de leitura?

P2: Eu trabalho com o livro didatico, aproveito os textos que sdo longos. Faco uma
leitura compartilhada para que dai eu consiga atender todos os alunos. Cada um Ié
um pouco, eu vejo a parte de entonacao, pontuacao, e também os paradidaticos que
tem na biblioteca, poucos e é onde fago alguns trabalhos com eles.

PE: E tem alguma sequéncia ou referencial que contemple a leitura na escola?
P1: Referencial? Tem, mas eu acho assim, o professor em si. A gente cria 0 proprio
referencial porque a escola em si ndo tem, né.

PE: Nessa pesquisa vou trabalhar apenas com os anos finais do ensino
fundamental, vocé tem alunos com deficiéncia nas suas turmas?
P2: tenho.

PE: Como vocé esta desenvolvendo o trabalho de leitura com eles?

P2: A parte de leitura € muito complicada, porque os meus alunos (bem enfatica)
independente da série eles séo pré alfabetizados. Conhecem so as letras isoladas,
nao dentro da palavra, eles conhecem algumas silabas, poucas silabas, entdo a
parte de leitura, eu trabalho mais eu lendo e eles ouvindo. Agora, eles leem, néo &
todos, a grande maioria ndo Ié. E quando |é eu percebo que ndo € uma leitura de
compreensao, porque de 10 palavras que eles estdo lendo no maximo uma eles
conseguem conhecer. Entdo é uma leitura. Leitura em voz alta eles se recusam por
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vergonha, quando eu aproximo eles da minha carteira e peco para eles leem para
que eu possa ouvir.

PE: Mas mesmo os alunos com deficiéncia [éem quando estdo proximos de
vocé?

P2: Silabicamente, um ou outro sim. Os outros n&o, 0s outros se desenvolvem.
Como toda a sala tem um, a gente tem que trabalhar, entdo cola uma leitura, ele faz
parte da sala, entdo a gente chama para ficar mais proximo.

Eu tenho aluna 1, do 7° ano que eu percebi o seguinte ela tem um desenvolvimento
bom. Mas depois das férias de julho ela voltou sem saber escrever o nome. Esta
trocando as vogais, invertendo, repetindo a silaba, e ela ndo reconhece o erro dela.
Porque eu cobrei na ultima aula, eu peco para colocar o nome, ela escreveu estava
errado e eu pedi para ela observar e ela ndo reconheceu. Se ela ndo reconheceu é
porque ela néo Ié.

PE: E ela tem professora auxiliar?

P2: Nao tem, na escola s6 tem uns dois ou trés professores auxiliares. Bem pouco.
Eu acho que é avaliado conforme a deficiéncia. Ela ndo se enquadra nos critérios.
Ela é uma menina, jovem bonita, entdo ela esta na fase da adolescéncia, ela se
desenvolve como uma adolescente, sé que na parte pedagdgica, ela é bem infantil,

porque a leitura dela é fraca, ela escreve e ndo reconhece. Ai eu trabalho com ela
como? Eu falo, eu levo o material de alfabetizacao.

PE: Vocé leva atividades simplificadas?

P2: Sim, tem que ser simplificada. Atividade de alfabetizacdo simplificada, com tipo
de letra diferente da cursiva para ela reconhecer. Ai neste caso, quando o texto tem
trés quatro linhas, porque ja é de alfabetizagcdo e vem acompanhado de desenhos,
ela até consegue fazer uma interpretacdo. Com trés quatros linhas, ela até consegue
ler, mas ndo € uma leitura rapida, porque ela Ié silabicamente, sendo eu percebo
gue ela Ié letra por letra, depois no final ela deduz que é aquela palavra, ela pensa.
Na ultima avaliagdo, como eles estdo inseridos na escola entdo nos temos que
trabalhar, mesmo sem recurso, sem certo apoio, a gente tem que trabalhar.

Eu cobrei uma leitura com posterior produgcéo de texto, de uma forma detalhada
porque aluno de 7° ano ele tem que ter uma nocdo de como € uma producédo de
texto. Introducéo, desenvolvimento e conclusdo. Eu coloquei o tema, expliquei qual
seria a metodologia da producéo de texto, para que todos acompanhassem.

Eu pedi para que ela viesse até a minha carteira, sentasse proximo ali da minha
carteira, expliquei pessoalmente, bem calmamente para ela, para ela entender o que
eu queria. Porque ela como os outros alunos que tem certa deficiéncia, eles gostam
de participar e as vezes eles tém um pouco de vergonha, entdo quando vocé os
aproxima do professor eles se soltam um pouco mais, dai a gente consegue
trabalhar com alguma coisa.

Eu explique para ela o que eu queria, ela perguntou se poderia fazer com algumas
mudancas, eu falei que sim. Ela pegou a folha de producédo e fez um texto de mais
ou menos vinte e cinco linhas, que era o que eu tinha pedido, no texto tinha trés
paragrafos igualzinho o que solicitei, e eram umas bolinhas, uma letra M do nome
dela, um | de vez em quando aparecia no meio, assim ela escreveu. Ai eu olhei,
achei assim interessante, s6 que dai eu pedi para que ela fizesse a leitura para mim,
porque eu precisava avaliar, e ela leu a historia criada por ela, tinha introducdo da
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histdria, o desenvolvimento certinho e uma concluséo, tanto que eu dei dez, porque
nao tinha por onde ser diferente disso. Foi muito bem feito. Ela fez tudo dentro de
suas limitacdes, ali nas bolinhas dela escreveu, eu ndo sei , ela lia com o dedo
apontando, onde estava a palavra e nao era tudo junto, era separado como se
fossem palavras. E ela simplesmente leu, leu certinho com a pontuagao e olhou em
mim disse terminei, essa € a histéria que escrevi. Ai que fiquei emocionada na hora,
porque eu ndo esperava isso dela, ficou uma produgdo muito bonita, eu relatei o que
tinha acontecido e dei dez ,merecido. Eu sei que de repente pode até parecer, a
mais ela fez uma bolinha, mas e o avanco, ela na limitagdo ela fez. Entdo eu achei
gue foi um avanco, foi uma escrita e ao mesmo tempo uma leitura. Na leitura se eu
trago o texto ela ja nao le igual.

Além dela, eu tenho um nono ano, muito cheia com 48 alunos e tenho um aluno com
deficiéncia, com 19 anos, trabalha no periodo da tarde, entédo ele vai muito pouco na
sala de recurso, as vezes a professora cobra dele, vai até a porta pede para ele vir e
tal. Mas por causa da idade ele tem que trabalhar, ele ndo é alfabetizado, ele ndo é
um aluno grande, aparentemente parece ter uns quinze anos, s a idade mesmo de
papel que apresenta essa diferenca grande na idade. Ele escreve, com erros
ortograficos grandes, escreve 0 que ele ouve, a deficiéncia ou déficit no aprendizado
€ muito, ele ndo tem professor de apoio. E ai no primeiro bimestre eu fiz avaliagdo e
ele tirou zero, ele ndo conseguiu fazer, eu perguntei ele ndo me respondeu. Ai no
segundo bimestre, eu resolvi trabalhar de outra forma, eu fiz a mesma coisa que
aluna 1 sé que dai como a sala de 48 alunos, o professor ndo tem carteira, a gente
fica 1& no cantinho assim, com uma carteira igual a do aluno, porque a sala nao
comporta.

Eu o tirei como se fosse um pouquinho para fora da sala de aula, li o texto para ele e
perguntei se ele havia entendido ele disse que sim. E logo em seguida eu fui
fazendo as perguntas e pedindo para que ele respondesse e ele respondeu
escrevendo, ndo marcando x ndo. Assim, de uma forma bem clara, e ele escreveu e
também tirou dez. Ele escreveu com erros ortograficos, ele escreveu exatamente
como ele ouve, porque como ele tem dificuldades, ele é alfabetizado, mas da
impressao que ele ndo grava, ele vai pelo que ele escuta. Por exemplo, eu trabalhei
com ele um texto que tinha a palavra homem, e a resposta de uma das questdes era
a palavra homem e ele colocou: ome. Conforme ele ouviu, ele entendeu e escreveu
e assim é o que ele faz, escreve exatamente como ele ouve. Entdo alfabetizacédo
dele, o entendimento dele & muito limitado.

PE: Entdo, pode-se dizer que no geral os alunos com deficiéncia nao
acompanham o ritmo da turma?
P2: nao, ndo consegue.

PE: E dai vocé traz outras propostas de atividades ou leituras para eles?

P2: Sim, por exemplo aluna 1 que € 7° ano eu trago xérox, copia de atividades de
alfabetizacdo, com textos simples, com a escrita de acordo com 0 que ela iniciou
alfabetizacdo, que é a letra bastdo, eu trago dessa forma. E ela consegue
compreender, sO que muitas vezes ela pede o auxilio de um amigo que esta do lado,
como ela ndo tem ninguém para auxilid-la e a sala é cheia, o que acontece, eu vou
até a carteira, passo o0 que eu quero no caderno separado que ela tem comigo, ai eu
explico o que eu quero, ela Ié texto muito pequeno, e ela vai fazendo. S6 que ai, o
entendimento dela é limitado, num grau bem de alfabetizacao.
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Ja& o aluno 2 néo, ele consegue ler, sé que ele ndo consegue ler textos muito grande,
se o texto for pequeno de umas seis ou sete linhas, pode ser qualquer letra que ele
consegue ler. Ele consegue ler, s6 que ele de uma forma que néo interpreta, eu ndo
sei como explicar, como eu ndo tenho conhecimento dentro da psicologia, dentro da
area de educacéo, o porqué disso. Se ele |é o porqué ele ndo interpreta. Quando eu
leio, leio pausadamente, e facilitando o entendimento dele e na hora da pergunta eu
faco a pergunta que esta ali para interpretacdo e volto ao texto, mas a sala muito
lotada acaba prejudicando o trabalho de leitura com ele, € muito dificil. Nas provas
sempre aproximo ele de mim.

PE: Mas ha colegas que o auxiliam?

P2: Sim, como a sala € muito numerosa, ndo s6 os colegas ajudam como a gente
pede ajuda para os colegas, porque dai eles auxiliam. Auxiliam no sentido de ler
para ele, eu vou explico dai tenho que dar atencédo para o restante da sala, ai o
aluno que fica ao lado Ié novamente, é nesse sentido, mas € um sacrificio.

PE: Quais as sugestdes com o trabalho de leitura com alunos com deficiéncia
vocé daria para os profissionais em letras que estdo iniciando a pratica
docente?

P2: Olha como eu disse para vocé, eu acho interessante, porque quando a gente
aprende na faculdade, os leitores que ndo sabem ler, eu trabalho com a minha filha
e eu acho bem interessante, eu ja fiz isso em sala de aula com os alunos e funciona.
Entdo, a primeira coisa que vocé tem que entender eles estdo no sexto, sétimo,
oitavo ou nono ano, mas eles ndo estdo no mesmo nivel, entdo vocé tem que atrair
eles, entdo eu levo livros de historia, bem infantil, chapeuzinho vermelho por
exemplo. Leio, fecho o livro e peco para que eles facam a leitura para mim depois.
Eu sei que de repente eles ndo véo ler, eles ndo vao seguir a ordem correta, mas ele
€ o leitor do que ele ouviu, eu acho que isso por exemplo para o grau de dificuldades
dele, é valido. Porque vai chegar em casa e ele pode pegar o livro e falar para méae
dele que leu. Ele vai estar lendo, ele 1€, como a aluna 1 fez, ela contou aquele
histéria para mim, é porgue ela ouviu, entéo ela reproduziu a histéria e depois ela leu
a historia. Essa parte € interessante, entdo pode-se desenvolver, a parte da leitura e
até o interesse.

PE: tem alguma outra experiéncia sobre a tematica:

P2: No oitavo ano, a sala também é lotada e tem dois alunos com deficiéncia, uma
tem professor auxiliar, e tem um aluno 3 deficiente intelectual que ndo tem. Como
esse aluno eu trabalho a leitura através dos desenhos. Do mesmo jeito que eu cobro
dele, eu faco a leitura, e ele reproduz o texto em forma de desenho, eu apresento o
desenho e ele me conta uma historia. Outra coisa que ele gosta de fazer, é escrever
contando como foi o final de semana dele. Entdo toda segunda eu tenho aula com
ele, entdo toda segunda feira ele desenha e escreve do jeito dele como foi o final de
semana, e ele é perfeito em desenho. Desenha muito bem, entdo a parte de
desenho é bem interessante, independente do portugués, porque vocé pode fazer
uma leitura e ele reproduzir por meio de desenho.

A avaliacdo do professor de Lingua Portuguesa, nem sempre vai se restringir ao
acompanhamento da gramatica da leitura vai ter que ser outras avaliacfes. Se o
professor realmente quiser trabalhar com gramética, vocé tem que ver o conteddo
da gramatica, vocé tem que fazer um andlise, do que vocé quer para aquele aluno.
Porque vocé vai ensinar por exemplo para um aluno de 6° ano, um substantivo, vocé
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pode pedir para ele retirar um substantivo da frase, vocé pode tirar de um texto
gualquer substantivo. Para um aluno com deficiéncia, vocé explica para ele que
substantivo nada mais é que o nome das coisas, vocé pode pedir para ele escrever
0 nome das coisas que ele gosta. Eu ja fiz isso, explique para ele. Substantivo € o
nome das coisas, dos seres em geral. Ai eu perguntei pare ele assim: e ai como € o
nome de sua mae, do seu cachorro, e ai ele foi escrevendo da forma dele, nem
sempre usando a lingua portuguesa como conhecemos. Entdo quanto a escrita, que
€ o dificil, muitos sé copiam. Vocé escreve, ele copia embaixo. Outros eles mesmos
tem as escrita deles, um é bolinha, outras a crianca fica utilizando as letras do seu
proprio nome, por exemplo aluno 01 tudo tem a, no aluno 03 tudo tem k, tudo que se
refere ao nome é a escrita. Independente do que for, eles utilizam assim. Entédo é
importante tentar conhecer o aluno, porque cada ser é um ser.

PE: Tem alguma outra sugestao sobre esse tema que vocé gostaria de propor?
P2: Conhecer o aluno, eu também acho que seria interessante as universidades
oferecerem isso e independente do curso se area de educacao, ndo poderia ser uma
matéria que acontece s no primeiro ano, ou s6 no Ultimo ano, porque se é a nossa
realidade, tem que ser preparada. Eu fiz letras tive lingua portuguesa nos quatro
anos de faculdade, eu teria que ter tido Educacao Especial nos quatro anos. Eu tive
psicologia, mas nao ensinava isso. Nem vi, nunca foi comentado sobre a Educacéo
Especial.

PE: Realmente a inclus&o ainda € um desafio.

P2: Lingua portuguesa e matematica na propria LDB , sédo as bases entdo se sao
as bases, entdo sdo mais cobradas, entdo o aluno independente de ser um
aluno especial ou ser um aluno que se diz normal ele tem que passar pelos
eixos, tem que saber ler, escrever e produzir . Entdo na disciplina de lingua
Portuguesa, é a disciplina que eu acho enquanto professora , que eu sofro muito
com os alunos especiais, porque eu acho que essa incluséo, falta muita coisa
para incluir, comecando pela gente.

PE: Como assim?
P2: E que precisamos muito de mais conhecimentos sobre a incluséo, para dar
conta de torna-la real.

PE: Agradeco imensamente a participacdo da professora voluntaria.



104

Anexo 4: Registros de observacao e transcricbes da entrevista com o P3

DADOS DA ESCOLA EM QUE O PROFESSOR VOLUNTARIO 3 LECIONA

Regido | Lagoa

Rede | Municipal

OBSERVACAO DE DADOS ESCOLARES

o | Alunos matriculados 1897
E Alunos matriculados com deficiéncia | 36
% Professores Auxiliares 12
8’ Estagiarios 5
Possui sala de recursos multifuncional sim

Fonte: Edunet, julho 2016
PROFESSOR VOLUNTARIO -3

PE: Ha quanto tempo vocé é professor de Lingua Portuguesa?
P3: Ha 16 anos

PE: Em que rede de ensino vocé atua e com que turmas?
P3: Na rede municipal de ensino com 8° e 9° anos e estadual com ensino médio.

PE: Vamos trabalhar apenas com a rede municipal, por ser onde vocé trabalha
com alunos dos anos finais do ensino médio.

Essa escola municipal atende alunos da periferia ou area central da cidade?

P3: Da periferia

PE: Conforme o PPP da escola, qual a classe econGmica atendida pela escola?
E quantos alunos ha aproximadamente matriculados?

P3: a classe econbmica € a classe baixa. E atende aproximadamente uns 2000
alunos.

PE: E alunos com deficiéncia sdo muitos?
P3: No periodo vespertino que eu trabalho séo 17.

PE: Na escola héa sala de recursos multifuncional?
P3: sim

PE: Vocé sabe como funciona essa sala de recursos?
P3: A sala de recursos € para atender o aluno, fazer alguma metodologia com ele
diferenciada e para atender os pais também.

PE: No seu curso em licenciatura em letras, havia uma ementa curricular
relacionada a Educacgéo Especial?
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P3: Que eu lembro néo.

PE: Vocé considera importante ter esta ementa?
P3: Acredito que sim, porque hoje a inclusdo esta ai e precisamos saber lidar com a
situacgao.

PE: Conte sobre sua experiéncia no trabalho com leitura com os alunos com
deficiéncia

P3: Quando eu iniciei foi um choque. Toda vez que eu entrava em uma sala que
tinha um aluno que vocé sabia que ele tinha certa deficiéncia, vocé néo sabia o que
fazer com ele. Inicialmente a gente o deixava meio isolado, mas depois com o tempo
vocé vai vendo que aquilo ndo esta certo e vocé tem que inseri-lo num contexto.

A prépria sala hoje, os alunos ja sdo mais acostumados, porque até para os alunos
era uma novidade e eles também nédo sabiam o que fazer com o deficiente ali na
sala. Entdo muitos ndo aproximavam, ndo tinham contato, ndo queriam conversar,
os professores as vezes ou dava aten¢do para sala ou dava aten¢do para o aluno
especial. E ai foram chegando os professores itinerantes, foram estudando, foram
ajudando e hoje os proprios alunos eles sabem lidar com situacdes. Eu tenho aluna
gue sao deficientes e que os outros alunos eles assistem palestras sobre a
deficiéncia do colega, para poder entender um pouco como que € a vida do colega.

PE: Muito interessante. Vocé realiza trabalha de leitura em sala?
P3: Sim

PE: Quais sdo os materiais que amparam o planejamento de suas aulas de
leitura?

P3: Livro didatico, nés tempos um projeto de leitura na escola que sédo com livros
paradidaticos e fora isso em muitas aulas eu uso recursos tecnolégicos, data show e
trabalho também com leituras de imagem, de poemas, e os alunos com deficiéncia
geralmente a participacdo deles em projetos de leitura € um pouco menor, porque
muitos ndo sao alfabetizados. Entdo a leitura deles se passa muito no campo da
leitura s6 da figura, e ndo do texto escrito. Tem alguns alunos que quando se faz
uma leitura ndo verbal, vocé se surpreende com ele com as respostas que ele te
traz, como ele enxerga aquilo, como ele enxerga o0 mundo em muitas imagens.

PE: Entdo o trabalho € bem diferenciado. Nesse ano vocés tiveram algum
estudo na escola sobre aquela base nacional comum curricular?
P3: néo

PE: E vocé ja leu ou estudou este documento que esta sendo proposto?
P3: ainda nao.

PE: Como vocé desenvolve o trabalho de leitura com os alunos com
deficiéncia?

P3: Esse ano tenho em especial dois alunos com deficiéncia. Tenho uma aluna 4 do
oitavo ano, ela é autista regressiva, ela ndo consegue reconhecer as letras do
proprio nome, ela tem uma professora itinerante. O trabalho de leitura com ela, tem
duas aulas que fico com ela que a professora itinerante fica de planejamento, entao
eu fico com ela e a turma. SO que a turma ja estudou sobre o autismo, ja ouviu
palestra sobre o autismo entdo a turma consegue ajuda-la muito e o trabalho que é



106

feito de leitura com essa aluna, € praticamente a base de imagens, que é o que a
interessa muito. Toda vez que vocé traz uma imagem para ela, gibis coloridos, uma
imagem que chama atenc&o colorida, ela fica muito interessada, ela quer saber o
gue esta acontecendo, ela quer saber quem é o0 personagem, 0 que que € isso,entao
ela pergunta o tempo todo o que é isso? E por ser uma aluna autista, ela vir até o
professor para perguntar o que € isso, ja € um grande avanco, porque fora essa
situagédo, ela ndo tem dialogo nenhum, nem com os colegas e nem com o professor.
O unico momento que busca interagir que essa atitude venha dela, € no momento
gue ela esta fazendo a leitura de uma imagem. Fora isso, quando vocé vai até ela,
perguntar para ela a respeito da imagem, ela também se fecha e ai ela néo fala.
Vocé tem que deixar a iniciativa vir dela. E uma coisa interessante, vocé fala para
ela o que é aquela imagem,vocé faz todo o enredo da historia, daqui a pouco ela
vem perguntar a mesma histéria. Ndo sei como que é o entendimento, mas ela
entende e quer saber mais, mas esquece rapidamente o que voceé diz a ela.

O outro € o aluno 5, ele é surdo, ele I&, escreve, tem a professora de libras com ele,
s6 que a leitura dele, quando vocé passa um livro, eu passo o mesmo livro
paradidaticos que passo para 0s outros alunos eu passo para ele ler. S6 que o
trabalho tem que ser feito assim, eu dou o livro para ele, e a professora de libras
também faz a leitura do livro, porque dai ela vai conversar com ele a respeito do
livro, porque toda vez que eu passo o livro para sala toda e dai eu fagco uma prova,
com 20 questdes referentes ao livro, desde o comeco do ano eles estdo habituados
com isso. S&o 4 livros por ano que a gente faz a leitura, e a prova € bem simples, é
para eu ver que o aluno realmente leu o livro todo. Muitos tiram dez, nove, oito, 0
aluno que nao leu as questdes sdo bem simples mesmo, pontuando cada parte do
livro ali, para poder cobrar essa questdo da leitura, se vocé passa a leitura sé por
passar, muitos ndo fazem essa leitura. Esse aluno 5 quando se passa a prova a ele,
a professora interprete de libras tem que ajuda-lo porque a maneira como ele
costuma responder, a maneira que ele entende a histéria as vezes foge um
pouquinho do que nés esperamos. Entdo a professora faz essa leitura do livro, a
professora interage com ele uma aula antes da prova sobre o livro, tenta tirar dele e
vai me passando tudo que ele tem de conhecimento do livro, ai ela vai ajudando, vai
explicando, vai auxiliando e no momento da prova, ela fica mais contida, ela o deixa
responder a prova.

PE: Na prova ele |1é sozinho as questdes?

P3: Ele Ié as questdes sozinho, mas quando ele tem alguma duvida , ela esclarece a
davida. O que ela tenta ajuda-lo muito € na questdo da concordancia, porque a
concordancia com ele é bastante complicada, a ortografia também. Ela tenta estar
sempre auxiliando, até mesmo para facilitar depois a correcao da prova dele. Mas sé
gque ele tem um entendimento limitado da historia, a histéria sai meio
fragmentada,ndo sai com riqueza de detalhes, mas ele consegue ter um
entendimento. Ele consegue entender a grosso modo 0 que se passa no enredo.

PE: Vocé tem alguma experiéncia que gostaria de compartilhar sobre o
trabalho desenvolvido de leitura com alunos com deficiéncia?

P3: Tem um aluno 6 que € cadeirante e tem uma deficiéncia mental leve, este aluno
guando estava no sétimo ano ele nao lia, praticamente néo lia ele era pré-silabico. E
nés fizemos um trabalho uma vez, que os alunos iriam apresentar esse trabalho no
multimeios, em forma de teatro, eu inseri ele em um grupo. Sempre eles séo
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inseridos em um grupo e a gente pede para o grupo tentar integra-los, tentar
interagi-los com a situacao. Esse aluno também tem a fala bastante comprometida,
durante o teatro, conseguiram achar um personagem para ele, uma peca que deu
certo, uma situacdo que coube a ele fazer, e ele fez com tanta perfeicdo, com tanto
entusiasmo, com todas as deficiéncias, ele me surpreendeu e também a todos que
estavam assistindo. E depois disso, percebi um interesse imenso nele, em querer
melhorar sua leitura, em querer sair daquela situacao de pré-silabico, hoje ele esta
no nono ano, eu continuo sendo professor dele, ele Ié bem melhor, hoje eu consigo
passar um livro para ele, ele consegue ler o livro eu dou a prova normalmente, a
mesma prova que eu dou para os demais alunos, € l6gico que a nota dele, a
compreensdo dele do livro € bem diferenciada, as respostas as vezes s&o
incompletas, mas tudo isso ai € levado em consideracdo no ato da avaliagéo dele.

A maioria dos alunos que eu tenho com deficiéncia, tem uma professora itinerante,
geralmente eu passo o conteudo para a professora e ela faz uma adaptacédo, o
professor itinerante costuma fazer esta adaptacdo, ele costuma trabalhar o
conteudo, mas de uma forma mais ludica, uma forma diferenciada, a questdo do
aluno 6 que relatei a pouco, a professora itinerante dele trabalhou muito a questao
da escrita dele e da leitura. A graméatica enquanto eu estou passando gramatica, nao
adianta que ele ndo vai conseguir compreender muitas coisas gramaticais, entao
nessas aulas que estou trabalhando a gramatica, ela fica no fundo da sala com ele,
ela vai trabalhando a questao da interpretacao, da leitura, da oralidade, muitas vezes
com atividades bem mais simples do que a que estou desenvolvendo com 0s outros
alunos. O grau de complexidade das atividades, bem inferior ao que a turma
geralmente faz.

PE: Quais as sugestdes no trabalho de leitura com alunos com deficiéncia,
vocé daria para os profissionais em letras que estdo iniciando a préatica
docente?

P3: Olha a questéo da deficiéncia, sao tantas diversidades, tem tanta diferenca, que
vocé tem que estar ali e conhecer. Primeira coisa esses professores tinham que ser
capacitados no curso de letras, em conhecer essa realidade. Em saber o que € um
aluno autista, em saber as caracteristicas de uma pessoa com deficiéncia,
intelectual e outras, para ndo chegar e ser pego de surpresa.

Porque a pior situacdo foi no caso do meu curso, que ndo me recordo de ter visto
uma aula que falasse a respeito. Quando vocé chega a uma escola e entra huma
sala que vocé vé o aluno com certa deficiéncia e ndosabe lidar com esse aluno, é
decepcionante. Ja trabalhei e ainda trabalho com varios alunos com deficiéncia que
nao possuem professor itinerante, e ai vocé nao sabe o que fazer com o aluno, vocé
tenta buscar ajuda de um lado, ajuda do outro, e vocé fica numa situacdo que vocé
passa uma atividade para o aluno, e vocé acha que aquela atividade esta adaptada
para o aluno e ai vocé descobre que o aluno ndo consegue fazer aquela atividade,
gue na verdade nao esta adaptada para o aluno.

Entdo, quando vocé tem toda uma equipe, para te assessorar para te ajudar, ai se
torna mais facil, s6 que nas universidades, vocé ja deve estar pré preparado para
essa situacdo, sabendo que existe essa realidade e inclusive que muitas vezes
temos que desenvolver o trabalho de alfabetizagdo, porque varios alunos com
deficiéncia, mesmo estando cursando do sexto ao nono ano nado estédo
alfabetizados. E ainda hoje nés temos muitos alunos que ndo tem laudo, que nao
tem reconhecimento de que o aluno tenha certo grau de deficiéncia e esses alunos
tém muita dificuldade, muita dificuldade mesmo em todas as disciplinas. Acredito
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gue a universidade deve propor a temética de inclusdo de forma bem consistente
nos cursos de licenciatura e que os novos profissionais em letras estejam abertos
para aprender, pesquisar e desenvolver aulas inclusivas.

PE: Agradeco imensamente sua colaboragdo nesta pesquisa, haja vista, que
estava muito dificil encontrar um professor voluntario nessa regido. Obrigada!
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Anexo 5: Registros de observacao e transcricdes da entrevista com a P4

DADOS DA ESCOLA EM QUE A PROFESSORA VOLUNTARIA 4 LECIONA

Regido | Segredo

Rede Estadual

OBSERVACAO DE DADOS ESCOLARES

o | Alunos matriculados 1230
E Alunos matriculados com deficiéncia | 23
% Professores de Apoio 6

8’ Estagiarios -
Possui sala de recursos multifuncional sim

Fonte: SGDE, julho 2016

PROFESSORA VOLUNTARIA - 4

PE: H& quanto tempo vocé é professora de Lingua Portuguesa?
P4: 14 anos

PE: Vocé atua em qual rede de ensino? Com que turmas?
P4: Na rede Estadual, trabalho com 8° e 9° ano

PE: A escola atende alunos da periferia ou da area central da cidade?
P4: SO periferia

PE: Qual é a classe econdmica atendida pela escola?

P4: E uma populacdo bem carente, acho que é classe media baixa, tem alguns com
um pouco mais de recursos financeiros. Tem uns 1400 alunos, e alunos especiais
tém varios, deve ter no minimo um em cada sala.

PE: Quantos alunos aproximadamente ha matriculados na escola?
P4: Tem uns 1400 alunos,

PE: E alunos com deficiéncia?
P4: Alunos especiais tém varios, deve ter no minimo um em cada sala.

PE: Na escola ha sala de recursos multifuncional para atender os alunos com
deficiéncia?

P4: Sim, tem sala de recursos, mas nem sei quais alunos freqlientam essa sala e
nem em que momento.

PE: No seu curso de licenciatura em letras, havia uma ementa curricular
relacionada a Educacéo Especial?
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P4: Nao, conclui em 2002 e nao estudei nada sobre educacéo especial no meu
curso. Quando comecei a ser professora nao tinha tantos alunos com deficiéncia em
sala como tenho hoje. Acho que hoje € importante que o curso de Letras tenha
disciplinas voltadas para essa tematica, pois 0os alunos estdo em nossas salas e
temos que ensina-los. Nao é facil, mas faz parte de nossas atribuicdes, temos que
saber agir diante desses alunos que tanto precisam de nés. O curso de Letras deve
trabalhar com exemplos praticos de alunos com deficiéncia, ressignificando o papel

dos professores de lingua portuguesa em salas de aula.

PE: Conte sobre sua experiéncia no trabalho com os alunos com deficiéncia.
P4: Os primeiros alunos com deficiéncia que trabalhei me trouxeram grandes
desafios, ficava perdida por ndo saber por onde comecar o trabalho com eles.
Recordo da Francieli minha primeira aluna sindrome de down,ela era muito agitada,
Nao conseguia expressar-se com clareza oralmente, e ndo conseguia escrever nem
o proprio nome. Estava,,, se ndo me engano no 7° ano, eu pensava o que vou fazer?
Como trabalhar com ela? Ela n&o tinha professor auxiliar e hoje reconheco que
muitas vezes falhei pois deixava ela de lado, ou apenas pedia para ela desenhar, ela
s6 rabiscava as folhas e algumas vezes nem isso fazia. Alguns dias eu voltava para
casa bem frustada pois sabia que estava sendo negligente, mas também nao sabia
como agir. Conversei com algumas professoras de anos anteriores que me
explicaram que levavam atividades de alfabetizagéo a ela, ou que contava historias
a ela, mas eu pensava como fazer isso naquela sala lotada, onde busco estas
atividades. Até que uma professora do 1° ano me ajudou com alguns modelos de
atividades, mas néo conseguia fazer a Francieli se interessar, pedi para chamar a
familia para conversar, mas fiquei mais preocupada ainda ao saber que a familia
nao se preocupava com ela e era muito desestruturada. Algumas vezes pedia para
gue algum colega ajudasse a Francieli, as vezes dava certo outras ndo. Nao é facil,
um dia ela conseguia escrever 0 F, no outro nem sabia o que era isso. Alguns
colegas ja conseguiam entender as poucas palavras que ela pronunciava e parece
que ela ficou menos agitada e demonstrava alegria em estar na sala de aula. Os
avancos dela na aprendizagem, ndo foram significativos, mas ela trouxe uma licao
de vida a todos pela vontade em aprender.

PE: Qual é o subsidio vocé utiliza para planejar as aulas de leitura?

P4:. Geralmente trabalho com as leituras previstas no livro didatico, quando é
possivel levo os alunos na biblioteca, e as vezes trabalho com jornais. Observo a
sequencia didatica prevista no plano da escola e ja tenho meu préprio plano que
especifica algumas habilidades importantes da leitura, como ampliacdo do
vocabulario, intertextualidade, efeitos de sentido e outras.

PE: sobre a base comum curricular que estd em elaboracao, vocé teve acesso
ou participou de algum estudo sobre a mesma.

P4: Participei de uma formacéo regional, e ja estou adaptando algumas coisas para
meus planejamentos. Apesar de ainda considerar bem complexo a quantidade de
habilidades esperadas.

PE: Vocé tem alunos com deficiéncia em suas turmas? Como vocé desenvolve
o trabalho de leitura com eles?
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P4: Dificil seria dizer que néo tenho... a cada ano tenho mais alunos presentes em
minhas salas de aula com deficiéncia, apesar de cada um ser diferente hoje por
conta da experiéncia me sinto bem mais preparada para trabalhar com esses
alunos.

No oitavo ano tenho o aluno 7, com paralisia cerebral grave tem um professor que
auxilia e ele tem os movimentos todos comprometidos, expressa-se com muita
limitacdo, apresento meu planejamento para a professora que faz adaptacdes e
conseguimos perceber os pequenos avancos dele, reconhecendo algumas cores,
compreendendo quantidade, reconhecendo a primeira letra do seu nome, os
avancos do Pedro estdo bem distantes do que eu trabalho com os outros alunos,
mas a inclusao é assim né, temos que partir do que o aluno sabe e assim buscar
melhorias.

Nesta mesma sala tem aluna 8, uma aluna com disortografia, um problema bem
dificil, ela consegue ler comdificuldades,as vezes até consegue dizer um pouco do
gue entendeu, mas na hora de escrever, tem grande resisténcia, apresenta muitos
erros ortograficos que as vezes nem ela consegue ler o que escreveu. Tento trazer
leituras bem simples para ela, de poucas linhas e verifico a compreensao na
oralidade.

No nono A tenho aluna 9, ela parece se ndo me engano que tem deficiéncia
intelectual e transtorno de conduta € bem agitada e em alguns momentos agressiva,
fala, mas ndo aceita 0 ndo. Sempre que algo € negado ela perde o controle,
consegue realizar leituras de pequenos textos, copia tudo do quadro , mas
geralmente ndo consegue desenvolver as atividades sozinha. Dai pego para alguma
colega auxilia-la, todos ja sabem lidar com o jeito dela.

No nono B tem o aluno 10, é um autista, tem o professor de apoio que auxilia nas
adaptacdes de atividades mais simplificadas a ele. Apresenta muita dificuldade para
socializagdo , dificilmente aceita realizar atividades em grupo. As leituras geralmente
sdo realizadas pelo professor de apoio e ele as vezes reconta a histéria, ou
representa atraveés de tracados o que entendeu. Nessa sala tem aluna 11 uma
aluna considerada superdotada que até faz acompanhamento no contra turno juntos
com outros alunos também superdotados, ela tem muita facilidade no campo das
artes, toca diversos instrumentos e faz desenhos perfeitos. Mas..., em lingua
portuguesa, apresenta dificuldades, mas realiza as leituras e consegue desenvolver
com certa limitagéo as habilidades propostas.

No outro nono, tenho o aluno 12 tem uma sindrome que nédo sei dizer qual € fala
com dificuldade, e tem a limitagcdo na mao esquerda, e com a direita consegue
apenas fazer alguns tracados, nédo |€, reconhece apenas as letras do seu primeiro
nome e ndo tem professor de apoio. E um grande desafio inclui-lo na sala, mas os
colegas ajudam como monitores, levo sempre atividades simplificadas e muitas
vezes fago a leitura para ele, e ele mesmo com dificuldade consegue manifestar o
gue entendeu.

PE: Tem algumaexperiénciaque vocé gostaria de compartilhar sobre o trabalho
desenvolvido de leitura com alunos com deficiéncia

P4: No momento ndo sei, alias 0 que penso € que sempre precisamos buscar
conhecimentos sobre as deficiéncias para facilitar o desenvolvimento de atividades
em sala, mas a gente aprende a cada dia.
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PE: Quais as sugestdes sobre o trabalho com leitura com alunos com
deficiéncia, vocé daria para os profissionais em Letras que estdo iniciando a
pratica docente?

P4: Bem distante do que esta previsto no curriculo o trabalho de leitura com os
alunos com deficiéncia, no geral contar a histéria para eles ou recontarem, ou
representarem por desenhos. A leitura € uma habilidade que nem todos poderao
desenvolver, entdo precisamos trabalhar com o que for possivel, que muitas vezes é
ensinando o proprio 0 nome.

PE: Ha tem alguma sugestao relacionada a tematica desta pesquisa que vocé
consideraimportante propor.

P4: A inclusdo desses alunos em sala de aula traz uma dinamica bem diferente para
o professor é preciso querer ensinar muito mais do que o curriculo nos oferece, é de
verdade conhecer o aluno e trabalhar a partir disso, sem buscar padrdes. E um
grande desafio, muitas vezes frustrante e alguns casos com gratidao.
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Anexo 6: Registros de observacao e transcricées da entrevista com a P5

DADOS DA ESCOLA EM QUE A PROFESSORA VOLUNTARIA 5 LECIONA

Regido | Anhanduizinho

Rede Estadual

OBSERVACAO DE DADOS ESCOLARES

o | Alunos matriculados 1623
E Alunos matriculados com deficiéncia | 34
% Professores de Apoio 12
8’ Estagiarios -
Possui sala de recursos multifuncional sim

Fonte: SGDE, julho 2016

PROFESSORA VOLUNTARIA -5

PE: H& quanto tempo vocé é professora de Lingua Portuguesa?
P5: 9 anos

PE: Vocé atua em qual rede de ensino? Com que turmas?
P5: Estadual, trabalho com 6° e 7° ano e Ensino Médio

PE: A escola atende alunos da periferia ou da area central da cidade?
P5: Alunos dos bairros préximos todos da periferia

PE: Qual é a classe econdmica atendida pela escola?
P5: Acredito que seja classe média baixa, mas alguns bem poucos séo de classe
media.

PE: Na escola ha sala de recursos multifuncional para atender os alunos com
deficiéncia?
P5: Sim, eles participam no contra turno. Acredito que seja com atividades
direcionadas.

PE: No seu curso de licenciatura em letras, havia uma ementa curricular
relacionada a Educacéo Especial?
P5:Nao, nao tinha

PE: Vocé pensa que seria importante ter essa disciplina no curso de letras,
hoje?

P5: Penso que atualmente seja essencial a presenca desta disciplina na ementa do
curso de letras, pois os alunos com deficiéncia estdo presentes em nossas salas de
aula e se o curso ndo nos prepara para lidar com essa situagdo, quem é que vai
fazer isso. Eu senti muita dificuldade em lidar na pratica com alunos com deficiéncia,
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e nao tenho duvida de que auséncia desta formacdo no curso de letras agravou a
dificuldade na pratica.

PE: Conte sobre sua experiéncia no trabalho de leitura com os alunos com
deficiéncia.

P5:Logo quando comecei a lecionar e nas primeiras experiéncias, ficava
simplesmente angustiada, me sentindo uma profissional incompleta, pois nao
conseguia compreender a forma de trabalhar com os alunos com deficiéncia, e claro
que a gente procura ideias que ja funcionaram, mas dificilmente encontra. E uma
frustracdo muito grande nédo saber o que fazer com o aluno que esta na sua frente,
esperando uma reacao sua. E vocé apresenta atividade e percebe que o aluno
simplesmente ndo consegue compreender. E descobre em alguns momentos que
ele ainda ndo é alfabetizado, ou ndo desenvolveu habilidade de leitura. Tem
situacBes que nem gosto de recordar.

PE: Vocé desenvolve trabalho de leitura em sua sala de aula?
P5: sim

PE: Qual é o subsidio utilizado para o planejamento de suas aulas de leitura?

P5: Realizo constantemente praticas de leituras com diferentes metodologias e
géneros. Incentivo inclusive a leitura por prazer, levando variadas revistas, livros
paradidaticos, jornais e cada um pode escolher o que quiser. Planejo as aulas
pensando sempre em muitas leituras, pois acredito muito,mais muito mesmo no
poder que a leitura pode possibilitar na aprendizagem. N&o fico me preocupando
com habilidades especificas que as vezes séo sugeridas no curriculo, acredito que
se conseguir fazer o aluno gostar de ler, ja € uma grande conquista que contribuira
para o desenvolvimento de algumas habilidades previstas. Utilizo muitas leituras
para explorar vocabulario, compreender o uso de determinados itens da gramatica. ..

PE: Sobre a base nacional comum curricular que esta em elaboracdo, vocé
teve acesso ou participou de algum estudo sobre a mesma.

P5: Eu até vi pela internet, mas n&do analisei. E acredito que pelo pouco que li, sera
dificil cumpri-la, nem posso falar com propriedade pois ndo realmente ndo conheco
bem.

PE: Como vocé estadesenvolvendo o trabalho de leitura com os alunos com
deficiéncia, se puder vai nos contanto um aum.

P5: Em um sexto tenho a aluna 13 que € PC bem limitada e que até tem professor
de apoio, mas ndo tem coordenacdo motora e ndo consegue falar. Repasso as
atividades para a professora de apoio que realiza algumas adaptacdes para ela. Eu
nao consigo compreender muito 0s avangos, ela constantemente falta por ter uma
saude muito fragil.

No outro 6° ano, com 36 alunos, tenho o aluno 14 que se comunica muito bem, mas
pelo laudo tem deficiéncia intelectual, e ele simplesmente ndo consegue ler nada.
Ele copia tudo, mas ndo faz ideia do que esta escrito. E ndo tem professor auxiliar,
eu preciso sempre pensar no Jodo quando estou preparando aula. Geralmente
coloco ele com algum colega que pode auxiliar, quando posso fago a leitura para
ele. Mas é bem dificil compreender o porque ele ndo le, muitas vezes ele fica irritado
na sala por sentir-se diferente dos outros. Alguns professores parecem nado entender
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e pensam que ele esta de brincadeira, entdo h4 muitos conflitos diarios, que a
escola parece gque ainda ndo sabe como resolver.

No 7° ano tem o aluno 15 e o aluno 16 um sindrome de down e o outro deficiente
intelectual, o trabalho com eles é bem dificil, ambos ndo reconhecem nem as letras
isoladas, assim ja tive que aprender um pouco de alfabetizacédo e acredito que pelo
gue estudei sdo pré-silabicos, as atividades que tenho que levar sdo exatamente
aquelas desenvolvidas no 1° ou 2° do ensino fundamental, ambos j& estdo fora da
idade para o0 sexto ano e nao apresentam avanco significativo na aprendizagem. A
avaliagdo com estes alunos sdo bem diferenciadas, la na escola a gente faz um
relatorio por bimestre registrando os avancos de cada aluno com deficiéncia. Mas
penso que esses alunos precisam de um professor de apoio em sala de aula, é
muito dificil, para nos professores conseguirmos atende-los com qualidade.

Os do Ensino Médio séo

PE: Nao precisa relatar do ensino médio, porque essa pesquisa tem o enfoque
nos anos finais do ensino fundamental
P5: E mesmo.

PE: Vocé gostaria de compartilhar algum trabalho desenvolvido de leitura com
alunos com deficiéncia

P5: E (pausa) , se ndo me engano acho que foi em 2012 que uma aluna me
surpreendeu muito, ela usava cadeira de rodas, mas tinha a parte cognitiva bem
desenvolvida, lembro-me que ela sempre queria participar dos eventos da escola,
muitas vezes tentava descer da cadeira de rodas com toda aquela limitacdo para ir
da forma que conseguia se manifestar para falar, perguntar. Ela ndo tinha professor
de apoio, mas foi desenvolvendo uma autonomia que realmente demonstrava a
superacao da deficiéncia. Realizava leituras em voz alta, participava até dos jogos
adaptados da escola e conseguia premiagbes. Ou seja, acredito que a incluséo
desta aluna favoreceu muito sua aprendizagem e sua integracdo ao mundo social.
Assim, apesar das dificuldades do dia a dia penso que a inclusdo é um fator muito
positivo tanto para os alunos com deficiéncia quanto para nosso crescimento em
aprender lidar com as diferencgas fisicas, intelectuais, motoras, e todas...

PE: Quais as sugestdes sobre o trabalho com leitura com alunos com
deficiéncia, vocé daria para os profissionais em Letras que estdo iniciando a
pratica docente?

P5: Infelizmente muitos alunos com deficiéncia ndo desenvolve essa habilidade, mas
aos gue desenvolvem deve ser proposto leituras que contemplem suas expectativas,
bem como que esteja no nivel de compreenséo deles.

PE: Ha alguma outra sugestdo relacionada a tematica desta pesquisa que
voCé consideraimportante propor?

P5: Penso que talvez o curso de Letras poderia propor estagios em turmas com
alunos com deficiéncia, para que os académicos vivenciem na prética esse trabalho.
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Anexo 7: Registros de observacao e transcricbes da entrevista com o P6

DADOS DA ESCOLA EM QUE O PROFESSOR VOLUNTARIO 6 LECIONA

Regido | Imbirussu

Rede Estadual

OBSERVACAO DE DADOS ESCOLARES

o | Alunos matriculados 890
E Alunos matriculados com deficiéncia | 19
% Professores de Apoio 4
8’ Estagiarios -
Possui sala de recursos multifuncional sim

Fonte: SGDE, julho 2016

PROFESSOR VOLUNTARIO - 6

PE: H& quanto tempo vocé é professora de Lingua Portuguesa?
P6: 10 anos

PE: Vocé atua em qual rede de ensino? Com que turmas?
P6: Estadual, trabalho com 8° e 9° ano e na Rede Particular no Ensino Médio

PE: Vamos restringir apenas a sua experiéncia aqui na escola da rede
estadual, certo?
P6: tudo bem

PE: A escola atende alunos da periferia ou da area central da cidade?
P6: A maior parte sdo dos bairro proximos daqui, é periferia.

PE: Qual é a classe econdmica atendida pela escola?
P6: E (pensa)... a maioria € classe baixa, mas alguns sdo média.

PE: Na escola ha sala de recursos multifuncional para atender os alunos com
deficiéncia?
P6: Tem sim, geralmente os alunos participam no contraturno.

PE: No seu curso de licenciatura em letras, havia uma ementa curricular
relacionada a Educacao Especial?
P6: O qué? Sobre Educacado Especial? Nao me lembro, ndo. Mas acho que néo.

PE: Vocé pensa que seria importante ter essa disciplina no curso de letras,
hoje?

P6: Isso ndo acho néo, tenho certeza. Hoje a educacao especial faz parte do nosso
dia a dia, e a universidade que trabalha formando os novos profissionais ja deve
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conhecer a nossa realidade, precisamos de conhecimentos para aprender a
trabalhar com os alunos com deficiéncia. Minha formacéo na graduacéao ja foi, mas
para 0s que estéo 14, penso que ja tem a oportunidade de aprender

. Acho até que o curso de Letras deveria ter uma disciplina sobre a educacao
especial do inicio ao final do curso, de tanta coisa possivel de trabalhar, para que
depois na pratica os professores ndo sofram tanto. Tem alguns que até desistem de
dar aulas, tenho colegas que estdo em outra profissao hoje.

PE: Conte sobre sua experiéncia no trabalho de leitura com os alunos com
deficiéncia.
P6:Uma experiéncia com leitura?

PE: Isso, uma experiéncia que vocé possa compartilhar conosco sobre leitura
com os alunos com deficiéncia.

P6: Tive uma aluna 15 com laudo, acho que em 2014, que me surpreendeu, pois no
inicio do ano letivo, ela lia silabicamente, com muita dificuldade e ndo conseguia
entender muito bem. Durante aquele ano, eu levava muitas atividades de leitura e a
professora itinerante adaptava as atividades facilitando a leitura da aluna. Foi aos
poucos ensinando a letra cursiva e a aluna tinha uma grande vontade em aprender.
Entéo, teve um dia préximo ao final do ano que a professora itinerante ndo estava na
sala, eu mesmo levei um texto para ela, e depois de alguns minutos ela estava me
guestionando sobre o texto. Nossa, naquele momento fiquei muito feliz por perceber
0 avango que ela teve e o quanto valeu a pena o trabalho diversificado com leituras.
A gente tem que acreditar.

PE: Vocé desenvolve trabalho de leitura em sua sala de aula?
P6: sempre, praticamente em todas as minhas aulas.

PE: Qual é o subsidio utilizado para o planejamento de suas aulas de leitura?
P6: Acompanho os objetivos de leitura proposto pela escola, mas nem sempre
consigo cumprir a risca, sabe. Tento trabalhar com estratégias de leitura e ensinar
os alunos as diversas possibilidades de ler e entender. Tento trazer géneros
variados e também ocupo bastante o livro didatico, que é uma fonte que nos ajuda,
pois infelizmente ainda na escola publica os recursos materiais sdo poucos, dai a
gente trabalha da forma que consegue. As vezes, também uso atividades de
intertextualidade, analise linguistica, figuras de linguagem, peco para verificarem a
autoria dos textos.

PE: Sobre a base nacional comum curricular que estd em elaboracédo, vocé
teve acesso ou participou de algum estudo sobre a mesma.
P6: Nao, ainda nao tive oportunidade de conhecer.

PE: Como vocé estadesenvolvendo o trabalho de leitura com os alunos com
deficiéncia, se puder vai nos contanto um a um.
P6: Sobre cada um? S&o muitos, vou falar s6 de alguns...

Tenho aluna 17 que ja tem 20 anos, no oitavo ano, ela ndo consegue falar direito e
tem muita dificuldade na leitura, ela escreve do jeito dela, com letras avulsas e que
para mim ndo tem muito significado. Ela tem uma professora de apoio, que sempre



118

ajuda adaptar atividades, mas a leitura € muito dificil. Ela |é letras sozinhas, sabe. As
atividades para ela sdo com figuras, mas eu percebo que ela tem vontade de ler, so
gue ndo sei o0 que tenho que fazer, é tdo complicado, sabe.

No outro oitavo, tem duas alunas 18 com deficiéncia intelectual e ndo tem professor
itinerante, tento preparar vérias atividades de leitura para elas, para ver se consigo
desenvolver essa habilidade, porque elas ja estdo nesse processo de aquisicdo de
leitura, do inicio do ano até agora, ja consegui perceber alguns progressos. Tem
uma que tem ajuda da familia que se desenvolve melhor, a outra que a familia ndo
se preocupa, apresenta mais dificuldade e menos avancgos. Isso, me deixa bem
preocupado e tento ajudar com muito incentivo e atividades a aluna _ que nao tem
apoio em casa, mas diria que ela ainda esta no nivel silabico. E um desafio a cada
dia.

No nono ano tenho aluno 19, que copia tudo, conversa muito bem e aparentemente
vocé ndo percebe nenhuma limitacdo, mas ele ndo |é nada. Até hoje ndo consegui
fazer ele reconhecer nem o nome dele escrito no papel. Dai como desenvolver
leitura com ele? As avaliacdes que faco com ele séo todas de forma oral, eu leio e
ele sabe responder e explicar, se for para ele fazer sozinho, ndo consegue, porque
nao sabe ler. Ele por ser bem autbnomo néo tem professor auxiliar, mas deveria ter
porque na sala ndo consigo dar atencdo que ele precisa. E ai acho que ele ndo
desenvolve o quanto poderia.

PE: Quais as sugestdes sobre o trabalho com leitura com alunos com
deficiéncia, vocé daria para os profissionais em Letras que estdo iniciando a
pratica docente?

P6: Primeiro, quero dizer com muita clareza cuidado, essa profissdo é perigosa.
Pode trazer grandes frustracdes, mas também conquistas, depende o percurso que
cada um decide seguir. Nao ha nenhum caminho certo, temos que construir cada um
deles. O que funciona com um aluno, ndo funciona com outro. Os recursos nas
escolas publicas séo limitados, as dificuldades sdo muitas, mas o desejo de querer
fazer a diferenca tem que ser maior que os desafios.O trabalho com leitura com
alunos com deficiéncia néo é diferente dos outros alunos, pois ambos devem iniciar
a partir dos conhecimentos deles, respeitando as limitacbes de cada um e tentando
dar atividades de leitura que possibilitem os avancos, talvez leitura de palavras,
talvez de frases, talvez de textos ou até livros. Cada um com seu modo, no seu
tempo e com seu ritmo. E facil? (bem enfatico) claro que ndo. Mas eu penso que é
a funcéo do professor de lingua portuguesa.

PE: Ha alguma outra sugestdo relacionada a tematica desta pesquisa que
vOCé consideraimportante propor?
P6: Acho que a legislacdo que permitiu a inclusdo nas escolas ndo ira mais retroagir,

por isso nos professores precisamos nos adequar a essa realidade e lembrar que
estes alunos sdo alunos que fazem parte de nossa realidade e que precisamos
entender de que forma poderemos oferecer um trabalho de qualidade. Para isso,
reforco que a gente aprende a cada dia, mas acho que a formacdo da graduacéo
deve oferecer uma preparacdo bem direcionada para esse alunado e também que
as redes de ensino organizem acbOes de formacdes constantes, mais claro
formacdes descentes com experiéncias préticas, apresentado ideias de como
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poderemos avancar. Hoje ainda acho que a inclusdo é um desafio a ser superado,
comecando da universidade e chegando até o chdo da sala de aula.

PE: Agradeco sua importante participacao.
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Anexo 8: Registros de observacgao e transcricées da entrevista com a P7

DADOS DA ESCOLA EM QUE A PROFESSORA VOLUNTARIA 7 LECIONA

Regido | Bandeira

Rede Estadual e Municipal

OBSERVA(;AO DE DADOS ESCOLARES
DA REDE ESTADUAL
o Alunos matriculados 982
©
_‘g Alunos matriculados com deficiéncia | 18
% Professores de Apoio 4
>
O | Estagiarios -
Possui sala de recursos multifuncional sim
Fonte: SGDE, julho 2016
OBSERVAC;AO DE DADOS ESCOLARES
DA REDE MUNICIPAL
o Alunos matriculados 926
©
_‘g Alunos matriculados com deficiéncia | 27
% Professores Auxiliares 8
>
O | Estagiérios 4
Possui sala de recursos multifuncional sim

Fonte: Edunet, julho 2016

PROFESSORA VOLUNTARIA -7

PE: Ha quanto tempo vocé é professora de lingua portuguesa?
P7: ha 20 anos

PE: Vocé atua em qual rede de ensino e com que turmas?
P7: Na rede municipal com 6° e 7° ano e na rede estadual 8° e 9° ano

PE: As escolas atendem aluno da periferia ou da area central?
P7: A grande maioria da periferia, que moram na regido, no proprio bairro. As duas
escolas sdo bem proximas e a realidade € bem parecida.

PE: E no geral qual a classe econémica atendida por essas escolas que vocé
trabalha?
P7: A classe economia de média a baixa, a maioria sado da classe baixa.

PE: Quantos alunos tem matriculados na escola municipal?
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P7: Na municipal em torno de 920 alunos, e na estadual 980.

PE: E alunos com deficiéncia tem muitos?
P7:. tem alguns, ndo muitos, geralmente cada turma tem um ou dois alunos.

PE: Nas escolas que vocé trabalha tem sala de recurso multifuncional para
atender os alunos com deficiéncia?
P7: sim, possuem nas duas.

PE: Seus alunos com deficiéncia freqientam essa sala?

P7: Olha eu ndo tenho informagcdes sobre isso porque ndo foram passadas essas
informacdes, porque a gente ndo sabe os critérios que tem que ter para os alunos
participarem dessa sala.

PE: No seu curso de licenciatura em letras havia uma ementa curricular
relacionada a educacao especial?

P7: Nao, que eu saiba nao, porque eu me formei em 1993 e ndo tinha nada sobre o
assunto no meu curriculo.

PE: Vocé acha que seria importante ter?

P7: com certeza, eu acredito que melhoraria bastante, porque a demanda é muito
grande e o professor da area de lingua portuguesa nao € habilitado as vezes, para
trabalhar com os alunos especiais, entdo a gente sente a necessidade de ter uma
formacao melhor para os futuros alunos que virdo com as deficiéncias.

PE: Conte sua experiéncia com o trabalho com os alunos com deficiéncia?

P7. entdo a dificuldade maior é pela quantidade de numero de alunos em sala de
aula, porgue o aluno com deficiéncia ele fica um pouco em defasagem, porque o
professor ndo tem como as vezes acompanha-lo na maneira que ele precisa ser
acompanhado. E alguns tem o professor auxiliar e outros ndo. Entédo a gente sente
a dificuldade, de fazer um trabalho com esses alunos, por falta da experiéncia nao
temos as habilidades para trabalhar com esse aluno e por conta da sala serem
geralmente cheias.

PE: Vocé realiza trabalho com leituras na sala, no geral para todos os alunos?
P7: sim realizo

PE: Quais séo os subsidios que vocé utiliza para o planejamento das aulas?

P7. As escolas tem os referenciais de leitura, e nds trabalhamos a parte da
interpretacdo de texto, o estudo do vocabulario, o reconto, e como os alunos
especiais a dificuldade também aparece, porque eles ndo séo alfabetizados, entédo
as vezes tem que trabalhar de maneira bem diferenciada a questdo da leitura com
os alunos especiais. Fazendo a leitura para eles ou pedir para um colega fazer a
leitura, apresentar as figuras, as imagens, se € um livro, se € um gibi. Tem alguns
alunos com deficiéncia que ndo conseguem escrever nem o0 préprio nome, sabe
fazer as letrinhas separadas, o alfabeto, a gente trabalha o alfabeto com eles, 0 A o
B, vai mostrando as letrinhas do nome, alguns conseguem somente 0 nome mesmo.

PE: Vocé pode nos relatar o trabalho de leitura que vocé desenvolve com cada
um dos seus alunos com deficiéncia
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P7: No sexto ano da escola municipal, tenho o aluno 20 que é cadeirante, que ele
tem deficiéncia fisica s6 que ele tem uma estagiaria, a maior parte das atividades eu
gue tenho que preparar, elaborar, ela apenas auxilia para ele desenvolver as
atividades, e na mesma turma tem uma aluna com sindrome de down , que n&do tem
professor auxiliar, a estagiaria que as vezes da um apoio para esta aluna.

PE: E essa aluna consegue desenvolver a leitura?
P7. Nao leitura, ndo. Ela ndo consegue ler, ela s6 consegue escrever o préprio
nome, sé o nome. J& o aluno 20 consegue fazer pequenas copias, consegue ler.

PE: Ele compreende?

P7: sim, ele compreende bastante, a deficiéncia maior € a parte fisica mesmo. A
intelectual ele consegue acompanhar a turma, ndo 100 % mas ele consegue
acompanhar bem.

PE: Entdo o que é proposto no curriculo sobre as habilidades de leitura com
os alunos com deficiéncia, raramente é possivel desenvolvé-las?

P7. Sim , raramente. A gente ndo tem assim uma maneira para conseguir
acompanhar o curriculo como deveria ser com 0s alunos especiais. Teria que fazer
uma mudanca eu acredito para esses alunos especiais. O importante seria
alfabetizacdo primeiro , depois viria a leitura.

PE: Tem mais algum aluno com deficiéncia em suas turmas?

P7: na rede estadual, eu tenho um aluno com deficiéncia auditiva, que ele usa um
aparelho, s6 que as vezes ele ndo leva o aparelho, esquece de usar o aparelho, dai
sente dificuldade em acompanhar, de ouvir o professor, de ouvir os colegas, de
prestar atencdo na matéria.

E tenho o aluno 21com uma leve deficiéncia mental que ele ndo consegue
acompanhar a turma, s6 que também n&do tem um professor auxiliar, a gente
percebe a dificuldade que ele tem na interpretacdo, na leitura, na escrita. Ele néo
consegue acompanhar o curriculo, as vezes a gente tem que preparar uma atividade
diferente para ele e para o outro também com problema de audicéo.

PE: Quais as sugestbes sobre o trabalho de leitura com os alunos com
deficiéncia, vocé daria para os profissionais em letras que estdo iniciando a
pratica docente?
P7: As sugestbes?

PE: Sim

P7. Fazer, eu acredito, lendo para esse aluno individualmente, chegando perto
lendo, apresentando o material de leitura, mostrando as imagens, as figuras, e
pesquisa também alguma outra técnica que a gente ndo conheceu na faculdade, nos
cursos de especializacdo, entdo eu acredito que através de uma pesquisa, e vendo
outras experiéncias de outros professores, para poder trabalhar. Porque a
dificuldade é muito grande em relacdo ao trabalho com os alunos com deficiéncia.
Cada aluno é diferente do outro, inclusive os ditos alunos normais. Todos possuem
suas necessidades e limitacdes, e 0s especiais mais ainda.

PE: Entdo € isso, agradeco sua participagao
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