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MAIRINS, M. S. O sentido do “ensino” do nio-indigena para o indigena no
acontecimento enunciativo. 2018. 86 fls. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande/ MS, 2018.

RESUMO: Este trabalho é resultado de uma pesquisa de campo pelo viés descritivo analitico
tendo como objeto o funcionamento semantico-enunciativo. Tornando esse funcionamento
objeto de investigacdo a partir das controvérsias apresentadas ao longo do processo historico
do Brasil. Para as analises foi desenvolvido um questionario para coletar os enunciados, no
espaco académico dos indigenas dos cursos de graduacdo da UEMS. Assim, buscamos na
construgdo do sentido das palavras “indigena”, e “ensino” na designagdo, a partir dos
procedimentos de reescrituracédo e articulacdo, em que as palavras estabelecem relacdo no
dominio semantico de determinacdo - DSD. Buscamos em outras fontes, para
contextualizagcdo e melhor compreensao a respeito do tema, como o0s sentidos se ampliam e se
misturam circulando na sociedade, sob efeito de reproducdo das préticas sociais em relacdo
aos povos indigenas. Nesse contexto, percebemos nos enunciados como as palavras
“democracia”, “educagdo” e ‘“ensino” funcionam nas relacfes que sdo apresentadas na
elaboracdo do DSD. Foram analisados também os lugares de producdo de sentido através do
acontecimento de linguagem, na temporalidade, que é histérica, levando em conta a
designacdo da palavra na expressdo enunciativa. Ou seja, na propria construcao de sentido da
linguagem, “enquanto uma relagio tomada na histéria” (GUIMARAES, 2005). Nessas
relacbes, as andlises nos possibilitaram compreender a desigualdade social contribui na
reescrituracdo de diferentes sentidos, o qual indigena se posiciona determinado numa relacdo
de poder.

Palavras — chave: Sentido. Ensino. Indigena.



MAIRINS, M. S. The sense of ""teaching™ of the non-indigenous to the indigenous in the
enunciative event. 2018. 86 fls. Dissertation (Master in Letters) - State University of Mato
Grosso do Sul, Campo Grande / MS, 2018.

ABSTRACT: This work is the result of a bibliographical research through the analytical
descriptive bias, having as its object the semantic-enunciative operation. Making this
operation object of investigation from the controversies presented throughout the historical
process of Brazil. The comparative of the quantitative in the state of Mato Grosso do Sul in
relation to those present in the universities, was the relevant focus for the development of this
work. Collecting in the academic space by the indigenous UEMS undergraduate courses, in
the construction of the meaning of the words "indigenous" and "teaching™ in the designation
by the procedures of rewriting and articulation in which the words establish relation in the
semantic domain of determination. Seeking other sources for contextualization and better
understanding about the subject, which generate inquiries as the senses broaden and mix
circulating in society, under the effect of reproduction of social practices in relation to the
indigenous people. In this context, we perceive in the statements the words "democracy",
content "and" textbook "“contributing to the elaboration of DSD. By favoring to make explicit
the constitution of the subject in a predominant ideological relation of power, it represents in
the language in diverse discourses. Thus analyzing the places of production of meaning
through the event of language, in historical temporality. Taking into account the designation
of the word in the enunciative expression. That is, in the construction of the meaning of
language itself, "as a relation taken in history” (GUIMARAES, 2005). Seeking to understand
the functioning of language in events not only historically and politically, but in the
designation of the construction of relevant meanings in the enunciatives that make up the
discourse of the indigenous population. As a result, he proposes a discussion based on the
theory of Semantics of the Event, the constitution in the historical path in relation to the
construction of the senses affecting the Indian in the materiality and the silencing in the social

practices.
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INTRODUCAO

Nesta pesquisa baseada em fundamentacbes teodricas de Guimardes (2002, 2003,
2005, 2006, 2011), propomos analisar o funcionamento de sentidos das palavras “ensino”,
“indigena” e “educacdo” nos enunciados extraidos dos questionarios aplicados no campus, a
partir das pesquisas realizadas na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), em
Campo Grande/MS. Identificamos a presenca de poucos indigenas nos cursos da graduacéo.
De acordo com dados do Instituto Brasileiro Geografico (IBGE), a populagdo indigena do
Estado do Mato Grosso do Sul é considerada a segunda maior do Brasil, composta pelas
etnias: Terena, Gurani-Nhandeva, Guarani-Kaiwa, Guatd, Kadwéu, Ofaié' e Kinikinawa,
perdendo apenas para o estado do Amazonas. Mesmo sendo a segunda maior populacdo

indigena do Brasil, sdo poucos os que frequentam as universidades.

Portanto, é preciso compreender o funcionamento de sentido que o indigena constroi
em relacdo ao ensino e educacéo diante das questdes politicas, sociais, econdmicas e culturais.
Sendo que o tema possibilita maltiplas discussdes e controvérsias a respeito do ensino e
educacdo para o povo indigena no Brasil e no Mato Grosso do Sul. Este questionamento
discursivo torna-se essencial para nossa abordagem tedrica semanticista, analisando na
enunciacdo os sentidos intrinsecos das entrelinhas, exposta na linguagem, em virtude dos
procedimentos de designacdo, reescrituracdo e articulacdo percebendo nas relagdes que as

palavras se estabelecem organizada com outras.

Para entender a relacdo enunciativa devemos considerar a ‘“temporalidade do
acontecimento” (GUIMARAES, 2005, p.12), apresentado como memoravel, enquanto essa
“rememoracgdo de enuncia¢des” (ldem, Ibidem). Fazendo uma projecdo, possibilitando
diferentes interpretagdes. Sendo que a temporalidade funciona na relacdo tomada das praticas
sociais. A partir dessa “compreensdo de sentido em enunciados” (DUCROT, 1987, p. 164),
faremos uma analise do constructo seméantico da palavra ensino do “ndo-indigena” para o
indigena, representados nos espacos de enunciacdo. Observando e indicando nos DSDs essa

divisdo politica de superioridade e de inferioridade nas relacdes estabelecidas nestes espagos.

! Encontramos a decorréncia de outra forma na escrita como Ofayé.



Nos termos supracitados, em relacdo ao indigena, que séo silenciados, possibilita a
producéo de diferentes sentidos sobre sua realidade cultural, social e religiosa. Nessa medida
essas construcdes circulam, contribuindo para sua reproducédo e cristalizacdo de sentidos na

sociedade brasileira.

Para compreendermos essas questdes, observaremos primeiramente, como se
constitui a “cena enunciativa”: a partir do agenciamento enunciativo, o Locutor ao dizer, o faz
de um lugar social, enquanto lugar autorizado, estando dividido na cena enunciativa e
produzindo determinados sentidos e ndo outros. Essa relagéo do locutor com o que ele diz, se
d4 pelo “agenciamento politico da enunciagio” (GUIMARAES, 2009). Assim Guimardes
(2005, p.17), diz que o politico se da pela divisdo do real, interferindo na sua materialidade

historica, nestes espagos constituidos por falantes e linguas.

A nossa unidade de analise é o enunciado, pensado de modo especifico sobre a
constituicdo de sentidos em que as palavras ocorrem. Observamos como 0s enunciados se
caracterizam integrando o texto e como significam no acontecimento, considerando que o
“texto ¢ uma unidade de sentido que integra enunciados no acontecimento de enunciagdo”
(GUIMARAES 2011, p.19). Sendo fundamental para compreender a organizacéo das analises
presentes nesta dissertacdo, permitindo observar os textos, os lugares de enunciacdo, tomado

dos sujeitos ao enunciarem sobre o objeto de estudo: ensino para o indigena do nao-indigena.

Desse modo, cada enunciado contribuiu para compreenséo da construcdo de sentido
do indigena, enquanto sujeito, em relacdo as leis que foram criadas para contempla-lo.
Assim, observamos como eles se posicionam diante da sociedade ndo-indigena. Ou seja,

como se da a construgdo de sentido em relagdo a si proprio.

O objeto de pesquisa na area da Semantica é o uso da lingua em funcionamento
dando representagio “a nogdo de sentido, ou significagdo” (GUIMARAES, 2005, p. 11), ou
seja, compreender que o sentido de um enunciado pode ndo estar numa expressao explicita.
Nesta perspectiva analisar enunciativamente o funcionamento da palavra ensino, educacdo e
indigena, tomados pelo acontecimento de linguagem se constituindo pelos procedimentos da
reescrituracéo e a articulagao ao trata do “ensino do nao-indigena para o indigena”, e como se

posiciona diante do servi¢o publico basico.



Entende-se como a enunciagdo produz sentido, da perspectiva semantica do
acontecimento, nosso aporte tedrico. Em um primeiro momento descrevendo 0s
procedimentos enunciativos sobre o funcionamento de significacdo “pela historia e pela
lingua” (ORLANDI, 2005, p. 32). Na relacdo do acontecimento social, cultural e politico,

estes elementos servem de base para compreenséo dos objetivos apresentados.

Assim, nossos objetivos gerais sdo de analisar a construcdo de sentidos das palavras:
“educagdo”, “indigena” e “ensino”, na enunciacdo a partir da reescrituracdo em que elas
aparecem reditas nos enunciados, promovendo possibilidades de reflexdo em relacdo as
politicas publicas de inclusdo intercultural.

Para tanto vamos teorizar e explicitar como os sentidos circulam e se reproduzem na
sociedade, influenciando no contexto social da populacdo indigena, como elemento de
linguagem que obedece as normas de formagdo social. Assim, desenvolver andlise entre o
acontecimento de linguagem e a pratica social/politica no funcionamento no espaco de

enunciacao.

Para alcancar os objetivos propostos, A metodologia usada da anélise da designacéo
do “ensino brasileiro” do ndo indigena para o ndo-indigena, tendo como aporte teorico a
Semantica do Acontecimento (GUIMARAES, 1989, 2002, 2004, 2006 e outros),
intermediando a percepcao da construcdo do sentido.

Ancorado em Guimaraes, pelo método descritivo analitico, analisando a construcao
do sentido da palavra pelos Procedimentos de Articulagdo onde ao designar as relagdes
semanticas que se estabelecem entre o sentido das palavras organizadas no enunciado
propondo outra significacdo, enquanto o de Reescrituracdo sdo as formas como a palavra
aparece retomando o que ja foi o dito insistentemente. Nessa sequéncia identificando como
essa palavra se posiciona sobre a outra determinando novos sentidos, proferidos no contexto e

apresentando nas analises a partir do DSDs

Nesta perspectiva, percorrer as diferentes possibilidades de investigar a enunciacéo
nos enunciados e os sentidos produzidos na linguagem em relacdo a exterioridade enquanto
historicidade. Assim Guimarées afirma que a enunciacdo € a representacdo da significacdo

historica “ndo no sentido temporal, historiografico, mas no sentido de que a significacdo é



determinada pelas condigdes sociais de sua existéncia. Sua materialidade ¢ esta historicidade”

(GUIMARAES, 2005 p. 66).

A execucdo dessa metodologia proposta se deu a partir da organizacdo cronologica,
construida pela elaboragdo do questionario, a busca de informacGes e identificacdo dos
indigenas nos cursos de graduacdo. E apds aplicar-los aos académicos indigenas nos cursos de
graduacdo da UEMS. Apos fazer a selecdo dos enunciados de acordo com temas utilizados
nas analises. Realizar leituras das fontes bibliograficas para conhecimento e maturacéo

tedrica, e assim a construgdo do texto dessa dissertacao.

Esta abordagem foi fundamental para percebemos nos recortes 0s sentidos
subentendidos e o funcionamento da linguagem na construcdo de sentido com outras

significacdes.

A partir do método descritivo analitico da articulacdo e as formas de reescrituracao,
possibilitou estabelecer relacdo entre a palavra e a construcdo de sentido na enunciacéo
apresentada pelo indigena a respeito do seu povo e como sdo reproduzidos, sendo possivel a

elaboracdo do dominio semantico de determinacéo.

Nesta concep¢do opondo-0s enquanto sujeitos limitados mantidos na sociedade néo-
indigena, desde a colonizacdo em sua participagdo na sociedade, mesmo com as leis que
foram criadas para contempla-los. Desse modo percebemos como 0s indigenas se posicionam
diante da sociedade ndo-indigena e como se da a construcdo de sentido em relacdo a si

proprio.

1.1. O CORPUS DA PESQUISA

O interesse em pesquisar 0 sentido da palavra “ensino” a partir da enunciacdo do
indigena, se deu pela baixa representatividade nos diversos cursos da universidade. Assim
decidir investigar o funcionamento deste sentido perante a sociedade ndo indigena. Dando
origem ao corpus desta pesquisa, € constituido das respostas do questionario, tendo como
reflexdo a relagdo da tematica e a producdo do sentido apresentado pelo indigena nos

enunciados. Assim propondo efeitos nos recortes de relevancia social sob a perspectiva dos



conceitos teorico-linguisticos desenvolvida a partir da Seméantica do Acontecimento de
Guimaraes (2002, 2005, 2006, 2009, 2011), Breal (1992), Ducrot (1987), Benveniste (2005).

A partir destes recortes utilizados para compor o corpus dessa pesquisa serao
analisados o funcionamento dos sentidos das palavras “indigena” e “ensino”, presentes nos

enunciados. Conforme Guimardes para a analise enunciativa o recorte é conceituado como:

um fragmento do acontecimento da enunciacdo. N&o se trata simplesmente de uma
sequéncia, mas de formas linguisticas que aparecem correlacionadas em virtude de
terem uma mesma relacdo com o acontecimento, independentemente da posi¢do na
sequéncia. (2012, p.58)

Ou seja, na relacdo da palavra com as outras o autor afirma que deve ser
considerando “o sentido é produzido pelo acontecimento da enunciagdo” ( 2009, p.50) e posto
em funcionamento pela linguagem em sua materialidade simbdlica de representacdo. Assim
nos dedicamos em analisar, a conexdo desses sentidos que foram se constituindo e

reproduzido historicamente a respeito da identidade étnica da popula¢éo indigena.

Na selecdo do material, observamos nas enunciagdes os diferentes sentidos a respeito
do mesmo enunciado assim separamos por tema, desse modo, das trinta e oito questdes do
questionario, dentre eles a resisténcia dos entrevistados ao responder as questdes com “nio”
ou deixando em branco, sendo que em cada pergunta tinha a opcdo de justificativa. Este ou
um fator importante para as leituras, a selecdo dos recorte e na elaboracdo das analises.
selecionamos as que estdo relacionadas ao ensino, educacdo, indigena, preconceito,
democracia, contetdo didatico e o livro didatico contemplando 0 nosso corpus.

Diante das questfes levantadas acima, favoreceu no desenvolvimento das analises
observando as relagdes que a designacéo estabelece entre as palavras e o sentido a partir do
Dominio Semantico de Determinacdo, tomar da posicdo apresentada diante dos

procedimentos tedrico-metodoldgicos nos permitindo recorrer:
a) Tomar da palavra apresentada na designacéo.
b) Interpretar o sentido da palavra em relacdo aos enunciados.

¢) Como a palavra faz-se dela uma descrigéo vinculando a significagdes com outras.

d) Buscar em outras palavras complementagdo, que o entendimento produzido pelas anélises
aponte-se suficiente para o objetivo da anélise.



Porém, esta pesquisa nos interessa em compreender alguns aspectos como: a
producdo de sentido da palavra “ensino” para o indigena, a movimentacdo na linguagem e a o
funcionamento no contexto historico social apresentados nos procedimentos de reescrituracdo

e articulacdo destas analises.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. ASEMANTICA EM MICHEL BREAL

Michel Bréal, considerado por muitos estudiosos o fundador da Semantica, apds a
publicacdo de seu artigo Leis intelectuais da linguagem: fragmento de semantica, publicado
em 1883, assim, o termo ‘semantica’ ¢ empregado pela primeira vez. Apds o marco de
fundacdo da semantica em meado do século XIX, despertando interesse de estudiosos pelo
seu trabalho, tendo como objeto analisar o significado da palavra e seu efeito responsavel pela
mudanca de sentido e as implica¢des da gramatica classica. Em sua obra Ensaio de Seméantica
faz uma explanacdo no percurso na historia da lingua procurando esclarecer as transformacdes
e efeitos que sdo determinantes pelas relaces de sentido na linguagem e na sua significacdo

que acontece de modo automatico.

A Semantica considerada como “ciéncia das significagdes”, ocupada em investigar as
transformacdes de sentido nas palavras que se da pela restricdo ou expansdo e as respostas
adequadas sO poderdo vi por meio do conhecimento da histéria. S6 a histéria de uma lingua
pode dar as palavras o grau de precisdo de que temos necessidade para compreendé-las bem.

Para Bréal a semantica € uma ciéncia linguistica que se preocupa em investigar as
modificagdes de sentido nas palavras em ambito limitado ou amplo, ponderando que a
linguagem do ser humano também faz parte das mudangas no ambito social, estabelecendo

relagdo nas renovacoes de significados.

Guimarées (2005, p. 16), apoiando em Bréal, considera que para o desenvolvimento
da Semantica a ser constituida como uma disciplina Linguistica € preciso “considerar a
linguagem como fendmeno humano, portanto historico”, ou seja, que através de intervencao
humana e seguindo principios de funcionamento da propria linguagem, de forma analdgica,

assim ha uma ruptura do pensamento dos naturalistas, ao consideram as mudancas na



linguagem. Diferindo também da posicdo dos comparatistas que consideravam a
transformac&o histérica como seguindo uma “lei mecanica atomizada” (Bréal, 2008, p.11) e
necessaria € ndo como “o historico diz respeito a intervencdo da vontade na inteligéncia”

(GUIMARAE, 2008, p.8).

Nessa percepcdo as contribuigdes tedrica fundamentais nas realizagdes de estudos e
analises para o entendimento do “funcionamento da enuncia¢io” (GUIMARAES, 2005, p. 47)
ao tratar o modo como a palavra se integra com as outras na producéo do sentido, exposta na
linguagem. Dessa maneira, a significacdo da palavra se da em virtude da organizacdo entre
falantes e lingua nos espaco de enunciacdo? pelo “funcionamento da lingua segundo as
condi¢des histdricas em que este acontecimento se d4”. (GUIMARAES, 2007, p. 117).

Portanto o estudo semantico da linguagem deve ser considerado o sentido da palavra,
ndo a palavra solta e nem individual, mas na sua estrutura relacionada com outras. Podendo
ser observada na construcdo de sentido, em que se propde as novas formulacbes de analises
que considere o emprego da palavra, dando diferentes significacfes a partir do contexto em

que estdo inseridas.

2.2. ASEMANTICA DO ACONTECIMENTO

No Brasil a teoria Semantica do Acontecimento desenvolvida por Guimardes, da
continuidade aos estudos da significacdo da palavra pela da relagdio “do sentido da
linguagem” a partir “do acontecimento” (GUIMARAES, 2005, p.7). Baseando nesta teoria,
realizamos as analises, sendo preciso observar, a relacdo das palavras na constituicdo de

sentido do enunciado.

O semanticista Guimarées iniciou o0 desenvolvimento de seus estudos no Brasil nos
anos 90 do século XX, abordando as questOes referentes a designacdo e referéncia na
linguagem, ampliando a reflexdo sobre a enunciacdo e os problemas da designacéo.
Analisando o sentido das palavras “cidaddo” e “republica” em varios textos sobre a historia

do Brasil e também nomes proprios e comuns.

2 E um conceito da Semantica que mais adiante sera explanado.



Na obra Semantica do Acontecimento, 0 autor faz um percurso no estudo da
linguagem compreendendo das transformacbes da realidade propria da historicidade da
enunciacdo. Assim exemplifica: a cena enunciativa, o enunciado, Locutor, enunciador, o
politico, agenciamento enunciativo como conceitos fundamentais para a realizacdo dos
analises. Na mesma concepc¢do Guimardes apresenta alguns procedimentos contribuintes para
realizacdo das analises como por exemplo: argumentacdo, articulagéo, reescrituragao,
designacd@o, nomeacdo a partir de analise de nomes proprios e de nomes comuns, de mapa,

texto jornalistico, documento oficiais dentre outros.

Em vérios pontos de reflexdo Guimaraes enfoca estudo detalhado para compreender
como o0 acontecimento na semantica determina a temporalidade, pontuando os quatro
elementos fundamentais na formulacdo de conceituacdo do acontecimento de linguagem que
sdo: a lingua: pela enunciacdo, é posta em funcionamento; sujeito: se constitui ao enunciar; o
acontecimento: que se refere a temporalidade; real: enquanto materialidade histérica, no

mundo pelo simbdlico.

Fundamentando nestas obras para analisar se constr6i o sentido das palavras:
“educacdo/ensino” e “indigena” no acontecimento da construgao histdrica, remetida ao espaco
de enunciagdo. Sendo considerado esse espaco de enunciagdo como “um lugar central e
decisivo” (GUIMARAES, 2014, p.49), Lugar que se constitui pelo funcionamento das
linguas, nas relagdes de falantes remetida ao acontecimento, ou seja, “o acontecimento ndo ¢é
um fato no tempo... Ele ndo estd num presente de um depois no tempo. O acontecimento

instala sua propria temporalidade” (idem, 2005, p. 12).

O estudo da semantica nos proporciona uma reflexdo na construcdo de sentido, ndo
de forma restrita, apenas em conhecer o sindnimo das palavras de um texto, mas de entender
como o sentido da palavra é construido a partir da relacdo que estabelece com o enunciado e
afeta a lingua no seu funcionamento pelas condigdes historicas no “espago de enunciagao [...].
E cada espaco de enunciacdo tem uma regulacdo especifica, ou seja, distribui as linguas em
relagdo de um modo particular”. (Idem, p. 47). Considerando o entendimento das condicdes
de producdo em que sdo manifestados no acontecimento da linguagem na construgdo de

sentido.

De acordo com Guimarées, 0 acontecimento se constituir a partir da temporalidade

do presente na representacdo do locutor, passado pelo memoravel de enunciagdo e futuro na



projecdo de sentido fazendo “diferenga na sua propria ordem” (2011, p.15). Esta
temporalidade da abertura latente de futuro, dando uma projecdo interpretdvel do
acontecimento, sendo seu depois incontornavel e préprio do dizer, tracando em si mesmo o

futuro e constituindo no seu presente abertura de espaco dos sentidos.

Assim o passado faz significacdo no presente do acontecimento, pelo sentido
retomado ao memoravel da enunciacdo, esse resultado da laténcia remetida ao futuro
apresenta diferenca no acontecimento por sua ordem, vinculando-a ao seu campo de estudo
definindo como: uma nova temporalizagdo, um novo espago de conviviabilidade de tempos,

sem os quais ndo haveria sentido, acontecimento de linguagem e enunciag&o.

Nas estruturas textuais temos no meio de comunicagdo diversas possibilidades de
analises, podendo ser de acordo com a ordem do contexto social ou especifica da linguagem.
Como demonstra Guimardes uma analise da construgdo de sentido realizada a partir de um
indice, no caso da Na Revista Veja de 17 de janeiro de 2001, na Secdo Brasil.> Apresenta de
um lado o ponto de vista de leitor, que observa a organizacdo da estética da revista, a
separagdo entre a matéria e numeracdo das paginas, do outro enquanto semanticista, as
observacgdes sdo mais detalhadas até nas especificacdes da organizacao estrutural, remetendo
ao locutor identificar os espacos do acontecimento; o dizer dos titulos da matéria (ja
enunciados por outros locutores). Observando nesta perspectiva que o0 presente do
acontecimento esta como passado neste acontecimento, apresentando como rememorado
fazendo significar de certo modo, ja o titulo e a matéria projeta sentidos futuros capazes de
movimentar novos sentidos na constituicdo para outras enunciacdes. Para melhor
entendimento da temporalidade, o recorte para analisado por Guimardes “Municipios

Prefeitos deixaram as cidades depenadas™ (2005, p.13) serve de base.

Dessa maneira o autor faz uma pequena descricdo do recorte de uma revista, para
tratar do tempo presente, que ndo € depois da semana anterior, nem um antes da semana
passada, nem o futuro, é a semana posterior aquela em que se estd. Dando significacdo que
passa pelo sentido na construcdo do acontecimento, a partir da instru¢do de como interpretar a

matéria ou noticia constituindo a temporalidade especifica.

Para melhor definicdo sobre a especificacdo de representar, limitando a
“temporalidade do acontecimento e da enuncia¢do que traz uma situacdo de disparidade

® Italico conforme o destaque do autor no livro: Semantica do Acontecimento (2005).



temporal entre o tempo e a representacdo da temporalidade pelo locutor” (2005, p.14). Se
constituindo pela divisdo do locutor no acontecimento & medida que pde a lingua em

funcionamento.

Na posicdo tedrica o acontecimento de linguagem um recorte considerado como
memoravel, tem contribuicdo de carater para futuras significagdes, em que o sujeito ndo fala
no presente no tempo, embora o locutor o represente, mas enquanto afetado pelo interdiscurso
na memoria de sentidos e pela lingua em funcionamento. Falar é estar nesta memoria do
acontecimento para o autor é o espaco da temporalidade, tendo no passado uma rememoracao
de enunciacodes recortadas de fragmentos do passado.

2.3. O SENTIDO NA LINGUAGEM

A linguagem ¢ considerada um “instrumento” (BENVENISTE, 2005, p. 284) de
comunicacdo que interpela simbolicamente o0 homem, através da sua pratica com a natureza
na relacdo do discursiva. Assim o que é dito sobre o indigena toma efeito de sentidos
produzidos pelas mudancas sociais que ocorrem na linguagem. Sendo na linguagem e pela

lingua que 0 homem se constitui como sujeito.

As novas formas de circulacdo de sentido que vem sendo construindo no contexto
historico pela discursividade enunciativa levam a Semantica a fazer novas indagacdes. Isto é,
fazendo parte da ideologia no capitalismo, dando existéncia a uma forma onipotente de
carater do dominio pessoal, ou seja na medida em que a posi¢cdo aparece vai sustentando na
vontade e na consciéncia do sujeito. Este sujeito considerado como origem e dono de si, ha
forma de onipoténcia também no dominio social que sustenta na quantidade e na pretendida
consciéncia coletiva. Funciona como ilusdo da transparéncia da sociedade na negacdo da
ideologia, trazendo em comum uma relagdo com a autoridade do saber e o saber da

autoridade, havendo um atravessamento do sentido e no sentido.

2.4 LUGAR DE ENUNCIACAO POSICOES DE SUJEITO

Os lugares de enunciacdo se constituem pelo funcionamento da lingua, apresentados

distribuidos por uma temporalizacdo especifica do acontecimento. Sdo nesses espagos de



enunciagdo, ocupados por falantes representando 0s grupos sociais ao qual pertencem, e ao
mesmo tempo divido-os na disputar pelos seus dizeres. O falante ao enunciar (fala) esta
representando suas praticas politica no funcionamento da lingua, dentro dos espacos de
enunciacdo formados por cenas enunciativas, as quais representam esta particularidade na

“distribuicdo dos lugares de enunciagdo no acontecimento” (GUIMARAES, 2002, p. 23).

Estes lugares de enunciacdo conforme o autor podem ser configurados como um
“agenciamento politico da enunciacao”, por uma disputa a respeito de “aquele que fala” e
“aquele para quem se fala”, ou seja, entre falantes e lingua, a partir desse agenciamento que
ocorre a assungdo da palavra nos lugares de dizer estruturados na cena enunciativa. (idibem,
p. 22).

Para compreensdo da cena enunciativa € preciso percebermos como o enunciador se
posiciona para enunciar, assim o Guimardes exemplifica com a representacdo do enunciador
do lugar ocupado a falar. Temos como base a voz universal, voz genérico, individual e outras,

intermediando o lugar social e a forma da enunciacéo.

Nesse processo de disputa, o Locutor ao enunciar automaticamente se desloca do seu
lugar social apagando seu carater social e histérico, afetando-o como sujeito no esquecimento.
Sendo neste esquecimento que o Locutor se constitui, e o divide pela posicdo social de
Locutor e o apaga como locutor-x.

Falar e fazer-se sujeito é preciso, esta na regido do interdiscurso, de uma memdoria de
sentidos, por isso nada impede a posicdo de sujeito cientifico no lugar do dizer ou do lugar
social. Em Guimardes (2011), podemos observar com mais clareza o deslocamento do
locutor e Locutor enquanto autoridade falar do lugar do presidente a partir de uma posicao do
discurso cientifico é diferente de falar do lugar do presidente a partir de uma posi¢do do
discurso juridico, estas marcas sd@o fundamentais para identificacdo dos espacos de

enunciagdo, da cena enunciativa e na construgdo do lugar de enunciagéo.

2.5. CENA ENUNCIATIVA

O conceito de enunciacdo dado por Guimardes, € o modo como se da o

funcionamento da lingua no acontecimento, produzindo sentido no lugar considerado espaco



de enunciacdo. Sendo este espago compostos pelas relagdes entre falante no funcionamento da

linguagem em seu proprio dizer, ou seja,

ndo é o Locutor que escolhe uma forma para dizer algo, mas ele é
agenciado a dizer pelo modo como as formas linguisticas se
constituiram socio-historicamente e pelo modo como o espaco de
enunciacao distribui as linguas e os modos de dizer e 0 que dizer, para
seus falantes. O Locutor s6 é Locutor enquanto falante determinado
por este espaco politico do dizer, o espago de enunciagao.

(GUIMARAES, 2009, p. 50)
Sendo nesse espaco onde acontece a distribuicdo dos lugares do dizer entre o Locutor
e o locutor. O Locutor tomado a falar do seu lugar social. “Aqui o lugar de Locutor se
representa como lugar de dizer simplesmente. E neste caso um lugar de dizer que se
representa como individual” (GUIMARAES, 2005, p. 25). O modo do dizer, neste contexto
pode ser compreendido como um agenciamento enunciativo especifico na constituicdo de
sentido, que ocorre na temporalidade sendo um elemento exclusive no acontecimento

historico, servindo de alicerce da cena enunciativa.

Sendo no acontecimento que a cena enunciativa é representada pelos lugares sociais,
de Locutor (L) sobrepondo ao locutor (I), marcando pela posicdo a qual eles ocupam
determinado a falar “como origem do que se enuncia, ndo seja ele proprio, mas um lugar
social de locutor” (GUIMARAES, 2002, p. 24), chamado por este autor de locutor-x. Essa
disparidade é essencial para a construcdo dos sentidos, mesmo pela diversidade do lugar
social em que fala o Locutor, percebendo como funciona esta relacdo nos elementos

linguisticos representando este lugar na sociedade.

Observando no enunciado, a forma como o locutor se desloca de um lugar social e
ocupa o lugar social politico em que assumi a palavra como Locutor a falar, dando como
origem daquilo que se fala e para quem fala tomado pela posi¢do que ocupa enquanto falante.
Sendo que o Locutor é determinado a falar deste lugar, no caso a Lingua Portuguesa, a qual

esta regulada e definida como lingua oficial do Estado brasileiro.

Essa configuracdo do espaco de enunciacdo composto por falantes, sobrepéem na
exclusdo de outras linguas, assim no lugar de enuncia¢do ha uma inseparabilidade da lingua e
do Estado, como forma de controlar ao maximo a resisténcia de outras linguas, dando sentido
ao apagamento das configuracfes sociais pelas disputas dessimetria do dizer; e dito popular

em que o sujeito fala de outra regido do interdiscurso (posicdo de sujeito), a do senso comum.



O enunciador-genérico representado estando no lugar do dizer, mas no mesmo lugar
social de igualdade, ao representar como lugares “independentemente da histéria” um
exemplo pode ser dado ao dizer s@o os ditos populares, sendo reproduzidos automaticamente
pela repeticdo do dizer por todos, como isso percebe-se 0 apagamento do lugar social na

circulacdo dos ditos populares.

Enquanto o enunciador universal representa o lugar de poder, sustentando como
verdade seu dizer, colocando como superior a historicidade, se apropriando do discurso, como
sendo seu, pela sua representacdo de ndo fazer parte do social. Sendo este lugar especifico do

discurso cientifico.

No estudo da semantica, a expressdo Locutor-L e locutor-x referem a representagéo
do sujeito no lugar social ao qual pertence. De acordo com Guimardes (2005) na obra
Semantica do Acontecimento, defini o Locutor como dispar a si, e que sem esta disparidade
ndo ha enunciacdo, uma vez que, ao assumir a palavra na autoridade do dizer sé é possivel na
medida em que o Locutor, que se da como origem de determinar, enquanto constituido como

lugar social de locutor.

O Locutor s6 pode falar enquanto predicado por um lugar social, a este lugar social
do locutor chamado de locutor-x (sempre vem predicado por um lugar social que a variavel x
representa presidente, governador etc.). No acontecimento de enunciacdo ha uma disparidade
essencial para a constitutiva do Locutor e do locutor-x, entre o presente do Locutor e a

temporalidade do acontecimento.

Conforme Guimardes (2011, p. 25), todo enunciado significa um engajamento
especifico do Locutor (uma performatividade especifica), assim também apresentado por uma
particularidade do Locutor, num certo espaco de enunciacdo no enunciado ou texto. Neste
sentido diria que este engajamento do Locutor com o enunciado “se da pelo agenciamento do

falante, no espaco de enunciagédo”.

O acontecimento cuja temporalidade recorta uma memoria de dizeres populares
estereotipados, a partir de um dizer que néo é so seu, mas € de todos. Tendo como exemplo a
forma de representagdo do locutor reportando ao lugar de Presidente, sendo assim um
exemplo do enunciador-genérico, argumentando para si, produzindo o feito na fala ndo como

presidente, mas como um todo, do povo.



Nessa representacdo de lugar (cena) e locutor-sujeito (falante) e a significacdo do
enunciado se deve considerar o engajamento na relagdo do Locutor com o texto em um
determinado espago de enunciagdo. Essa “relagao de autor” se dao por ndo serem segmentais

a uma linearidade, mas por analisar o falante enquanto politico.

Assim, a partir das analises realizadas nos diversos enunciados, pode ser considerada
distribuicdo dos lugares estruturados dizeres pelos locutores L e I(x) enquanto a p, se opondo

na producdo de diferentes sentidos.

2.6. 0 POLITICO: DISTRIBUICAO DE DESIGUALDADE E AFIRMACAO DE
PERTENCIMENTO

Baseando em fundamentacGes de Guimardes e Ranciere (1992) para melhor
interpretacdo a respeito da definicdo de politico a partir do dominio das posi¢es materiais,
sd0 as maneiras de percebermos as questfes materialistas no campo politico e como elas
interferem no acontecimento da enunciagdo, no acontecimento memoravel de enunciacéo e

pela temporalizacdo do acontecimento.

Para Guimaraes, o politico é considerado como um conceito fundamental nas
analises da semantica, para a compreensdao da representacdo que é constituida pela
contradicdo entre as normativas das instituicbes sociais e como se organizam de forma
desigual o real. Assim, “o politico ¢ afirmacdo da igualdade, do pertencimento do povo ao
povo, em conflito com a divisdo do real, para refazé-lo incessantemente em nome do
pertencimento de todos no todo”. (GUIMARAES, 2005, p.17). Estas contradicBes apontadas
nas relagdes estabelecidas no contexto politico se mostra numa conjuntura organizando

burocraticamente a sociedade.

Na sequéncia, Guimardes apresenta as concepgdes do filoséfico para Ranciere
(Idibem, p. 15) considera o politico como algo préprio dessa divisdo que afeta materialmente
a linguagem, o acontecimento da enunciagdo. S&o necessarios elencar os trés elementos para

concluséo desta definicao:

Arqui-politica: (Platdo) ¢ necessario fazer seu proprio trabalho “anular” a falsa

politica a democracia pela constituicdo da Republica;



Para-politica: (Aristoteles) integra e neutraliza o conflito entre pobres e ricos seus

interesses opostos e fim na pacificacdo social,

Meta-politica: denuncia o excesso das injusticas e das desigualdades, a atacar
direitos formulados por instituicdes sustentadas no conceito de soberania tudo quem do

politico é falso.

Para Guimardes, os trés modos acima de conceber o politico para a filosofia séo
negativos, pois caracteriza como fundamental nas relagdes sociais da linguagem.
Caracterizando o politico, como “a contradi¢cdo que instala este conflito no centro do dizer.
Ele se constitui pela contradicdo entre a normativa das instituicdes sociais que organizam
desigualmente o real e a afirmacdo de pertencimento dos que estdo incluidos”

((GUIMARAES, 2005, p.17).

Considerando o politico como préprio da representacdo da igualdade e desigualdade
dos grupos sociais na sociedade. As posi¢des interpretativas destes conflitos tornam
incontornavel, ao modo em que o homem fala e a maneira em que esta sempre a assumir a
palavra por mais que lhe seja negada e por ser indissociado desta ciéncia que redivide a

sensivel, nos papéis sociais constituido no espaco de enunciacdo espaco politico.

“Compreender o carater politico do espaco de enunciacdo ¢ parte de um processo
para se saber como mudar/afetar nosso espaco de enunciacio refazendo-o politicamente’™.
Assim, observaremos o sentido de “educacdo” e “indigena” na relacdo com de sentido de
colonizagdo tomada na historia e exposta na linguagem em funcionamento. Sendo que o
“acontecimento de linguagem por se dar nos espacos de enunciacdo € um acontecimento
politico”. Deste modo, entenderemos esta construcdo de sentido em que se faz pelo

funcionamento da lingua na relacdo com os falantes.

2.7. ESPACO DE ENUNCIACAO

Baseando no conceito dado por Guimarées, o0 espago de enunciacdo “sido espagos de

funcionamento de linguas, que se dividem, redividem, se misturam, desfazem, transformam

* Retirado de um recorte de um trabalho de Eduardo Guimaraes. Enunciacéo e politica de linguas no Brasil.
Universidade Estadual de Campinas — SP (p.52)



por uma disputa incessante” (GUIMARAES, 2005, p. 18). A enunciagdo considerado como o
acontecimento e que precisa estabelecer relagdo entre o sujeito e a linguagem, sendo nessa

relacdo que se constitui 0s sujeitos nos espagos sociais.

Considerando este como espaco politico, por representar a relacdo entre as linguas e
os falantes, na medida em que s6 ha falante porque ha lingua. Desse modo a lingua é dividida
pelo sentido e automaticamente atravessada pelo politico, condicdo para se afirmar o

pertencimento dos ndo incluidos, na igualdade dos desigualmente divididos.

Essa divisdo da lingua estd destinada por uma deontologia (Idibem, idem) global da
prépria lingua, que necessita indentificar o lugar social do Locutor-L e locutor-1, para saber de
onde falam. Assim, analisar no espaco de enunciacdo o desenvolvimento da pratica politica,
ao qual determina que “Falar ¢ assumir a palavra neste espago dividido de lingua e falantes”
(GUIMARAES, 2005 p.22). Portanto, o ato de enunciar é por a lingua em funcionamento,
destacando que “a lingua ndo funciona no tempo, mas pelas nas relacdes semiologicas que

funciona pelo acontecimento, e ndo pela assun¢do de um individuo” (Idibem, idem)

Na concepgdo em “a enunciagdo se da por um agenciamento especifico da lingua”,
(Idibem, idem) no acontecimento onde ocorre a representacdo dos sujeitos nos espacos da
enunciagdo no processo tomado pelo espaco politico, configurando-os pelos enunciativos e 0s
novos sentidos de acordo com cada um do lugar de enunciagédo. Sendo o lugar de enunciagédo
responsével pelo agenciamento® politico distribuindo os sujeitos nos lugares do dizer.

® A noco de agenciamento da enunciagéo, exposto e baseando a partir da caracterizagdo dos atos ilocucionais
conforme Guimarées.



3. O PROCEDIMENTO DESCRITIVO E ANALITICO

3.1. DESIGNACAO: A ARTICULACAO E A REESCRITURACAO NA ENUNCIACAO

Serd analisada a significacdo das palavras como “indigena”, “educa¢do” ¢ “ensino”
apresentadas na designacdo como elemento de integracdo entre as palavras em relacdo as
outras em virtude da construcdo enunciativa da linguagem. Esse movimento enunciativo e que
constitui a designacdo deve ser considerado “enquanto uma relagdo linguistica tomada na
historia” (GUIMARAES, 2002, p. 9) funcionando pela instabilidade ¢ ou particularidade da
palavra nas condicOes exposta pela enunciacao.

Ao tratar do funcionamento “proprio do acontecimento” (GUIMARAES, 2011, p.
45) da linguagem em um enunciado é preciso compreender as formas de sentido que o
acontecimento produz. Para isso, Guimaraes apresenta esses dois procedimentos: articulacéo

e reescrituracdo gque sdo necessarios a constituicao da designacdo, do sentido na linguagem.

A articulacéo enquanto procedimento de descrigdo estabelece relacdo dos sentidos
na enunciacao pela mediacdo entre os elementos linguisticos, na medida em que o “sentido se
produz pela combinagdo” (idibem, idem) organizacdo da enunciacdo pelo “funcionamento de
certas formas [que] afetam outras que elas ndo redizem” (Guimaraes 2004a; 8). Assim, para o
desenvolvimento deste procedimento precisamos identificar as trés maneiras as quais ocorrem
a articulacdo, sendo por: dependéncia, incidéncia e coordenacdo, relacionando 0 modo como
“o acontecimento especifica uma operagdo, pela qual o Locutor relaciona elementos do

enunciado” (GUIMARAES, 2009, p. 51). Sendo que:

“o funcionamento da linguagem considera que as relagcdes de sentido ndo sdo
segmentais, mas sdo hormalmente transversais, sobreposta, etc., podendo considerar
esta relacdo de sentido na integracdo de um modo novo e assim caracterizar o texto
ndo composto por segmentos, mas como integrado por elementos linguisticos de
diferentes niveis e que significam em virtude de integrarem esta unidade. O sentido
dos enunciados é esta relagio de integracio” (GUIMARAES, 2011, p.22).

As relacOes de articulagdo ndo se devem limitar ao interior do enunciado, segundo
Guimaraes, tendo em vista que as “relagdes de contiguidade que fazem do enunciado um
elemento que se integra a um texto” (ibidem, p.52). Nesse aspecto o texto € considerado “uma

unidade de sentido que integra enunciados no acontecimento de enunciagdo” (2011, p. 19). E



para essa compreensao, sobre o0 que é um texto é preciso perceber nos elementos linguisticos a

significacdo ao integrarem essa unidade numa relagéo de produgéo de outros sentidos.

O procedimento de reescrituacdo se constitui numa textualidade linguistica na qual
“consiste em se redizer o que ja foi dito” (GUIMARAES, 2011, p. 46), relacionando aos
enunciados que aparecem organizados em um texto, vao dando outros sentidos, diferentes
entre si. Podemos perceber uma intervencdo no funcionamento enunciativo essencial para a
construcdo do sentido que ocorre no acontecimento dessa “opera¢do enunciativa”. Essa
operacao apresenta algumas caracteristicas fundamentais, como: a relacdo transitiva, simétrica
e ndo-reflexiva (GUIMARAES, 2009). Elas servem de base para melhor entendimento do

procedimento reescrituragéo.

Desse modo, “o sentido ¢ constituido pelo modo de relagdo de uma expressédo com
outras expressdes do texto” (ldem, Ibidem) (GUIMARAES, 2005, p. 28). Portanto, no
procedimento de reescritura analisando a designacdo de como uma palavra se constitui de
predicacdes pela segmentacao do texto reproduzindo o sentido da designagdo. Deste modo, “o
sentido € constituido pelo modo de relacdo de uma expressdo como outras expressées do
texto” (Idem, Ibidem) (GUIMARAES, 2005, p. 28).

Assim, é necessario considerar 0s dois procedimentos fundamentais que estruturam a
enunciagdo: a articulacio e a reescrituracdo (GUIMARAES, 2002). A articulacdo que
constitui a designacdo e nos permite analisar 0 modo em que as palavras vao se aproximando
nos enunciados pela significacdo, enquanto a designacao consiste no processo retrospectivo
na busca da “temporalidade do acontecimento” em relacdo a significacdo da palavra no
processo enunciativo de significacdo produzido no funcionamento da linguagem. Assim,
apresentaremos nas analises a designacdo a partir da relacdo entre as palavra, construindo

sentidos no Dominio Semantico de Determinacéo (DSD).

3.2. 0 DOMINIO SEMANTICO DE DETERMINACAO — DSD

O significado da palavra deve ser analisado no funcionamento da lingua,
estabelecendo, no Dominio Seméantico de Determinagdo (DSD), relacdo enunciativa

constituida no acontecimento da linguagem. Portanto para compreender o significado de uma
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palavra ou expressao ¢ preciso analisar como a linguagem ““se reporta a”, “se relaciona a”,
“diz de” alguma coisa™ (GUIMARAES, 2007, p.77) representando, por exemplo, o sentido

de palavras e/ou de expressdes como “colonizagdo” na relagdo com “indigena” e “ensino”.

O processo de determinacdo é estabelecido pela relacdo de uma expressdo ou
palavra, na interagdo com outras nos diversos acontecimentos. E essa relagio que possibilita
analisar a constituicdo de sentidos. No exemplo, “se x determina (¢ determinante de) y ¢
porque y ¢ determinado por x” Guimaraes (idem, p. 78 - 79) considera que a determinacéo se

constitui pelo significado de sinbnimo ou antdnimo da palavra.

A relacdo de determinacdo demonstra 0 movimento de sentido de uma palavra ou
expressdo, que ¢ representada por alguns simbolos especificos do DSD, que sao: -| ou |- ou-L
ou T que 1& “determina” e significa a sinonimia exemplo ensino { indigena; o trago na
posicdo horizontal dividindo o dominio ———, significa a existéncia de antonimia e, na

posicdo vertical, dividindo dois DSDs, significa a sinonimia entre os DSDs.

Portanto a designacdo ¢ analisada a partir da relacdo que as palavras tém umas com
as outras, isso fica mais claro quando é mostrado, como se relacionam, no Dominio
Semantico de Determinacdo. Sendo representada no acontecimento, pela linguagem, em que a
construcdo de sentido é afetada pelas linguas no espaco de enunciacdo. A relacdo de
determinacdo, que constitui a designacéo, é representada como segue:



4. 0 ESTADO DA ARTE NO BRASIL SOBRE O INDIGENA

4.1. AEDUCACAO NO BRASIL

No Brasil, a educacdo escolar foi empregada como um recurso de iniciativas
civilizatorias e integracdo a sociedade nacional de forma implementada pela Coroa
Portuguesa, pelo império e pela republica. Do século XV1 até a Gltima década do século XX, a
oferta de educacdo escolar as comunidades indigenas se deu por meio da catequizagdo,
ofertada pelos missionarios jesuitas e aos funcionarios da agéncia indigenista do Estado.

Embora, o ensino fosse ministrado na lingua nativa, ndo descartava o interesse de
imposicdo da nacionalidade europeia de catequizar e civilizar o indigena. Durante a
administragdo imperialista também o indigena recebeu interferéncia da educagdo através da
imposicdo da Igreja Catdlica com os mesmos interesses, considerado uma forma de converséo

a uma cultura branca, cristd, européia e dominante.

O indigena recebia a educagdo colonial com a inten¢do apreciada de “por feicao
dominante, para todos os efeitos da colonizagdo” (JUNIOR, 1987, p.349), cuja finalidade no
somente para civiliza-los, mas também para modelar-lo as condi¢6es de producdo, por serem
considerados, dentre outros fatores, o “poderoso inimigo destes habitantes e a mais poderosa

causa entre muitas outras de seu atraso ¢ a preguica deles” (Idibem, idem).

De imediato os portugueses ndo tinham intencdo de habitar nas terras brasileiras,
porque o interesse era especificamente econdmico. Dando énfase a expresséo de desprezo ao

territdrio considerado “primitivo” e “vazio que ¢ América” (Idibem, 23).

Diante do crescimento comercial a populacdo indigena passa a ser alvo no que
confere as praticas sociais. Visando sua integragdo na sociedade e automaticamente

assimilando-o em outra cultura por meio da educac&o.

A educagéo passa a ser formalizada contribuindo para o crescimento econémico do
comércio e da inddstria, contribui no “abrandamento dos costumes, educagdo dos espiritos,
desenvolvimento da polidez, cultura das artes e das ciéncias, crescimento do comércio e da
indlstria, aquisicdo das comodidades materiais ¢ do luxo”(STAROBINSKI, 2008, p.14).

Favorecendo ao processo de transformagéo na vida do povo indigena.



Dessa maneira a politica educacional destinada a populacdo indigena, visava sua
integracdo na relagédo social entre estrangeiros e povo nativo por meio da educagéo acreditava
ser possivel. Através da educac¢do formal como forma de “disciplina-los e reduzi-los a
condi¢do de dominados” (TOMMASINO, 2003). A Promulgacdo da Republica de 1889 tem
interferéncia positivista, desmistificando a concepcdo de que o indigena pertencia a um

estagio primitivo sendo necessario chegar a civilizagéo.

De acordo com registros historicos, durante a organizacdo da sociedade brasileira,
apresentam fortes caracteristicas atribuidas ao povo indigena, nos aspectos de deterioracao
enquanto sujeito pensante, capaz e ndo contribuinte para o desenvolvimento econdmico do
pais. Neste contexto ampliam-se as reflexdes a respeito de que forma o sentido foi se

construindo em relacdo ao indigena.

A Constituicdo Federal 889 assegura que a educagdo escolar indigena respeite a
especificidade, ao reconhecer a pluralidade cultural e linguistica dos povos indigenas a partir
do contexto historico, fazendo uma ponte entre os contetidos a serem desenvolvidos de acordo
com os Parametros Curriculares Nacional de Educacdo e da aprendizagem, garantindo que, as

aulas serdo ministradas na lingua portuguesa, porém permitindo o uso da lingua materna.

Criaram o Servico de Protecéo ao Indio e Localizagio de Trabalhadores Nacionais -
SPILT, Servico de Protecio ao Indio - SPI, que é substituida em 1967 pela Fundacio
Nacional do indio - FUNAI. Com forte influéncia positivista a Carta Magna de 1988, difundiu
a ideia que os povos indigenas pertenciam a um estagio primitivo, e que, precisava chegar a
civilizacdo. Assim a Fundacdo Nacional do indio — FUNAI foi criada com a funcdo social de
protecdo, fiscalizacdo na garantia dos direitos do povo indigena. Tendo objetivo de preparar
autonomia e uma retomada no contexto social, politico e econémico comprometido na

contribuicdo afirmativa identitaria para a promocéo da tradi¢do desse povo.

4.2. LEGISLACAO EDUCACIONAL INDIGENA

Durante o século XX, a educacdo formal passou a ser trabalhada por professores
leigos, assumindo a funcdo de reproduzir as politicas interacionistas, sem levar em
consideracdo a especificidade da cultura e da histdria indigena, além de ter contribuido e

incentivado a “pratica da lingua monolingue” (portugués) (TOMMASINO, p.84, 2003).



Com a criagdo de leis para garantir a inclusdo do cidaddo nos diversos ambitos
sociais, abriu-se um leque para discursdes a respeito do tema, sobre o sistema de ensino

”6

brasileiro, como forma de “redemocratiza¢dao’, uma que vez que, a insercdo da cidadania

contribui para a mudanca comportamental da sociedade.

Na textualidade da Constituicdo Brasileira de 1988 designa a educagdo como fator
determinante na vida do sujeito na sociedade, afirmando a necessidade do “[...] seu preparo
para 0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (art. 205). Ainda em
consonancia com a LDB, de 1996 traz um conceito de cidadania como finalidade da educagéo
basica; e a partir dessa proposta apresentada a expressao educacao passa a constituir outro
sentido, ao tratar a formacdo para a cidadania como essencial, enquanto possibilidade de

acesso ao conjunto de direitos sociais e humanos inerentes a toda pessoa.

A promulgagdo constitucional pode ser interpretada como um marco historico e
importante para os povos indigenas, no caso dos direitos constitucionais, em que estdo
expressas a liberdade e o reconhecimento da diversidade cultural e por outro lado pode ser
interpretada como uma forma de excluséo pela sociedade ao distinguirem pela diversidade
social.

Como forma de envolver a sociedade indigena se aprova o Decreto n. 26/91 de 04 de
fevereiro de 1991, em que a Educacdo Escolar Indigena passa a ser responsabilidade do
Ministério da Educacdo (MEC), incumbido de organizar e coordenar as acdes desenvolvidas

pelas Secretarias Estaduais e Municipais, com a finalidade de atender a popula¢éo indigena.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
apresenta uma proposta educacional diferenciada, por ser intercultural e bilingue (ou
multilinglie) aos povos indigenas. Para que estes sujeitos tenham condicGes de resgatar,
fortalecer e valorizar suas praticas socio-culturais, por meio de suas memorias e da lingua
materna. Também dispde de orientacdes para o desenvolvimento de programas que integrem e

envolvam a comunidade indigena.

Art. 79°. Os programas integrados de ensino e pesquisa, para a oferta de uma
educacdo escolar bilinglie e intercultural aos povos indigenas, com 0s seguintes
objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memorias historicas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias;

® Escrita de acordo com o Referencial Curricular do Ensino Médio de Mato Grosso do Sul (2012, p.22).



Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades

indigenas e ndo-indias. (BRASIL, 2010)
A origem dos dados nos faz buscar um aprofundamento para analisar essa realidade
na qual o sujeito esta inserido, possibilitando-nos obter mais informagdes do objeto de estudo.
Nesse sentido, ampliando a forma de conhecimentos sobre o indigena e que possa de fato ser

pautado na propria aplicacdo empirica e nas praticas cotidianas.

Analisando os direitos previstos e determinados pela lei, podemos perceber como o
enunciado se desloca na construcdo de sentido e do seu funcionamento. Discernindo como o
sentido funciona na pratica e nos dizeres em diferentes discursos vinculados ao espago onde

se constitui a materialidade da linguagem.

4.3. EDUCACAO E ENSINO

A instituicdo escolar é considerada um lugar de socializacdo e producdo de
conhecimento, assumindo o papel fundamental na formacdo do sujeito para viver em
sociedade. Dessa forma, as mudancas politicas, sociais e econdmicas contribuem para o

mundo globalizado, que automaticamente exige agilidade na formacéo profissional.

Essas mudancas que ocorreram ao longo dos anos na sociedade, colaboram para a
oficializacdo da educacdo como um direito constitucionalmente social, passando a ser uma

ferramenta usada pela instituicéo escolar para o exercicio do seu papel.

Nesse sentido, a educacdo pode ser compreendida como um fator fundamental na
integracdo do sujeito a sociedade de acordo com a diversidade cultural, igualdade de direito e
social, possibilitando a difusdo dos conhecimentos. Assim surgem algumas questdes que
devemos analisar a respeito do desenvolvimento no processo educacional. Na perspectiva de
integracdo ao mundo do trabalho, circulam vérios tipos de interpretagdo dando diferentes
sentidos, a partir das relacGes estabelecidas no contexto social, remetendo a acdo da formagéo
do sujeito para atender a demanda das praticas sociais.

Quanto ao ensino conforme estabelecido pela legislagcdo nacional, deve buscar atingir
0 objetivo de superar dois principios que caracteriza a vida do sujeito cidaddo: primeiro na

etapa em que o ensino direcione sua formacgdo para 0 mercado de trabalho e o segundo



paralelamente dé continuidade aos estudos de cunho burocratico obrigatério. Levando em
consideracdo a importancia na explanagdo dos conhecimentos produzidos e acumulados

historicamente por cada um.

O nosso ensino médio, nos termos da Lei, de sua regulamentagdo e
encaminhamento, deixa, portanto, de ser apenas preparatdrio para o0 ensino superior
ou estritamente profissionalizante, para assumir a responsabilidade de completar a
educagdo “basica”. Em qualquer de suas modalidades, isso significa preparar para a
vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente, seja no
eventual prosseguimento dos estudos, seja no mundo do trabalho (BRASIL, 2002, p.
8).

A LDB de 1996, estabelece as seguintes finalidades para o ensino médio,

considerando a etapa final da educacgéo basica:

a) consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental;

b) preparagéo basica para o trabalho e cidadania;

c) formagdo ética, desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico do educando;

d) compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a prética. (BRASIL, 2010)
Esta relacdo € estabelecida na organizagdo estruturalmente da base do cidaddo
enquanto estudante desde a sua formacdo pessoal (nos aspectos cognitivo, psicoldgico e
fisico). Apontando que para viver em sociedade e no mundo do trabalho, é fundamental

considerar o ponto de vista da Ontologia ou da Histdria.

No aspecto ontolégico, o trabalho é entendido como inerente ao ser humano na
transformacéo da natureza e mediagdo no processo de producgdo e reproducao de sua
existéncia. No aspecto histérico (teleolégico), o trabalho é entendido como a relagéo
historica e dialética que o homem estabelece com a natureza para produzir as
condicBes de sua existéncia. Por meio do trabalho o homem produz conhecimento
para uso na vida pratica. Esse conhecimento ao ser utilizado pelo homem necessita
ser compreendido e sistematizado, tornando-se ciéncia. (PCNs p. 22)’

Estas ciéncias sdo importantes para ampliacdo de conhecimento, sendo um subsidio
contribuinte para percebermos as transformagfes ocorridas na sociedade. Estes subsidios
apresentam-se em forma de conceitos constituido a partir da relacdo da teoria com a pratica.
Favorecendo, no campo da ciéncia, uma forma de mediar o conhecimento, com intuito de

contextualizar no curriculo educacional.

" BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: MEC/Secretaria
de Educacdo Média e Tecnologica, 2002.



4.4. CULTURA E PRECONCEITO

Segundo Houaiss (2004, p. 204) a palavra “cultura” pode ser interpretada de
maneiras diferentes, aqui apresento trés. A primeira como um conjunto de padrdes de
comportamento, crengas, costumes, atividade de um grupo social. A segunda forma ou etapa
evolutiva das tradicdes e valores de um lugar ou periodo especifico; civilizacdo e a terceira e

conhecimento e instrugéo.

Nesta perspectiva, a palavra cultura pode ser considerada como uma pratica coletiva
de uma determinada sociedade, cuja finalidade é organizar a convivéncia entre as pessoas. A
partir dessa relagdo social é que se constroem as manifestacbes de carater material e
simbolica, compreendidas como reprodutoras pela circulacdo dos sentidos que 0s norteiam na

organizacdo de uma sociedade.

Refletindo sobre a chegada dos europeus, 0 povo primitivo do territorio brasileiro,
denominado indigena, foi compulsoriamente se adaptando as préticas culturais estrangeiras,
de forma forcada ou ndo, mas ainda podemos perceber a existéncia de sua memoria, valores e

praticas culturais no contexto histérico.

Pensando na definicdo tedrica da palavra cultura, pode fazer relacdo com o
acontecimento histérico sobre a organizacdo para a oficializacdo da formacdo do espaco
demografico brasileiro “no processo da colonizagdo. O pais que denominamos Brasil também
se formou no encontro/confronto de etnias e sociedades “europeias” [...] “indigenas” (outras
denominacdes externas) (SANTOS 2003, p.50). Por isso se apresenta na diversidade das
regides distintas com diferentes culturas. Nesta perspectiva, o sistema educacional, tendo
como objetivo fazer a juncdo dos conhecimentos dos povos indigenas com outras etnias, com

intuito de ampliar essa estrutura metodologica de trabalho, requer reflexdes para o

entendimento do curriculo como experiéncias escolares que se desdobram em torno
do conhecimento, permeadas pelas relacGes sociais, articulando vivéncias e saberes
dos estudantes com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo
para construir as identidades dos educandos (Resolucdo CNE/CEB n. 4, de
13/07/2010, p. 4-5).

Considerando a globalizagdo como um processo que incentivou as transformagoes
sociais, politica e econdmica da sociedade, neste sentido, as formas de produces e a forma de

adquirir o conhecimento se modificaram.



4.5. EDUCACAO INDIGENA

Ha anos os povos indigenas foram esquecidos em seus direitos. Com as mudancas
constitucionais, hoje a educagdo escolar indigena passa a ter uma modalidade de ensino,
baseada numa nova forma de ensino para abranger “a interculturalidade, ao multilinguismo e
a etnicidade” (REFERENCIAL CURRICULAR/MS, 2012, pp.32-33)

A educacdo, para 0s povos indigenas ndo se realiza em uma Unica instituicdo, mas
pela acdo e pelo envolvimento de toda comunidade. Ocorre em tempos e espacgos
cotidianos, por meio de pedagogias préprias e diversas, que garantem tanto a
reproducdo quanto a recriacdo da identidade, da tradicdo, dos valores, dos padrdes
de comportamento e de relacionamento, na dindmica prépria de cada cultura.
Contrariando essa ldgica, a escola se impde na realidade indigena como um grande
desafio (CIMI, 2001, p.182).

A educacdo escolar indigena, teoricamente, encontra-se organizada em grupo,
primeiro: curriculo indigena, professor indigena, lingua e saberes indigenas e o segundo:
educacdo e disciplinas escolares, sistemas de ensino, contetdos, etc. Pressupondo
fundamental na questdo de producdo de conhecimento, socializacdo entre as identidades
étnicas, buscando romper os paradigmas culturais, sendo construido outro significado em
relagdo ao povo indigena na sociedade atual. “E na cultura que se dé a luta pela significagao,
na qual os grupos subordinados tentam resistir a imposicdo de significados que sustentam 0s
interesses dos grupos dominantes” (VORRABER COSTA, 2002, p.138).

Considerando os Parametros Curriculares utilizados como linguagem para
representacdo das diversas expressdes culturais e sociais, que no caso das matrizes indigenas,
a funcdo da cultura é importantissima na constituicdo de saberes que se materializam através
de representagdes construidas no contexto interativo e coletivo. Desse modo demonstrando

que ha certo interesse em unificar a préatica social e cultural por meio da educacéo.

4.6. A CONSTRUCAO SOCIAL DA LINGUAGEM

A concepcdo de linguagem pode ser uma forma de interagéo, dentre outros conceitos
que lhe séo atribuidos, por exemplo, no caso em que serve como instrumento de interacdo

entre o lugar social e a pessoa humana. Enquanto o sistema educacional apresenta uma outra



concepcao sobre a linguagem, aponta-a como um lugar decisivo na constituicdo das relagdes

sociais.

O papel da linguagem na educacdo € indispensavel, no processo que envolve a
linguistica textual nas competéncias apresentada pela gramatica, seméantica e pragmaética,
como forma de compreensdo das transformagbes no contexto histérico social. Pela sua
interferéncia na organizacgdo da lingua para analisar as mudancas no social, torna-se objeto de

estudo.

Os grupos representados pela sociedade, ha diferentes formas de interpretada e como
ocorre essa acdo a partir de uma finalidade, seja coletivamente ou individualmente. As
expressdes linguisticas que nos cercam (verbal - fala e ndo verbal - imagens, sinais, sons e

etc.), e se reproduzem de modo circular na relacdo social.

Na concepcdo antropologica a linguagem faz intermediacdo do entendimento do seu
objeto de estudo e sua importancia nas diferentes formas de investigacbes (codigos
linguisticos, manifestacdes culturais e etc.), para conhecimento e compreensdo da identidade
humana. Assim, ampliando as possibilidades de entender a construcdo de sentido nas

multiplas formas de representacéo.

Desta maneira, é preciso percebendo que nos ditos populares em relagdo ao indigena
sdo reproduzidos a cada época, tornando visivel a resisténcia social em reconhecé-lo como
sujeito historicamente contribuinte nos aspectos de desenvolvimento social. Por isso, torna-se
pertinente apoiar na abordagem que Guimaraes (2005, p. 11) enfatiza dos quatro elementos
cruciais para definir o “acontecimento de linguagem”: a lingua, o sujeito, a temporalidade e 0
real. Compreendo como estes sentidos vao sendo determinantes no contexto histérico pela
lingua, com interferéncia destes elementos. Essas questbes serdo detalhadas adiante.
MELHORAR

4.7. ARENOMEACAO DA POPULACAO NATIVA DA AMERICA

A palavra “indian” ou “indio”, era aplicada na Europa durante a Idade Média
designava ndo apenas aos habitantes da regido hoje conhecida como india, mas também a
todas as regides mais distantes do desconhecido Extremo Oriente, pelos colonizadores, que

denominou durante muito tempo América de Indias Ocidentais. Essa denominacio, além de



refletir a visdo do colonizador, generaliza e uniformiza grupos nacionais diferentes, apagando

as especificidades de cada nagéo.

O termo dado pelos europeus, ao povos encontrados no Brasil foi uma denominacéo
genérica, provocada pela primeira impressdo que eles tiveram de haverem chegado as Indias.
Nesse processo dentro de uma perspectiva de relagcdo do acontecimento se entrelagando pelo
memoravel histérico, ocorre a nomeacao da palavra “indio” no funcionamento semantico, na
relagdo tomada pela historia e sua temporalidade. Nesse sentido, “nao ¢ o sujeito que
temporaliza é o acontecimento”, na constru¢do de sentido no contexto historico tomado pelo
acontecimento (GUIMARAES, 2005, p. 12), na relacdo de integracdo que é constituida na
enunciacao, acontecimento de linguagem, é significado o modo de presenca do falante/locutor

nos elementos linguisticos dos enunciados.

A mudanca de um nome diz respeito a uma mudanca de posi¢ao enunciativa, e de tal
modo gue se vé que mudar a posi¢do enunciativa que nomeia € constituir um outro objeto.
Exemplo: nativos, primitivo, selvagem, canibal e indigena. Os dados em momentos
diferentes, por razdes diferentes. SAo nomeacdes distintas que constroem relagfes novas,
sujeito-que-nomeia/objeto-nomeado. Objeto que significa em virtude de ser. E mais, a
memoria destas enunciacBes reconfigura a designacdo pelo que delas rememora, projetando
outros sentidos como futuro destes acontecimentos que nomeiam e renomeiam. Portanto, as
discussbes sobre a transformacéo e organizacdo social do Brasil, associado o enunciado em

relacdo ao locutor-sujeito e os interesses de uma sociedade mediante a ideologia.

4.8. DEMOGRAFIA POPULACIONAL INDIGENA

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-(IBGE) é um 6rgdo publico e que
representa o “Estado” pelos dados das caracteristicas especificas do cotidiano do territorio
geral do Brasil. E que sdo usadas como orienta¢do, conhecimento e até mesmo para criacdo de

politicas publicas.

Nas informagdes abaixo se tratam a relacdo da linguagem com o sujeito e 0 mundo,
apresentado quantitativamente o numero o de indigena no curso de graduacdo e onde estéo

localizados demograficamente pela distribuigdo da zona rural ou urbana.



O crescimento demogréafico urbano iniciou-se no século XV, ainda na ldade Média
pela Revolugédo Industrial na transicdo do sistema de feudalismo para capitalismo. Nessa
decorréncia temos a distribuicdo de espaco fisico e historicamente constituido por uma lingua.

O Estado do Mato Grosso do Sul correspondendo a segunda maior populagédo
indigena do Brasil. E mesmo com os avangos legais no que diz a respeito a questdo indigena,
na conjuntura da Constituicdo Federal 1988, causa entrave para compreender sobre 0 processo
da construcdo de sentido a respeito da capacidade cognitiva, psicologica e fisica.

A tabela abaixo representa a distribuicdo da populacdo indigena no territorio
brasileiro, assim o enunciado pode ser observado, traz significacbes importantes a partir do
enunciado representado pelo tempo presente no acontecimento. Os dados abaixo informativos
da tabela realizada pelo Estado, enquanto instituicdo, cujo objetivo é identificar em que

espaco territorial esta ocupado pelos indigenas no pais.

Tabela 1. Territorios ocupados por indios

Cidade da Federacéo Zona rural Zona urbana Total
Brasil 502.783 315.180 817.965
Mato Grosso do Sul 58.838 14.457 73.95

Fonte: A estimativa é do censo demografico de 2010, atualizado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica).

Conforme a tabela hd uma divisdo territorial dentro do lugar, pais e o estado, do
espaco urbano e rural e de um paralelo representado por uma parcela de indigena brasileira
habitando a zona rural.

O INEP/MEC (BRASIL, 2010), apresentou ha 2.422 escolas funcionando em terras
indigenas e mais de 174 mil estudantes. Conforme a Fundag&o Nacional do indio (FUNAI),
cerca de 2,5 mil indios estdo matriculados no ensino superior distribuidos nas universidades
de todo o Brasil. Diante dos fatos apresentados percebe-se o incentivo politico para finalidade
com diversos sentidos.

Sendo um desafio entender a cultura como processo de experiéncias vividas por toda
comunidade indigena, percebendo o sentido construindo o quanto as diferentes culturas séo
dindmicas e estdo em continuo processo de transformacdo que contribuem na construgdo do
sujeito cidad&o. Remete-nos a refletir minuciosamente na sua significagdo e na construcao
deste sujeito no contexto socio-historico.

Em toda sociedade, a producéo discurso €, ao mesmo tempo, controlada, organizada
e redistribuidas por certo nimero de procedimentos que tém por objetivo conjurar-lhe os



poderes e os perigos, dominar-lhes os acontecimentos aleatorios, esquivar-lhes o peso, a
temivel materialidade (FOUCAULT, 1971, p.14).

Qualquer grupo social elabora e ser constitui do préprio universo discursivo podemos
enfatizar os pontos em destaques: a historicidade da linguagem, o sujeito e suas interacfes
verbais e sociais.

As interagBes acontecem dentro do contexto social e historico, assim véo se
ampliando e estabelecendo limites e controle dos discursos do sujeito, onde sdo podados na
producdo pelos aparelhos de repressdo. E no acontecimento que sdo localizadas referencias

esséncias a producgéo da linguagem, dos sujeitos no contexto discursivo.

Toda trajetéria das comunidades, durante toda construcdo ideoldgica pelo discurso,
embora, a educacdo é uma forma de interacdo nos grupos sociais, as multiplas formas de vida
e de experiéncias em que 0 sujeito adapta as suas necessidades de sobrevivéncias pelas
condigdes de trabalho.

4.9. O INDIO NO ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL

Conforme dados do IBGE, o Estado do Mato Grosso do Sul possui a segunda maior
populacdo indigena do Brasil com aproximadamente 73 mil, com as etnias: Terena, Gurani-
Nhandeva, Guarani-Kaiwa, Guato, Kadwéu, Ofaié e Kinikinawa. E tem o maior nimero de
indigena com formacao superior no pais foi favorecido pela licenciatura intercultural. Mesmo
com os avancos legais no que diz respeito as questbes indigenas, na conjuntura da
Constituicdo Brasileira, ainda precisa ser revisto em varios campos, principalmente no campo

da educacédo que é um instrumento fundamental para a construgdo da democracia.

Sendo a educacgéo requisito principal para a intermediacdo social, segundo Brand&o
“ninguém escapa da educagdo” (2007, p.7), seja em casa, na rua, ha comunidade, na escola,
no sindicato, no trabalho, na lanchonete etc. A interacdo se constitui pela linguagem

interpelada pela ideologia.

Em um sentido abrangente que atinge todos através dos aparelhos ideoldgicos
(ALTHUSSER, 1983), a sociedade vai se constituindo pelo processo educativo e de relacéo



do sujeito com o outro, na necessidade de sua existéncia, produgdo e reproducdo. E pelo

enunciado que percebe 0 movimento dessa materialidade.

Embora, a educacdo ocorra na interacdo social, ndo demonstra uma Unica forma, até
mesmo porque a diversidade de experiéncias, cultura e realidade entre 0s sujeitos se
multiplicam. Mas, a persuaséo interfere, ocorrendo de acordo com a necessidade e a condi¢ao

de reproducao é diferente.

A participacdo da populagdo indigena nos cursos de graduacdo, abre espaco para
reformulacdo de quebra dos paradigmas, na ruptura da sociedade. Favorecendo, pelos

avancos, a construcdo de sentidos de uma sociedade igualitaria e multicultural.



CAPITULO DAS ANALISES



5. A SIGNIFICACAO DE EDUCACAO

Vamos analisar sentido da palavra apontado nos enunciados, observando como é
possivel se constituir no espaco social. Dessa maneira temos as seguintes descri¢fes e

analises:

5. 1. A DESIGNACAO DA PALAVRA ‘EDUCACAQO’

Analisar a designacdo da palavra “educacdo” observando as palavras que as
reescrevem, redizendo outros significados, nessa relacdo entre a palavra e a producdo de
sentido, ocorre pela reescrituracdo. Assim considerando que o sentido é construindo no
processo linguistico e constituido no acontecimento enunciativo integrando ao enunciado a

materialidade historica e social.

Pensando a definicdo da palavra educacdo pelo funcionamento gramatical teremos
como resultado “processo para o desenvolvimento fisico, intelectual e moral de um ser
humano” (HOUAISS, 2004), mas o nosso intuito aqui ¢ refletir sua significacao relacionada
ao dominio enunciativo, compreendendo que o funcionamento produz diferentes sentidos.

Veja nos enunciados:

E. 1. Poderia ser otimizada, e ter um enfoque maior, digo em
relacdo aos olhos do governo. (E. Q.10)

E. 2 Boa, e acho que ainda precisa melhorar mais. (E. 2 Q.10)

E. 3. Boa (E. 3Q.6)

E. 4. Pelo o0 que eu vivenciei achei um pouco precério. (E. 4 Q.10)

E. 5. Regular. (E. 5 Q.10)

No enunciado (E. 1.) a expressao poderia ser otimizada, aponta a questdo de temos
uma educagdo que ndo é boa, de algo que esta faltando e requer enfoque maior por parte dos
governantes. Estes direcionamentos marcam QUE a educagdo brasileira para o indigena
precisa de uma politica governamental atuante e que aos olhos do governo todos tenham os

mesmos direitos.

No (E. 2) aparece conectado com o mesmo raciocinio do (E. 1), de uma oposi¢do em
primeiro qualifica a educacéo brasileira de boa e em seguida faz relagdo negativa da prestacéo
do servico publico ainda precisa melhorar, ou seja, indica um beneficio que ndo é bom.

Temos o adveérbio de tempo “ainda” marcando o atraso na execucao deste servico. Pode-se



perceber nesse enunciado que os sentidos se organizam articulados de forma segmentar,

atribuindo a segunda oracéo a funcéo de completar o sentido anterior.

Ja no (E. 3) ao enunciar que a educacdo brasileira para o indigena é Boa, esta
afirmacdo como uma resposta ja pronta, assim surgindo outras interpretacfes como algo bem
regular, uma forma de ndo dizer que é ruim, de se abster para evitar um futuro confronto
sendo uma maneira de silenciar-se, sem apresentar claramente a significacdo produzida pelo

enunciado. Conforme Orlandi,

“o siléncio fundador ndo recorta: ele significa em si. E ¢ ele, afinal, que determina a
politica do siléncio: ¢ porque significa em si que o ‘ndo-dizer’ faz sentido e faz
sentido determinado. E o siléncio fundador, portanto, que sustenta o principio de que
a linguagem ¢ politica” (1990, p. 51).
Diante das determinacfes do siléncio, sustentando diferentes possibilidades que
devem ser levadas em consideracdo a partir dos termos adjetivos que surgiram a partir da
enunciac¢do “Boa”, instalando-se como uma contradicdo funcionando de forma negativa e ao

mesmo tempo afirmando de fato que a educacao € boa.

Nestas maneiras de silenciamento, podemos perceber que ndo estdo especificamente
relacionadas ao “sujeito” enunciador, mas a um comportamento expressado e pensado no
coletivo. O interessante é que ao observarmos todos os enunciados desta analise, nota-se que
as enunciacbes apresentam em bloco, ou seja, subtendendo que os enunciadores se
organizaram em bloco para responder ao enunciado direcionando ao mesmo sentido, e que ao
negar a realidade social brasileira, ja elaborar uma possibilidade de ndo prejudicar o outro

justificando a enunciagéo anterior.

Veja que ao parafrasearmos os enunciados acima para melhor entendimento,
percebe-se com mais clareza a ampliacdo dos significados sustentandos por uma linguagem

hierarquizada determinante.
Observe.

E. 1. “Poderia ser otimizada, e ter um enfoque maior, digo em relacéo aos olhos do

governo”.

1. (E. 1) A educagéo brasileira direcionada ao indigena é boa.



2. (E. 1a) A educacéo brasileira direcionada ao indigena néo é boa.

3. (E. 1b) A politica governamental precisa investir na educacdo brasileira

direcionada ao indigena.

4. (E. 1c) A politica governamental precisa discutir projetos para a educacao

brasileira direcionada ao indigena.
E. 2 “Boa, e acho que ainda precisa melhorar mais”
1. A educacdo brasileira, direcionada ao indigena, é boa.
2. A educacao brasileira, direcionada ao indigena, precisa melhorar.

Nos (E. 4 e E.5) percebe-se que 0s termos um pouco precério e regular assumem
diferentes sentidos, ambos enunciadores apresentam relacdo entre o sentido que estd sendo
produzindo e das possibilidades de incidéncias ao tratar a educagdo brasileira direcionada ao
indigena, marcando enunciativamente caracteristicas de ma qualidade ao tratar da educacéo

ofertada como direito de igualdade.

Entretanto, ao longo dos enunciados, a palavra educacao aparece manifestando o que
os enunciadores querem dizer automaticamente de forma cautelosa e parcial seguindo o
funcionamento de sentido “por negar a outra, ou por retoma-la, ou por redizé-la com outras
palavras, ou por expandi-la ou condensa-la> (GUIMARAES, 2007, p. 84), estas
possibilidades se apresentam numa sequéncia pelos procedimentos de reescrituracdo e
articulacdo, retomando o que ja foi dito, dando novos sentidos. Para a producdo de sentido
este funcionamento é fundamental ao estabelecer relagdo entre a enunciagdo e a significacéo,

apresentada como foco na questdo da desigualdade social.
Frente a essa articulagédo apresentaremos.

otimizada

precisa melhorar
A educacdo brasileira direcionada ao indigena > precaria

regular



Observando nos recortes dos enunciados (E. 1.) “otimizada”, (E. 2.) “precisa
melhorar”, (E. 4.) “precéario” e (E. 5.) “regular”, percebe-se que o sentido que esta sendo
produzindo e o que quer dizer dado outra significacdo de educacéo brasileira para o indigena.
instaurando o sentido politico que “se constitui pela contradicdo entre a normatividade das
instituicdes sociais que organizam desigualmente o real e a afirmacdo de pertencimento dos
ndo incluidos” (GUIMARAES, 2002, p. 17). Ou seja, uma forma de requer da sociedade do
ndo-indigena compreensdo do direito constituinte, assim as significacbes aparecem sendo
reescrituradas redizendo o que ja foi dito com diversos sentidos e outras formulacdes para as

enunciagdes acima.

Durante todas as enunciacOes, percebem-se os aspectos negativos produzido pelos
enunciados dando funcionamento atribuindo a palavra educacédo de ser de qualidade, da
velada a qualidade da educacdo, que precisa ser melhorada e que ndo atende adequadamente
aos indigenas. Este apanhando ocorre de forma coletiva nos enunciados nos possibilita
refletirmos diante da sociedade brasileira em propor como principio a igualdade nos direitos e

na qualidade dos servicos publicos ofertados, sendo por essa razdo que dividi a sociedade.

Em concordancia na relacdo dos sentidos constituidos pelos enunciados daremos
sequéncia a andlise da palavra “ensino” apresentada pelos dizeres enunciativos estabelecendo

relacdo com a palavra “educacéo” que também aparece nos enunciados.

5.2. A SIGNIFICACAO DE ENSINO

Para a compreensdo enunciativa faz-se necessario analisar a significacdo da palavra
em relacdo com outros elementos linguisticos que compBem o enunciado. Assim,
observaremos através da enunciacdo de que maneira o indigena defini e considera o “ensino
brasileiro”, analisando como a palavra aparece articulada na construgdo de sentidos
direcionando a questdo politica e social estabelecida pelo Estado, propondo pensar nessas

significaces através do “funcionamento da linguagem” (GUIMAAES, 2012, p. 30).

5.2.1. A designacéo da palavra ensino

VVamos observar a relagdo na enunciagao e o contexto social.

E. 1. Ensino, é algo que fica enraizado no cidaddo, se da de
diferentes formas, desde verbal a ndo verbal. A sociedade brasileira,
assim como o0 ensino precisa se reinventar. (E. 1 Q.28)



E. 2. Repassar um conhecimento p/ outras pessoas. De boa qualidade.
(E. 2 Q.28)

E. 3. Ensino é conhecer, considero boa. (E. 3 Q.28)

E. 4. Para mim e a expansao do conhecimento, acho bem abaixo da
media. (E. 4 Q.28)

Nas enunciagdes acima se organizam estabelecendo relacdo como a palavra ensino e
as diferentes possibilidades na construcdo de sentido as quais devem ser levadas em
consideragdo. Assim temos o enunciador afirmando que “A sociedade brasileira, assim como
0 ensino precisa se reinventar” (E. 1.), apontando a um fator que influencia o sujeito e que
necessita de reformas para as modifica as politicas afirmativas, tendo como resultado
melhoria na qualidade do ensino no Brasil. Estas significacOes se apresentam coordenadas
estruturalmente com o que estd sendo dito e ao se referir a importancia de mudanca na

“sociedade brasileira”.

Assim, através do processo de reescrituragdo construido no enunciado sdo
apresentadas diferentes consonancia para reflexdes das expressdes a respeito da sociedade e
do ensino como precisa mudar, tornar-se melhor, ndo € boa, o ensino precisa ser reinventado,

0 ensino ndo é bom dentre outros.

Estas consonancias aparecem dando diferentes possibilitadas interpretativa ao

parafrasearmos o enunciado (E. 1.). Veja:
1. (E. 1) O ensino é para o cidaddo.
1. (E. 1a) O ensino nasce no cidadé&o.
1. (E. 1b) O ensino ocorre na linguagem.
1. (E. 1c) A sociedade brasileira precisa ser refeita.
1. (E. 1d) O ensino brasileiro precisa ser refeito.

Ja nos enunciados (E. 2 e E.3) temos o sentido produzindo de ambos se articulando
no mesmo direcionamento que o adjetivo, em que estdo caracterizando que o ensino brasileiro

ofertado para o indigena é de boa qualidade. Assim, temos as seguintes parafrases:

2. (E. 2) O ensino brasileiro € “de boa qualidade”.



3. (E. 3) Ensino é conhecimento.
3. (E. 3a) O ensino brasileiro é bom.

Observando o enunciado abaixo o sentido apresentado como uma definigdo sobre o

ensino e na sequéncia classifica-o bem abaixo da média. Veja:
E. 4. “Para mim e a expansdo do conhecimento, acho bem abaixo da média”.
Nessa sequéncia, podendo ser parafraseada da seguinte forma:
4. (E. 4a) O ensino ¢ a “expansido do conhecimento”.
4. (E. 4b) O ensino brasileiro é de baixa qualidade.

Neste enunciado temos a relacéo de sentido com o adjetivo qualificando como bom o
ensino e, por outro lado, a incidéncia de ruim, essa expressdo abaixo da média, indicando ha
uma abertura para diferentes discussdes a respeito dos resultados da avaliacdo de ensino, uma
vez 0 ensino brasileiro anualmente por processo de avaliacdo a nivel nacional, e conforme
dados divulgados pelo MEC, vem de encontro com o sentido apresentado no enunciado.

Assim produzindo sentido de que a politica social precisa reverter esse quadro.

Apesar de temos diferentes enunciadores, as marcas de sentido produzindo pela
enunciacdo direciona uma posicdo do dizer, a respeito do ensino, considerado como uma
forma de adquirir conhecimento, e adiante o predica com adjetivos, organizados

automaticamente numa sequéncia decrescente indicando que € ruim e precisa ser reformado.

Diante dessas possibilidades podemos analisar a designacdo da palavra em relacéo a
outros significados nas reescrituracfes. Na contextualizacdo enunciativa de articulacdo é
essencial apresentar a forma como 0s novos sentidos, considerado sendo que a producdo dos
sentidos ocorre por uma “relacio tomada na historia” (GUIMARAES, 2002, p. 09). Em
sintese teremos as seguintes percepcbes do que foi dito nas parafrases como uma
reescrituracdo dos enunciados apresentados, funcionando determinando pela caracterizagao da

palavra ensino. Veja:

ensino 4 ruim
ensino 4 bom
ensino 4 abaixo da média



Estas determinacOes dando sentido de que o ensino precisa ser reformado e
transformado em algo bom, o bom considerado razoavel e abaixo da média. Nestes recortes
seré analisado o funcionamento da palavra considerando a reescrituragdo elencando o ensino
como uma maneira para ampliacdo de conhecimento, mas esta ruim. Neste recorte o abaixo

da media afeta consequentemente o desenvolvimento cognitivo.

Entretanto, pretende-se trazer reflexdes sobre as analises, levando em consideracao
que a interpretacdo é vista com diferentes possibilidades de construcdo de sentidos de acordo
com cada enunciador. Interessante observar que em todas as enunciacdes se apresentam em
forma de blocos com demonstrando o resultado fracionario contribuindo na producdo do
mesmo sentido em consonancia da negagdo do direito legalmente constituinte advindos do

ndo-indigena, os quais precisam ser cumpridos.

5.3. A SIGNIFICACAO DE DEMOCRACIA

Essa andlise propde uma reflex@o sobre o sentido da palavra “democracia” a partir da
posi¢cdo como os enunciados abaixo estdo sendo representados pela enunciacdo em torno da
reescrituracdo que constitui sua significacdo. De acordo com Guimardes (2002), esta relacéo
ocorre pelo agenciamento enunciativo do acontecimento, em que a expressao se constitui no

contexto socio historico.

Sendo que 0 nosso objetivo ndo é analisar as mudancas sociais, mas observamos a
circulacdo da palavra democracia no funcionamento semantico e de que maneira essa

expressdo linguistica produz diferentes sentidos.
5.3.1. A designacao da palavra democracia

Observando a palavra democracia que traz na expressdo de “soberania popular sera
exercida pelo sufragio universal e pelo voto direto e secreto, com valor igual para todos, e,
nos termos da lei”®, com efeito da quest&o social e constitucional, com intuito de retomar no
acontecimento pela legalidade da criacdo do Dia da Democracia’, em decorréncia da morte do
jornalista Vladimir Herzog em 1975, apds ser torturado e assinado regime militar no Brasil.

® Artigo 14 da Lei da Democracia Direta n° 9.709/1998.
® Visitado em 03/06/2018. https://educacao.uol.com.br/datas-comemorativas.



https://educacao.uol.com.br/datas-comemorativas

5.3.2. A legalidade do direito

A parti dos enunciados abaixo percebendo como as palavras ensino e democracia se
articulam, estabelecendo relacdo na construgéo de novos sentidos apontando questdes sociais
diante da constitucionalidade da lei. As possibilidades direcionam a uma determinacgdo entre
as palavras, ou seja, democracia é a lei que determina o sistema de ensino brasileiro. Assim

temos:

E. 1. “Em partes sim, quando ha vagas direcionadas para esse
publico. Porém muitas instituicdes precisam ainda aderi”. (E. 2;

Q11)

E. 2. “De certa forma...ndo existe muita diferenciacdo em relagéo ao
do restante das pessoas”. (E.1; Q12)

E. 3. Na UEMS encontro muito apoio para quem é indigena, tem o
cuidado e enfoque nesse povo. (E. 1 Q. 25)

E. 4. N&o. Poderia e deveria da enfoque e ... 0s varios tipos de cultura,
negros, indigena, mas somos um s6 povo brasileiro, e em pleno século
XXI a sociedade ainda néo vé isso. (E. 1. Q.38)

E. 5. Eu acho que ndo, pg sempre contem varias informacdes vagas.
(E. 4 Q.38)

E. 6. Na teoria sim, na pratica ndo, pois 0 ensino € maravilhoso na
teoria, na pratica nao funciona muito. (E. 5 Q.38)

O enunciador faz um destaque interessante mesmo indiretamente ao enunciar em
partes sim, assim pode se perceber que ha uma contradicdo com intuito de minimizar o
impacto da realidade social, ou seja, ndo tem como fracionar o sentido. Adiante, no recorte
quando h& vagas direcionadas, percebemos o espaco social divido pelos sujeitos,
considerando que os critérios para a contemplacdo das vagas ofertadas sdo constituidos pelo
discurso de poder. J4 em para esse publico, enunciador se desloca do espaco de enunciagédo
inconscientemente marcando a individualidade ou ocultagdo cultural. O uso da conjungéo
adversativa porém aparece articulando o sentido anterior e posterior pela reescrituragdo, o
enunciador assume a posicdo de afirmar que as instituicbes precisam aderi (sic).
Observamos entdo a falta da legalidade predicando a democracia; e a falta da politica
governamental marcando a divisdo do espaco da enunciacdo pela diversidade cultural.
Considerando o enunciado como um elemento de sentido podemos identificar nas parafrases

seguintes:




1. (E.1) “Em partes sim, quando h& vagas direcionadas para esse publico. Poréem

muitas instituicdes precisam ainda aderi”.

1. Néo existe democracia em relacdo ao indigena.

la. A democracia para o indigena é representada pela Lei das Cotas.
1b. A Lei das Cotas é para contemplar o indigena no ensino.

1c. A democracia para o indigena so existe a partir da legalidade.
1d. As instituicBes brasileiras de ensino ndo sdo democraticas.

Temos articulando a constituicdo do sentido entre a sociedade (a institui¢do escolar)
e do outro o Estado, marcado ideologicamente pela relacdo de poder, que determina o direito
do excluido. Dessa maneira, o dito da “Lei de Cota” se constitui nesses espacos ideoldgicos
reproduzido na linguagem como reescrituracdo de substituicdo da palavra democracia.
Observando o funcionamento das palavras no acontecimento enunciativo posicionando por
uma determinacdo. Observe breve apresentacdo do contexto acima pelo Dominio Semantico
de Determinagéo. Veja:

ensino -| democracia

No recorte (E. 2) é apresentada uma parcialidade de certa forma ao se referir a
democracia e em relacdo social as diversidades étnicas ndo existe muita diferenciacdo, esta
parcialidade na afirmacdo e negacdo, 0 enunciador remete a constituicdo de sentido da
igualdade nas politicas sociais nos espagos brasileiros. Observando esse funcionamento da
lingua nas relagdes de linguagem, nesta divisdo propde o modo “de pensar historicamente a
politica de linguas no espaco brasileiro” (GUIMARAES, 2003, p. 49), diante das paréafrases
em relagdo da constituicdo de sentido temos:

E. 2 “De certa forma...ndo existe muita diferenciacdo em relacéo ao do

restante das pessoas”.

1. (E. 2a) O ensino brasileiro ndo é democratico.



2. (E. 2b) Existe diferenca do ensino para o indigena e para o “néo indigena”
3. (E. 2c) O ensino brasileiro ndo ¢ direcionado para atender a populacao indigena.

Vé-se a vicissitude em que a palavra “democracia” esta presente na linguagem pelas
praticas sociais, podendo modificar ou transformar sua significacdo pela sua importancia no
discurso social e politico. Na relacdo de poder cria-se leis para atender a necessidade e a
desigualdade ocasionada pela falta do seu exercicio. Como exemplo temos a Lei de Cotas,
cujo objetivo é contemplar os diferentes grupos sociais. Assim, articulando com a construgao
de novos sentidos, teremos as seguintes formas reescrituracdo da desigualdade social, na Lei

das Cotas.

Grupo 1: cursou o ensino médio em escola publica
Grupo 2: familias com baixa renda autodeclarados
Grupo 3: pretos, pardos e indigenas e pessoas com deficiéncia

Nessa articulacdo Lei de Cotas se opde a democracia, apontando que o indigena esta
se significando como os autodeclarados, representado por um grupo social de acordo com o
sistema brasileiro, que por ndo ser democratico precisa de uma Lei para atender aos
socialmente excluidos. Tornando-o limitado, por critérios, ao ingresso na universidade, essas
evidéncias apresentam uma determinagdo nas relagdes entre “indigena”, “ensino” e

“democracia”. Podemos observar as determinacdes:

Néo-democracia-I Lei de Cotas -| ensino

Indigena

Desse modo, 0 acontecimento € representado pela criagdo da lei de Cotas, com
intuito de afirmar que o ensino para o indigena no Brasil &€ democratico, porém evidencia a
ndo existéncia da democracia em relacdo ao ensino que exclui alguns grupos, entre eles 0s
indigenas, sendo necessario a criacdo de uma Lei. Assim, teremos a determinagdo de ensino
pela Lei de Cotas sendo estabelecida como uma forma de amenizar a excluséo e afirmar a

existéncia da democracia.



Temos a democracia que determina a constitucionalidade na aplicacdo da lei,
determinando o funcionamento da lingua pela producdo de sentido dentro dos espacos de
enunciacao. Esta determinacdo aponta a divisdo da sociedade, fazendo-nos refletir como as
condicdes de funcionamento da linguagem ocorrem nesses espagos, sendo que esta
“distribui¢io ndo é de igualdade” (GUIMARAES, 2003, p.50) podemos considerar 0s
enunciados funcionando como um enunciador genérico (E. 1) “ha vagas direcionadas para
esse publico” e em (E. 2) “ndo existe muita diferenciagdo em relacdo ao do restante das
pessoas”, contemplando os mesmos sentidos ao considerar que o ensino brasileiro NAO é
democrético, uma vez que faz distin¢do entre as pessoas, 0S grupos sociais. Nestes casos,
democracia apresenta por predicada vagas direcionadas e diferenca, tendo relacdo de

sentido construido na enunciacao.

Observe como o sentido se articula nesse enunciado (E. 3.) “Na UEMS encontro
muito apoio para quem é indigena, tem o cuidado e enfoque nesse povo”, tratando de

democracia de forma singular e relacdo generalizada.

Assim precisamos compreender na designacdo como a significacdo da palavra é
exposta ao real, “tomada na historia” (GUIMARAES, 2002, p. 09), pela enunciagio
retomando o que ja foi dito, atribuindo novos sentidos. Embora o enunciador apresenta-se
como universal, posicionando a afirmar uma segregacao articulada pela desigualdade social

em relacdo ao indigena. Observe.
1. (E. 3.) Na UEMS ha apoio para os indigenas.
la. (E. 3.) Na UEMS tem o cuidado e enfoque com o indigena.
Ao parafrasear os enunciados em (E. 4) e (E. 5) abaixo, teremos:

E. 4. N&o. Poderia e deveria dar enfoque e ... 0s varios tipos de cultura, negros,
indigena, mas somos um sé povo brasileiro, e em pleno século XXI a sociedade ainda ndo vé

1SSO.
1. (E. 4a) O ensino brasileiro ndo é democratico e nao funciona.

2. (E. 4b) O ensino brasileiro ndo é democratico, ele exclui a diversidade cultural.



E. 5. “Eu acho que n&o, pg sempre contem varias informacdes vagas”.
3. (E. 5a) O ensino brasileiro ndo é democratico.

E. 6. Na teoria sim, na préatica ndo, pois o ensino é maravilhoso na teoria, na prética

ndo funciona muito. (E. 5 Q.38)
6. (E. 6a) O ensino brasileiro sé funciona na teoria.

Analisando (E. 4; E.5; E. 6) que podem ser compreendidos por uma relacdo do
sentido apontando que a democracia ndo estd funcionando no ensino brasileiro para o

indigena, podendo ser substituida por diferencas e desigualdade.

Desse modo, teriamos o seguinte DSD:

democracia
1

ensino -| desigualdade — diferenca

Conforme apresentada a significacdo a partir das relacbes de uma palavra com as
outras funcionando por meio de uma determinacgdo, apresentando a construcdo de sentido
baseando pela conjuntura sdcio-histérica na enunciacdo. Nessa determinacdo a palavra
democracia significando como uma maneira de estabilidade social, ao se referir o direito de
igualdade constitucional pelas vagas direcionadas, sendo construida no acontecimento e

apresentando a diferenca social, contribui para a possibilidade de novas enunciacdes.

Durante esta analise baseada em diferentes enunciados, mas com muitas controversas
de parcialidade no dito e na produgdo de sentido, sendo que o sentido é construido pela
relagdo de uma palavra com as outras nessas especificamente as significacdes seguem ao
mesmo direcionamento de funcionamento da desigualdade social determinada por uma

disputa politica de classe, a qual separa-o sujeito por grupo.

5.4. A SIGNIFICACAO DE PRECONCEITO



Para a constituicdo de nosso corpus analitico apoiamo-nos em questionarios com
trinta e oito perguntas™ e posteriormente fizemos a selecdo dos enunciados pertinentes &
pesquisa, a partir dai analisamos a palavra pelo “fato semantico de que as coisas sdo referidas
enquanto significadas e ndo enquanto simplesmente existentes” (GUIMARAES, 2005, p. 10),

mas pela ampla representacdo na ordem da contextualizagdo interpretativa.

Os enunciados sdo recortes coletados no questionario respondido por académicos
indigenas no espacgo universitario (UEMS/CG), que serdo analisados sob a perspectiva do
semanticista Guimardes, que enfoca como ponto central dos seus estudos o sentido da

“palavra”, buscando entender seu funcionamento circulando nos espagos politicos e sociais.

Apresentamos, a partir dos enunciados, 0s recortes para analise e que trazem

conceito a respeito do sentido da expressdo. Assim temos recortes em destaques:

5.4.1. A designagdo da palavra ‘preconceito’

E. 1.“Um conceito pré-formado, primitivo ou ultrapassado a
respeito de algo”. (2) (E. 1 Q. 19)12

E. 3. “Julgar antes de conhecer”. (E. 2; Q. 2)

“Pra mim e discriminacdo, falta de respeito”. (E. 4; Q. 2)

E. 4. “E um conceito pré-estabelecido em relacdo a um determinado
assunto desconhecido”. (E. 5; Q.2)

Nos recortes do (E1) “pré-formado”, “primitivo” fazendo leitura com a significacéo
de acordo com o senso comum, refere-se 0 estado de ser o primeiro ou de coisa bruta,
enquanto “ultrapassado” aquele que nao se usa mais perdendo sua utilidade, mas em uma
determinada época servia. Mas com tempo foi substituida por outra com o mesmo sentido.
Nestes enunciados os significados das palavras se completam em relacdo ao sentido de algo
do passado fora da realidade contemporanea, trazendo-nos algumas reflexdes e indagacdes
contraditérias, uma vez que esta acdo é considerada legalmente como crime, tendo punicao e

até detencéo.

Um fator importante que devemos considerar no DSD é questdo da posi¢do que
defini a palavra em determinar sobre indigena um juizo de valor difundido conforme o

modelo das autoridades europeias como forma de submeter o indigena as adequagBes novas

19 Encontra-se no apéndice.
1 Esse “E” refere-se & numeragao dos Enunciados em cada recorte.
12 Esse “E” refere-se ao Entrevistado; e o “Q” refere-se & Quest&o respondida no questionario.



condigdes sociais. Nos enunciados acima apresentam a reescritura de conceito a respeito do

sentido da expressdo. Assim temos recortes em destaques:

J4

O recorte (E.2) a questdo principal ndo ¢ “julgar”, mas o desconhecimento que
produz um falso julgamento o qual pode ser considerado como uma relacéo politica de poder
e de maneira geral como um juizo critico de uma interpretagdo negativa na enunciacao.
Observado a conjugacéo dos verbos no radical, pode ser compreendido como marcas trazidas

no sentido de um silenciamento social ao tentarmos identificarmos quem fala.

N&o usar o pronome de tratamento senhor ou senhora para se referir as pessoas mais
velhas era uma ofensa, atualmente essa expressao foi automaticamente revertida, ao modo em
gue as mudancas sociais ocorrem a palavra vai sendo substituida por outra. Neste caso
dependendo da interpretacdo o simples o fato de usar os pronomes de tratamento pode deixar
a pessoa constrangida ou ofendida, estabelecendo progressivamente a relagéo de sentido do

acontecimento.

E “discriminacdo” o enunciado coexistente considerada uma leitura de algo que ja
tem um pré-conceito formado, intercalando a separacdo do que é o diferente, essa producéo
discursiva constituida pelo inconsciente e pela repeticdo com possibilidade de interpretacao
numa posicao enunciativa social, politico e ideoldgica ao tratar o indigena numa relacdo de

poder quando o separa, confrontando a falta de reflexdo dessa a posicéo social de excluséo.

Em “falta de respeito” (E. 4), possivel constatar a expressdo carater relativamente

cultural de uma determinada época pela questdo da transgressao de valor.

N&o usar o pronome de tratamento senhor ou senhora para se referir as pessoas mais
velhas era uma ofensa, atualmente essa expressao foi automaticamente revertida, ao modo em
que as mudancas sociais ocorrem a palavra vai sendo substituida por outra. Neste caso
dependendo da interpretacdo o simples o fato de usar os pronomes de tratamento pode deixar
a pessoa constrangida ou ofendida, estabelecendo progressivamente a relagéo de sentido do

acontecimento.

No enunciado “assunto desconhecido”, quando o sujeito usa esta expressdo a
interpretacdo pode ser referente a algo ndo presente na sociedade, bem distante ou fora da
realidade contemporéanea, circulando um desvio automatico da significacdo do que isso

representa nas praticas sociais a respeito da falta de reflexdo € um trabalho de questionar



sobre ele em sua dimensdo. Tendo dois pontos a ser analisados um € consciente e 0 outro

inconsciente quando fazendo a repeticao.

Esta relacdo de repeticdo do sentido, podemos observar no quadro abaixo como uma
sinonimia dos enunciados (8.1.), em a reescrituragdo em que as palavras vao sendo reescritas,
com sentidos diferentes, mas com a mesma determinagdo. Assim “o interesse aqui ¢ observar
como a reescrituracdo por sinonimia acaba por predicar algo de um termo sobre o outro, pelo

proprio movimento polissémico da reescritura” (GUIMARAES, 2009, p. 55). Veja,

pré-formado/primitivo/ultrapassado/
-| preconceito

julgar/ discriminacdo/falta de respeito/ assunto desconhecido

5.4.2. Preconceito na relacao social entre o ndo-indigena e o indigena

E. 1. “Depende muito da pessoa, e do meio social que é inserido em
alguns lugares existe o respeito, ja em outros ndo”. (E 1; Q. 15)

E. 2. “Bom preconceito sempre existe”. (E 4; Q. 15)

Marca a temporalidade desde o contato o preconceito marca o outro
inferior.

E. 3. “Sim, porque o indigena tem uma cultura diferente do néo
indio, como as pessoas tém receio, problema de ndo compreender o
que é diferente, logo o indigena sofre preconceito por ser diferente”.
(E5; Q. 15)

L
falta de respeito-l preconceito |-inferi0ridade em relagdo ao ndo-indigena

T
cultura diferente/oposicéo cultural

Fiorin (2013, p. 14) destaca que a “linguagem como a capacidade falar da linguagem
como capacidade especifica da espécie humana de produzir sentidos, de se comunicar, mas
também das linguagens como as diferentes manifestagdes dessa capacidade”. Podendo ser
verificado essa construgdo sentido e a representagdo nas manifestacdes atraves da posicao

social. Assim segue.




A andlise apresentada nota a constru¢do social do indigena ocupando lugar de
inferioridade, determinada pela ordem na posicdo de poder, sendo reforcado na
contextualizacdo de tentar diminuir pela expressdo de ser diferente é ter menos valor por

representar menos.

Acompanhando a ordem desse funcionamento percebemos nos recortes o confronto
de cultura, ocorrido no processo de “Colonizagao da América” em 1500, com a chegada dos
comerciantes extrativista em busca das riquezas brasileiras e posterior os ‘“brancos”
portugueses, espanhdis e europeus. Para pontuar nestes enunciados o lugar politico social, a
temporalidade durante o processo histérico é a constituicdo do sentido em o inferiorizar.
Assim pode ser verificado em (E. 1.) “depende”, sendo interpretando como tratando da
posigdo social e politica, “meio social” posi¢do social politica ideoldgica politica e “alguns
lugares existe” (E. 2.) “sempre existe”. Ja na (E. 3) podemos perceber um distanciamento
entre o sujeito entrevistado (indigena) e o sujeito indigena com a resposta, percebe-se pelo uso
do artigo definido “0 indigena” e “cultura diferente” essa expressdo aponta a questdo social
de valer menos ter menos importancia no confronto de culturas, que ocorre nessa relacdo com
ndo-indio “branco”, analisando no contexto nao ha relagdo de confronto do indigena com

negro.

O advérbio de intensidade “muito”, dando énfase, usado para reafirma a posigdo de
poder, sendo um fator ligado a historia da pessoa e que interfere na compreensao de qual lugar
social o sujeito ocupa. Essa opressdo que o interpela de ndo poder falar e o porqué de néo

falar pela consequéncia da sancédo que tera.

Ao analisar o funcionamento de sentido construido pelo indigena a respeito do
ensino brasileiro. Trata-se de perceber a partir da relacdo social entre o indigena e 0s
enunciados na constituicdo de significados que védo se reproduzindo pela linguagem. Essa
relacdo entre o sujeito e a lingua, é um fator fundamental para o entendimento de enunciacéo
como acontecimento, nesse aspecto o politico na linguagem contribui para analise na
concepc¢do de enunciado, sendo que “enunciar ¢ uma pratica politica em um sentido muito

preciso” (GUIMARAES, 2011, p.8) sendo necessario relacionar-se com a historia.

Segundo Souza (2003, p. 44) durante o periodo de escraviddo o comportamento
reativo em relacdo as obrigacGes e a forma de trabalho imposto pela nova ordem era

considerado uma afirmacdo do preconceito pela sociedade capitalista. Ele ainda considera a



diversidade cultural um desajuste que interfere no desenvolvimento social. Assim preconceito

racial contribui na perspectiva da negagéo do seu reconhecimento na sociedade.

5.4.3. Preconceito do indigena em relacéo a si mesmo

A interpretacdo da linguagem nos enunciados abaixo, revela a relacdo de poder,
verificando pelas marcas de poder e a individualizacdo, que nos levar a questionar a respeito

de quem tem menos capacidade ou poder e como foi constituindo esses sentidos. Vejamos.

E. 1. “Posso afirmar quanto a mim que € um orgulho, esta e ser a
cultura, prova viva da histéria... saber de onde vim pelo que meus
antepassados sofreram e hoje em chegarmos onde cheguei”. (E 1; Q.

16)

O sujeito acima apontar essa individualidade numa sequéncia atribuido a suas
caracteristicas de quem tem mais valor como: “eu tenho orgulho, mas, outros ndo tem
orgulho de sim”, na afirmacao e convic¢do de poder “quanto a mim”. As palavras remetem a
temporalidade no uso do verbo “estar” e as praticas sociais pelo verbo “ser”, na posi¢do de
“minha existéncia” enquanto indigena decorrente dos conflitos e das lutas de classes
ocorridos no enfrentamento por interesse politico e econdmico que apontam a ainda a “prova

de resisténcia”.
Parafraseando o enunciado que segue:
(E. 1a) Os outros indigenas ndo tem orgulho de sim.
(E. 1b) Os outros ndo sobreviveram aos sofrimentos.
(E. 1c) Eles ndo conseguiram chegar a universidade.

Ao enunciar “saber de onde vim”, porque ndo onde nos chegamos, nestes recortes o
enunciador pontua suas conquistas individuais e também faz a separacdo do outro em
“chegarmos onde cheguei”, lugar da enunciacdo denominado universidade. O enunciador faz

marcacdo da individualizacdo na primeira pessoa constantemente.

O enunciador faz uma retomada do acontecimento histérico comparando como foi da
chegada dos europeus ao territorio brasileiro, esse periodo precedendo a imposi¢do do
trabalho escravo e a substituicdo dos costumes e culturas do indigena predominando a cultura

do “ndo-indigena”, apresenta ainda como sdo fortes estas marca guardadas no seu



inconsciente ao enunciar “meus antepassados sofreram” e “prova viva da historia”. Neste
enunciado é composto de informacfes atingindo VArios aspectos sociais e a medida em as
palavras vdo se estruturando com outra podemos perceber uma materialidade da linguagem

pelo seu funcionamento na construcéo e reproducao dos sentidos nos espagos sociais.

O enunciado se volta na reproducdo das préaticas sociais em separar a sociedade nos
grupos dos incluidos e excluidos, sob efeito de poder que se constitui simultaneamente de
conflitos em reconhecimento da formacéo de identidade, mesmo limitados enquanto ao outro

nas praticas sociais. Analisando:

E. 2 “Muitos ainda se prendem achando que sdo inferiores a
populacdo. Esse tabu ja ndo devia mais existir, somos iguais e
buscamos justica para a cada dia sermos vistos de forma igualitaria na
sociedade”. (E 2; Q. 16)
Ao falar do preconceito em relagdo a sim mesmo, nos dois enunciados acima do (E.2) ha
um Enunciador que marca a divisdo do lugar individual e coletivo, produzindo sentido de

tempo presente. Que pode ser observado da seguinte forma:
E. Individual (E.2a) — Muitos ainda se prendem achando que séo inferiores.
E. Coletivo (E 2b) — Esse tabu ja ndo devia mais existir, Somos iguais.

E. Coletivo (E 2c¢) — Buscamos justica para a cada dia sermos vistos de forma igualitaria

na sociedade.

O termo “muitos” denota uma relacdo de poder que se estabelece nas expressoes
“sdo inferiores” indicando um movimento constante, constituindo pelo lugar politico de
representacdo inferior aquele que foi vencido. Nas expressdes “buscamos justica” diz a
ordem da lei em devemos obedecer e “sermos vistos de forma igualitaria na sociedade” o
enunciador se rebela contra os direitos constitucionais que sdo negados, na medida em que ha

uma sociedade igualitaria, mas nos trata desigual.

E pontuando uma individualizagio gerandio “achando” marca movimento o outro
me fala sistematicamente que sou inferior e nisso acabo assimilando o lugar politico de
representacdo que foi vencido. Assim em “Somos iguais”’, é apresentado como forma

insistentemente de confrontar o ndo reconhecimento de sua identidade cultural. O enunciador



buscar fundamental no discurso constitucional “buscamos justi¢a” como forma de justificar

essa postura, uma vez que seus direitos ndo estdo sendo negados ou exercidos.

Pensando no aspecto linguistica, as expressdes circulam e se na reproducdo da
pratica social pela linguagem, contribuindo na relagdo de poder entre a posicdo social,
estabelecida no contexto historico.

Para a formacgdo discursiva sobre “tabu” na significagdo do senso comum ¢
construindo o sentido relacionado a produgdo do preconceito ao reconhecimento cultural
indigena, e a0 mesmo tempo posicionando a ordem de quem poder falar e quem ndo pode
falar, essa interpretacdo organizada a partir da posicdo social e politica do dizer, aponta que o

indigena € quem ndo pode falar.

Ao afirmar que ndo deveria existir essa expressao é uma questdo politica, ja na
constatacdo que nos inferioriza considerada sendo puramente a questdo de ter uma cultura
diferente somos menos. A medida em h& uma sociedade igual que nos trata de forma diferente
porque somos inferiores essa representagdo discursiva sdo instrumentos usados como forma
de controlar. Nessa perspectiva o indigena é caracterizado pelo poder de negacao assimilado a
pejorativo, assim a construcdo de sentido inferiorizando a imagem do indigena é determinada

por alguma forma de poder.

5.4.4. Preconceito social do ndo-indigena em relacéo ao indigena

E. 1. “Nao ¢é frequente, mas ja presenciei entre pessoas de etnias
diferentes. (E 4; Q 16)

E. 2. “Nunca sofri, mas conheg¢o pessoas que sofreram com esse
preconceito, mas acredito que sim, que através da convivéncia as
pessoas mudem essas ideias ultrapassadas quanto ao indigena. (1 Q
17)

O enunciador usa a negagdo para tentar minimizar o impacto social pela sua
decorréncia e faz uma afirmagdo “€”, logo adiante usa a conjunc¢do de adversidade “mas” em
relagdo de silenciamento a pratica social, quando diz de “etnias diferentes”, cujo sentido de
diferente € 0 que menos importa na ordem desse discurso por ndo ser uma postura corriqueira.
Percebe se apontar a individualizacdo e de poder enunciar que acontece com 0 outro, ao invés

de nos.



Também pode ser compreendido como um deslocamento do lugar em que o sujeito
ocupa ao falar e de quem falar. Veja: sujeito oculto (Eu) “ja presenciei” e “nunca sofri”, mas
“pessoas”. Desse modo os enunciados podem ser interpretados como direcionado ao indigena
ou nao, existe uma infinita compreensao pelo o uso do sujeito indefinido. Outra questdo a ser

analisada ¢ na expressdo ‘“‘convivéncia” sendo sinonimo de reverter a realidade da

desigualdade social.

Mesmo com a Lei 7.716/1989, considerada crime qualquer atitude de preconceito e
discriminagdo contra o indigena, nota-se nos enunciados reforgam os atos bem presentes no
cotidiano da populagdo indigena. De acordo com dados de violéncia no Brasil a Organizacéao
Nacional das Nag&es Unidas (ONU), divulgou uma nota®® em que a envia uma carta cobrando
providéncia do Governo brasileiro sobre a impunidade de discriminacdo e preconceito

praticados contra povos indigenas, que vem aumentando.

E. 1. “Nao ¢ frequente, mas ja presenciei entre pessoas de etnias

diferentes. (E 4; Q. 16)

E. 2. “Nunca sofri, mas conhego pessoas que sofreram com esse

preconceito, mas acredito que sim, que através da convivéncia as

pessoas mudem essas ideias ultrapassadas quanto ao indigena. (Q. 17)
Nos enunciados abaixo apresenta quem o Enunciador Individual de desloca do seu

lugar cultural e fala apontam uma diviséo desse espaco da seguinte maneira.

E. Individual — (E. 1.) “Nao ¢ frequente”.

E. Genérico — (E. 1a) “ja presenciei entre pessoas de etnias diferentes”.

E. Individual — (E. 2.) “Nunca sofri”.

E. Genérico — (E. 2a) “mas conhego pessoas que sofreram com esse preconceito”.

Essa divisdo do Locutor ao falar do lugar de Enunciador Individual afirma que “eu”

sujeito oculto “presenciei” e “nunca sofri”, enquanto do lugar de Enunciador Genérico,

2 ¢

afirmando que “pessoas” “de etnias diferentes” “sofreram com esse preconceito”, sendo

indigena ou ndo. Podemos perceber nos enunciados (1 e 2), que apontam um ocultamento

13 Revista Carta Capital, Sio Paulo/SP dia 8 de maio de 2017.



cultural inconsciente ou ndo, e que na maneira em vai produzindo sentido aponta do

descumprimento da legalidade constituicional contribuindo para essa desigualdade social

5.4.5. A articulacdo entre 0 ensino e o preconceito para o indigena

Assim, nos enunciados a seguir sdo referentes ao sistema brasileiro de “ensino”,
baseando neles para tentarmos compreender como o “indigena” percebe 0 significado na
oferta da educacéo institucional ao seu grupo social se existi algum tipo de preconceito.
Apresentando em seu discurso a constituicdo de inferioridade causada pela violéncia
psicolégica e cognitiva, apontando um estreitamento em relacdo a funcdo da escola com o

objetivo ou necessidade do indigena, através da enunciacao escrita.

E. 1“Muitas, quando relatam em relag@o ao ingresso da faculdade. Me
afeta em relacdo a me sentir menos capacitada do que os outros”.
(E.3; Q. 21)

E. 2 “Sim, pois estamos criando vinculo com todos, socializando,
trocando ideia, e mostrando que temos uma cultura, mas somos todos
iguais”. (E. 3; Q. 17)

E. 3 “Sim, falam que o indigena s6 entra em um curso superior devido
as vagas da Lei de Cotas, caso contrario, ndo teria capacidade”. (E. 2;

Q. 18)

Em (E 3) e (E. 2) predomina os sentidos de “inferioridade”, os quais dividi pela
hierarquia da eleticista de um lado o capacitado e do outro o menos “capacitado”, ¢ o
indigena que ainda vive na zona rural, das atividades agricolas e para inserir nas condicdes de
producdo capitalista, tem que fazer parte do mundo qualificado para o mercado de trabalho

por invés da universidade. No recorte “Lei de Cotas” é a auto confirmagdo da desigualdade

social.

Nesses enunciados, hd marcas que apontam para o lugar de sujeito excluido, nessa
concepcao de Guimarées (2011) o acontecimento de linguagem é um acontecimento politico,
decorrendo pelo funcionamento da lingua na relagdo entre falantes. Assim o sentido de
politico é dispar do dizer regulamentados das institui¢des, “constituido pela contradi¢do entre
a normatividade das instituicdes sociais que organizam desigualmente o real e a afirmacéo de
pertencimento dos ndo incluidos. E a afirmacdo da igualdade, do pertencimento do povo ao

povo, em conflito com a divisdo desigual do real” (Idem, p.17).

Assim temos o0 DSD:;



indigena-l nao reconhecimento -| lingua

preconceito -| sentido -| funcionamento

Conforme o Dominio Semantico de Determinacdo (DSD), hd um arranjo de
“antonimia” de um lado o “indigena” determinado pela “lingua” (em funcionamento) e do
outro a palavra “preconceito” que determina o “sentido” e que sdo determinados pelo
“funcionamento” por meio da “lingua”. Esta antonimia pelo memoréavel, segue em

movimentos em que uma palavra determina a outra na construcdo do mesmo sentido.

Nessa questdo apontando a resisténcia do indigena em seu ndo reconhecimento
cultural, religioso e social, abrindo possibilidades de indagac@es a essa construcdo de sentido.
Mas a partir de uma construcdo linguistica podendo ser observado no acontecimento
enunciativo baseado em dados da histéria. Notamos como o sentido da palavra preconceito
vai se reescrevendo pelos enunciados atribuindo significados diferentes na construcdo da

identidade indigena.



Considerac0es Finais

Nas analises realizadas nessa pesquisa tendo como finalidade compreender a
representacdo das palavras compondo o enunciado sobre o indigena, como estabelecem
relacdo entre elas e de que maneira se difere pela significacdo discursiva tomada pela historia.
A partir do aparato tedrico da Semantica do Acontecimento pudemos adentrar outros niveis de
reflexdes a respeito da cultura do povo indigena, que vem abragendo até campos
internacionais com efeitos da globalizacdo, os quais direcionam o sujeito para fins do
mercado de trabalho, e consequentemente, separam-nos para 0 convivio social, determinado

pela constituicdo dos espacos ideologicamente politicos e de poder.

A partir dos enunciados coletados nas respostas do questionario em que o locutor-
indigena ocupa o lugar social a falar, esse lugar é marcado nos recortes representando o lugar
politico no acontecimento. Nessa direcdo hd um locutor-indigena que se nomeia Locutor
posicionado pela individualizacdo e de poder marcado enquanto responsavel a se deslocar do
lugar de locutor-x para dizer que: “o indigena tem”; “onde cheguei”. (E.1; Q16); “sdo
inferiores”. (E. 2; Q 16); “Nunca sofri; ao indigena (E. 1; Q. 17).

Considerando que na designacdo da palavra ocorre uma relacdo de sentidos
organizados como um “conjunto de enunciados ligados entre si” (DUCROT, 1984, p.384),
apontando para outras significacGes que percebemos a partir dos procedimentos de articulagdo

e reescrituracdo, os quais foram usados como método das analises.

Desse modo, 0 processo de reecrituracao possibilitou perceber nos enunciados como
0 ensino brasileiro esta significando para o indigena e como sua representacdo social €
constituida diante da diversidade cultural. Esta construcdo de sentido traz reflexdo e
compreensdo na questdo de como os enunciados circulam e constroem uma formagéo

discursiva pela linguagem, dando ressignificacao ao sentido.

Tendo como relevancia perceber nos enunciados como os sentidos estdo funcionando
e qual direcdo aponta. Assim apresentam novas interpretagdes de significacdo ao se referir a
populacédo indigena, sendo determinada por uma relacdo politica de poder, estabelecida nos

espacos sociais conforme representada discursivamente nos enunciados.



Nesta perspectiva temos nos enunciados (5.1) a respeito da educacdo brasileira
marcando a falta de uma educagdo de qualidade, de uma negacdo velada a qualidade da
educacdo e que precisa ser melhorada, pois ndo atende adequadamente aos indigenas. No
(5.1.) ao trata a respeito do ensino brasileiro o indigena se posiciona individual no (E.2a) ao
enunciar “Muitos ainda se prendem achando que sdo inferiores”, marcado um silenciamento
proposital ou ndo do seu reconhecimento étnico e posterior faz uma retomada enunciativa no
coletivo (E 2¢) “Buscamos justica para cada dia sermos vistos de forma igualitaria na
sociedade”, se rebelando contra os direitos constitucionais que Ihe sdo negados. J& nos
enunciados (7.1) ao analisar o sentido da palavra democracia, sdo apresentado com uma
parcialidade enunciativa em relagdo a igualdade entre a diversidade social e étnica no Brasil
em “de certa forma” e “ndo existe muita diferenciacao”. De modo geral, € interessante
observar gque 0s enunciados se organizam por combinacdo tanto na escrita como na
significacdo apresentadas, ou seja, dando a entender que no momento em que responderam ao
questionario eles estavam juntos, assim a significacdo enunciativa funciona em forma de

bloco.

Outro fator criterioso apresentado nas analises, foi a variedade de enunciados
negativos que se constroem em diferentes sentidos. Embora os recortes pertengcam a
enunciacao de entrevistados distintos as palavras afirmando a negacdo estdo presentes em
abundancia. Outro aspecto € a contradicdo das respostas dos recortes, ramificando o sentido
pela enunciacdo a respeito do reconhecimento étnico. Relacionando semanticamente esta
enunciacgdo, percebemos a producdo de sentidos relacionados as condigdes histéricas, sendo
que “o sentido ndo esta na lingua, mas no funcionamento” (GUIMARAES, 2007, p. 117), ou

seja, a significacdo da palavra em relacéo.

Apesar de todos os enunciados apresentarem como afirmacgdo o ndo cumprimento do
direito constitucional, acredita-se que a reflexdo da sociedade sobre a educacéo e 0 ensino
poderd trazer uma mudanca nas praticas de ensino do pais, como forma de contribuir para o
ndo silenciamento diante da politica governamental em que cada sujeito se posiciona a falar

de diferentes lugares apontando qual a proposta do Estado na oferta do ensino brasileiro.

Esta sociabilidade de sentido construido a partir da palavra democracia vem se
apresentado em diferentes discursos linguisticos desde o seculo XV, sendo fundamental para
compreender 0 agenciamento nos enunciados 0s quais serviram de base para 0

desenvolvimento das analises, apresentando semelhancas na constru¢cdo do sentido nas



palavras “democracia”, “educa¢do”, “ensino” e “indigena”, e por manifestarem como

argumentos de determinagdo para a mudanca social e cultural da populagéo indigena.

Portanto, para a Semantica do Acontecimento a lingua ndo é transparente, mas se
constitui na relacdo com o sujeito, na enunciacdo, refletindo as condi¢cdes materiais de
existéncia. Essa determinacdo material que é representada pela organizacdo historica da
sociedade, possibilita as relacdes analisadas neste trabalho, em que ha uma divisdo em, pelo
menos dois grupos os excluidos e os incluidos. Dessa maneira espera-se que a questdes
apontadas sirvam para estudos e compreensdo estabelecendo conexdo do passado com a
atualidade no que concerne ao ensino do ndo-indigena, construindo significacbes que

contribuicdo para insercao do indigena na sociedade de maneira geral.
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APENDICES

I - Constituicdo Federal da Republica

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

Constituicdo Federal de 1988

CAPITULO I
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Secdo | DA EDUCACAO

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicgdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

I11 - pluralismo de idéias e de concepc¢des pedagdgicas, e coexisténcia de institui¢cbes publicas
e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

- valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino pablico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

Art. 210. Serdo fixados contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacéo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais.

8 1° - O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais

das escolas publicas de ensino fundamental.



8 2° - O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.
Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de
colaboracéo seus sistemas de ensino.

8 5° A educacgdo bésica publica atendera prioritariamente ao ensino regular. (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 53, de 2006)
Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duracdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acGes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redacéo
dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

I11 - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagéo para o trabalho;
V - promocgdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.
VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagdo como propor¢ao

do produto interno bruto. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009).

Il - QUESTIONARIO APLICADO AOS ACADEMICOS ENTREVISTADOS

O entrevistado durante a resolucdo do questionario podera recusar em concluir a pesquisa. E

por questdes éticas, seu nome foi omitido para evitar constrangimento.
O DISCURSO DO INDIGENA SOBRE O ENSINO DO “NAO-INDIGENA”
Questionario

1. Onde vocé mora? E na zona rural ou urbana?
2 . Onde vocé estuda? E na zona rural ou urbana?
3. Se vocé mora na zona rural e estuda na zona urbana, como vocé faz para se deslocar até a

universidade?



4. Existe algum incentivo por parte do governo (municipal, estadual ou federal) para vocé
fazer um curso superior/estudar na universidade?

5. Para atender a realidade de quem vive na zona rural, o governo (municipal, estadual ou
federal) disponibiliza algum transporte (6nibus, van...)? Se a resposta for: sim, Qual?

6. Esse transporte que vocé utiliza até a universidade é de qualidade? Por qué?

7. Vocé recebe alguma ajuda de custo do governo: municipal, estadual ou federal para
estudar?

8. Qual a importancia do curso superior para vocé?

9. Qual é o curso vocé estd fazendo? Essa area que vocé esta estudando é importante para
VOCé? Por qué?

10. O que vocé acha da educacdo brasileira direcionada ao indigena?

11.Vocé considera que o ensino brasileiro € democratico para atender ao indigena?

12. Na sua opinido os indigenas da sua aldeia sdo atendidos de forma democrética pelo ensino
brasileiro?

13. No Estado de Mato Grosso do Sul, vocé conhece alguma universidade que se dedica ao
trabalho com a realidade indigena? (Se a resposta for sim) Qual? Qual é o trabalho que essa
universidade realiza?

14. Como vocé imaginava que seria estudar na universidade? O que vocé acha agora?

15. Vocé acha que existe algum preconceito social do ndo-indigena em relacdo ao indigena?
Por qué?

16. Vocé acha que existe algum preconceito do indigena em relacdo a si mesmo? Por qué?

17. Caso exista preconceito social, o seu ingresso na universidade contribui para diminuir esse
preconceito? Por qué?

18. Vocé considera que existe preconceito do ndo-indigena em relacdo ao indigena fazer um
curso superior?

19. Para vocé, o que e preconceito?

20. Vocé ja ouviu, na universidade, algum tipo de piada/deboche em relacdo ao indigena? Se
sim, como foi?

21. No seu dia-a-dia vocé ouve piadas/deboche em relacdo ao indigena? Essas piadas
ofendem a vocé de alguma forma? Se sim, como?

22. Vocé ja assistiu ao filme Caramuru? Se sim, o que achou do filme? Qual cena vocé menos
gostou? E qual vocé mais gostou?

23. Vocé acha importante estar fazendo um curso superior? Em que medida estudar na

universidade contribui para a sua vida pessoal?



24. Existe algum fator que dificulta sua permanéncia na universidade?

25. Vocé recebe algum incentivo da universidade para permanecer na graduacdo? Se sim,
como?

26. Vocé recebe ajuda de custo de algum 6rgéo do governo para continuar na universidade?
Se sim, como?

27. Dentro da universidade, vocé ja foi recebeu ofensas verbais? Se sim, como?

28. O que é ensino para vocé? Como vocé considera o ensino brasileiro?

Em relacdo ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio:

29. Vocé se lembra do que estudou no Ensino Fundamental e no Ensino Médio?

30. Quando vocé estudou o Ensino Fundamental e o Ensino Médio vocé gostava de ir a
escola? Por qué?

31. Em relacdo aos estudos no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o contetdo do livro
didatico abordava a sua realidade?

32. Em relacdo ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, qual vocé acha que é a funcdo da
escola? Por qué?

33. As informacgbes sobre o indigena contidas nos livros didaticos que vocé estudou, no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, demonstravam a realidade do indigena?

34. Vocé conhece algum filme, a respeito do indigena, que tenha sido sugerido no livro
didatico utilizado durante o Ensino Fundamental e ou Ensino Médio? Qual? Por qué foi
sugerido?

35. Vocé conhece algum texto, a respeito do indigena, que tenha sido sugerido no livro
didatico utilizado durante o Ensino Fundamental e ou Ensino Médio? Qual? Por qué foi
sugerido?

36. Vocé considera que os contetdos estudados no Ensino Fundamental e Ensino Médio
facilitaram sua aprendizagem na escola? Em que medida?

37. O livro didatico que vocé utilizou no Ensino Fundamental e no Ensino Médio serviu como

modelo para entender a sua realidade enquanto indigena?

38. VVocé acha que o ensino brasileiro é democratico para atender a diversidade étnica? Em
que medida? Explique.

OS RECORTES DAS ANALISES
“Q DISCURSO DO INDIGENA SOBRE O ENSINO DO “NAO-INDIGENA”
Entrevistado 1

Obs. Onde esta 0 X o entrevistado ndo respondeu/ deixou em branco.



1. Onde vocé mora? E na zona rural ou urbana? R: Pernambucana de Punha - PE Zona Urbana

2 . Onde vocé estuda? E na zona rural ou urbana? Campo Grande — MS Zona Urbana

3. Se vocé mora na zona rural e estuda na zona urbana, como vocé faz para se deslocar até a universidade? R: X
4. Existe algum incentivo por parte do governo (municipal, estadual ou federal) para vocé fazer um curso
superior/estudar na universidade? R: Néo.

5. Para atender a realidade de quem vive na zona rural, o governo (municipal, estadual ou federal) disponibiliza
algum transporte (6nibus, van...)? Se a resposta for: sim, Qual? R: Sim. Onibus municipal

6. Esse transporte que vocé utiliza até a universidade é de qualidade? Por qué? R: Utilizo o onibus, de certa
forma sim.

7. Voceé recebe alguma ajuda de custo do governo: municipal, estadual ou federal para estudar? R: Nao.

8. Qual a importancia do curso superior para vocé? R: De suma e fundamental importancia para mim, minha
familia e minha comunidade.

9. Qual é o curso vocé esta fazendo? Essa area que vocé estd estudando é importante para vocé? Por qué?R
Medicina, Muito. Abriara porta e possibilidades para mim, alem de ser a realizacdo de um sonho.

10. O que vocé acha da educacdo brasileira direcionada ao indigena? R: Poderia ser otimizada, e ter um enfoque

maior, digo em relacdo aos olhos do governo.

11.Vocé considera que o ensino brasileiro é democrético para atender ao indigena?R: Em partes, dependendo do

12. Na sua opinido os indigenas da sua aldeia sdo atendidos de forma democratica pelo ensino brasileiro? R “De

certa forma... ndo existe muito diferenciacdo em relacdo ao do restante das pessoas”

13. No Estado de Mato Grosso do Sul, vocé conhece alguma universidade que se dedica ao trabalho com a
realidade indigena? (Se a resposta for sim) Qual? Qual é o trabalho que essa universidade realiza? R: Né&o
conhe¢o muito a respeito da realidade de MS, ndo posso afirmar.

14. Como vocé imaginava que seria estudar na universidade? O que vocé acha agora? R: A realizacdo de um
sonho, ndo esperava muito, até porque ndo sabia o que PB2, ¢é a realidade é exatamente, mas gratificante, é
melhor do que eu esperava.

15. Vocé acha gue existe algum preconceito social do ndo-indigena em relagdo ao indigena? Por qué? R: “muito

da pessoa. e do meio social que ¢ inserido em alguns lugares existe o respeito, ja em outros nao”.

16. Vocé acha que existe algum preconceito do indigena em relacdo a si mesmo? Por qué? R: Posso afirmar

guanto a mim que é um orgulho, esta e ser a cultura, prova viva da historia... saber de onde vim pelo que meus

antepassados sofreram e hoje em chegarmos onde chequei.

17. Caso exista preconceito social, 0 seu ingresso na universidade contribui para diminuir esse preconceito? Por
gué? R: “Nunca sofri, mas conheco pessoas que sofreram com esse preconceito, mas acredito que sim, que
através da convivéncia as pessoas “mudem essas ideias ultrapassadas quanto ao indigena”.

18. Voceé considera que existe preconceito do nao-indigena em relagdo ao indigena fazer um curso superior? R:

“Acredito que exista, mas nio é algo tdo presente.

19. Para vocé, o que é preconceito? R: “Um conceito pré-formado, primitivo ou ultrapassado a respeito de algo™.

20. Vocé ja ouviu, na universidade, algum tipo de piada/deboche em relagdo ao indigena? Se sim, como foi?R:
Né&o
21. No seu dia-a-dia vocé ouve piadas/deboche em relagdo ao indigena? Essas piadas ofendem a vocé de alguma

forma? Se sim, como? R: Nao



22. Vocé ja assistiu ao filme Caramuru? Se sim, o que achou do filme? Qual cena vocé menos gostou? E qual
vocé mais gostou?R: Néo

23. Vocé acha importante estar fazendo um curso superior? Em que medida estudar na universidade contribui
para a sua vida pessoal?R: Minha independéncia financeira, posso ajudar minha familia e comunidade.

24, Existe algum fator que dificulta sua permanéncia na universidade? R: Ndo

25. Vocé recebe algum incentivo da universidade para permanecer na graduacdo? Se sim, como? R: Na UEMS
encontro muito apoio para quem é indigena, tem o cuidado e enfoque nesse povo.

26. Vocé recebe ajuda de custo de algum 6rgdo do governo para continuar na universidade? Se sim, como? R:
Né&o.

27. Dentro da universidade, vocé ja foi recebeu ofensas verbais? Se sim, como? R: Néo.

28. O que é ensino para vocé? Como vocé considera o ensino brasileiro? R: Ensino, é algo que fica enraizado no

cidaddo, se da de diferentes formas, desde verbal a ndo verbal. A sociedade brasileira, assim como o ensino

precisa se reinventar.

29. Vocé se lembra do que estudou no Ensino Fundamental e no Ensino Médio? R: Em partes.

30. Quando vocé estudou o Ensino Fundamental e o Ensino Médio vocé gostava de ir & escola? Por qué? R: Sim,
era o lugar de aprendizado, diversdo de rever os amigos.

31. Em relacéo aos estudos no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o conteudo do livro didatico abordava a
sua realidade? R: Ndo muito, as pessoas ainda tem essa ideia errada sobre a realidade indigena, pude me

identificar de perto como o gue estudei no cursinho.

32. Em relagdo ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, qual vocé acha que € a funcéo da escola? Por qué? R:
Promove da maneira certa a educacao e trazer ... cultura para a realidade para o social, porque dai que se vem 0s
preconceitos, porque é descrito da maneira errada

33. As informages sobre o indigena contidas nos livros didaticos que vocé estudou, no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, demonstravam a realidade do indigena? R: N&o.

34. Vocé conhece algum filme, a respeito do indigena, que tenha sido sugerido no livro didatico utilizado
durante o Ensino Fundamental e ou Ensino Médio? Qual? Por qué foi sugerido? R: Né&o.

35. Vocé conhece algum texto, a respeito do indigena, que tenha sido sugerido no livro didatico utilizado
durante o Ensino Fundamental e ou Ensino Médio? Qual? Por qué foi sugerido? R: Né&o.

36. Vocé considera que os conteldos estudados no Ensino Fundamental e Ensino Médio facilitaram sua

aprendizagem na escola? Em que medida? R:Contribuiu muito, embora ndo tenha sido suficiente.

37. O livro didatico que vocé utilizou no Ensino Fundamental e no Ensino Médio serviu como modelo para
entender a sua realidade enquanto indigena? R: Néo.
38. Vocé acha que o ensino brasileiro é democratico para atender a diversidade étnica? Em que medida?

Explique. R: N&o. Poderia e deveria da enfoque e ... 0s varios tipos de cultura, negros, indigena, mas somos um

s6 povo brasileiro, e em pleno século XXI a sociedade ainda ndo vé isso.

“0 DISCURSO DO INDIGENA SOBRE O ENSINO DO “NAO-INDIGENA”
Entrevistado - 2

Obs. Onde esta 0 X o entrevistado ndo respondeu/ deixou em branco.

1. Onde vocé mora? E na zona rural ou urbana?R: Urbana



2 . Onde vocé estuda? E na zona rural ou urbana?R: Urbana

3. Se vocé mora na zona rural e estuda na zona urbana, como vocé faz para se deslocar até a universidade?R: X
4. Existe algum incentivo por parte do governo (municipal, estadual ou federal) para vocé fazer um curso
superior/estudar na universidade?R: Nao.

5. Para atender a realidade de quem vive na zona rural, o governo (municipal, estadual ou federal) disponibiliza
algum transporte (6nibus, van...)? Se a resposta for: sim, Qual?R: N&o.

6. Esse transporte que voceé utiliza até a universidade é de qualidade? Por qué?R: X

7. Vocé recebe alguma ajuda de custo do governo: municipal, estadual ou federal para estudar? R: Néo.

8. Qual a importancia do curso superior para vocé?

R: Ter uma profissdo de qualidade e ingressar no mercado de trabalho.

9. Qual é o curso vocé estd fazendo? Essa area que vocé estd estudando é importante para vocé? Por qué?R:
Medicina. Muito importante. Porqué as pessoas precisam de cuidado, de ajuda, de humanizagdo; E a medicina
demonstra tudo isso.

10. O que vocé acha da educacéo brasileira direcionada ao indigena?R: Boa, e acho que ainda precisa melhorar
mais.

11.Vocé considera que o ensino brasileiro é democratico para atender ao indigena?

R: Em partes sim, quando ha vagas direcionadas p/ esse publico. Porém, muitas instituicdes precisam ainda

aderir.

12. Na sua opinido os indigenas da sua aldeia séo atendidos de forma democrética pelo ensino brasileiro?R: Sim.
13. No Estado de Mato Grosso do Sul, vocé conhece alguma universidade que se dedica ao trabalho com a
realidade indigena? (Se a resposta for sim) Qual? Qual é o trabalho que essa universidade realiza?R: Sim.
Modulo Eletivo em Saude Indigena do Curso de Mediciana.

14. Como vocé imaginava que seria estudar na universidade? O que vocé acha agora?R: Sonho, alegria; Hoje
vejo que estou no caminho certo mesmo com muito cansaco, desgate.

15. Vocé acha que existe algum preconceito social do ndo-indigena em relacéo ao indigena? Por qué? R: Néo.

16. Vocé acha que existe algum preconceito do indigena em relacdo a si mesmo? Por qué? R: “Muitos ainda se

prendem achando que sdo inferiores a populacdo. Esse tabu ja ndo devia mais existir, somos iguais e buscamos

justica p/ a cada dia sermos vistos de forma igualitaria na sociedade”.

17. Caso exista preconceito social, 0 seu ingresso na universidade contribui para diminuir esse preconceito? Por
qué?

R: “Sim, pois estamos criando vinculo com todos, socializando, trocando ideia, e mostrando que temos uma

cultura, mas somos todos iguais”.

18. Vocé considera que existe preconceito do ndo-indigena em relagdo ao indigena fazer um curso superior?

R: “Sim, falam que os indigenas s6 entram em um curso superior devido as vagas da lei de cotas, caso contrario,

nao teria capacidade”.

19. Para vocé, o que é preconceito?R: “julgar antes de conhecer”.

20. Vocé ja ouviu, na universidade, algum tipo de piada/deboche em relacdo ao indigena? Se sim, como foi? R:
N&o.

21. No seu dia-a-dia vocé ouve piadas/deboche em relagdo ao indigena? Essas piadas ofendem a vocé de alguma

forma? Se sim, como?




R: “Muitas, quando relatam em relacdo ao ingresso da faculdade. Me afeta em relacdo a me sentir menos

capacitada do que os outros”.

22. Vocé ja assistiu ao filme Caramuru? Se sim, o que achou do filme? Qual cena vocé menos gostou? E qual
vocé mais gostou? R: Néo.

23. Vocé acha importante estar fazendo um curso superior? Em que medida estudar na universidade contribui
para a sua vida pessoal?R: Sim. Contribui para buscar ser uma pessoa melhor, ter mais conhecimento,
comunicagéo.

24. Existe algum fator que dificulta sua permanéncia na universidade? R: N&o.

25. Vocé recebe algum incentivo da universidade para permanecer na graduagdo? Se sim, como?R: N&o. Apenas
apoio de toda coordenacéo.

26. Voceé recebe ajuda de custo de algum 6rgdo do governo para continuar na universidade? Se sim, como? R:
Néo.

27. Dentro da universidade, vocé ja foi recebeu ofensas verbais? Se sim, como? R: Nao.

28. O que é ensino para voc&? Como vocé considera o ensino brasileiro?R: Repassar um conhecimento p/ outras

pessoas. De boa qualidade.

Em relacéo ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio:

29. Vocé se lembra do que estudou no Ensino Fundamental e no Ensino Médio? R: Sim, mas ndo tudo.

30. Quando vocé estudou o Ensino Fundamental e o Ensino Médio vocé gostava de ir a escola? Por qué? R: Sim,
sempre gostei do Ambito educacional, de estar sempre aprendendo dia apdés dia.

31. Em relacéo aos estudos no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o conteldo do livro didatico abordava a
sua realidade? R: Néo.

32. Em relagdo ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, qual vocé acha que é a funcdo da escola? Por qué? R:
Formar e educar um grupo de pessoas, tanto no ensino médio como no fundamental.

33. As informages sobre o indigena contidas nos livros didaticos que vocé estudou, no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, demonstravam a realidade do indigena? R: Pouco, relata mais o periodo da colonizacéo.

34. Vocé conhece algum filme, a respeito do indigena, que tenha sido sugerido no livro didatico utilizado
durante o Ensino Fundamental e ou Ensino Médio? Qual? Por qué foi sugerido? R: Nao.
35. Vocé conhece algum texto, a respeito do indigena, que tenha sido sugerido no livro didatico utilizado
durante o Ensino Fundamental e ou Ensino Médio? Qual? Por qué foi sugerido? R: N&o.

36. Vocé considera que os contetdos estudados no Ensino Fundamental e Ensino Médio facilitaram sua

aprendizagem na escola? Em que medida? R: Sim, na medida de que est presente nas provas de ingressos das
universidades.

37. O livro didatico que vocé utilizou no Ensino Fundamental e no Ensino Médio serviu como modelo para
entender a sua realidade enquanto indigena? R: Pouco.

38. Vocé acha que o ensino brasileiro é democratico para atender a diversidade étnica? Em que medida?

Explique. R: Ainda ¢é falho. Precisa aperfeicoar para igualitar a diversidade étnica e 0s direitos presentes no

N0ssO pais.

“0 DISCURSO DO INDIGENA SOBRE O ENSINO DO “NAO-INDIGENA”
Entrevistado - 3

Obs. Onde esta 0 X o entrevistado ndo respondeu/ deixou em branco.



1. Onde vocé mora? E na zona rural ou urbana?R Zona Urbana

2 . Onde vocé estuda? E na zona rural ou urbana?R Zona Urbana

3. Se vocé mora na zona rural e estuda na zona urbana, como vocé faz para se deslocar até a universidade?R X

4. Existe algum incentivo por parte do governo (municipal, estadual ou federal) para vocé fazer um curso
superior/estudar na universidade?R Nao, infelizmente

5. Para atender a realidade de quem vive na zona rural, o governo (municipal, estadual ou federal) disponibiliza
algum transporte (6nibus, van...)? Se a resposta for: sim, Qual?R X

6. Esse transporte que vocé utiliza até a universidade é de qualidade? Por qué?R X

7. Voceé recebe alguma ajuda de custo do governo: municipal, estadual ou federal para estudar?R: Néo

8. Qual a importancia do curso superior para vocé? R: E importante para ter um padréo de vida melhor.

9. Qual é o curso vocé esta fazendo? Essa area que vocé esta estudando é importante para vocé? Por qué?

R Geografia Licenciatura. E importante pra mim por que quero futuramente ajudar os meus patricios, dando
aula.

10. O que vocé acha da educacdo brasileira direcionada ao indigena?R: Boa

11.Vocé considera que o ensino brasileiro é democrético para atender ao indigena? R: N&o.

12. Na sua opinido os indigenas da sua aldeia s&o atendidos de forma democrética pelo ensino brasileiro? R: Sim
13. No Estado de Mato Grosso do Sul, vocé conhece alguma universidade que se dedica ao trabalho com a
realidade indigena? (Se a resposta for sim) Qual? Qual é o trabalho que essa universidade realiza? R: N&o.

14. Como vocé imaginava que seria estudar na universidade? O que vocé acha agora? R: Muito assustador,
agora ja ao familiarizada normal.

15. Vocé acha que existe algum preconceito social do ndo-indigena em relacéo ao indigena? Por qué? R: Néo.
16. Vocé acha que existe algum preconceito do indigena em relacdo a si mesmo? Por qué? R: Né&o.

17. Caso exista preconceito social, 0 seu ingresso na universidade contribui para diminuir esse preconceito? Por
qué? R: X

18. VVocé considera que existe preconceito do ndo-indigena em relagdo ao indigena fazer um curso superior? R:
Néo.

19. Para vocé, o que é preconceito?R Ainda ndo

20. Voce ja ouviu, na universidade, algum tipo de piada/deboche em relagdo ao indigena? Se sim, como foi? R:
Ainda, ndo.

21. No seu dia-a-dia vocé ouve piadas/deboche em relagdo ao indigena? Essas piadas ofendem a vocé de alguma
forma? Se sim, como? R: X

22. Vocé ja assistiu ao filme Caramuru? Se sim, o que achou do filme? Qual cena vocé menos gostou? E qual
vocé mais gostou? R: Ndo.

23. Vocé acha importante estar fazendo um curso superior? Em que medida estudar na universidade contribui
para a sua vida pessoal? R: Com certeza, contribui ampliando os conhecimentos.

24. Existe algum fator que dificulta sua permanéncia na universidade? R: Néo.

25. Vocé recebe algum incentivo da universidade para permanecer na graduagdo? Se sim, como?R: N&o.

26. Vocé recebe ajuda de custo de algum 6rgdo do governo para continuar na universidade? Se sim, como? R:
N&o.

27. Dentro da universidade, vocé ja foi recebeu ofensas verbais? Se sim, como? R: Néo.

28. O que € ensino para vocé? Como vocé considera o ensino brasileiro? R: Ensino é conhecer, considero boa.




Em relag8o ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio:

29. Vocé se lembra do que estudou no Ensino Fundamental e no Ensino Médio? R: N&o. Ja tanto tempo.

30. Quando vocé estudou o Ensino Fundamental e o Ensino Médio vocé gostava de ir a escola? Por qué? R: Sim,
porque é bom conhecer amigos.

31. Em relacdo aos estudos no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o contetdo do livro didatico abordava a
sua realidade? R: X

32. Em relagdo ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, qual vocé acha que € a funcdo da escola? Por qué? R:
Formar o pensamento para uma nova etapa.

33. As informagdes sobre o indigena contidas nos livros didaticos que vocé estudou, no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, demonstravam a realidade do indigena? R: Né&o.

34. Vocé conhece algum filme, a respeito do indigena, que tenha sido sugerido no livro didatico utilizado
durante o Ensino Fundamental e ou Ensino Médio? Qual? Por qué foi sugerido? R: N&o.

35. Vocé conhece algum texto, a respeito do indigena, que tenha sido sugerido no livro didatico utilizado
durante o Ensino Fundamental e ou Ensino Médio? Qual? Por qué foi sugerido? R: N&o.

36. Vocé considera que os contetdos estudados no Ensino Fundamental e Ensino Médio facilitaram sua
aprendizagem na escola? Em que medida? R: N&o.

37. O livro didatico que vocé utilizou no Ensino Fundamental e no Ensino Médio serviu como modelo para
entender a sua realidade enquanto indigena? R: Sim

38. Vocé acha que o ensino brasileiro é democratico para atender a diversidade étnica? Em que medida?

Explique. R: X

“0 DISCURSO DO INDIGENA SOBRE O ENSINO DO “NAO-INDIGENA”
Entrevistado - 4

Obs. Onde esta 0 X o entrevistado ndo respondeu/ deixou em branco.

1. Onde vocé mora? E na zona rural ou urbana?R: Zona Urbana

2 . Onde vocé estuda? E na zona rural ou urbana?R: Zona Urbana

3. Se vocé mora na zona rural e estuda na zona urbana, como vocé faz para se deslocar até a universidade?
R:Faco uso de transporte publico para ir até a faculdade.

4. Existe algum incentivo por parte do governo (municipal, estadual ou federal) para vocé fazer um curso
superior/estudar na universidade?

R: Até existe, mas ndo consegui o incentivo

5. Para atender a realidade de quem vive na zona rural, o governo (municipal, estadual ou federal) disponibiliza
algum transporte (6nibus, van...)? Se a resposta for: sim, Qual? R: X

6. Esse transporte que vocé utiliza até a universidade € de qualidade? Por qué? R: X

7. Vocé recebe alguma ajuda de custo do governo: municipal, estadual ou federal para estudar? R: Néo.

8. Qual a importancia do curso superior para vocé? R: E importante para o mercado de trabalho

9. Qual é o curso vocé esta fazendo? Essa area que vocé esté estudando é importante para vocé? Por qué?

R: Estou cursando Geografia licenciatura, sim é importante pq pretendo trabalha na &rea dps do termino do
curso.

10. O que vocé acha da educacdo brasileira direcionada ao indigena? R: Pelo o que eu vivenciei achei um pouco

precario.



11.Vocé considera que o ensino brasileiro € democratico para atender ao indigena? R: Sim

12. Na sua opinido os indigenas da sua aldeia sdo atendidos de forma democratica pelo ensino brasileiro? R:
Mais ou menos

13. No Estado de Mato Grosso do Sul, vocé conhece alguma universidade que se dedica ao trabalho com a
realidade indigena? (Se a resposta for sim) Qual? Qual é o trabalho que essa universidade realiza? R: Né&o
conhego fora a Uems.

14. Como vocé imaginava que seria estudar na universidade? O que vocé acha agora? R: Bom no comeco achei
que seria Super dificil, agora ndo tenho mais tanta dificuldade.

15. Vocé acha gue existe algum preconceito social do ndo-indigena em relacdo ao indigena? Por qué? R: Bom

preconceito sempre existe.

16. Vocé acha que existe algum preconceito do indigena em relacdo a si mesmo? Por qué? R: “Ndo ¢ tdo

frequente, mas ja presenciei entre pessoas de etnias diferentes.

17. Caso exista preconceito social, 0 seu ingresso na universidade contribui para diminuir esse preconceito? Por
qué? R: N&o senti nenhuma diferenca.

18. Vocé considera que existe preconceito do ndo-indigena em relagdo ao indigena fazer um curso superior? R:
Acho que ndo

19. Para vocé, o que é preconceito? R: Pra mim e discriminacdo e falta de respeito

20. Voce ja ouviu, na universidade, algum tipo de piada/deboche em relagdo ao indigena? Se sim, como foi? R:
Comigo ainda ndo ocorreu e them ndo presenciei nenhum caso

21. No seu dia-a-dia vocé ouve piadas/deboche em relagdo ao indigena? Essas piadas ofendem a vocé de alguma
forma? Se sim, como? R: N&o ocorre

22. Voce ja assistiu ao filme Caramuru? Se sim, o que achou do filme? Qual cena vocé menos gostou? E qual
vocé mais gostou? R: N&o assisti ao filme.

23. Vocé acha importante estar fazendo um curso superior? Em que medida estudar na universidade contribui
para a sua vida pessoal? R: Sim, acho importante, contribui para minha formag&o pessoal.

24. Existe algum fator que dificulta sua permanéncia na universidade? R: Sim a distancia

25. VVocé recebe algum incentivo da universidade para permanecer na graduacdo? Se sim, como? R: N&o.

26. Voceé recebe ajuda de custo de algum 6rgdo do governo para continuar na universidade? Se sim, como? R:
N&o.

27. Dentro da universidade, vocé j4 foi recebeu ofensas verbais? Se sim, como? R: Nunca ocorreu.

28. O que é ensino para vocé&? Como Vvocé considera 0 ensino brasileiro? R: Para mim e a expansdo do

conhecimento, acho bem abaixo da média.

Em relagéo ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio:

29. Vocé se lembra do que estudou no Ensino Fundamental e no Ensino Médio? R: Lembro de alguma coisa

30. Quando vocé estudou o Ensino Fundamental e o0 Ensino Médio vocé gostava de ir a escola? Por qué? R: Sim,
eu gostava pq era bem perto de casa.

31. Em relagéo aos estudos no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o conteudo do livro didatico abordava a
sua realidade? R: Néo.

32. Em relagdo ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, qual vocé acha que € a funcdo da escola? Por qué? R:

Prepara o aluno, dar conhecimento.



33. As informagdes sobre o indigena contidas nos livros didaticos que vocé estudou, no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, demonstravam a realidade do indigena? R Néo

34. Vocé conhece algum filme, a respeito do indigena, que tenha sido sugerido no livro didatico utilizado
durante o Ensino Fundamental e ou Ensino Médio? Qual? Por qué foi sugerido? R: Ndo conhe¢co nenhum

35. Vocé conhece algum texto, a respeito do indigena, que tenha sido sugerido no livro didatico utilizado
durante o Ensino Fundamental e ou Ensino Médio? Qual? Por qué foi sugerido? R: Nao conheco

36. Vocé considera que os conteldos estudados no Ensino Fundamental e Ensino Médio facilitaram sua

aprendizagem na escola? Em que medida? R: Somente alguns poucos contetildo

37. O livro didatico que vocé utilizou no Ensino Fundamental e no Ensino Médio serviu como modelo para
entender a sua realidade enquanto indigena? R: Néo.
38. Vocé acha que o ensino brasileiro é democratico para atender a diversidade étnica? Em que medida?

Explique. R: Eu acho que ndo, pg sempre contem varias informacdes vagas.

“0 DISCURSO DO INDIGENA SOBRE O ENSINO DO “NAO-INDIGENA”
Entrevistado - 5

Obs. Onde esta 0 X o entrevistado ndo respondeu/ deixou em branco.

1. Onde vocé mora? E na zona rural ou urbana? R: Em Campo Grande zona urbana

2 . Onde vocé estuda? E na zona rural ou urbana? R: Estudo na UEMS, zona Urbana

3. Se vocé mora na zona rural e estuda na zona urbana, como vocé faz para se deslocar até a universidade? R:
N&o moro na zona Rural

4. Existe algum incentivo por parte do governo (municipal, estadual ou federal) para vocé fazer um curso
superior/estudar na universidade? R: Sim, Programa Vale Universidade Indigena

5. Para atender a realidade de quem vive na zona rural, o governo (municipal, estadual ou federal) disponibiliza
algum transporte (6nibus, van...)? Se a resposta for: sim, Qual? R: Sim 6nibus

6. Esse transporte que vocé utiliza até a universidade é de qualidade? Por qué? R: Nao sei, ndo ultilizo

7. Vocé recebe alguma ajuda de custo do governo: municipal, estadual ou federal para estudar? R: N&o.

8. Qual a importancia do curso superior para vocé? R: Muito importante, porque no fim do curso estarei formado
para da aula em escola

9. Qual é o curso vocé estd fazendo? Essa area que vocé estd estudando é importante para vocé? Por qué? R:
Geografia Licenciatura Plena, considero um ramo de conhecimento muito importante, pois as dindmicas
espaciais me fascinam

10. O que vocé acha da educacéo brasileira direcionada ao indigena? R: Regular.

11. Vocé considera que 0 ensino brasileiro é democratico para atender ao indigena? R: Sim

12. Na sua opinido os indigenas da sua aldeia sdo atendidos de forma democrética pelo ensino brasileiro? R: Sim
13. No Estado de Mato Grosso do Sul, vocé conhece alguma universidade que se dedica ao trabalho com a
realidade indigena? (Se a resposta for sim) Qual? Qual é o trabalho que essa universidade realiza? R: N&o
conhe¢o

14. Como vocé imaginava que seria estudar na universidade? O que vocé acha agora? R: X



15. Vocé acha que existe algum preconceito social do ndo-indigena em relacdo ao indigena? Por qué? R: “Sim,

porque o indigena tem uma cultura diferenciada do ndo indio, como as pessoas tem receio, problema de nio

compreender o gque é diferente, logo o indigena sofre preconceito por ser diferente”.

16. Vocé acha que existe algum preconceito do indigena em relacdo a si mesmo? Por qué? R: Né&o.

17. Caso exista preconceito social, 0 seu ingresso na universidade contribui para diminuir esse preconceito? Por
qué? R: X

18. Vocé considera que existe preconceito do ndo-indigena em relagdo ao indigena fazer um curso superior? R:
X

19. Para vocé, o que é preconceito? R: “E um conceito pré - estabelecido em relacdo a um determinado assunto

desconhecido”.

20. Voce ja ouviu, na universidade, algum tipo de piada/deboche em relagdo ao indigena? Se sim, como foi? R:
Néo.

21. No seu dia-a-dia vocé ouve piadas/deboche em relagdo ao indigena? Essas piadas ofendem a vocé de alguma
forma? Se sim, como? R: N&o.

22. Vocé ja assistiu ao filme Caramuru? Se sim, o que achou do filme? Qual cena vocé menos gostou? E qual
vocé mais gostou? R: Néo.

23. Vocé acha importante estar fazendo um curso superior? Em que medida estudar na universidade contribui
para a sua vida pessoal? R: Sim, contribui para minha vida profissional.

24, Existe algum fator que dificulta sua permanéncia na universidade? R: Néo.

25. Vocé recebe algum incentivo da universidade para permanecer na graduagdo? Se sim, como? R: Nao.

26. Voceé recebe ajuda de custo de algum 6rgdo do governo para continuar na universidade? Se sim, como? R:
Sim, Vale Universidade Indigena

27. Dentro da universidade, vocé j& foi recebeu ofensas verbais? Se sim, como? R: Nao

28. O que é ensino para vocé? Como vocé considera o ensino brasileiro?

R: Compartilhar conhecimentos, regular.

Em relagéo ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio:

29. Vocé se lembra do que estudou no Ensino Fundamental e no Ensino Médio? R: Sim.

30. Quando vocé estudou o Ensino Fundamental e o Ensino Médio vocé gostava de ir a escola? Por qué? R: Sim,
porque o conhecimento te liberta da ignorancia

31. Em relacéo aos estudos no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, o conteudo do livro didatico abordava a
sua realidade? R: Néo.

32. Em relagdo ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, qual vocé acha que é a funcdo da escola? Por qué? R:
Capacita o aluno para a vida

33. As informagdes sobre o indigena contidas nos livros didaticos que vocé estudou, no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, demonstravam a realidade do indigena? R: Nao.

34. Vocé conhece algum filme, a respeito do indigena, que tenha sido sugerido no livro didatico utilizado
durante o Ensino Fundamental e ou Ensino Médio? Qual? Por qué foi sugerido? R: Sim, Taina, porque mostra a
realidade da vida na floresta Amazénica

35. Vocé conhece algum texto, a respeito do indigena, que tenha sido sugerido no livro didatico utilizado

durante o Ensino Fundamental e ou Ensino Médio? Qual? Por qué foi sugerido? R: N&o.



36. Vocé considera que os conteldos estudados no Ensino Fundamental e Ensino Médio facilitaram sua
aprendizagem na escola? Em que medida? R: Sim, entretanto é passado de forma errada, a metodologia deve ser

revisada

37. O livro didatico que vocé utilizou no Ensino Fundamental e no Ensino Médio serviu como modelo para
entender a sua realidade enquanto indigena? R: Néo.

38. Vocé acha que o ensino brasileiro é democratico para atender a diversidade étnica? Em que medida?

Explique. R: Na teoria sim, na prética ndo, pois o ensino é maravilhoso na teoria, na pratica ndo funciona muito.




