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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem o objetivo de apresentar e analisar ‘O
ensino de Geografia e a questdo ambiental no Ensino Fundamental através de uma
leitura do material didatico (Jardim-MS)’. O discurso esta direcionado inicialmente,
pelo viés do ensino da Geografia: sua estruturacdo e sistematizacdo; seu ensino no
Brasil, os principais documentos norteadores; bem como, a perspectiva de ensino na
educagcdo ambiental e a criagdo do livro didético, incluindo a apresentacdo das
primeiras publicacfes didaticas voltadas para a disciplina aqui no pais. E finaliza,
com a representacdo do material didatico analisado: elaboracdo, organizacdo e a
abordagem ambiental. A pesquisa foi embasada em fundamentacdes tedricas que
consistem em levantamentos bibliograficos e documentais, incluindo publicacGes e
informacBes oficiais. Na etapa que se refere a coleta de informacfes, foram
analisados os quatro exemplares da Colecdo Geografia Homem & Espaco (2015),
além de materiais complementares correlacionados, que auxiliaram na identificacédo
da maneira como sdo apresentados os conteldos. A escolha da tematica se
justificou pela consideravel importancia em ampliar investigacdes acerca dos textos
que abordem especificamente, questdes ambientais nos livros escolares. A
execucao se realizou a partir do tratamento e avaliacdo dos dados, seguindo com a
composicao, elaboracao e finalizacao do trabalho.

Palavras chave: Geografia. Questdo ambiental. Livro didatico. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This Course Conclusion Paper aims to present and analyze ‘The teaching of
geography and the environmental issue in Elementary School through a reading of
the textbook (Jardim-MS). The discourse is initially directed by the bias of the
teaching of geography: its structuring and systematization; his teaching in Brazil, the
main guiding documents; as well as the perspective of teaching in environmental
education and the creation of the textbook, including the presentation of the first
didactic publications focused on the discipline here in the country. It concludes with
the representation of the didactic material analyzed: elaboration, organization and the
environmental approach. The research was based on theoretical foundations
consisting of bibliographic and documentary surveys, including publications and
official information. In the information collection stage, the four copies of the
Geography Man & Space Collection (2015) were analyzed, as well as correlated
complementary materials, which helped in identifying the way the contents are
presented. The choice of the theme was justified by the considerable importance in
expanding investigations about texts that specifically address environmental issues in
textbooks. The execution took place from the treatment and evaluation of the data,
following with the composition, elaboration and finalization of the work.

Keywords: Geography. Environmental issue. Textbook. Elementary School.
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INTRODUCAO

Ao refletir em torno de leituras e discussfes acerca das questbes ambientais
contemporaneas e do reconhecimento da constante necessidade de conscientizacdo
que o tema demanda, a ideia deste trabalho surgiu, durante o Estagio
Supervisionado Obrigatério I, a partir do interesse em analisar como esta inserida a
guestdo do meio ambiente no Ensino Fundamental nos livros didaticos da disciplina
Geografia utilizados em uma escola estadual de Jardim-MS.

Sendo assim, este Trabalho de Conclusdo de Curso tem o objetivo de
apresentar e analisar ‘O ensino de Geografia e a questdo ambiental no ensino
fundamental através de uma leitura do livro material (Jardim-MS)’. A escolha da
tematica se justificou pela consideravel importancia em ampliar investigacfes acerca
de textos que abordem especificamente, questdes ambientais em livros escolares de
Geografia.

O desenvolvimento deste trabalho discorre inicialmente, pelo viés do ensino
da Geografia: sua estruturacéo e sistematiza¢cao; seu ensino no Brasil e os principais
documentos norteadores, compondo assim, o0 primeiro capitulo. Neste inicio, o
conteudo abarca compreensfes decorrentes do contexto histérico estrutural de
alguns estudiosos geogréficos, considerando conhecimentos multiplos entre a fisica
e a ciéncia humana.

No segundo capitulo, as consideracdes se referem a questdo ambiental no
ensino da disciplina apresentando ponderacdes substanciais a respeito da Educacéao
Ambiental na Geografia e a questdo ambiental no Ensino Fundamental. Trazendo
reflexdes sobre a interdisciplinaridade, a abordagem da questdo ambiental nos livros
didaticos utilizados e a representatividade dos textos contidos nestes livros
escolares.

Na etapa de encerramento — terceiro capitulo - a pesquisa teve como
principal objeto de analise, a Colecdo Geografia Homem & Espaco e com base no
estudo desta selecdo didatica, a Iinvestigagdo proporcionou percepcao das

dimensfes alcancadas por esse tépico no que diz respeito a questdo referente ao
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debate ambiental e questionou dois professores que trabalham com a Colecé&o sobre
como os livros abordam o assunto ‘Questao ambiental’.

Levando em consideracdo o quanto as reproducbes da realidade sé&o
primordialmente informativas e o quanto estas, confrontam com o cotidiano dos

alunos.
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CAPITULO 1 — ENSINO DA GEOGRAFIA

Este capitulo destaca o resultado das compreensfes analisadas referentes
ao ensino da Geografia. Acentua-se neste conteudo, compreensdes decorrentes de
pesquisa tedrica principalmente, em torno do contexto historico estrutural de alguns
estudiosos geograficos, considerando conhecimentos multiplos entre a fisica e a
ciéncia humana. Tais pesquisas se deram através de exame, averiguacao e analise
substancial em materiais disponiveis relativos a Geografia e a educacao escolar.

Para tanto, esta primeira dissertacdo apresenta, como o0 panorama de
ampliacdo do horizonte geografico contribuiu para o alargamento das ciéncias em
geral e da Geografia em particular. Identificando as mudancas ocorridas nesse
periodo que influenciaram, especificamente, o pensamento de Humboldt e de Ritter
e relacionando os processos histéricos, sociais, econémicos e politicos com o

desenvolvimento e a sistematizacao do conhecimento geogréfico elaborado por eles.

INICIO DA GEOGRAFIA NO ENSINO

A historia da Geografia como disciplina escolar teve inicio no século XIX que
foi marcado por grandes mudancas, inclusive no que tange a estruturacdo dessa
ciéncia. Porém, antes desse periodo, as experiéncias de vida dos povos que
habitavam os diversos lugares na Terra, jA eram baseadas também em um
conhecimento e ideias de origem geografica.

Segundo Santos e Fernandes (2015, p. 1) esses povos, que viviam em
variadas localidades do mundo, ndo faziam ciéncia, mas, na pratica diaria,
utilizavam-se de Geografia, dando a perceber que as origens do pensamento
geografico remontam aos tempos passados da historia humana, e assim, foram as
primeiras sementes que futuramente iriam implementar um conceito solidificado
sobre esse contexto. Portanto, até entdo, ndo era possivel falar de conhecimento
geografico, como algo institucionalizado, com um minimo que seja de conteudos e
de encadeamento nas definigdes.

Em 1870, na Alemanha, a Geografia surgiu como uma disciplina académica e

foi introduzida na universidade, o que, posteriormente, também ocorreu na Franca,
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onde o desenvolvimento dessa ciéncia aconteceu com os trabalhos de Paul Vidal de
La Blache, cuja contribuicdo foi fundamental para a evolugdo da historia do
pensamento geogréfico.

Segundo Kaercher (2001), as principais limitagdes da Geografia Tradicional
derivam dessa auséncia de reflexdo a respeito do contexto politico-epistemolégico
em que aflorou, o que conduziu a uma abordagem dos elementos naturais em si
mesmos, como se a localizagdo e a descricdo da natureza nao tivessem um
significado especifico para a sociedade moderna, qual seja o de algo que ndo era
mais pura contemplacdo do universo, mas algo que, em primeiro lugar, vinha sendo
instrumentalizado pelos homens.

A Geografia, enquanto disciplina cientifica, obedecia a logica do contexto
sociopolitico e econdmico. O positivismo era o instrumento metodolégico que
atendia aos ideais da época, “como a industrializacédo, a urbanizacdo, a construcao
dos Estados-nacdes e a escolarizacdo da sociedade, contribuindo para a expansao
do capitalismo” (KAERCHER, 2001, p. 4) E no ensino da geografia, essa tendéncia
se consolidou no estudo meramente descritivo das paisagens naturais e
humanizadas, sem estabelecer relagcdes entre elas. Os procedimentos didaticos
baseavam-se na memorizacdo e na descricdo dos elementos e conceitos que
compdem a disciplina.

Aqui no Brasil, de acordo com Cavalcanti (2013), antes da sistematizacdo da
Geografia, nessa mesma época - em meados do século XIX - existia um saber
geografico trabalhado nas escolas que era ensinado por profissionais que ndo eram
geografos, sob forte influéncia do curriculo da Franca, onde a mesma nao
correspondia uma disciplina independente. Era um ensino com reflexo a uma
tendéncia que se comprometia com o estudo descritivo e a memorizagdo dos
lugares e de acordo com o autor “[...] Essa Geografia caracteriza-se pela
estruturagcdo mecanica de fatos, fendmenos e acontecimentos divididos em aspectos
fisicos, aspectos humanos e aspectos econémicos [...]” (CAVALCANTI, 2013, p.18).

Santos (2013, p. 30) afirma que a Geografia universitaria brasileira surge no
momento em que a Alemanha passa por um processo de unificagdo, uma vez que,
no inicio deste século ja havia um ensino primario e secundario desta disciplina.
Surge entdo, a primeira academia para formar professores que atuariam nas redes
escolares brasileiras.
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A partir de entdo, surgiram no Brasil os primeiros cursos de formacédo de
professores de Geografia, “[...] antes disso os conhecimentos geograficos existentes
ndo estavam consolidados. Desse periodo em diante, essa ciéncia se institucionaliza
cientificamente no pais, ainda muito baseada na Geografia Francesa” (SANTOS;
FERNANDES; 2015, p. 5) ja que a Escola Francesa de Vidal de La Blache teve forte
influéncia no pensamento geografico brasileiro, imprimindo um carater de ciéncia
ndo politizada, ancorado no argumento da neutralidade do discurso cientifico. Essa
tendéncia da geografia ficou caracterizada como Geografia tradicional.

Para Kaercher (2001) a Geografia tradicional teve seus fundamentos
alicercados nas ideias positivistas que influenciaram efetivamente essa ciéncia e
contribuiram para legitimar o conhecimento cientifico nessa area. Sendo que, a
Geografia tradicional adotou o método cientifico desenvolvido através da
observacéo, da descricdo e da classificacdo dos fatos, restringindo-se aos aspectos
visiveis e mensuraveis do estudo. Essa postura contribuiu para uma descricdo
compartimentada do quadro natural e humano, eliminando qualquer relacdo entre
eles.

Diante disso, a Geografia ndo se preocupava com a analise das relacdes
sociais, mas, sim, com o0 estudo dos aspectos visiveis e dos fenémenos
mensuraveis. E a triagem de conceitos geograficos basicos para estruturar 0s
conteudos para o ensino levou em consideracdo a apreensao do espago geografico.

Disciplina que o Parametro Curricular Nacional (1998, p.19) citou como:

Uma Geografia marcada pelo positivismo que sustentava
metodologicamente quase todas as chamadas ciéncias humanas que se
consolidaram nessa época nas faculdades brasileiras. Com fortes
tendéncias de estudos regionais, os estudos geograficos pautavam- se
pela busca de explicacbes objetivas e quantitativas da realidade,
fundamentos da escola francesa de entao [...]

Dessa forma, Cavalcanti (2008, p. 21) relata que no Brasil os pesquisadores
dessa histéria destacam que, antes de se constituir como campo de formacdo em
nivel superior, essa matéria ja era ensinada nas escolas. Portanto, ela foi assim
antes de tudo, Geografia escolar.

Contudo, o debate interno em torno da reformulacdo do ensino e da
reorganizacdo do processo educativo académico escolar, estimulado pelos meios
educacionais e tornado possivel a partir do processo de abertura politica no final da
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década de 1970 e inicio de 1980, propiciou espacos de mudancas significativas no
campo das ciéncias e, particularmente, no da Geografia.

A realidade do nosso pais no campo da educacéo era preocupante em razéo
dos problemas e da ineficiéncia que caracterizavam o sistema de ensino em todos
0s niveis. Aliado a essas questdes, e por pressdao dos organismos internacionais foi
iniciado um processo de reformas para melhoria do desempenho educacional.

No entanto, Teixeira (2012, p. 4) especifica que, nos dias atuais, o ensino da
Geografia ndo pode considerar somente a formacéo dos conceitos, mas também o
desenvolvimento de habilidades e capacidades de assimilacdo dos conhecimentos e
a construcdo de valores moral e éticos. Através dos conteludos apresentados e

adquiridos, que refletirdo no seu comportamento, atitudes e agoes.

1.2 A Estruturacdo da Geografia/Humboldt e Ritter

A singularidade do cenério histérico da Alemanha, no inicio do século XIX,
periodo em que se da a surgimento da Geografia, estd na caracteristica e nas
relacBes capitalistas daquele pais. A Alemanha da época era uma concentracao de
feudos, cuja Unica ligacdo residia em alguns tracos culturais comuns. O pais era
‘Inexistente a qualquer unidade econdémica ou politica. A primeira (econémica)
comecando a se formar no decorrer do século e a segunda (politica) s6 se
efetivando posteriormente, em 1870 com a unificagdo nacional’. (RENZO, 2012, p.
12)

A sedimentacao “de trato capitalista, sobretudo, o imperialismo napoleénico,
acendeu nos grupos elementares aleméds a idealizacdo de unificar a nacgao”
(SANTOS; FERNANDES; 2015, p. 2). Objetivo proposto, conforme explica
Rodrigues (et al, 2014, p. 4) a partir de um certo momento, de uma necessidade
para a propria continuidade do desenvolvimento alem&o. E neste cenério que se
pode compreender a eclosdo da Geografia.

A ndo existéncia de uma constituicio em um Estado nacional, a grande
diferenca entre os diversos integrantes da Confederacéo, a auséncia de relacfes
permanentes entre eles, a falta de um ponto de convergéncia das relacdes

econdmicas — todos esses dados conferem a discussao geografica uma relevancia
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especial, para as classes dominantes da Alemanha na época. E Renzo acrescenta
que,

Temas como dominio e organizacdo do espago, apropriacdo do territorio,
variagdo regional, entre outros, entraram na ordem do dia na pratica da
sociedade alema desde entdo. E, sem davida, deles que se alimentou a
sistematizagdo geogréafica. Do mesmo modo como a Sociologia aparece na
Franca, onde a questao central era a organizacdo social (um pais em que a
luta de classes atingia um radicalismo Unico), a Geografia surge na
Alemanha onde a questéo do espaco era a primordial. (RENZO, 2012, p. 5)

E muito importante lembrar, como apresenta Barroso (2014, p. 4), que
houveram também quatro inferéncias que contribuiram significativamente, para o
processo de sistematizacdo da Geografia: o conhecimento efetivo da extensao real
do planeta; a existéncia de um repositorio de informacdes; o aprimoramento das
técnicas cartogréficas e ainda, as mudancas filosoficas e cientificas.

As disposigdes iniciais, no sentido de uma Geografia estruturada, partem de
Alexandre Von Humboldt e Karl Ritter que criaram as primeiras propostas
metodoldgicas e a formacéo das primeiras correntes de pensamento na Geografia. O
primeiro, era conselheiro do rei da Prussia, e 0 segundo, tutor de uma familia de
banqueiros. “Ambos contemporaneos e pertencentes a geragado que vivenciaram a
Revolucdo Francesa ocupando altos cargos da hierarquia universitaria alema”.
(RENZO, 2012, p. 2). A formacdo de Ritter € bem diferenciada da de Humboldt, mas
tinham fatores comuns: sdo contemporaneos e pertenceram ao seleto grupo de
pesquisadores que viveram a Revolucdo Francesa, contribuindo para os ideais
revolucionérios da época, formulando ideias de nivel intelectual e filosofico e
proporcionando a busca pelo conhecimento, levando a Geografia a conquistar sua
sistematizacao.

Humboldt e Ritter compdem a base da Geografia Tradicional e todos os
trabalhos posteriores vao se remeter as suas formulacoes, seja para aprova-las, ou
contesta-las. Apesar das diferencas entre cada estilo — “a Geografia de Ritter é
regional e antropocéntrica, a de Humboldt busca abarcar todo o Globo sem
privilegiar o homem” — (BARROSO, 2014, p. 5) As coincidéncias aparecem, para 0S
geografos subsequentes, como essenciais e incontestaveis para uma Geografia
unitaria. Ambos geraram um traco de continuidade no pensamento geografico, algo

gue até entdo nao existia.
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Ademais, Rodrigues diz que é de indispensavel ressaltar

O papel institucional desempenhado por eles, na formacdo das catedras
dessa disciplina, dando assim a Geografia uma cidadania académica.
Entretanto, apesar deste peso no pensamento geografico posterior, ndo
deixam discipulos diretos. Isto €, ndo formam uma “escola”’. Deixam uma
influéncia geral, que sera resgatada por todas as “escolas” da Geografia
Tradicional. (RODRIGUES, et al, 2014, p. 222)

Cada um dos dois dispde de caracteristicas préprias. Humboldt, em razéo de
suas inumeras viagens, propde que a Geografia apareca na justificativa e
explicitacdo de seus proprios procedimentos de analise. Assim, ndo estava
preocupado em formular os principios de uma nova disciplina. Sendo assim, seu
trabalho ndo tinha um conteddo normativo explicito. Entendia a Geografia como a
parte terrestre da ciéncia do cosmos, isto €, como uma espécie de sintese de todos
os conhecimentos relativos & Terra. Que Pena (2011) define da seguinte forma:

O pensamento de Humboldt foi profundamente influenciado pelo
racionalismo francés e pelo idealismo filoséfico aleméo, sendo um profundo
adepto dos ideais positivistas que se encontravam em voga durante a sua
época. Tais influéncias tornaram-no um cientista adepto ao empirismo,
pensamento filos6fico caracterizado por considerar apenas as experiéncias
e propenso a elaborar teorias universais, cujo objetivo era formular
principios que pudessem se encaixar sobre toda e qualquer realidade. Em
virtude de sua formacéo e de suas experiéncias, associava o ser humano e
a vida em sociedade as caracteristicas fisicas, biolégicas e naturais para
explicar a dinamicidade e as relagbes espaco-temporais. Tal pensamento foi
precursor dos ideais de Friedrich Ratzel, um dos formuladores do
determinismo geografico. (PENA, 2011, p. 11)

JA a obra de Ritter foi expressamente metodologica, ao contrario de
Humboldt, Karl Ritter foi um ‘gedégrafo de gabinete’, que baseava seus
conhecimentos em leituras de trabalhos existentes, sendo suas publicacdes
resultantes de seu trabalho na Universidade de Berlim — portanto, apresentam
sempre carater pedagdgico. Segundo Barroso (2014, p. 224) ele concentrou seus
estudos nos varios sistemas de organizacao espacial, comparando povos, culturas,
instituicbes e sistemas de utilizacdo de recursos. Foi o precursor do método
comparativo em Geografia, com o intuito deliberado de propor uma Geografia, como

um livro normativo, que Rodrigues considerou como alguém que,
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Procurou manter uma perspectiva que integrasse as sociedades e 0os meios
naturais, entretanto, preocupou-se em descrever mais detalhadamente o
meio social humano. Bastante influenciado pelo idealismo de Shelling,
buscou alcancar a totalidade do conhecimento sobre a terra a partir das
somas das partes. Encontrou, no entanto, muitas dificuldades em aplicar
essa concepcdo sobre as manifestacbes e comportamentos sociais do
homem, uma vez que as atividades humanas ndo obedecem a um padréo
determinado, ao contrario do que ocorre com alguns fenémenos naturais.
Por isso, opbs-se a Humboldt e assinalou que a humanidade também
exerce sua influéncia sobre a natureza, através, principalmente, do uso das
tecnologias. Suas ideias de estabelecer leis gerais a partir de inducdes
realizadas com base em estudos locais influenciaram marcadamente a
Geografia de origem francesa, da qual Vidal de La Blache foi o seu principal
representante. (RODRIGUES, 2014, p. 225)

E importante observar, como escreveu Andrade (2006, p. 16) que, apesar das
criticas comumente realizadas sobre Humboldt e Ritter, é necesséario compreender
gue suas obras devem ser analisadas levando-se em consideracdo o contexto em
que foram escritas, quando a ciéncia geogréafica ndo havia se consolidado e que o
conhecimento cientifico passava por outro periodo.

Apos a morte de Humboldt e de Ritter - ambos morreram em 1859 - a
Geografia sofreu certo declinio. No entanto, Renzo (2012, p. 7) explica que, a
disciplina mantém-se com grande dinamismo e € expressa por duas vias: através
das inumeras sociedades de Geografia e a permanéncia como disciplina lecionada

Nno ensino primario e secundario.

1.3 O Ensino de Geografia no Brasil

Segundo o MEC — Ministério da Educacéo e Cultura (2002, s.p.) em 1837, a
disciplina de Geografia foi implantada nas escolas obrigatoriamente, pela primeira
vez no Brasil. E a primordial finalidade de implementar tal estudo era a capacitacéo
politica de uma parte da elite brasileira, que pretendia se inserir nos cargos politicos
e nas demais atividades relacionadas.

A partir do ano de 1900, a disciplina se estabeleceu nas escolas de
praticamente todo o territorio brasileiro. E essa difusdo se dava nesse momento
principalmente, pelo fato de adquirir-se conhecimento em relacdo aos aspectos

naturais regionais, com 0 objetivo de gerar no estudante um entusiasmo patriota.
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Mas foi apenas em 1934, que a faculdade de Geografia chegou as academias
universitarias brasileiras.

Para Andrade (2008, p.14) a geografia pode ser definida como a ciéncia que
‘estuda as relagbes entre a sociedade e a natureza, ou melhor, a forma como a
sociedade organiza o espacgo terrestre, visando melhor explorar e dispor dos
recursos da natureza [...]". Sendo assim, “a Geografia escolar alema da época tinha
um caréater fortemente patriotico, porque buscava contribuir para a constru¢do do
nacionalismo”, onde o objetivo era que “a nova geracdo estabelecesse lacos de
identidade e sentimento de pertencimento ao territorio, tanto na Alemanha quanto

em outros paises como a Franca, a Inglaterra e o Brasil” (GOMES, 2010, p. 34).

1.4 Ensinando Geografia

E fato, que cada vez mais as redes sociais estdo penetradas na vida dos
alunos. “As transmissdes simultaneas e instantaneas dos acontecimentos, permitem
que os alunos ‘entrem’ e ‘saiam dos lugares pela telinha do celular, muito
rapidamente”. (BARROSO, 2014, p. 227) E verdade também, que, em concordancia
com varios estudiosos e pesquisadores, a Geografia sempre passa por amplas
tentativas de renovacao para conseguir formar estudantes capazes de compreender
as relagcdes entre a sociedade e a natureza. Para tanto, existem trés concepcodes de
ensino que, segundo Moco (2008, p. 7) devem ser trabalhadas utilizando todos os
métodos possiveis de tecnologia, de forma complementar para que o0 espaco -
principal objeto de estudo da disciplina - seja bem compreendido: a perspectiva
tradicional, a critica e a cultural. E algumas abordagens atuais da Geografia tém
buscado praticas pedagogicas que possibilitam colocar aos alunos em diferentes
situacdes de vivéncia com os lugares, de modo que possam construir compreensdes

novas e mais complexas a seu respeito. Assim,

Espera-se que, dessa forma, eles desenvolvam a capacidade de identificar
e refletir sobre diferentes aspectos da realidade, compreendendo a relacdo
sociedade/natureza. Essas praticas envolvem procedimentos de
problematizacdo, observacdo, registro, descricdo, documentacéo,
representacdo e pesquisa dos fendmenos sociais, culturais ou naturais que
comp8em a paisagem e o espaco geografico. Nessa perspectiva procura-se
sempre a valorizacdo da experiéncia do aluno. (PCN, 1998, p. 30)
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Considera-se desta forma, “que é imprescindivel o convivio do professor
com o aluno em sala de aula, no tempo em que pretende desenvolver algum
pensamento critico da realidade por meio da Geografia® (OLIVEIRA, 2015, p. 8).
Tornando, portanto, fundamental que a vivéncia do aluno seja valorizada e que ele
possa perceber que a Geografia faz parte do seu cotidiano. Para tanto, o estudo da
sociedade e da natureza deve ser realizado de forma interativa.

Para Moco (2008) nas escolas brasileiras, a perspectiva tradicional, a critica
e a realidade cultural dividem espaco nas salas de aula. E isso € positivo. Para falar
do rio que passa pela cidade, por exemplo, o professor pode comecar pelo estudo
da nascente e dos municipios que ele banha, abordando o conceito de mata ciliar -
andlise descritiva da perspectiva tradicional; trabalhar o impacto da producao
industrial e as dificuldades econdmicas dos ribeirinhos - relacédo entre a economia e
as consequéncias sociais defendidas pela perspectiva critica; pedir pesquisas sobre
a relacado da populagdo com o curso d’agua e a importancia para a cultura local -
objetos de estudo da perspectiva cultural (MOCO, 2008, p. 7).

E primordial que “O professor crie e planeje situagdes de aprendizagem em
gue os alunos possam conhecer e utilizar os procedimentos de estudos
geograficos”. Ou seja, “a observagdo, descricdo, analogia e sintese sao
procedimentos importantes e podem ser praticados para que os alunos possam
aprender a explicar também” compreendendo e representando com os processos de
construcdo dos diferentes tipos de paisagens, territorios e lugares. I1sso ndo significa
“‘que os procedimentos tenham um fim em si mesmos: observar, descrever e
comparar servem para construir nocdes, espacializar os fendmenos, levantar
problemas e compreender as solugdes propostas”. Enfim, “para conhecer e comecgar
a operar os conhecimentos que a Geografia, como ciéncia, produz” (PCN, 1998, p.
31).

Como explana Gomes (2010, p. 36), uma vez que a Geografia trabalha com
imagens, recorre a diferentes linguagens na busca de informac¢des e como forma de
expressar suas interpretacfes, hipdteses e conceitos, pede uma cartografia
conceitual, apoiada em fusdo de multiplos tempos e em linguagem especifica, que
faca da localizacdo e da espacializacdo uma referéncia da leitura das paisagens e

Seus movimentos.
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Assim, os problemas ambientais podem ser analisados através do reflexo do
uso de paisagens pelo modo capitalista de ter o mundo ‘nas maos’. Nao se limitando
em visualizar apenas um cenario, um lugar, um ambiente, mas também notando que
hé& diferentes paisagens e diferentes problemas ambientais. Nesse sentido, o aluno,
além, de compreender os problemas, precisa se sentir parte do processo que produz
paisagens. E ao analisar o espaco vivido, seja pelo Livro didatico ou pela tela — do
celular ou outro meio - ndo depende de compreender as dinamicas das diferengas

regionais.

1.5 Parametro Curricular Nacional e a Base Nacional Comum Curricular

Segundo Barros (2018) os dois mais importantes documentos que detalham o
funcionamento da Educacéo Brasileira sdo os Parametros Curriculares Nacionais —

PCN e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC e define:

PCN - sao diretrizes separadas por disciplinas elaboradas pelo governo
federal e ndo obrigatérias por lei. Elas visaram subsidiar e orientar a
elaboracdo ou revisdo curricular; a formacdo inicial e continuada dos
professores; as discussfes pedagdgicas internas as escolas; a producédo de
livros e outros materiais didaticos e a avaliacdo do sistema de Educacao.
(BARRQOS, 2018, p. 5)

E diferentemente, do PCN, a BNCC determina que,

[...] os conhecimentos essenciais que todos os alunos da Educacgédo Basica
devem aprender, ano a ano, independentemente do lugar onde moram ou
estudam. Todos os curriculos de todas as redes publicas e particulares do
pais deverdo conter esses contetdos. E obrigatdria e ajuda a diminuir as
desigualdades de aprendizado: todos os alunos terdo a mesma
oportunidade de aprender o que é fundamental. (BARROS, 2018, p. 5)

A autora (BARROS, 2018, p. 6) diferencia que a BNCC foi composta a
compreensao do que diz respeito aos PCNs, porém, a Base € mais especifica e
determina com mais clareza os objetivos de aprendizagem de cada ano escolar. “Ela
€ obrigatéria em todos os curriculos de todas as redes do pais, publicas e

particulares, ao contrario dos documentos anteriores” (BARROS, 2018, p. 6) que
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devem continuar existindo — como o PCN - mas apenas como documentos
orientadores nao obrigatorios.

Guimardes e Semis (2017) dizem que consta na Base que, cada municipio
deve definir seu curriculo. “[...] A BNCC trard o essencial que todos os curriculos, de
todas as redes, deverdo ensinar. Cada rede podera incluir, além do que determina a
BNCC, os conhecimentos regionais” (GUIMARAES; SEMIS; 2017, p. 13). Além de
que, “a BNCC nao determina como ensinar, mas o que ensinar. Cada escola e cada
rede devera, dentro de seu curriculo e Projeto Politico Pedagogico - PPP, definir
como ira trabalhar as diversidades locais” (GUIMARAES; SEMIS; 2017, p. 13).
Sendo que, o0s estados e municipios, com apoio técnico do MEC, sdo responsaveis
pela elaboracdo e adequacdo dos curriculos das redes de acordo com a BNCC
(2017).

A BNCC é uma superacdo do PCN e ambos séo necessarios para garantir o
gue sera ensinado e quando sera ensinado, dando flexibilidade ao professor sobre
as definicbes de escolha de modo de aplicacdo e forma de contextualizar seus
contedados. Oportunizando ao estudante diferentes maneiras de adquirir
conhecimento e ampliar suas visdes diferentes assuntos.

A existéncia de norteadores tdo primordiais para a Educacdo € de grande
relevancia, pois sem eles é possivel que o aluno mude de escola e reveja 0s
mesmos conteldos nos diferentes contextos e tempos. Entdo, a estruturagdo é

necessaria como reflexo de organizacao.

1.5.1 Parametro Curricular Nacional - PCN

Siglado PCN, das palavras Parametros Curriculares Nacionais, esse
documento, elaborado pelo Governo do Brasil, precisamente pelo Ministério da
Educacédo (1998) foi desenvolvido com o intuito principal de direcionar educadores
do Ensino Fundamental de todo o pais, por meio da normatizacdo de aspectos
relativos a cada disciplina. E ainda, complementar uma necessidade que faltava na
educacdo no Brasil, que era ter autonomia para poder trabalhar os contetdos nas
escolas, conforme a necessidade e regionalidade e o contexto em que a escola
estava inserida. Esses parametros incluem a rede publica e rede privada de ensino,

de acordo com o nivel de escolaridade dos alunos.
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Os documentos apresentados eram o resultado de um trabalho que contou
com a participacdo de muitos educadores brasileiros e teve a marca de suas
experiéncias e pesquisas, permitindo assim que fossem produzidos no contexto das
discussbes pedagdgicas. Sua meta era garantir aos educandos o direito de usufruir
dos conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania. Embora ndo fossem
obrigatorios, os PCNs serviam como norteadores para professores, coordenadores e
diretores, que os adaptavam as peculiaridades locais. Os PCNs nada mais eram do
que uma referéncia para a transformacdo de objetivos, contetdos e didatica do
ensino.

Santos (2013) defende que o ensino de conteudos geograficos pode ser
libertador, visto que a Geografia entrelaca relagbes de seu estudo com questdes
sociais apontadas como prioritarias pelo documento. Relativas as no¢des espaciais,
por exemplo, em uma analise da paisagem, a mesma deve ser focada as dinamicas
de sua transformacéo e ndo simplesmente a descricdo aparentemente estatica, ou
seja, devem ser estimuladas nos alunos explicacbes para espago que em
determinado momento sofreu transformacdes. (SANTOS, 2013, p. 35)

Na pratica o PCN de Geografia, de acordo com Oliveira (2015, p. 3), buscou
nortear os professores sobre praticas pedagogicas que permitam colocar aos alunos
as diferentes situacbes de vivéncia com os lugares, para que estes pudessem
construir compreensdes novas e mais complexas a seu respeito. Com isso, 0s
alunos desenvolvem a capacidade de identificar e refletir sobre diferentes aspectos
da realidade, compreendendo a relacdo sociedade/natureza. Para isso, a autora
acrescenta que, “essas praticas deverdo envolver procedimentos de
problematizacdo, observacao, registro, descricdo, documentacao, representacao e
pesquisa dos fendbmenos sociais, culturais ou naturais” (OLIVEIRA, 2015, p. 4), que
compdem a paisagem e 0 espaco geografico em geral.

Santos (2013, p. 42) esclarece que a parte que traz uma contextualizagao
geral do ensino fundamental, caracteriza a historia da Geografia enquanto disciplina
escolar, mostrando sua importancia na formacédo de futuros cidadaos, apontando
procedimentos, atitudes e critérios que podem ser usados pelos professores, para
que o aluno se aproxime e compreenda a dindmica do espaco.

Rege nos Parametros (1998, p. 20) que é fundamental que o professor
valorize a vivéncia do estudante para que este, possa perceber que a Geografia faz
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parte do seu cotidiano, trazendo para o interior da sala de aula a sua experiéncia.
Dessa forma, por meio da interacdo, professores e alunos poderdo procurar
entender que tanto a sociedade como a natureza constituem os fundamentos com

0S quais paisagem, territdrio, lugar e regido sédo construidos. Para isso,

E preciso que o professor crie e planeje situacdes de aprendizagem em que
os alunos possam conhecer e utilizar inUmeros procedimentos geograficos.
No entanto, o educador ndo deve trabalhar hierarquicamente do nivel local
ao mundial: o espaco vivido pode néo ser o real imediato, pois s&o muitos e
variados os lugares com os quais os alunos tém contato e, sobretudo, sobre
0s quais sao capazes de pensar. Principalmente, nos dias atuais, em que a
televisdo e os computadores permitem que os alunos interajam ao vivo com
diferentes lugares do mundo. (OLIVEIRA, 2015, p. 6)

Refletindo sobre isso, se pode dizer que o professor deve ensinar a
Geografia, de forma mais aprofundada, j& que atualmente os alunos podem
“construir compreensdes e explicacdbes mais complexas sobre as relagbes que
existem entre aquilo que acontece no lugar em que vivem, e 0 que Se passa em
outros lugares do mundo”. (BARROSO, 2014, p. 5). Da mesma forma, “os problemas
socioambientais e econdmicos podem ser abordados a fim de promover um estudo
mais amplo de questdes sociais, econ6micas, politicas e ambientais relevantes”
(OLIVEIRA, 2015 p. 6). Isso fara com que o aluno perceba que ele préprio é parte
integrante do ambiente, como agente ativo e passivo das transformacdes das
paisagens terrestres.

Sendo assim, a parte direcionada ao ensino de Geografia para o Ensino
Fundamental, no PCN (1998, p. 19) explicita que a producédo académica em torno da
concepcao dessa disciplina, passou por diferentes momentos, gerando reflexdes
distintas acerca dos objetos e métodos do pensar e fazer geogréafico. E no contexto
de caracterizacdo do documento consta que, essas reflexdes influenciaram e ainda
influenciam de certa forma, muitas praticas de ensino, proporcionando que o aluno
compreenda as diferentes formas de as sociedades se organizarem para produzir
bens e servigos, ou seja, como sdo constituidos seus modos de producao, a cerca

de concepcdes sobre
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A terra, as matérias-primas, a qualificacdo e o trabalho humano, as
ferramentas e os maquinarios que caracterizam as forcas produtivas, os
meios de producdo e mais as relacdes de propriedade constituem os
alicerces de um modo de producdo. Portanto, para que o aluno possa
compreender a estrutura da sociedade e a pratica do seu cotidiano, o
professor ndo deve negligenciar o modo de producdo como uma categoria
analitica para essa compreenséao. (PCN, 1998, p. 20)

Referente a esse discurso Gomes (2010) argumenta que, ndo se deve
limitar ao aluno “a explicacdo de que o0 seu cotidiano, no convivio social, esta
circunscrito somente pelas determinagcdes econdmicas compreendidas pelo modo de
producao seria simplificar essa explicagdo”. O autor interpreta que “As pessoas tém
a liberdade de dar significados diferentes para as coisas, e no seu cotidiano elas
convivem com esses significados”. Exemplificando que “uma paisagem, seja de um
bairro, ou de uma cidade, além de representar uma dimensao concreta e material do
mundo, estd impregnada de significados que nascem da percepcao que se tem dela”
(GOMES, 2010, p. 35) e o desempenho em relacdo a isso no cotidiano dos alunos, é
gue eles convivem de forma imediata com essas representacdes e significados que
séo construidos no imaginario social.

Vale ressaltar que, para suceder os PCNs, surgiu através de proposta
contemplada na meta 7 do Plano Nacional de Educacdo aprovado em 2014, a
criacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, através de uma
complementacdo, que segundo Girotto (2016) representa, “a continuidade de uma
l6gica — dos PCNs a BNCC - onde neste processo, alguns sujeitos se mantém e
outros surgem, articulando novos interesses na educacdo publica brasileira”
(GIROTTO, 2016, p. 431).

Para Paladim Jr. (2018) “O raciocinio geografico significa entender o mundo,
a vida e o cotidiano. Para isso, a BNCC detalha e articula os principios pelos quais
os estudantes podem ser conduzidos para pensar dessa forma” (PALADIM JR,
2018, p. 10) e produzir suas préprias bases de reflexdo. E enfatiza que, “a Geografia
serve, antes de mais nada, para fazer avancar a cidadania e promover encontros,
ocasides e vivéncias planejadas a partir dessas caracteristicas séo as possibilidades
geradas pela BNCC” (PALADIM, 2018, p. 10). E enfatiza que,
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1.5.2 Base Nacional Comum Curricular

Segundo o Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo — CONSEDE
(2017, p. 3), a Base Nacional Comum Curricular - BNCC €& uma exigéncia do
Sistema Nacional de Educacéo, anunciada na Constituicdo Federal, de 5 de outubro
de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1996.

Primeiramente, houveram duas versdes iniciais, porém em abril de 2017, o
MEC entregou a versao final da BNCC ao Conselho Nacional de Educacdo — CNE,
do qual, em dezembro do mesmo ano, a BNCC foi homologada pelo ministro da
Educacdo em exercicio. Que logo, apresentou Resolucdo CNE/CP N° 2/2017 que
institui e orienta a implantacado da Base Nacional Comum Curricular no Brasil.

A BNCC, segundo seu texto introdutério “¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica” (BNCC, 2017, p.7), de forma que mantenham
garantidos seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento e esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica.

Esta Base oferece referéncia nacional para a elaboracdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e
das propostas pedagodgicas das instituicbes escolares e integraliza a politica
nacional da Educacao Basica, contribuindo para o alinhamento de outras a¢des, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a formulacdo de contetdos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo (BNCC, 2017,
p.7).

A disciplina de Geografia é incorporada desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, uma mudanca estrutural importante vinda da Base Nacional Comum
Curricular. Com essa nova abordagem proposta pelo documento, a énfase recai
sobre o pensamento espacial e o raciocinio geogréfico. E categoriza que, estudar

Geografia € uma oportunidade para compreender 0 universo em que se vive e ao
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mesmo tempo, dar a educacdo geografica contribuicbes para a formacdo do

conceito de identidade, expresso de diferentes formas como

Na compreensao perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida
que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relacdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa
meméria social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos
sujeitos da histéria, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das
nossas diferencas. (BNCC, 2017, p. 359)

A Base (BNCC, 2017, p. 359) também reforca a ideia da Geografia como um
componente importante para entender o mundo, a vida e o cotidiano, desenvolvendo

nos estudantes o raciocinio geografico, articulando alguns principios coletivos.

1.5.3 BNCC - Geografia no Ensino Fundamental — Anos Finais - temas,
habilidades e objetos de conteddo

E importante frisar que nesse ciclo final do Ensino Fundamental, a BNCC
(2017, p. 361) afirma que “busca garantir a continuidade e a progressao das
aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais em niveis crescentes de
complexidade da compreenséao conceitual a respeito da producao do espaco”.

Mas para isto, a BNCC institui que, é necessario que “os alunos ampliem seus
conhecimentos sobre o uso do espaco em diferentes situacdes geogréficas regidas
por normas e leis historicamente instituidas” (BNCC, 2017, p. 382), reconhecendo
assim, a alteracéo do espaco em territorio usado. Espaco estes, “da acdo concreta e
das relacbes desiguais de poder, considerando também o espaco virtual
proporcionado pela rede mundial de computadores e das geotecnologias” (BNCC,
2017, p. 382).

Em suas especificidades para cada série, define-se que para o 6° ano, a
proposta € recobrar a identificacdo sociocultural, na compreensdo dos locais de
vivéncia e da importancia necessaria em se fazer o estudo sobre os diversificados e
desiguais usos do espaco, para conscientizacado sobre a proporcdo da intervencao

humana no planeta. Trata-se, portanto, de
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[...] compreender o conceito de natureza; as disputas por recursos e
territorios que expressam conflitos entre os modos de vida das sociedades
originarias e/ou tradicionais; e o avango do capital, todos retratados na
paisagem local e representados em diferentes linguagens, entre elas o
mapa tematico. (BNCC, 2017, p. 381)

Assim, as definicbes de “paisagem e transformacao”, para o 6° ano, séo
necessérias para que os estudantes entendam sobre a evolugdo da humanidade e
das diferentes maneiras de ocupacdo espacial em diferentes épocas. Pretendendo
que, conforme diz a BNCC (2017, P. 381), eles reconhecam que “o papel de
diferentes povos e civilizacbes na producdo do espaco e na transformacédo da
interac&o sociedade/natureza”.

Para o 7° ano, os conteudos de conhecimento apresentados sdo sobre a
disposicéo do territério brasileiro, seu desenvolvimento sociocultural, econémico e
politico. A Base Curricular propde intensificacdo na compreensdo dos conceitos de
Estado-nacdo e na composicao do territorial do Brasil, e “também dos que envolvem
a dindmica fisico-natural, sempre articulados as a¢c6es humanas no uso do territério”.
(BNCC, 2017, p. 382). Objetivando que os estudantes,

[...] compreendam e relacionem as possiveis conexfes existentes entre 0s
componentes fisico-naturais e as mdltiplas escalas de andlise, como
também entendam o processo socioespacial da formacao territorial do Brasil
e analisem as transformacdes no federalismo brasileiro e 0s usos desiguais
do territério. Nesse contexto, as discussdes relativas a formacéo territorial
contribuem para a aprendizagem a respeito da formacdo da América Latina,
em especial da América portuguesa, que sdo apresentadas no contexto do
estudo da geografia brasileira. (BNCC, 2017, p. 382)

O texto ressalta ainda, que o estudo do conceito de regido para a BNCC
(BNCC, 2017, p. 383), faz parte das situacdes geograficas que necessitam ser
desenvolvidas para o entendimento da formacdao territorial brasileira.

Para os dois ultimos anos do Ensino Fundamental 8° e 9° — Anos Finais, o
estudo da Geografia se centraliza no espaco mundial. Partindo da percepcao de
que, na real situacdo da atualidade, segundo a BNCC (2017, p. 383) “a divisédo
internacional do trabalho e a distribuicdo da riqueza tornaram-se muito mais fluidas e
complexas do ponto de vista das interacdes espaciais e das redes de

interdependéncia em diferentes escalas”. Por causa disso, a pesquisa sobre os
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paises de diferentes continentes, “sdo tematizadas as dimensdes da politica, da
cultura e da economia”.

Nesse sentido, a proposta para o 8° ano € de uma analise mais aprofundada
dos conceitos de territério e regido, por meio dos estudos da América e da Africa.
Buscando, com as avaliacdes, que os estudantes possam compreender a formacéo
dos Estados Nacionais e as consequéncias na apropriacdo dos territérios americano
e africano. Destacando também a expressividade da América do Norte,
especificamente, no que se refere aos Estados Unidos da América na economia do
pos-guerra e em sua atuacdo na geopolitica do mundo em tempos contemporaneos.
Mas a Base salienta também que, em relacdo a regionalidade, sejam da América,

sejam da Africa,

As informagbes geograficas sdo fundamentais para analisar
geoespacialmente os dados econdmicos, culturais e socioambientais — tais
como GINI, IDH, saneamento basico, moradia, entre outros —, comparando-
0s com eventos de pequenas e grandes magnitudes, como terremotos,
tsunamis e desmoronamentos devidos a chuvas intensas e falta da
cobertura vegetal. (BNCC, 2017, p. 383)

Reforcando a consideracdo, de que os estudantes devem saber sobre os
variados conceitos dos “usos dos territorios, tendo como referéncia diferentes
contextos sociais, geopoliticos e ambientais, por meio de concepc¢des como classe
social, modo de vida, paisagem e elementos fisicos naturais” (BNCC, 2017, p. 383)
gue corroboram para um conhecimento mais relevante, proporcionando maior
representatividade na leitura de cartograficas e na interpretacdo de mapas.

Como o 9° ano, fecha o nivel Fundamental, a ele, segundo o documento, “é
dada atencéo para a constituicdo da nova (des)ordem mundial e a emergéncia da
globalizacdo/mundializacdo, assim como suas consequéncias” (BNCC, 2017, p.
383). O fato é que, por conta da Europa na dindmica econdbmica e politica, é
necessario analisar a visdo de mundo na dindmica ocidental, para que os alunos
tomem entendimento sobre, 0s paises europeus, “desde a expansdo maritima e
comercial, consolidando o Sistema Colonial em diferentes regides do mundo”
(BNCC, 2017, p. 383). Mas nao é apenas isso,
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E igualmente importante abordar outros pontos de vista, seja 0 dos paises
asiaticos na sua relagdo com o Ocidente, seja 0 dos colonizados, com
destaque para o papel econdmico e cultural da China, do Japao, da india e
do Oriente Médio. Entender a dimensdo sociocultural e geopolitica da
Eurasia na formacgédo e constituicdo do Estado Moderno e nas disputas
territoriais possibilita uma aprendizagem com énfase no processo geo-
historico, ampliando e aprofundando as analises geopoliticas, por meio das
situacbes geograficas que contextualizam os temas da geografia regional.
(BNCC, 2017, p. 383)

A disciplina Geografia para Ensino Fundamental — Anos Finais da BNCC é
finalizada com o objetivo de que seu estudo contribua para o plano do projeto de
futuro dos estudantes, de modo que eles compreendam a producédo social do
espaco e a transformacao do espaco em territério usado.

Bem como, visa que os alunos concluam essa fase de estudos entendendo a
funcdo do Estado-nacdo em um momento da histéria, “cuja inovacao tecnoldgica é
responsavel por grandes transformacdes socioespaciais” enfatizando mais ainda “a
necessidade de que possam conjecturar as alternativas de uso do territério e as
possibilidades de seus proprios projetos para o futuro”.

E almeja também, que, na aplicacdo desses estudos, “sejam utilizadas
diferentes representacdes cartograficas e linguagens para que o0s estudantes
possam, por meio delas, entender o territério, as territorialidades e o ordenamento

territorial em diferentes escalas de analise” conforme rege a BNCC (2017, p. 383).

1.5.4 Geografia e a Questao Ambiental Baseada na BNCC

Ao analisarmos a proposta da Base (BNCC) observamos a descricdo dos
temas e conteudos programéaticos designados como proposta. Deste modo,
identificamos que, ndo aparecem indicacbes de estudos com foco direcionado
exclusivamente a questdo ambiental. E mesmo na condi¢cdo de tema integrador ou
eixo transversal, se verifica uma perda de espaco na disciplina Geografia para esses
enunciados.

De acordo com o CONSEDE (2016, p. 24) a BNCC & um documento que
“apresenta os Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento que devem
orientar a elaboracdo de curriculos para as diferentes etapas de escolarizacao” e

efetivado, portanto, como documento condutor dos curriculos de estados, municipios
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e da rede privada, o conhecimento sobre meio ambiente, se torna essencial aos
espacos escolares, mas para a geografia ndo esta posto de forma proposital.

Nessa perspectiva, observamos que para Andrade (et al, 2017, p. 2) “O
interesse pela Educagédo Ambiental se fundamentou no fato de que alguns conceitos
estdo perdendo espaco nas disputas pela formulacdo do curriculo da Educacéo
Basica”. E que essa questdo — Meio Ambiente - “tinha status de tema transversal”,
passando a ser abrangido somente de modo generalizado nos nacleos de formacéao,
conforme apresentado nas unidades tematicas da BNCC das séries finais do Ensino
Fundamental, como consta no item anterior (1.6.1 BNCC - Geografia no Ensino
Fundamental — Anos Finais — temas, habilidades e objetos de conteudo), uma
intervencgdo no mundo natural, espacial e social.

Segundo Santinelo (et al, 2016, p. 7), que analisou a primeira versdo da
BNCC, as questbes ambientais sdo “abordadas de forma irriséria na proposta
preliminar para implantacdo da BNCC, sendo inexistente sua abordagem em areas
do conhecimento como a Matematica”. E a Sociedade Brasileira de Ensino de
Biologia também se pronunciou sobre a maneira como a Educagdo Ambiental é
abordada neste documento, alegando que a palavra ‘ambiental’ surge de modo
genérico em alguns trechos do documento, reservado a termos como
“sustentabilidade ambiental’ e ‘socioambiental’, “na introducdo do documento,
qguando justifica os objetivos da Base, e esparsamente, no Ensino fundamental de
Ciéncias, mas sem articulagdo entre elas e com as demais areas™. (SBENBIO,
2015, p. 5)

A introducdo das questbes ambientais na segunda versdo da BNCC visa
observar de que forma esta, € disponibilizada e como se organiza sob a forma de
objetivos de aprendizagem. Para Andrade (et al, 2017, p. 2) “Nesta versédo o avanco
nao é significativo quanto a insercao de conteddos socioambientais, permanecendo
ausente em diversas disciplinas, como Matematica e Lingua Portuguesa”,
especificamente, as matérias com maior grade curricular. Para os anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental a Educacédo Ambiental aparece dentre os cinco temas
chamados de temas integradores ou especiais.

A analise direcionada sobre a BNCC para buscar a abordagem critica em
referéncia a Educacdo Ambiental e questdes ambientais em geral, ndo € obtida no
decorrer da leitura do documento. Seja na proposicao dos temas integradores ou
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nos contetdos propostos, somada a auséncia da discussédo sobre as formas que o
tema pode e/ou deve atravessar 0s objetivos de aprendizagem e de seu real
potencial critico, 0 que parece um tanto contraditério para um documento que visa
garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todo educando, em um
pais cuja base legal aponta que a “[...] Educacdo Ambiental € um componente
essencial e permanente da educacao nacional” (BRASIL, 1999).

Embora a centralidade das questdes socioambientais seja amplamente
afirmada por diferentes setores da sociedade, persiste o fato de que esta “tematica
tem sido trabalhada de modo fragmentado, mediante a realizacdo de projetos
pontuais” (SANTINELO et al, 2016, p.1), na Base Nacional Comum Curricular o que

pode adiar sua introducéo efetiva nos curriculos escolares.
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CAPITULO 2 — A QUESTAO AMBIENTAL NO ENSINO DA GEOGRAFIA

Este capitulo destaca as consideracfes referentes a questdo ambiental no
ensino da Geografia. Enfatiza-se nesta sequéncia, ponderacdes substanciais a
respeito da Educacdo Ambiental na Geografia e a questdo ambiental no Ensino
Fundamental no viés do livro didatico. Tais compreensfes sdo decorrentes de
estudo tedricos em torno de referéncias significativas de outros pesquisadores,
considerando também, contetdos como a interdisciplinaridade, a abordagem da
guestdo ambiental nos Livros Didaticos para o Ensino Fundamental utilizados na
Escola Coronel Juvéncio e a representatividade dos textos e imagens contidos

nestes livros escolares.

EDUCACAO AMBIENTAL

Visto que, a Educacdo Ambiental € uma proposta voltada para a acdo ética do
ser humano frente ao meio ambiente, a interdisplinaridade do tema é documentada
na Lei da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que versa em seu primeiro
Artigo:

Art. 10 Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, p. 1)

Fazendo-se de valia, essa determinacdo € de relevante mérito, jA que, a
necessidade de educacdo ambiental fica cada vez mais evidente e gritante, devido
ao aparecimento de desastres ambientais causados pelo nosso modelo de
desenvolvimento e consumo. E diante dessas evidéncias, Carvalho (2004) diz que a
educacdo ambiental surge de preocupacdes da sociedade com o futuro da vida e da
existéncia humana. Tornando-se uma acdo educativa mediadora entre a esfera
educacional e o campo ambiental, produzindo concepc¢des, métodos e experiéncias
para a construcdo de valores e de conhecimentos capazes de provocar mudancas
no ambiente.

Este documento publicado pelo Governo do Brasil (1999, p. 1), denominado Lei

da Educacdo Ambiental sanciona ainda, em sua Secao Il, a dizer - Da Educacéo
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Ambiental no Ensino Formal no “Art. 9° Entende-se por educacdo ambiental na
educacao escolar a desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicdes de ensino
publicas e privadas”, integrando: “| - educacgéo béasica: a. educacéo infantil; b. ensino
fundamental e c) ensino médio; Il - educagéo superior; lll - educacéo especial; IV -
educacao profissional; V - educacdo de jovens e adultos”. E detalha nos Artigos

seguintes que,

Art. 10. A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma prética
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal. § 1° A educacdo ambiental ndo deve ser
implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino. 8 2° Nos
cursos de pos-graduacdo, extensdo e nas &reas voltadas ao aspecto
metodoldgico da educacdo ambiental, quando se fizer necessério, é
facultada a criagé@o de disciplina especifica. 8 3° Nos cursos de formacéo e
especializacdo técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser
incorporado conteddo que trate da ética ambiental das atividades
profissionais a serem desenvolvidas.

Art. 11. A dimens&o ambiental deve constar dos curriculos de formacéo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Pardgrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formacéo
complementar em suas areas de atuagcdo, com o propoésito de atender
adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educac&do Ambiental. (Brasil 1999, p. 3)

Outrossim, o Referencial Curricular (2013, p. 38) propde uma organizacado dos
conteudos da educacdo ambiental, em concordancia com esta Lei 9.795/99, que
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, proporcionando aos estudantes
meios de garantir o exposto no artigo 225 da Constituicdo Federal, que versa:
“Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida”.

Mas Carvalho declara que, “embora esteja ocorrendo uma transicdo, hd uma
grande parcela de educadores que ainda vinculam a educacdo ambiental a uma
visdo de meio ambiente marcada pela natureza preservada que nao deve ser
tocada” Do qual, “tal compreensdo desconsidera a complexidade dos problemas
sociais existentes na questao em pauta e a crise ambiental € percebida muito mais
como uma crise de gerenciamento da natureza do que como uma crise da
sociedade”. Mais que mudar apenas preceitos, “a educacdo ambiental assume a sua

parte no enfrentamento da crise ambiental global, radicalizando seu compromisso
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com mudancas também de comportamentos, sentimentos e atitudes”, em
integralidade e conjuntura “com reflexos para a totalidade dos habitantes de cada
territério” (CARVALHO, 2004, p. 15).

A autora reforga que “outro equivoco é pensar que apenas os professores das
disciplinas de Ciéncias/Biologia e Geografia devem trabalhar a educacdo ambiental”
(CARVALHO, 2004, p. 16). Esse fato demonstra o desconhecimento das
proposicbes da legislacdo instituido na Lei, que em seu artigo 2° apresenta a
educacado ambiental como “componente essencial e permanente da educacgao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal”. (BRASIL,
1999, p. 3)

O que so fortalece a concepcao redigida no Referencial Curricular (2013, p. 39)
de que, a grande tarefa da escola é proporcionar um ambiente escolar saudavel e
coerente com aquilo que pretende que seus alunos aprendam, para que possam
contribuir para a formagdo da identidade como cidaddos conscientes de suas
responsabilidades com o meio ambiente e capazes de atitudes de protecdo e
melhoria em relacdo a ele. E principalmente, “que esta € uma questdo que envolve
todos, pois estamos no planeta sujeitos as respostas que o ambiente nos dara como
resultado das nossas préprias acdes” (REFERENCIAL CURRICULAR, 2013, p. 38).

Por isso, a comunidade escolar deve atuar como um, entre os diversos agentes
sociais a se engajar nessa mudanga necessaria, cumprindo o seu papel
transformador, incentivando a sustentabilidade com novos habitos de vida e a
capacidade de compreensado dos problemas ambientais como reflexo do modo e da
estrutura de producéo da sociedade contemporanea.

Basicamente, para “uma educacdo ambiental eficaz na escola as reflexdes vao
desde repensar o ambiente, a fim de torna-lo integralizado e melhorar a eficiéncia do
uso dos recursos naturais e gerenciamento de residuos”, até percorrer o “curriculo
em que podem ser inseridas outras tematicas de cunho ambiental”, pelo qual, “a
relacdo de ensino e aprendizagem deve se aproximar da realidade vivenciada pelos
estudantes, até chegar a gestdo socioambiental democréatica” (REFERENCIAL
CURRICULAR, 2013, p. 38)

E na mesma linha de interpretacéo Loureiro afirma,
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Educacao ambiental € uma perspectiva que se inscreve e se dinamiza na
prépria educacdo, formada nas relacBes estabelecidas entre as mdltiplas
tendéncias pedagdgicas e do ambientalismo, que tém no “ambiente” e na
“natureza” categorias centrais e identitarias. Neste posicionamento, a
adjetivacao “ambiental” se justifica tdo somente & medida que serve para
destacar dimensdes “esquecidas” historicamente pelo fazer educativo, no
gue se refere ao entendimento da vida e da natureza, e para revelar ou
denunciar as dicotomias da modernidade capitalista e do paradigma
analitico-linear, ndo-dialético, que separa: atividade econémica, ou outra, da
totalidade social; sociedade e natureza; mente e corpo; matéria e espirito,
razéo e emocao etc. (LOUREIRO, 2004, p. 6)

Nessa reflexdo, basta pensar que “os professores precisam conhecer o assunto
e buscar com os estudantes mais informagfes, enquanto desenvolvem suas
atividades”. Pesquisar em “livros e levantar dados, conversar com os colegas das
outras disciplinas”, criando interdisciplinaridade. Ou até mesmo convidar outros
especialistas e pessoas da propria comunidade, por exemplo, “professores
pesquisadores, médicos, agrbnomos, moradores tradicionais que conhecam a
histéria do lugar, entre outros, para fornecer informacdes ou participar das aulas na
escola” (FERNANDES, 2006, p. 115).

Partindo desse contexto, certifica-se, conforme complementa Loureiro (2004, p.
4) que a escola é o espaco que deve incentivar o estudante a pensar e a agir rumo a
sustentabilidade, auxiliando na compreensdo dos seus principios basicos,
satisfazendo as necessidades presentes sem comprometer a capacidade das
geraces futuras de suprir suas préprias necessidades.

Assim, atualiza-se a definicho contextualizada na  Conferéncia
Intergovernamental de Thilisi na hoje Russia, em 1977 que definiu que a Educacédo
Ambiental € um processo de reconhecimento de valores e clarificacfes de conceitos,
objetivando melhores acdes e modificando atitudes em relagdo ao meio ambiente,
suas culturas e seus meios biofisicos. Esta também esta relacionada com a pratica
das tomadas de decisOes e a ética que conduzem para a melhora da qualidade de

vida.
2.2 A Interdisciplinaridade e a Geografia

Segundo Oliveira (et al, 2018, p.1) a palavra interdisciplinaridade além de sua
forte influéncia na legislacdo e nas propostas curriculares adquiriu for¢ca nas escolas
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brasileiras, principalmente no discurso e na pratica de professores da disciplina de

Geografia nos diversos niveis de ensino. E acrescenta que,

A Geografia é uma das vérias bases do conhecimento humano educacional
e a interdisciplinaridade trata-se de uma perspectiva teérica que soé
conjuntamente tem condic8es de ser efetivada. Entender a Geografia ndo
como compartimento distante, mas como parte de um contexto é uma ponte
de ligacdo com um tipo de aprendizado em sua forma mais consciente.
(OLIVEIRA et al, 2018, p.1)

Desse modo, a abordagem interdisciplinar, dos conceitos geograficos como
espaco, lugar e paisagem, que “ao serem contextualizados sob o viés de outras
disciplinas faz com que o aluno perceba as mudancas ocorridas no espaco
geografico” (GUIMARAES, 2004, p. 56), despertando assim, o sentimento de buscar
alternativas sustentaveis para contribuir para um mundo melhor.

Sobre esse assunto, a BNCC (2017, p. 359) defende que para fazer a leitura
do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens em Geografia, os alunos
precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio
geografico. Uma vez que, 0 pensamento espacial esta associado ao
desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos ndo somente da Geografia,
mas também de outras areas como Histéria, Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura.
Tal interacdo visa a resolucdo de problemas que envolvem mudancas de escala,
orientacdo e direcdo de objetos localizados na superficie terrestre, efeitos de
distancia, relacdes hierarquicas, tendéncias a centralizacao e a dispersao, efeitos da
proximidade e vizinhanga etc.

Para Frison (et al, 2012, p. 1) a interdisciplinaridade pode integrar-se em
outras areas especificas, com o propésito de promover uma interacao entre o aluno,
professor e cotidiano, pois atualmente podemos considerar as ciéncias naturais
como umas das mais diversas em funcdo de seus varios campos de trabalho.
Atualmente se exige que o nivel de atualizacéo prevaleca em qualquer cargo que vai
exercer na area de ciéncias naturais. Sendo assim, ela é um elo entre o
entendimento das disciplinas nas suas mais variadas areas. Se tornando algo muito
importante, pois, abrangem temaéticas e contetudos permitindo dessa forma recursos

inovadores e dinamicos, onde as aprendizagens sdo ampliadas.

40



As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Béasica (2010)
definem principios, fundamentos e procedimentos de elaboracdo e implementacao
dos curriculos para os Estados, dando destaque a interdisciplinaridade, a
contextualizacdo e a transversalidade como formas de organizacdo do trabalho
pedagogico escolar. O documento diz que, a interdisciplinaridade “pressupbe a
organizacdo coletiva e cooperativa do trabalho pedagogico, sendo entendida como
uma abordagem tedrico-metodoldgica” (BRASIL, 2010, p. 11) que objetiva a
integracdo das diferentes areas do conhecimento.

Assim sendo, para que ocorra a interdisciplinaridade ndo se trata de dizimar
disciplinas, mas sim de “torna-las comunicativas entre si, concebé-las como
processos historicos e culturais e fazendo-a necessaria para a atualizagdo quando
se refere as préaticas do processo de ensino- aprendizagem” (FRISON, 2012 p. 3).

O pensar interdisciplinar parte da premissa de que nenhuma forma de
conhecimento é em si mesma razoavel. Tenta, pois, o didlogo com outras maneiras
de compreenséo, se deixando interpenetrar por elas. Assim, por exemplo, aceita o
conhecimento do senso comum como valido, pois € através do cotidiano que damos
sentido a nossas vidas. Ampliado a partir do didlogo com conhecimento cientifico,
tende a uma dimensdo maior, a uma dimensao ainda que utépica capaz de permitir
0 enriquecimento da nossa relagcdo com o outro e com o mundo.

Assim sendo, Oliveira (2018, p. 3) complementa, afirmando que, o caminho
da educacdo deve ser aquele que motiva o aprender. E a sua funcéo é ensinar e
orientar para que o ambiente escolar forme melhores cidadaos, pensando, agindo e
transformando a realidade. A novidade ou a inovacdo € um processo que aos
poucos nos obriga a encontrar uma forma de evoluirmos e, dessa forma, contribuir
sempre para uma melhor educagdo. No entanto, “ndo se trata de considerar o
pensamento interdisciplinar como uma ‘salvacado’ para os problemas presentes na
educacado”, mas como uma perspectiva que “oferece caminhos e reflexdes para
superar certos modelos de ciéncia e de educacao fortemente influenciados pelo
pensamento cartesiano e simplificante” (OLIVEIRA, 2018, p. 3), presente nas
praticas disciplinares.

Assim, a interdisciplinaridade € importante para a area da educagéo escolar e
para as aulas de Geografia. E uma pratica pedagdgica que todos podem contribuir
com 0 seu conhecimento e acrescentar 0 seu proprio saber, mas que nao se
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descarta as possibilidades e dificuldades na sua aplicacdo. Contudo, Frison (2012,
p. 6) reitera que por mais que o0s professores possam contribuir para que a
aprendizagem se realize sera o préprio aluno que devera ser capaz de elaborar os

proprios conteudos de aprendizagem.

[...] Ele é o agente transformador que vai modificar enriquecer e construir
novos métodos de interpretacdo de conhecimentos. O aluno sera sempre
um agente da aprendizagem, sempre se atualizando e sendo orientado pelo
professor devera buscar sempre, fazendo leitura extraclasse, pesquisando,
aprofundando e melhorando seus conhecimentos. (FRISON, 2012, p. 6)

Confirmando assim que, a constru¢cdo do conhecimento sobre os contetdos
escolares € influenciada pelo meio ambiente, pelos meios de comunicacao,
professores e colegas. O professor deve lancar problemas atuais, explorando mais
como usar simbolos, ideias, imagens que reflitam a realidade local que envolvem as

guestdes ambientais.

2.3 O Surgimento do Livro

Segundo Belo (2004) origem do livro se deu através do fato de as pessoas
terem a necessaria de preservar sua historia, “seus feitos e tudo o que para elas era
de suma importancia e isso fez com que os homens, durante muitos séculos
procurassem por varias formas de deixar algo registrado” (BELO, 2004, p. 22).

De acordo com Araujo (2012, p. 2) a histéria do livro compreende uma série
de inovacdes realizadas por diversos povos no intuito de gravar o conhecimento e
passa-lo de geracdo em geracdo e afirma que, 0 mundo ndo seria 0 mesmo se 0S

povos nao pudessem conhecer as ideias de seus antepassados. O autor explica

Durante a antiguidade, a primeira forma encontrada para gravar o
conhecimento foi escrevendo em pedra ou tdbuas de argila. Apos algum
tempo, surgiram os khartés, que eram cilindros de folhas de papiro faceis de
transportar. A inovagdo seguinte foi o pergaminho, que em pouco tempo
substituiu o papiro. O pergaminho era feito com peles de animais (ovelha,
cordeiro, carneiro, cabra) e nele era possivel escrever com maior facilidade.
(ARAUJO, 2012, p. 3)
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O livro como conhecido hoje, segundo Mello Jr., “surgiu no Ocidente por
volta do Século Il D.C., fruto de uma revolucdo que representou a substituicdo do
Vélumen pelo Codex”. Mello Jr. Diz que o novo formato permitia a utilizagdo dos dois
lados do suporte, “a reunido de um numero maior de textos em um Unico volume,
absorvendo o conteudo de diversos rolos, a indexacdo permitida pela paginacao, a
facilidade de leitura”. (MELLO JR.,2000, p. 15). Porém, um grafico chamando
Johannes Gutemberg, da Alemanha, criou a prensa e 0s tipos moveis e essa sua
invencao revolucionou a historia da producédo de livros, ja que a partir de entdo, os
livros seriam impressos e ndo mais copiados a mao.

Isso ocorreu na década de 1450, quando este alemédo Gutemberg produziu a
primeira obra impressa por ele - a Biblia. Foi também este o primeiro livro que
chegou ao Brasil, trazido pelos colonizadores.

Araujo, especifica que “Como em todos os paises, também havia censura
em Portugal, especialmente por parte da Igreja e isso refletia no Brasil. Assim, os
livios censurados s6 podiam circular por aqui de maneira clandestina” (ARAUJO,
2012, p.3). Os outros entravam livremente, trazidos pelos colonizadores, pelos
brasileiros que iam estudar em Portugal ou em outros paises e pelos comerciantes.
No entanto, “os livros s6 puderam ser feitos no Brasil a partir de 1808, quando a
familia Real portuguesa se mudou para c4 e trouxe uma maguina impressora”

(MICHEL, 2019, p. 26). Antes disso, era crime ter uma tipografia no pais.

2.3.1 Origem do Livro Didatico

Tendo em vista a realidade e a perspectiva das escolas brasileiras, o livro
didatico constitui o principal recurso teorico-metodolégico a disposicdo do
profissional da educacao presente no dia a dia de milhares de alunos e professores.
Porém, “apesar de ser considerado um difusor de conhecimento e possibilitar que
temas discutidos no ambito da universidade sejam reelaborados e inseridos na sala
de aula” (SOBARZO; MARIN, 2011, p. 70), muitos dos conteudos dispostos nesse
material continuam defasados, com lacunas e informagbes excessivamente

simplificadas.
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O livro didatico surgiu no século XIX como complemento aos ensinamentos

gue nédo constavam na Biblia. Segundo Oliveira

No século XIX, o livro didatico surgiu como um adicional a Biblia, até entédo,
0 Unico livro aceito pelas comunidades e usado nas escolas. Somente por
volta de 1847, os livros didaticos passaram a assumir um papel de grande
importancia na aprendizagem e na politica educacional. Os primeiros livros
didaticos, escritos sobretudo para os alunos das escolas de elite, procuram
complementar os ensinamen-tos nao disponiveis nos Livros Sagrados.
(OLIVEIRA et al, 2018, p. 26).

Ja Gatti Jr. diz que o livro didatico sempre fez parte da cultura escolar,

mesmo antes da invencao da imprensa, e

Sua origem esta na cultura escolar, mesmo antes da inveng&o da imprensa
no final do século XV. Na época em que os livros eram raros, os proprios
estudantes universitarios europeus produziam seus cadernos de textos.
Com a imprensa, os livros tornaram-se os primeiros produtos feitos em série
e, ao longo do tempo a concepg¢do do livro como “fiel depositario das
verdades cientificas universais” foi se solidificando (GATTI JUNIOR, 2004,
p. 36).

Neste periodo (séc. XV e XVI) os candidatos a alfabetizagdo eram a elite e
membros do clero, sendo que os custos e as possibilidades a essa qualificacéao
sempre foram dispendiosos. Fica claro que ndo dependia exclusivamente do valor
em espécie dos livros, mas também da ideologia presente na aquisi¢cdo dos estudos.

De acordo com Michel (2019, p. 28) no Brasil as primeiras ideias sobre o livro
didatico surgiram em 1929, com a criagdo do Instituto Nacional do Livro — INL. Esse
instituto foi criado para legitimar o livro didatico nacional e auxiliar na sua producao.
Mas, “tudo isso ficou no papel por muito tempo, foi apenas em 1934, que o instituto
comecgou a elaborar um dicionario nacional e uma enciclopédia e aumentar o
nuamero de bibliotecas publicas”. (MICHEL, 2019, p. 28)

Importante ressaltar que, conforme descreve Bairro (2008, p. 5) muitas formas
foram experimentadas por varios governos brasileiros, durante 67 anos - 1929 a
1996 - para que o livro didatico chegasse a salas de aula, mas somente com a
extingdo da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante — FAE em 1997, e com a
transferéncia integral da politica de execucdo do PNDL — Programa Nacional do
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Livro Didatico — para o FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo —
€ que se iniciou uma producao e distribuicdo continua de livros didaticos. Porém,
“houve um periodo em que a criacdo e distribuicdo dos livros didaticos foram um
problema muito sério no Brasil”. (BAIRRO, 2008, p. 5)

Nos dias atuais, além do PNLD que se direciona ao Ensino Fundamental, o
governo federal tem dois outros programas sobre o livro didatico: o Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio - PNLEM, criado em 2004 e o
Programa Nacional do Livro Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos -
PNLA, criado em 2007 e para os estudantes portadores de necessidades especiais
existe o Programa Nacional do Livro Didatico em Braille. (BRASIL, 2017, p. 15)

Para Silva (2017, p. 10), “Nada ir4 substituir o professor em sala de aula, mas
a boa utilizacdo dos livros didaticos e de todas as novas tecnologias e recursos
disponiveis” fardo com que o trabalho em sala de aula seja mais eficiente e que
ajude no objetivo final que é o de formar alunos conscientes do seu papel na
sociedade.

Assim, de forma simplificada, o livro didatico pode ser entendido como um
material impresso, contendo varios conteudos e com finalidade didatica de orientar

0S processos de ensino e de aprendizagem.

2.3.2 Livro Didatico de Geografia

O ano de 1934 se tornou “um marco por contemplar a abertura do primeiro
curso de graduacdo em Histéria e Geografia do Brasil na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da entdo recém-criada Universidade de Sdo Paulo — USP”
(GOMES, 2010, p. 36) e, além disso, houve a criacdo da Associacdo dos Geografos
Brasileiros - AGB. Tais instituicbes corroboraram de maneira expressiva com 0s
rumos que a Geografia tomou no Brasil a partir de suas fundacdes, influenciando
inclusive na producgéo de livros didaticos da disciplina.

Conforme explica Gomes (2010, p. 36) em 1937 houve mudancas
importantes em relacdo as politicas do Estado acerca dos livros didaticos. Com a
criacdo do INL e da CNLD, foram lancadas as bases para um maior controle estatal
sobre os materiais que seriam distribuidos. Amorim (2015, p.66) identificou algumas

das principais caracteristicas dessa reforma, que possibilitou, por exemplo, que os
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professores e diretores de cada escola escolhessem os livros didaticos a serem
adotados segundo uma lista elaborada pelo governo.

Para que as obras fixassem nela era preciso atender a uma série de critérios
que confirmassem carater ideoldgico nacionalista e as pretensdes politicas que o
governo da época pretendia difundir. Dentre os critérios utilizados para proibir a

utilizacao de algum livro em sala de aula, estavam

[...] atentados contra a familia, incitagdo do desamor a virtude e do
sentimento de inutilidade do esforco individual, passando logicamente por
ofensas ao Chefe da Nacéo e contra a incitagdo da oposicdo e luta entre as
classes sociais” (AMORIM, 2015, p. 67)

Diante desse contexto politico e da ascensdo da geografia académica no
Brasil, surgiu o principal autor de livros didaticos da disciplina daquela época: Aroldo
de Azevedo. “Licenciado em geografia e histéria pela USP, Azevedo, além de
consagrado autor de livros didaticos, também foi professor titular da mesma
universidade, além de ter tido importante atuacdo na AGB” (SILVA, 2017, p. 12).

Azevedo — entre 1930 e 1960 — segundo Vesentini (2008, p. 56) “publicou
diversos livros didaticos, alcancando ndimeros expressivos de vendas e reedi¢les,
se tornando verdadeira referéncia para o ensino de geografia no Brasil”. Sendo que,
“suas obras apresentavam forte influéncia da escola francesa e seguiam o0s
preceitos preconizados pelas monografias regionais”, (VESENTINI, 2008, p. 56-57)
refletindo também em sua producéo didatica.

Sobre o livro didatico Sampaio (2014, p. 2) observa que, ainda é um dos
recursos mais utilizados na sala de aula das escolas publicas brasileiras, sendo que
0 mesmo possui outras importancias que vao além da pedagdgica, como a cultural,
onde ha a reproducéo de valores e costumes e a importancia politica, pois, o livro
didatico possui um relevante papel geopolitico. E had também a importancia
econbmica, uma vez que, “para as editoras, o livro didatico tem grande valia no
mercado livreiro, e o grande comprador € o governo federal”. (SAMPAIO, 2014, p. 2)

Em relacdo a escolha do livro didatico de Geografia, Pontuschka (et al,
2007, p. 340) faz uma observagéao, dizendo que, o professor, ao escolher um livro
didatico, “ndo pode fazé-lo de forma aleatdria, pois alguma reflexdo necessita ser

realizada se o mestre tiver consciéncia de que o alvo €, no presente caso, O
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aprendizado geografico”. Contudo, “o tempo do qual o professor dispde para
escolher o livro didatico € pequeno”, complementa a autora.

Para garantir a integridade do processo de escolha e a autonomia das
escolas, foram regulamentadas formas de divulgacdo pelas editoras dos livros
inscritos no PNLD. Recentemente foi publicada a Resolucdo n° 15, de 26/07/18, que
dispde sobre as normas de conduta no ambito da execucdo do PNLD e estabelece
as diretrizes para melhor execucdo do Programa. E rege que, “é responsabilidade
dos dirigentes e professores denunciar quaisquer violagdes as normas de conduta
do PNLD” (BRASIL, 2018, p. 3).

E em virtude de sua abrangéncia, a Geografia aborda diversos temas de
grande importancia para a humanidade. Por mais que esses temas estejam
largamente presentes no cotidiano das pessoas — por meio das midias - € através
dos livros didaticos — principalmente de Geografia — que de acordo com Silva (2017)
os alunos entram em contato de forma sistematica com esses temas. Visto que, “0s
livros didaticos ainda possuem importante papel na formacao intelectual dos alunos,
torna-se necessario compreender se 0s mesmos apresentam condi¢fes suficientes
para estimular o aprendizado soélido em torno dos temas em questdo”. (SILVA, 2017,
p. 11)

Quanto aos métodos e utilizacdo ou ndo do livro didatico permanecem as
discussdes, e conforme afirma Mortatti (2006, p. 71) “para que possamos mudar o
presente e o futuro do ensino, temos que reavaliar os métodos do passado sem
desconsidera-los”. Dessa forma, “é presumivel que se possa conhecer a constituicao
do pensamento, sentimento, e atitudes dos atuais métodos e profissionais
alfabetizadores”. (MORTATTI, 2006, p. 71)

Assim sendo, podemos considerar que os livros didaticos quando bem
estudados, elaborados e apresentados, podem se tornar uma eficaz ajuda no
ensino, dentro e fora da sala de aula, o que nao se pode, enquanto professor, ficar
condicionado a ele, impondo aos alunos somente uma fonte de informacéo e

conhecimento.
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CAPITULO 3 — MATERIAL DIDATICO ANALISADO

Considerando que o debate esta posto na legislacdo de forma muito
superficial na BNCC, nos propusemos a analisar de forma pratica como a questao
ambiental é apresentada na Colecdo do material didatico em questao.

Para esta etapa, a pesquisa consistiu na andlise da colecdo de livros
didaticos aprovada no PNLD 2015, com selo do FNDE para uso de 2017 a 2019 e
que é a utilizada pelos professores de Geografia no Ensino Fundamental.

A COLECAO

A colecédo analisada foi a edicdo 262 publicada em 2015, intitulada Geografia
Homem e Espaco dos autores LUCCI, Elian Alabi e BRANCO, Anselmo Lazaro, da
Editora Saraiva (2015), conforme ilustracdo de capas na proxima pagina.

Conforme apresentado na sintese da editora, a colecdo aborda sec¢des dos
livros da geografia escolar, integrando conhecimentos e considerando a vivéncia do
aluno. Cada volume esta estruturado de forma a facilitar o trabalho do professor e a
favorecer a apreensdo do contetdo pelos alunos. As sec¢des e atividades fazem uso
de recursos variados (mapas, graficos, tabelas, ilustracbes, fotografias, obras de
arte, textos literérios, entre outros) e buscam desenvolver, em especial, a linguagem
cartografica e as tematicas de sustentabilidade ambiental e de cidadania. As secdes
especiais Geografia & arte e Projeto especial respectivamente, no fim das unidades
pares e impares, trazem textos complementares e propostas de atividade em grupo.

Entre a quarta e sétima pagina de cada exemplar, os autores explicam que
os livros da colecdo sao estruturados em unidades que sado subdivididas em
capitulos e detalham nessas paginas, os itens das unidades. No inicio das unidades,
por exemplo, ha imagens a serem desenvolvidas nos capitulos, por meio de
questbes de exploracdo dessas imagens, para que discutam em sala, o que ja

conhecem sobre o tema.
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Na abertura de cada capitulo, logo abaixo do titulo, como demonstrado na
figura 2 — na proxima pagina, contém a secdo Para contextualizar, com atividades
que servem de ponto de partida para o estudo dos conteudos abordados. Os autores
propdem questbes para leitura, interpretacdo e andlise de imagens. Cada unidade
apresenta também, conforme Anexo 1, um Texto Principal, para que os alunos
possam ler e entender os aspectos fundamentais do contetudo. E acrescentam que,
caso haja palavras ou termos que talvez os estudantes ndo conhegam, junto ao
texto principal do capitulo, podem verificar no boxe do Glossario.

Lucci e Branco (2015) especificam ainda que, ao longo do texto principal,
sugerem alguns exercicios, na secdo Explore, que pode auxilia-los na leitura,
interpretacdo e exame de imagens ou de algum aspecto importante do texto. Bem
como, a Indicacdo de materiais complementares, que sao boxes distribuidos ao
longo do texto principal, com indicacGes e comentarios de livros, filmes e sites que
tratam de temas discutidos no decorrer dos capitulos.

Cada unidade disponibiliza também, o Para compreender e o Para conhecer
mais. A primeira apresenta questdes que desenvolvem habilidades de compreenséo,
comparacao, diferenciacdo, identificacdo, analise, entre outras, de variados
recursos, com textos de livros, jornais, revistas, inclusive meios eletrénicos. E a
segunda sec¢do, Para conhecer é composta de textos e, em alguns casos, imagens,
que propiciam o contato com informacdes complementares ou que reforcam o0s
conteudos trabalhados no texto principal. Ressaltando que, na ultima pagina, nas
trés ultimas secdes que fecham as unidades os itens sdo Para integrar, Para
sistematizar e Para fechar.

Na secéo Para integrar, os autores promovem a integracédo de algum tema
abordado no capitulo com outras disciplinas. Esses temas interdisciplinares sao
trabalhados em questdes que envolvem a exploracdo de diferentes linguagens e
habilidades. Para sistematizar, eles sugerem atividades variadas agrupadas em
duas subsecbes — Retomar e Exercitar. E ao final, na subdivisdo Para fechar
retomam topicos trabalhados na Abertura de unidade. Com o objetivo de que as
atividades ajudem os alunos a rever, melhor compreender e desenvolver diferentes
habilidades a partir dos conhecimentos obtidos, além de propor pesquisas,

entrevistas e observacao de paisagens.
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51



Cada unidade disponibiliza também, o Para compreender e o Para conhecer
mais. A primeira apresenta questdes que desenvolvem habilidades de compreenséo,
comparacgdo, diferenciacdo, identificacdo, andlise, entre outras, de variados
recursos, com textos de livros, jornais, revistas, inclusive meios eletrénicos. E a
segunda secao, Para conhecer é composta de textos e, em alguns casos, imagens,
que propiciam o contato com informacfes complementares ou que reforcam os
contelidos trabalhados no texto principal. Ressaltando que, na ultima pégina, nas
trés Ultimas se¢bes que fecham as unidades os itens sdo Para integrar, Para
sistematizar e Para fechar.

Na secéo Para integrar, os autores promovem a integracdo de algum tema
abordado no capitulo com outras disciplinas. Esses temas interdisciplinares séo
trabalhados em questdes que envolvem a exploracdo de diferentes linguagens e
habilidades. Para sistematizar, eles sugerem atividades variadas agrupadas em
duas subsecbes — Retomar e Exercitar. E ao final, na subdivisdo Para fechar
retomam topicos trabalhados na Abertura de unidade. Com o objetivo de que as
atividades ajudem os alunos a rever, melhor compreender e desenvolver diferentes
habilidades a partir dos conhecimentos obtidos, além de propor pesquisas,
entrevistas e observacao de paisagens.

Contudo, como ja citado, a colecdo Geografia Homem & Espaco conta além
do que j& descrito, as secbes extras Projeto especial e Geografia & arte
respectivamente, no fim das unidades pares e impares, trazendo textos
complementares e propostas de atividade em grupo.

O Projeto especial aparece ao final das unidades impares, contendo textos,
imagens e atividades que estimulem a aquisicdo de conhecimentos, métodos de
estudo e estratégias de aprendizado que favorecam o trabalho cooperativo. Ja o
item Geografia & arte tem a proposta de associar Arte a ciéncia geografica, com a
finalidade de desenvolver competéncias de observacdo e aptiddo analitica em
relacdo as obras de arte, poemas, fotografias e outras avaliagbes criticas
relacionados com conteudos trabalhados em Geografia. Conforme figura 3 — na

pagina seguinte.
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Figura 3 - Forma Estrutural da Colecdo Geografia Homem & Espaco

Imagem: Volume 9° ano 2015, p. 6-7
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3.2 A Abordagem da Questdo Ambiental nos Livros Didaticos de Geografia

para o Ensino Fundamental Il Utilizados na Escola Coronel Juvéncio

Apresentado contendo como ponto de partida a observacédo de “paisagens
dos lugares em que vivemos e aquelas que conhecemos pelos diferentes meios de
comunicagao”, a Colegcdo Geografia Homem & Espacgo dos autores Elian Alabi Lucci
e Anselmo Lazaro Branco (LUCCI; BRANCO; 2015, 262 ed, Editora Saraiva), foca
que a partir do conhecimento obtido com informacdes sobre acontecimentos,
fenbmenos e processos verificados no espaco geogréfico, variadas indagacoes
podem surgir e para 0s autores esses guestionamentos ou pensamentos reflexivos,
aliados ao conhecimento do aluno, servirdo de ponto de partida para o estudo de
Geografia nestes livros didaticos.

Lucci e Branco (2015, p. 4) ressaltam que tais questionamentos foram uma
das razbes pelos quais o ser humano conquistou tantos avancos tecnoldgicos,
modificou paisagens e desenvolveu amplas possibilidades de sobreviver em
diferentes lugares da Terra. Uma de suas consideracdes é que, € através do
“‘conhecimento que podemos encontrar caminhos para estender os beneficios
conquistados a um numero cada vez maior de pessoas, reduzindo as desigualdades
sociais materializadas nas paisagens do espaco geografico” (LUCCI e BRANCO,
2015, p. 4).

De acordo com a fala dos autores, 0 mundo em que vivemos € enigmatico e
sofre modificacbes em compasso frenético e estas transformacdes nos modos de
comunicacdo, producdo, diversdo e obtencdo de informacdes acontecem
aceleradamente, gerando inovadoras possibilidades de conhecimento, compreensao
e de andlise dos cenarios e do espaco geogréfico, ainda mais com a instantaneidade
das fontes digitais. E esta realidade minimiza o estimulo aos estudantes, para uso e

exploragdo de pesquisas no livro didatico, uma vez que,

[...] a Geografia, ciéncia que estuda o espac¢o organizado pela sociedade e,
portanto, a propria sociedade, pode colaborar para a formacao de cidadaos
capazes de compreender o mundo em que vivem e nele atuar de modo
consciente, contribuindo para a conservacdo do meio ambiente e para que
as desigualdades, a exclusdo, a discriminacdo e o preconceito ndo sejam
marcas de nossa sociedade. (LUCCI e BRANCO, 2015, p. 4)
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Nivel Ensino Fundamental Séries Finais
Série 6° Ano
Abordagens Problemas ambientais

Reduc¢éo da camada de ozénio
Aumento dos gases do efeito estufa

Capitulo/Paginas 8/117-122 — 5 péaginas

Tabela 1 Fonte: Livro Didatico Geografia Homem & Espaco (6°, 2015)

Ensino Fundamental Séries Finais

7° Ano

Dinamicas da natureza na Amazo6nia
Natureza amazoénica e a interferéncia humana
Desmatamento e queimadas - Amazoénia
16/215 - 224 — 9 paginas

Tabela 2 Fonte: Livro Didatico Geografia Homem & Espagco (7°, 2015)

Ensino Fundamental Séries Finais

8° Ano

O desenvolvimento e a questdo ambiental

O meio ambiente e o0 modelo de desenvolvimento
Aquecimento e mudancas climaticas

Tratamento do lixo

Crise hidrica e aguas subterraneas no Brasil
Sociedade, consumo e questdes ambientais

4/49 — 63 — 14 péaginas

Tabela 3 Fonte: Livro Didatico Geografia Homem & Espaco (8°, 2015)

Nivel Ensino Fundamental Séries Finais
Série 9° Ano
Abordagens Asia - diversidade natural e questdes ambientais

Um continente com diversos problemas ambientais

Capitulo/Pagina 8/120 — 134 — 14 paginas

Fonte: Livro Didatico Geografia Homem & Espaco (9°, 2015)
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Partindo desse contexto, em que a apresentacdo da Colecdo enfatiza a
paisagem, espaco geografico, informacfes instantaneas, avancos tecnoldgicos
acelerados, meio ambiente, conscientizacdo, sociedade, entre outros, essa pesquisa
se concentrou, no que diz respeito, especificamente a abordagem da questao
ambiental nesta Colecao de Livros Didaticos de Geografia no Ensino Fundamental 1,
utilizados na Escola Coronel Juvéncio.

A primeira abordagem especifica, encontrada no livro do 6° ano foi no 8°
Capitulo — Atmosfera, tempo e clima. Primeiramente, o Capitulo contextualiza as
demandas relativas a Atmosfera, como as camadas, 0 ar atmosférico e o efeito
estufa natural. Posteriormente, expde conteudo concernentes ao Tempo e ao Clima
e apos falar mais especificamente sobre cada item do seu foco principal, tais como,
elementos climéticos e suas caracteristicas, fatores climéticos, entre outros,
apresenta dois textos sucintos com o subtitulo Problemas ambientais e Reducéo da
camada de ozbnio, inclusive demonstrados na figura 4.

Desta forma, notamos que inicialmente, no 6° ano as referéncias direcionadas
a demanda ambiental na Colecao séo concisas, sendo seus conteudos conduzidos
mais frequentemente, a questdes humanas espaciais e sobretudo, nesse caso,
nenhuma imagem representativa que possa fazer alusao ao texto.

Contudo, acreditamos que as questbes ambientais, dentre as recomendacfes
geradas por estudiosos e teoricos, deve estender-se “[...] a necessidade do enfoque
na educacédo, a reorientacdo da mesma para o desenvolvimento sustentavel e a
promocdo da conscientizacdo popular através de informacdes sobre o meio
ambiente” (DESIDERIO, 2012, p. 9). Uma vez que, “a principal ferramenta para o
ensino na sala de aula é o livro didatico” (FRISON et al., 2009, p. 7). Dessa forma,
evidencia-se a importancia de discussbes a respeito de livros que atendam as
demandas das questdes ambientais, tornando possivel relacionar os problemas
ambientais com diferentes areas de ensino. Deixando aberto ao didlogo aos
professores quando na elaboracéo de projetos envolvendo os alunos, em que esses
problemas podem ser minimizados em ambito local.

Em relagdo ao subtitulo um pouco mais extenso que fala sobre o Aumento
dos gases do efeito estufa, ainda no 6° ano, a imagem ilustra como vemos na figura

5 o efeito estufa intensificado em uma cidade grande.
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Figura 4 - 6° ano — Apresentacéo indireta de questdes ambientais com subtitulos:

Problemas ambientais e Redu¢éo da camada de 0zdnio

Imagem: Geografia Homem & Espaco (2015), 6° ano, p. 117




Figura 5 - 6° ano — Aumento dos gases do efeito estufa

Imagem: Geografia Homem & Espaco (2015), 6° ano, p. 119




Figura 6 - Atividades - Para Sistematizar — Retomar- Exercitar

Imagens: Geografia Homem & Espaco (2015), 6° ano, p. 122




A analise da Colecéo e de todo o material que serviu de base para elaboracao
desse trabalho, certificou que além de, o livro didatico ser uma ferramenta de apoio
fundamental no desenvolvimento do trabalho docente e no processo de
aprendizagem dos educandos, as imagens fazem imensa diferenca nas abordagens
das questdes ambientais. Mesmo que deixe a desejar em alguns aspectos, é fato o
guanto o livro é primordial como instrumento educacional.

Em vista disso, defendemos que, as obras destinadas ao ensino e a
aprendizagem da Geografia devem conter textos, atividades e ilustracbes que
possibilitem ao educando o dominio dos conceitos espaciais e da sua
representacdo. Ja que, conforme Pinto e Mariano (2018) “O ensino de Geografia
possibilita aos alunos compreenderem a realidade social e a natureza, com
destaque para as abordagens ambientais” (PINTO; MARIANO; 2018, p. 294). Entao,
o fundamental para a Geografia escolar é possibilitar ao estudante uma
aprendizagem que o possibilite compreender a localizacdo dos lugares e a
compreensao do que ocorre nos contextos local e global.

Acentuando que, o material didatico vigente foi proposto sob as orientacfes
do PCN e para cumprirmos com o projeto de TCC nos objetivos pretendidos,
observamos, questionamos e analisamos sobre 0 que na pratica, o professor precisa
para ser, fazer, buscar.

Os itens e subitens diretos e indiretos os quais identificamos imagens alusivas
e de demonstrativo para realizacdo de atividades e exercicios causam, de certa
forma, impacto reflexivo e manifestam a ideia de consequéncias vindas de atitudes
humanas e esclarecem que, atualmente, essas alteracfes acontecem, sobretudo,
pelo modo de vida das pessoas nos centros urbanos. Ja que qualquer alteracdo em
uma das camadas que constituem a atmosfera pode trazer consequéncias negativas
para a vida na Terra, afetando direta ou indiretamente a vida dos seres humanos.

Ao final deste Capitulo, destacaremos imagens encontradas nos volumes do
7°, 8° e 9° ano da Colecdo que consideramos inteiramente relevantes, ndo apenas
em carater de reflexividade ao abordarem questdes ambientais, como para
compreensao, discussao, integracao, sistematizagéo e (re)tomada de consciéncia do
nacleo escolar e da sociedade como um todo. A figura 7 prop6e um debate através
uma conversa entre os alunos e o professor sobre a charge da imagem, que
configura inverséo de valores.
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Figura 7 - Imagem: Charge - Geografia Homem & Espago (2015), 7° ano, p. 215




Os autores apresentam, 0s aspectos naturais que marcam fortemente a
paisagem geografica da Amazobnia, que sao a floresta e os rios. A figura7 faz uma
aluséo a floresta sem mata, que virou dinheiro para o homem. Uma observacgéo para
uma aula é iniciar explicando sobre como esta floresta sofre crescente destruicdo
pela acdo desorganizada e devastadora do ser humano, em consequéncia do
aumento no numero de areas ocupadas e do maior aproveitamento dos seus
recursos.

Para essa aula a discussdo pode discorrer para a relagdo da grande
interdependéncia entre os elementos naturais ha Amazonia e como estes, tornam 0s
ecossistemas que a compdem bastante frageis. Isso significa que qualquer alteracdo
em um desses elementos pode causar danos a todo o0 ecossistema.

E interessante que os alunos, reforcem o conhecimento da importancia da
Amazobnia, e se conscientizem sempre da necessidade em preservar ecossistema,
abordando os riscos que a regido corre e sua importancia dentro do contexto
nacional. Estimular constantemente, a leitura de outros textos e reportagens
(sugerimos alguns sitios em recursos complementares), também recorra a
criatividade deles na maneira de expor suas campanhas. Tem-se uma série de
recursos que podem ajudar na confeccdo da campanha.

A interdisciplinaridade no contexto dessa charge com outras disciplinas deve
ser ressaltada, jA que o proprio conteddo — Amazénia - € um assunto possivel de
entrar em diversas disciplinas.

Sobre o desmatamento, o texto afirma que, os debates podem partir por meio
da especificidade de que a devastacdo ocorre através da derrubada da vegetacao
para o aproveitamento da madeira e da pratica das queimadas a fim de limpar o
terreno para a agricultura e a pecuaria. A derrubada para o aproveitamento da
madeira, feita de forma descontrolada, provoca a devastacdo de enormes areas da

floresta.
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Figura 8 — Desmatamento e queimadas - Estagios

Imagem: Geografia Homem & Espaco (2015), 7° ano, p. 218




e a questao
ambiental

Figura 9 - Unidade que apresenta também o Desenvolvimento econémico e social

Imagem: Geografia Homem & Espaco (2015), 8° ano, p. 48
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Figura 10 — Questdes de exploracdo de imagens

Imagem: Geoarafia Homem & Espaco (2015), 8° ano, p. 49




Figura 11 — Exercitar - 8 Objetivos para o Milénio da ONU (2000) através de textos e imagens

Imagem: Geografia Homem & Espaco (2015), 8° ano, p. 63
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3.3 Breve Relato de Professores de Geografia que Trabalham com a Colecéo

na Escola Cel. Juvéncio

Durante os procedimentos de pesquisa e em contato com os dois professores
que lecionam Geografia no Ensino Fundamental Il — 6° ao 9° ano - na Escola
Estadual Cel. Juvéncio, houve a oportunidade de questiona-los sobre a questéao
ambiental no ensino de geografia na Colecao analisada e que eles utilizam no seu
cotidiano. Aqui serdo denominados Professor A e Professor B.

Quando questionado sobre como o Livro didatico em relacdo a apresentacao

de ilustracdes e sobre como trata o assunto “Questdo ambiental” o primeiro diz:

Professor A — “No livro € muito vaga, a maneira em que é abordada a questdo
ambiental. Muitas vezes, o professor, na pratica, para conseguir fixar o conteudo,
precisa buscar novas formas didaticas, como imagens, videos e até mesmo textos

mais completos para que haja um entendimento melhor”.

O segundo professor respondeu:

Professor B — “Se formos seguir apenas o conteudo do Livro, o aluno ndo consegue
assimilar e aprender tudo o que € necessario. Sendo necessario, que o professor,
enquanto educador, deve sempre trazer jogos e atividades praticas para aplicar o

conteudo”.

Diante dessas palavras dos professores questionados, concordamos com
Vesentini (2008, p. 173) quando este afirma que, quando o professor coloca o livro
como Unico norteador do processo de ensino, proporciona um ambiente fechado
para didlogo e sem debate dos conteludos nele apresentados, muito menos estimula
a participacao ativa dos alunos no processo ensino aprendizagem e, principalmente,
deixando de proporcionar que o ensino geografico seja aplicado no cotidiano do
aluno.

Pelo contrario, o livro didatico deve ter papel “orientador, que auxilia o didlogo
do aluno com a realidade” (VESENTINI, 2008, p. 173). Sendo assim, o livro didatico,
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pode ser utilizado pelo professor de forma ideal e como um instrumento de apoio
para a disseminacéo dos conhecimentos de Geografia.

A padronizacdo dos aspectos e problemas que envolvem o meio ambiente,
acaba fazendo com que o professor ignore as possibilidades de dinamicas
diferenciadas. Pois, no livro didatico estad posto, problemas ambientais de cidades
distantes, que os professores acabam ignorando a analise ambiental local. Exemplo
na cidade de Jardim-MS temos o rio Miranda que sofre diversos problemas, dentre
eles o assoreamento do rio. E também na area rural, temos as aguas cristalinas do
rio da Prata que sofrem com a turbidez no periodo chuvoso, por a¢do antropica.

Por conta disso, é preciso que o professor enquanto educando, saiba articular

os conceitos da disciplina nas categorias de analise com o espaco vivido pelo aluno.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs pesquisa realizada para elaboracédo deste Trabalho de Conclusao de
Curso consideramos que a finalidade de apresentar e analisar “O ensino de
Geografia e a questdo ambiental no ensino fundamental: uma leitura do material
didatico (Jardim-MS) ” foi obtida e nossos objetivos propostos foram alcancados com
éxito.

Foram apresentadas compreensdes acerca de analises referentes ao ensino
da Geografia, acentuando neste conteddo, percep¢des decorrentes de pesquisa
tedrica principalmente, em torno do contexto historico estrutural de alguns
estudiosos geogréficos, considerando conhecimentos multiplos entre a fisica e a
ciéncia humana. Tais pesquisas efetivadas através de exame, averiguacao e analise
substancial em materiais disponiveis relativos a Geografia e a educac¢éo escolar.

Para tanto, em uma primeira etapa, a dissertacao foi composta, através de
um panorama de ampliacdo do horizonte geografico e suas contribuicbes para o
alargamento das ciéncias em geral e da Geografia em particular. Identificando as
mudancas ocorridas nesse periodo que influenciaram, especificamente, o
pensamento de Humboldt e de Ritter e relacionando os processos historicos, sociais,
econdmicos e politicos com o desenvolvimento e a sistematiza¢cdo do conhecimento
geografico elaborado por eles.

No Capitulo 2, destacamos as consideracdes referentes a questdo ambiental
no ensino da Geografia. Enfatizando nesta sequéncia, ponderacdes substanciais a
respeito do ensino de Geografia e a questdo ambiental no ensino fundamental: uma
leitura do material didatico (Jardim-MS), que alids € o tema deste trabalho.

Tais compreensfes igualmente, decorrem de estudo tedrico em torno de
referéncias significativas de outros pesquisadores, considerando também, contetdos
como a interdisciplinaridade, a abordagem da questdo ambiental nos Livros
Didaticos para o Ensino Fundamental utilizados na Escola Coronel Juvéncio e a
representatividade dos textos e imagens contidos nestes livros escolares.

Por fim, na perspectiva de que o debate esta posto na legislacdo de forma
muito superficial na BNCC, nos propusemos a analisar de forma pratica como a

questdo ambiental é apresentada na Colecdo do material didatico em questéo.
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Para esta etapa, a pesquisa consistiu na analise da colecdo de livros
didaticos aprovada no PNLD 2015, com selo do FNDE para uso de 2017 a 2019 e
que é a utilizada pelos professores de Geografia no Ensino Fundamental.

Como resultados, consideramos que o estudo das questdes ambientais no
Livro didatico da Colecdo Geografia Homem & Espaco (2015) ndo atinge a demanda
necessaria para a realidade dos problemas ambientais atuais. E sua muito breve
referéncia ao assunto pode possibilitar um debate mais amplo sobre a questéo,
porém ha uma auséncia de articulagdo com os outros conteudos.

Acreditamos que, o ambiental no texto pedagogico reproduz uma realidade
vaga do problema. “Divulgando um discurso de preservagao e conservacdo dos
recursos para as futuras geracdes” e “marcando a auséncia de uma discussao em
gue os sujeitos possam entender a dinamica e identificar os elementos que compde
essa dimensdo” conforme justifica Desiderio (DESIDERIO, 2009, p. 11).

Assim, além das consideracfes ja destacadas, enfatizamos a importancia de
que todo o material didatico que o educador se serve para elaboracdo de uma aula
com qualidade, produtividade e feedback é valida. Mesmo havendo a necessidade
de complementar com demais recursos, percebemos que a forca de vontade de um

professor, faz grande diferen¢a na transmisséo de seu conhecimento a seus alunos.
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