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PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA, LICENCIATURA

O principal da revolucdo educacional de que necessitamos ndo foi
anunciado. O governo se omitiu quanto & implantacéo da escola em tempo
integral prevista pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que nisso
permanece descumprida. Omitiu-se em relagcdo a outro componente
revolucionario da educacdo: a cultura, no seu amplo e fundamental sentido.
Uma revolucdo na educagdo pressupde o curriculo revolucionado pelos
mecanismos de acesso a grande cultura, ja na escola elementar: o teatro, a
musica, a literatura, a ciéncia, a pintura, a escultura, a fotografia e,
sobretudo, a poesia. Porque sem poesia, a escola fenece e a educacédo
sucumbe.

(José de Souza Martins?)
1. IDENTIFICACAO

1.1 Curso: Pedagogia, Licenciatura

1.2 Titulacdo: Licenciado em Pedagogia

1.3 Turno de Funcionamento: Noturno

1.4 Local de oferta: Unidade Universitaria de Campo Grande

1.5 Numero de vagas: sdo oferecidas 50 vagas anualmente

1.6 Modalidade de oferta: Presencial/Seriado Modular

20% da carga horaria total do curso sera oferecida por meio de Estudos Orientados com 0 apoio
de metodologias da Educacdo a Distancia, por meio da Plataforma de Aprendizagem Virtual
Moodle.

1.7 Periodo de Integralizacdo: minimo 04 anos, e maximo de 07 anos

1.8 Carga horéria total: 3.826 horas

1.9. Tipo de Ingresso: ENEM/SISU

2. LEGISLACOES

2.1 Criacéo, Credenciamento, Estatuto, Regimento Geral e Plano de Desenvolvimento
Institucional da UEMS

- Decreto Estadual n° 7585, de 22 de dezembro de 1993 — Institui sob a forma de
fundagéo, a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Deliberacdo CEE/MS n° 8955, de 16 de dezembro de 2008 — Prorroga o ato de
Recredenciamento da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS, sediada em

Dourados-MS, pelo prazo de 03 (trés) anos, a partir de 2009, até o final de 2011. Prorrogado,

! MARTINS, José de Souza. Plano para educar a educacdo?Artigo publicado no Estado de SP. Disponivel em
<http://www.clipping.uerj.br/0009533 v.htm> Acesso em 09 Mai 2012.
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automaticamente, por mais 01(um) ano, por meio do Art. 68 da Deliberacdo CEE/MS n° 9042,
de 27 de fevereiro de 20009.

- Decreto n® 9337, de 14 de janeiro de 1999 — Aprova o Estatuto da Fundacao
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

- Resolugdo COUNI-UEMS n° 227 de 29 de novembro de 2002, alterada pelas
Resolugdes n° 352/2008, n° 393/2001 e n° 400/2012 — Edita 0 Regimento Geral da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul.

- Resolucdo COUNI-UEMS N° 348, de 14 de outubro de 2008 - Aprova o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, para o
periodo de 2009 a 2013.

2.2 Legislacao Federal sobre os cursos de Graduacao, Licenciatura

- Resolucdo CNE/CP n° 001, de 18 de fevereiro de 2002 - Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

- Resolucéo CNE/CP n° 002, de 19 de fevereiro de 2002 - Institui a duracéo e a carga horéria
dos cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de formacéo de professores da Educacdo Basica
em nivel superior.

- Decreto n° 5626, de 22 de dezembro de 2005 — Regulamenta a Lei n® 10436, de 24 de abril
de 2002, e 0 Art. 18 da Lei 10098, de 19 de dezembro de 2000 — Inclusdo do ensino de Libras
como Disciplina Curricular.

- Parecer CNE/CP N° 003, de 10 de marco de 2004 — Aprova as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana

2.3 Atos legais inerentes aos Cursos de Graduagdo da UEMS

- Parecer CNE/CES n°. 067, de 11 de mar¢o de 2003 — Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para todos os Cursos de Graduacao.

- Parecer CES/CNE n°. 261/2006, de 09 de novembro de 2006 - dispde sobre os procedimentos
a serem adotados quanto ao conceito de hora/aula e da outras providéncias.

- Resolugéo n°. 03, de 03 de julho de 2007 - dispde sobre os procedimentos a serem adotados
guanto ao conceito de hora/aula e da outras providéncias.

- Resolucdo CEPE-UEMS n° 867, de 19 de novembro de 2008, alterada pela Resolugédo
COUNI-UEMS N° 352, de 15 de dezembro de 2008 - Aprova o Regimento Interno dos Cursos
de graduacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

- Resolucdo CEPE-UEMS N°. 1.144, de 25 de outubro de 2011 - Altera o art. 269 da Resolugao
n°. 867, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, de 19 de novembro de 2008, que aprova
0 Regimento Interno dos Cursos de graduacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul.



- Resolugdo CEPE-UEMS N°. 1.191, de 10 de maio de 2012 - Altera os Arts. 171, 182, 185, 193
e 197 da Resolucdo CEPE-UEMS N° 867, de 19 de novembro de 2008, que aprova o
Regimento Interno dos Cursos de Graduacao da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.
-Resolucdo CEPE-UEMS n°. 977, de 14 de abril de 2010. Aprova as diretrizes para elaboragéo
de Projetos Pedagogicos dos cursos de graduacdo da UEMS.

- Resolugdo CEPE-UEMS n° 455, de 06 de outubro de 2004, homologa a Deliberagcdo CE-
CEPE-UEMS n°. 057, de 20 de abril de 2004 que aprova as normas para utilizacdo de
laboratérios na UEMS.

- Lei Federal n°. 11.788, de 25 de setembro de 2008 - Dispde sobre o0 estagio de estudantes e da
outras providéncias.

2.4.  Atos legais especificos do Curso

- Parecer CNE/CP n°. 05, de 13 de dezembro de 2005, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia.

- Resolugcdo CEPE 741, de 23 de agosto de 2007 que aprova a transformacao do Curso de
Graduacao Normal Superior-Habilitagdo em Magistério na Educacdo Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental da Universidade estadual de Mato grosso do Sul e cria o Curso de
Pedagogia, licenciatura para a Unidade Universitaria de Campo Grande.

- Deliberagdo do CEE/MS n°. 9.671, de 12 de dezembro de 2011 que reconhece o Curso de
Pedagogia, Licenciatura, da Unidade de Campo Grande.

3. HISTORICO

A luta dos educadores sempre se pautou na proposta de uma escola que atendesse a todas
as criancas e jovens, especialmente ap6s 1948, com a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, quando as na¢Ges do mundo afirmaram que “toda a pessoa tem direito & educagdo”.
Mas foi a partir da década de 1990, com a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, que
essa idéia ganhou forca e passou-se a perseguir o ideal da escola democratica. Percebe-se,
entretanto, que, ao buscar os caminhos da universalizacdo, essa escola ndo tem conseguido
oferecer a todos que a ela tém acesso um ensino de qualidade.

Hoje, tem-se uma escola que estd em vias de universalizacdo, no tocante ao ensino
fundamental, porém a luta se reconfigura no sentido de alcangcar um ensino de qualidade e
garantir o pleno acesso também as demais etapas da Educacédo Basica.

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, desde sua criagdo em 1993, tem como
compromisso a melhoria da qualidade da Educacdo Béasica no Estado, tendo presente o principio
da interiorizacdo do oferecimento da Educacdo Superior. Ressalte-se que as a¢bes da educacéo
superior contemplam as relativas as funcfes de ensino, pesquisa e extensdo e que elas ndo se
restringem aos municipios-sede de suas Unidades Universitarias, abrangendo, também, os de
seu entorno.

Nessa linha, a Instituicdo vem contribuindo fundamentalmente para a formacéo de
professores de todo o Estado com seus cursos de licenciatura, dentre eles, os Cursos de
Pedagogia e o de Normal Superior. Este ultimo veio atender a uma demanda de formacao de
professores em servico apresentada, em 1998, pela Secretaria de Estado de Educacdo, que
elaborou o Projeto “A Secretaria de Estado de Educagao e as Universidades: vivendo uma nova
licdo de gestdo compartilhada”, em que convocava a Universidade Estadual de Mato Grosso do



Sul - UEMS a somar esforgos, com vistas a atender ao ja citado inciso 4° do Artigo 87 da LDB e
a reverter o quadro de precariedade dos sistemas de ensino de MS, em relacdo a habilitacdo de
seus docentes.

Frente ao levantamento apresentado pela Secretaria de Estado de Educacdo de MS, a
UEMS criou um dos primeiros cursos Normal Superior do pais, oferecendo, inicialmente, 400
vagas, distribuidas em 02 (dois) polos: Campo Grande e Dourados. Esse Curso, que se iniciou
em 2000, formou, até 2006, 1.398 profissionais da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Ha que se ressaltar que, a par do Curso Normal Superior, a UEMS ja vinha, desde sua
criacdo, investindo na formagéo de professores de Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental nos cursos de Pedagogia oferecidos inicialmente em lvinhema, ja
desativado, e posteriormente em Maracaju e em Paranaiba. Porém, a sua forma de organizacao,
com aulas presenciais diarias, trazia uma decorrente restricdo aos que necessitavam do curso.

Para atender a essa demanda, o Curso Normal Superior foi formatado com uma
organizacdo didatica diferenciada, utilizando o apoio de metodologias de ensino a distancia, de
forma a atender ndo s6 aos professores dos municipios-sede das Unidades Universitarias, mas
também aqueles que residiam em municipios mais longinquos do Estado, sem acesso a
instituicOes de educacdo superior. Essa solucdo havia sido recomendada pela LDB, que no seu
Artigo 87 § 3°, propde:

§ 3° Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera:

Il - realizar programas de capacitacdo para todos os professores em
exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educagdo a
distancia;

Para o oferecimento do Curso, foram firmados convénios ndo s6 com a Secretaria de
Estado de Educacao, mas também com as prefeituras interessadas.

No decorrer desse processo, mais precisamente em 2005, apds anos de debates, 0 CNE
instituiu, por meio da Resolugdo CNE/CP n° 01, de 15/05/2006, as Diretrizes Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, que estabelecem, no seu Artigo 9°, que os cursos de
licenciatura que se destinam a formacéo de professores para a atua¢ao na educacéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade normal, de
educacdo profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos far-se-a exclusivamente nos cursos de Pedagogia.

A referida Resolugdo também estabelece no Art. 11 que:

As instituicdes de educacdo superior que mantém cursos autorizados como
Normal Superior e que pretenderem a transformacgéo em curso de Pedagogia e
as instituicGes que ja oferecem cursos de Pedagogia deverdo elaborar novo
projeto pedagdgico, obedecendo ao contido nesta Resolugédo.

O carater inicial de transitoriedade com que o Curso Normal Superior foi criado, a
proposicdo da Resolucdo CNE/CP n° 01/06, que estabelece as diretrizes para o Curso de
Pedagogia, bem como, a necessidade de manter um curso de formagéo de professores com uma
organizacdo curricular flexivel o suficiente para acompanhar as mudancas ocorridas na
sociedade e, sobretudo atender aos alunos egressos do Ensino Médio que desejam ingressar na



carreira docente, motivaram a comunidade académica a optar pela transformacdo do Normal
Superior em Pedagogia. Essa transformacao obedeceu as orientagdes emanadas do Artigo 11 da
referida Resolucgéo.

Esse entendimento possibilitou a UEMS a proposi¢do de um novo projeto pedagogico
que, baseando-se na experiéncia do Curso Normal Superior, continuasse a oferecer a tdo
necessaria formagdo de professores para a Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em MS.

A razdo para registrar, ainda que resumidamente, a experiéncia do Curso Normal
Superior, deve-se ao fato de que o desenvolvimento do Curso Normal Superior, apresentou
experiéncias importantes em termos pedagdgicos, tendo em vista o seu carater diferenciado de
oferta e organizacdo. Entende-se que, ao ofertar o Curso Normal Superior em dois grandes
municipios de Mato Grosso do Sul Campo Grande e Dourados com alcance a outros municipios
gue ndo contam com suas Unidades Universitarias, a Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul prestou relevantes servicos a Educacao Basica do Estado.

O Projeto Pedagogico foi implantado em 2008 e buscou atender a proposta de transformacao
preconizada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, além de possibilitar a continuidade de um projeto
de formagdo docente organizado de forma diferenciada, permitindo a UEMS perseguir seu compromisso
de interiorizacdo da Educacdo Superior e de contribuir para a melhoria da Educacdo Basica em MS.
Acrescente-se, ainda, que as Diretrizes Curriculares da Pedagogia, aprovadas pela Resolu¢gdo CNP/CP N°
01, de 15 de maio de 2006, vém ao encontro das demandas sociais, qguando propdem uma oferta de curso
democratico e inclusivo.

4. JUSTIFICATIVA

A operacionalizacdo do Projeto Pedagodgico possibilitou ao grupo de docentes um
processo de ampla discussédo que demandou estudos e reflexdes durante os 04 (quatro) anos de
seu desenvolvimento em virtude de sua proposta diferenciada. Essa reflexdo oportunizou uma
avaliacdo permanente cujos resultados, evidenciou a necessidade de realizar uma reorganizacao
da Matriz Curricular do Curso de acordo com o Art. 7° da Resolucdo CEPE-UEMS N° 977 de
14 de abril de 2010 que salienta que:

[...] a reformulagdo de projeto pedagdgico é o processo que visa a sua
modificacdo substantiva quanto a estrutura vigente, decorrente de defasagens
ou inadequacBes, tendo em vista as demandas da realidade ou de novas
determinacdes legais.

Além dessa avaliacdo permanente, as reformulacbes do Projeto Pedagdgico hora
apresentadas devem-se também, em grande, parte a avaliagdo da comissdo verificadora por
ocasido do processo de reconhecimento curso realizado em 2011 de acordo com a Deliberagdo do
CEE/MS n°. 9.671, de 12 de dezembro de 2011. No Relatorio de Avaliagdo formam apontadas
varias questfes que ainda necessitavam ser aprimoradas, tais como: o0 atendimento a carga
horéria, tendo em vista a legislagdo vigente; a revisdo das Unidades de Estudos, a fim de
contemplar os componentes curriculares na area da alfabetizacdo e educacdo infantil, entre
outros pontos relativos a infraestrutura da Unidade Universitaria.

Destaca-se que o processo de avaliacdo externa reafirmou a qualidade da proposta
pedagdgica do Curso de Pedagogia, tendo em vista que o Curso apresenta uma proposta
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curricular flexivel, tem o propdsito de formar profissionais preparados para enfrentar as
situacBes impostas pelas diversidades culturais que marcam o pais e, a0 mesmo tempo, garante,
por meio de um curriculo solido e metodologias adequadas, o conhecimento especializado
necessario para que a cultura significativa, acumulada pelos homens na historia, ndo se perca em
meio as exigéncias do mundo contemporaneo.

Vale ressaltar, ainda, que, existe um numero expressivo de professores que atuam na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental sem a devida habilitacdo, que se constitui demanda
para o Curso. Essa contradi¢do, que suscita estudos mais detalhados, permite-nos considerar que
as instituices continuam a contratar professores sem formacéo especifica, provavelmente por
falta de profissionais habilitados com formacdo superior para atuarem nessas etapas da
Educacao Basica.

Essa realidade se agrava, se levadas em consideracdo as ja referidas metas dos Planos
Nacional e Estadual de Educacdo que, com base no Artigo 87 da LDB/1996, estabelecem o
oferecimento gradativo das etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental em regime de
tempo integral.

Esse curso e os demais cursos de Pedagogia hoje em oferecimento pela UEMS, cada um
com suas propostas e especificidades, somardo esforcos para que a Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul fortaleca, cada vez mais, sua misséo, em dire¢do a uma Educacdo Bésica de
qualidade em nosso Estado.

5. OBJETIVOS DO CURSO
5.1. Objetivo Geral

Formar professores para exercer a funcdo do magistério na Educacdo Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, atuar na area de servicos, apoio escolar e outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Participar na gestdo de sistemas e instituicbes de
ensino e no desempenho no interior da sociedade das tarefas que lhes sdo atribuidas enquanto
educadores e cidad&os.

5.2. Objetivos Especificos

e Propiciar aos alunos a apropriacdo de um conjunto de conhecimentos, métodos e
técnicas cientificos, de forma a assegurar dominio das fun¢Ges do magistério e da gestéo,
a fim de que sejam trabalhadas de forma critica;

e Favorecer 0 reconhecimento das obras classicas como meio de recuperar a historia dos
homens na sua luta para responder a necessidades materiais e espirituais e como
elementos contributivos a compreensdo da educacdo como processo civilizatorio;

e Propiciar a reflexdo sobre os fundamentos cientificos e tecnolégicos da educacédo geral e
fundamentos humanos e sociais, de forma a desvendar a intencionalidade da pratica
pedagdgica;

e Proporcionar conhecimentos cientificos elaborados, a fim de possibilitar a construcéo
autdbnoma do conhecimento e/ou aprendizagem;



Ampliar a consciéncia cultural, por meio de uma formacdo que privilegie 0 acesso e
decodificacdo dos elementos da cultura, das ciéncias e suas tecnologias, do pensamento
filosofico, dos sistemas de midia e do folclore, como elementos de afirmacdo de valores
fundamentais;

Valorizar a diversidade humana, discutindo os seus significados no decorrer da historia,
suas especificidades e implicacbes politico-juridicas, considerando a producdo cultural
dos grupos étnicos que, estdo a margem da sociedade;

Propiciar vivéncias em diversas modalidades e espacos educacionais, considerando a
educacgédo de pessoas com necessidades educacionais especiais, a educacdo de jovens e
adultos, a educacdo no campo, nas comunidades indigenas, em remanescentes de
quilombos, em organiza¢Ges ndo-governamentais de carater educacional e em espacos
escolares e ndo-escolares;

Analisar as politicas publicas destinadas a Educacdo Baésica: normatizacdes gerais
referentes a sua organizacdo e funcionamento dos niveis de ensino e modalidades, assim
como os determinantes historicos que impulsionam a gestdo dos sistemas e das
instituicdes de ensino;

Compreender o0s aspectos politicos, didaticos, metodologicos e avaliativos
fundamentados na producdo material da escola, desde os seus primordios até aos dias
atuais;

Evidenciar a necessidade de superacdo da atual organizacdo escolar em busca de uma
escola que incorpore as inovagdes tecnoldgicas e as lutas sociais da sociedade
contemporanea, de modo a formar o cidaddo capaz de compreender criticamente as
regras, as leis e o funcionamento da sociedade em que Vive;

Compreender as raizes da gestdo educacional basica no Brasil, por meio de seus
fundamentos classicos e contemporaneos;

Vivenciar a participagdo na organizagdo e gestdo de sistemas e unidades de ensino, em
ambientes escolares e ndo-escolares; no planejamento, execucdo e avaliacdo de projetos
educacionais e na producdo e difusdo do conhecimento em diversas areas da educacao;
Proporcionar a integracdo entre o0 ensino, a pesquisa e a extensdo, nas atividades
desenvolvidas pelo Curso, em articulagdo com as demandas sociais.

6. PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

O egresso do Curso Pedagogia, Licenciatura da UEMS estara habilitado para exercer

fungdes de magistério na Educagéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na area
de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. Podera, ainda, participar na organizacao e gestdo de sistemas, unidades e projetos
educacionais e na producéo e difusdo do conhecimento, em diversas areas da educacao, tendo a
docéncia como base obrigatoria de sua formacéo e identidade profissional.

A matriz curricular contempla unidades de estudos inter-relacionadas e complementares,

a fim de garantir o perfil do profissional de Pedagogia, nos contextos assinalados acima, bem
como garantir ao futuro profissional, sélida base tedrico-conceitual e pratica. Desse modo,
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atende as normas educacionais pertinentes e, mais especificamente, as Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Pedagogia, instituidas pela Resolugdo CNE/CP n°. 01/2006.

Dessa forma, o egresso do Curso de Licenciatura de Pedagogia da UEMS, conforme

prevé o Parecer CNE/CP n°. 05/2005 de 13/12/2005 estara apto a:

atuar com ética e comprometimento para a construcdo de uma sociedade mais justa,
equanime e igualitaria embasado em uma sélida formacéo oferecida pelo curso;
compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o
seu desenvolvimento nas dimensdes fisica, psicoldgica, intelectual, social, entre outras;
fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que néo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria;
trabalhar em espagos escolares e ndo escolares, na promogdo da aprendizagem dos
alunos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e
afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

aplicar modos de ensinar diferentes linguagens e areas do conhecimento, adequando-as
as diferentes fases do desenvolvimento humano, particularmente de criancas;

relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo aplicadas a educacao, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacgédo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

promover e facilitar relacbes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;

identificar problemas socio-culturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir, entre
outros aspectos, para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdémicas,
culturais, religiosas e politicas;

demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religi0es,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e as
demais areas do conhecimento;

participar da gestdo das instituicdes em que atuem enguanto estudantes e profissionais,
contribuindo para elaboragdo, implementagdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacdo do projeto pedag0gico;

participar da gestdo das instituicbes em que atuem planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e
ndo escolares;

realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre seus alunos e
alunas e a realidade sécio-cultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao
escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental e
ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre a organizacdo do trabalho educativo e
praticas pedagogicas;

utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para constru¢cdo de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos;
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estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais que
Ihe possibilite executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instancias
competentes.

7. COMPETENCIAS E HABILIDADES

7.1 Gerais

As competéncias e habilidades gerais, relativas ao perfil do formando em Pedagogia,

obedecendo as Diretrizes Curriculares, incluem a capacidade de:

constituir-se como instrumento de desenvolvimento de cidadania;

atuar com ética e compromisso, com vistas a construgdo de uma sociedade justa,
equanime e igualitaria;

apresentar bom desempenho em comunicacéo e relacionamento interpessoal,

utilizar do raciocinio l6gico, critico e analitico, por meio de um instrumental conceitual
necessario para a compreensao dos problemas referentes a sociedade em seus recortes
temporais e espaciais;

entender que a formacao profissional € um processo de construcdo de competéncias que
demanda aperfeicoamento e atualizagdo permanentes;

compreender a profissdo como uma forma de insercdo e intervencdo na sociedade
globalizada, tendo por base a comunidade local,

atuar profissionalmente com competéncia, responsabilidade, critica e criatividade em
relacdo as questdes sociais e ambientais;

atuar em equipes multiprofissionais, resguardada a autonomia profissional,

utilizar os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos disponiveis e produzir novos
conhecimentos;

exercer julgamento e tomada de decisbes face a situacGes diversas.

7.2 Especificas

As competéncias e habilidades especificas, relativas ao perfil dos formandos,

obedecendo as Diretrizes Curriculares, incluem a capacidade de:

dominar, aléem dos conhecimentos da sua area, as epistemologias que deverdo
fundamentar o seu fazer pedagdgico;

planejar, executar, coordenar, acompanhar e avaliar as atividades educacionais nao
escolares, participando da gestéo de instituicOes por meio dessas atividades;
compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir para o
seu desenvolvimento nas dimens@es: fisica, psicologica, intelectual e social, dentre
outras;

contribuir para o desenvolvimento e para a aprendizagem dos alunos do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na
idade propria;

trabalhar em espagos escolares e ndo escolares, na promocdo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

12



e participar da gestdo de processos educativos e da organizacdo e funcionamento de
sistemas e instituicbes de ensino, contribuindo para a elaboracdo, implementacéo,
coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e programas educacionais;

e reconhecer e respeitar as manifestaces e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

e mediar os conhecimentos significativos da Lingua Portuguesa, da Matematica, das
Ciéncias, da Histdria, da Geografia, das Artes e da Educacéo Fisica;

e relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo e informacdo a educagdo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio de suas tecnologias, adequando-
as ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

e privilegiar a préatica pedagdgica que priorizara a recuperacdo das raizes do conhecimento
especializado, de modo que o aluno, ndo o percebendo cristalizado e descolado das
condicdes e das préaticas de trabalho que o gerou, possa compreender o0 seu carater
provisorio e passivel de novas incorpora¢fes ou mesmo de superacao;

e promover e facilitar relagdes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;

e identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa, propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para a
superacéo de exclus@es sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas
e outras;

e demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades educacionais especiais, escolhas sexuais, dentre outras;

e trabalhar de forma cooperativa, estabelecendo dialogo entre a area educacional e demais
areas do conhecimento;

e planejar e ministrar aulas dindmicas com o concurso de um método, procedimentos e
recursos adequados, de modo que o aluno sob sua direcdo se aproprie de um conjunto de
conhecimentos e competéncias necessarias ao exercicio de sua profissdo e de sua
cidadania.

8. CONCEPCAO DO CURSO

O Curso de Pedagogia, reconhecido por meio da Deliberacdo do CEE/MS n°. 9.671, de
12 de dezembro de 2011 esté voltado para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, incluindo a gestéo de espacos escolares, como também a gestao
de organizagOes publicas e privadas que atuam na educacdo, nos seus aspectos administrativo,
financeiro e pedagdgico. Contempla, por meio de estudos tedricos e praticos, o planejamento, a
execucdo e a avaliagdo de atividades educativas, aplicando ao campo educacional o
conhecimento de diferentes areas que contribuem para o fazer pedagdgico de ampla e maltiplas
dimensoes.

A concepcao tedrica que fundamenta o curso € a do ser humano como principio e fim da
sociedade e o0 mundo como produto histérico, cujo desenvolvimento é sustentado pelo
conhecimento. A histdria dos homens € a histdria de suas relagdes com 0s outros homens e com
a natureza modificada permanentemente pelo trabalho. O conhecimento ndo é mais que
objetivacdes das idéias com que os homens respondem de um determinado tempo, de uma
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determinada circunstancia historica e por meio dos quais adquirem consciéncia de si, do outro e
do mundo que os rodeia.

A forma moderna de objetivar as idéias € o que se chama de ciéncia, conhecimento
produzido para responder as necessidades do avango das forgas sociais. E, se para o avango das
forcas sociais foi necessaria uma divisdo cada vez mais acentuada do trabalho, é natural que o
conhecimento produzido nas relacbes de trabalho também fosse se fragmentando e se
especializando cada vez mais. Desse modo, tem-se hoje um leque incontavel de especializacfes
que parecem autdénomas e independentes umas das outras. Na verdade, essas especializacGes
nada mais sdo do que segmentos de um mesmo corpo tedrico que foi sendo construido,
historicamente, pelo trabalho humano.

Essa aparente autonomia do conhecimento possibilitou, no ambito de cada ciéncia, uma
espécie de "negacdo da histéria”, ou seja, na forma especializada como vem respondendo as
exigéncias da sociedade moderna, a producdo do conhecimento ndo gera mais a consciéncia da
totalidade histérica. O homem ndo se vé& mais no trabalho que realiza, como o artesdo que, ao
final de sua obra, podia identificar-se com ela, aprecia-la. E evidente que o trabalho artesanal é a
marca de um tempo historico ja superado e que a ciéncia especializada é o modo de ser do
conhecimento oriundo da divisdo do trabalho industrial que marca a modernidade.

Nem por isso se pode incorrer no equivoco de acreditar que a simples relacdo
interdisciplinar das vérias ciéncias fara brotar, por si, uma consciéncia histérica ho homem
dividido pelo trabalho especializado. Tentar explicar a realidade e buscar solugdes para as
questdes advindas do mercado de trabalho, por meio da interdisciplinaridade pura e simples é
cair num ecletismo perigoso e conservador. O ecletismo, equivocadamente, acena com a
possibilidade de reconstituir, com o concurso de varias ciéncias ou de varias disciplinas uma
unidade que a prépria historia se incumbiu de romper.

Portanto, o desafio que se coloca para o professor que pretenda formar um profissional
que trabalhe na perspectiva da histéria, € a de recuperar as raizes do conhecimento
especializado. Isso significa apreender na dialética entre conhecimento e trabalho o préprio
movimento da historia. Essa é a competéncia reivindicada para a formacéo do egresso do curso
de Pedagogia.

Por isso, este Curso baseia-se na dindmica das grandes transformac6es efetuadas na vida
do homem, em especial, neste inicio de século, mas considera sua trajetoria, desde os
primérdios da civilizacdo ocidental?, como uma forma de compreender o homem na sua
dimensdo histdrica. A educacdo é algo inerente ao homem no sentido de que s6 por meio dela é
possivel a constru¢do da sua humanidade. Assim, o curso tem como principio e fundamento
realizar uma incursdo as raizes da civilizagcdo ocidental, da Grécia até aos dias de hoje, no
intuito de compreender, por meio da educacdo, o homem universal. Quem ¢é este ser que
construiu civilizacbes? Como a educacdo contribuiu para o processo de humanizacdo dessa
espécie bioldgica? S6 uma reflexdo de natureza histdrica possibilitard apreender as raizes do
humano. Nesse sentido, é que se coloca como necessidade a apreensdo do homem no seu
processo de educacgéo, dentro de relagdes sociais determinadas, na sua caminhada, ao longo da

2 0 conceito de civilizacdo adotado na presente proposta se afasta da concepcdo de que civilizagdo é produto do
progresso imprimido a sociedade por uma classe social determinada, como nos imputou a Sociologia. Significa tdo
somente o conjunto de todas as conquistas do pensamento, da arte, das institui¢des, todos os valores morais e éticos
construidos pelos homens, ao longo da sua trajetéria, desde a superacdo do seu estadgio em cavernas, no sentido de
preservar esse legado as geracgdes futuras, por meio da educacéo.
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historia. SO a partir desses fundamentos do humano, podera, entdo, a pedagogia definir seus
procedimentos e estratégias didaticas, com discernimento.

A educacdo, como hoje se configura, e ndo somente ela, mas todos os campos
profissionais, passaram por inimeras mudangas, causadas pelos impactos tecnoldgicos e
cientificos produzidos historicamente, que modificaram a forma e a maneira de o homem
interagir com o0 mundo e com a sua consciéncia.

Verifica-se, todavia, que apesar de a humanidade ter conseguido significativos avancos
na area tecnoldgica, o trabalho didatico ainda é, quase que massivamente, desenvolvido com a
recorréncia a manuais didaticos, quando néo, a copias de apostilas e fragmentos desconexos de
textos. Alves (2001)° demonstra que a origem do manual didético remonta ao contexto das
manufaturas, dentro de uma proposta pedagdgica veiculada por Comenius, no Século XVIlI,
Pedagogo da Reforma, de uma escola que pudesse responder as necessidades do seu tempo.

Essas necessidades eram as de formar uma grande massa de criancas oriundas das
classes populares, a baixo custo e com um instrumento de trabalho Gnico o livro didatico que
permitisse a qualquer professor despreparado encontrar, nesse material, elementos para
ministrar suas aulas. Essa tecnologia incipiente ndo foi desenvolvida, em grande amplitude, em
sua época, mas foi retomada no século XIX e com grande intensidade no século XX,
paradoxalmente, uma época de grande desenvolvimento tecnoldgico e de uma producdo
expressiva de conhecimento em todas as areas.

Se Comenius pensou o livro didatico como Unica tecnologia viavel em sua época para
difundir o ensino, para o tempo presente em que a sociedade produziu tecnologias
extremamente mais sofisticadas é profundamente questionavel que se continue a utilizar um
material tdo limitado, quase como recurso unico em todas as instancias, desde a escola de ensino
basico até as universidades. Além disso, seu uso resulta na vulgarizacdo do conhecimento,
apresentado de modo fragmentado e superficial, ao mesmo tempo em que inviabiliza 0 acesso
aos textos classicos, grandes fontes do saber acumulado pela histéria. Hoje, 0 manual didatico
ainda continua sendo largamente utilizado, apesar do acesso a producdo do conhecimento
acumulado pelos homens ao longo de sua histéria, por meio da obra cléssica a pregos razoaveis
no mercado editorial e com o concurso da internet, do cinema e da midia, de modo geral.

A teoria de Alves (2001)* abre espaco para o exercicio permanente de uma prética
pedagogica superadora do modelo proposto por Comenius para a formacdo do cidaddo
manufatureiro. 1sso implica, no exercicio deste curso de Pedagogia, em se incorporar
tecnologias que permitam superar a organizacdo de salas aulas com carteiras enfileiradas, tendo
a frente um professor com quadro e giz, livros didaticos e hora-aula para aquisicao coletiva de
conhecimento com prazos determinados. O professor do curso deverd sustentar-se no
permanente esforco de absorver a compreensdo das relagdes sociais, da reorganizacdo dos
mercados e dos setores produtivos marcados pela flexibilizacdo e de especializagéo, das redes
informacionais, das tecnologias, enfim, ter presente o contorno do mundo para o qual devera
preparar o0 aluno.

No entanto, mudancas de ordem técnica ndo sdo suficientes. E preciso apropriar-se de
um meétodo, entendido na sua acepgdo mais ampla, isto €, caminho para se chegar a um fim.

¥ ALVES, G. L. A Produgdo da Escola Publica Contemporanea. Campo Grande: Ed. UFMS; Campinas, SP:
Autores Associados, 2001
* ALVES, G. L. A Producdo da Escola Publica Contemporanea. Campo Grande, MS: Ed. UFMS; Campinas-SP:
Autores Associados, 2001.
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Essa concepcdo de método envolve um conjunto de procedimentos informados por uma teoria
que lhes imprime direcdo. Neste caso, o apropriar-se de teorias € pressuposto fundamental. N&o,
porém, de qualquer teoria, mas daquelas que permitem a compreensdo da natureza histérica de
todas as coisas. Teorias que, ao serem produzidas, consigam apreender o movimento do
conjunto dos homens na realizacdo da vida em sociedade, formulando respostas para as suas
necessidades e desenvolvendo instrumentos de luta para a defesa de seus principios. Teorias que
ponham em questdo a sociedade atual, com seus valores excludentes e a sua logica perversa, que
explicitem os fundamentos econdmicos que conduzem as profundas desigualdades sociais, ao
desemprego, a depredacdo ambiental, a fome, entre outras perversdes. Estas sdo questdes de
carater efetivamente pedagogico e, portanto, ético, ligadas a formacéo de cidadania, que devem
ser vistas a partir de uma solidez cultural, contrariando as pedagogias que tém reivindicado a
negacao das teorias.

Saviani (1983)° reivindica um método que recupere o conhecimento acumulado pela
humanidade, como instrumento de cidadania e de superagdo da marginalidade. Alves (2001)
define a obra classica como a que acumula o conhecimento culturalmente significativo, capaz de
conferir cidadania. Pode-se chamar este de Método Histérico, entendendo que, na apreensdo do
conhecimento, a recuperacdo da histéria enquanto luta civilizatdria, por meio dos classicos,
permite re-humanizar o conhecimento, 0 mundo e o proprio homem.

N&o se trata de recuperar 0 humanismo dos primdérdios da modernidade, mas de forjar
um novo humanismo que traga para o centro do debate e reflexdes desta proposta 0 homem de
hoje, obliterado na sua historicidade, pelas ciéncias especializadas. A partir desse fundamento
metodoldgico, as competéncias ganham uma nova dimensdo. A sua aquisicdo, por si so, ja
dispensa o livro didatico. De posse do método historico, € possivel compreender melhor a
obsolescéncia desse instrumento, apontado pelas pesquisas como proprio da escola
manufatureira. O livro didatico, reproduzindo o ensino disciplinarizado e uma oética de recortes
e fragmentos, ndo apreende as raizes do conhecimento, e ndo a apreendendo, ndo realiza a
vinculacdo conceitual entre sujeito e objeto, isto &, ndo permite que se reconheca no
conhecimento o homem que o produziu, em suas circunstancias histéricas.

Nesse sentido, o contetido dos classicos € instrumento primordial de construcdo de
cidadania. Nao se pode abrir méo das obras classicas em um curso de formacédo de professores,
porque o método histdrico se confunde com elas, na medida em que a historia humana se revela
por meio de sua leitura. E quando se fala nos classicos esta-se falando dos classicos de todas as
areas, os que revelam o mundo pelas teorias e 0s que o revelam de forma estética.

Classicas sdo aquelas obras de literatura, de filosofia, de politica, etc., que
permaneceram no tempo e continuam sendo buscadas como fontes do
conhecimento. E continuardo desempenhando essas fungdes pelo fato de
terem registrado com riqueza de minucias e muita inspiracdo, as contradicdes
historicas de seu tempo. Elas sdo produgdes ideoldgicas, pois estreitamente
ligadas as classes sociais e aos interesses que delas emanam, mas sdo também
meios privilegiados e indispensaveis para que 0 homem reconstitua a trajetoria
humana e descubra o caréter historico de todas as coisas que produz (ALVES,
2001b, p. 27)°.

> SAVIANI, D. Escola e Democracia. S&o Paulo, SP: Cortez. Autores Associados, 1983.
6 ALVES, G. L. O Pensamento Burgués no Seminéario de Olinda (1800-1836). Campo Grande, MS: Ed. UFMS;
Campinas, SP: Autores Associados, 2001b.

16



Dessa forma, se incluem as cantigas medievais, a fisica de Aristoteles, os mitos gregos, a
arte bizantina, enfim, todas as manifestacfes do pensamento do homem através dos seculos, por
onde revela sua educacdo e a sua humanidade. Nessas obras estdo registradas as lutas dos
homens, as paixdes e os comprometimentos politicos que os animaram. Nelas se revela a
construcdo das civilizagcbes como tarefa humana. Por meio dessas obras é possivel perceber que,
sendo a educacdo tarefa humana, nos cabe, hoje, por meio de das nossas a¢des dar consequéncia
a esse trabalho gigantesco de interferir no curso da historia.

N&o se pode, todavia, desprezar as grandes literaturas e a arte contemporanea, € preciso
entendé-las como possibilidades de ruptura dos conhecimentos e da Idgica discursiva de um
tempo histdrico. Todavia, 0 que as valida como linguagens de rupturas é o caudal dos classicos
universais com que operam intertextualmente e que sé se realizam a partir do pleno dominio do
conhecimento classico, pelo autor. A propdsito das rupturas operadas no campo das linguagens
esteticas:

O dominio de um codigo na sua forma classica € fundamental para a
transgressdo com que a arte supera ou areja a linguagem por meio de recortes,
desvios e rupturas. Manoel de Barros, Guimardes Rosa, Clarice Lispector,
Raduan Nassar e tantos outros que revolucionaram a linguagem reconhecida
como padrdo s6 puderam produzir a linguagem da transicéo e da contradicao
porque compreenderam a lingua na sua dimensdo mais profunda, porque
dominam seus segredos e suas grandezas (SOUZA, 2003, 14)’.

Em tempos de transicdo de um tipo de sociedade para outro, como assinalam as teorias
histéricas a respeito do tempo presente, assiste-se a decadéncia das teorias, das artes e da
literatura, cabendo ao classico e a poucas obras contemporaneas produzidas, a tarefa de anunciar
0 novo. As obras contemporaneas que adquirem essa magnitude sdo exatamente aquelas que
conseguem, na intertextualidade com os cléassicos, registrar o acirramento das contradicGes
sociais sem contaminar-se com os elementos da decadéncia da sociedade. E preciso atentar para
o fato de que o pensamento produzido na decadéncia de uma civilizacdo, embora ainda ndo seja
qualitativamente diferenciado, traz em si 0s germes do novo, é um pensamento de transicéo.
Considera-se uma obra contemporanea, que vale a pena ser lida pelos educadores e levadas para
os alunos, aquela capaz de conter a diluicdo, a desconstrucao, o desmanche de uma dada forma
social, de tal modo que ao realiza-lo j& seja ela mesma a nova forma em constru¢do. Um
exemplo pode ser tomado ao poeta Manoel de Barros, na desconstrugdo da linguagem que € o
principio de sua poética.

Achava e acho ainda que ndo € hora de reconstrucdo. Sou mais a palavra
arrombada a ponto de escombro. Sou mais a palavra a ponto de entulho ou
traste. Li em Chestov que a partir de Dostoievsky 0s escritores comegam a
luta por destruir a realidade. Agora a nossa realidade se desmorona.
Despencam-se deuses, valores, paredes. Estamos entre ruinas. A nds, poetas
destes tempos, cabe falar dos morcegos que voam dentro dessas ruinas [...] —

" SOUZA, A. A. A. (Org.). Curriculo Referencial para o Ensino Médio: Area - Linguagens, Cddigos e Suas
Tecnologias. Campo Grande: MS, 2003. 252p. Disponivel em:
<http://eesdorcelinafolador.wikispaces.com/file/view/Linguagens,+c%C3%B3digos+e+suas+tecnologias.pdf>
Acesso em 08 Mai. de 2012.
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resta falar dos fragmentos, do homem fragmentado que, perdendo suas
crencas, perdeu sua unidade interior (BARROS. 2001, p. 308-309)°.

Poucas séo as obras contemporaneas que transcendem ao seu tempo, por isso, a obra
classica é fundamental para uma compreensdo historica e de totalidade, dos educadores, sobre o
mundo. E nesse sentido é que se reivindica a entrada dos classicos na sala de aula. S6 se pode
construir uma competéncia ética para um novo tempo, fundada em novos principios, diversos
daqueles préprios de uma sociedade ultrapassada, por exemplo, se conhecemos a natureza
historica da ética, isto &, se compreendemos a velha ética no seu leito historico, enraizada nos
compromissos politicos e ideoldgicos de um determinado tempo. E isso, s6 os classicos
revelam.

Além da superacdo do livro didatico, a organizacdo da escola compassada com a
formacéo do novo cidaddo inclui uma nova didatica superadora da tecnicista que vigora hoje na
escola, para a qual as verdades transmitidas estdo cristalizadas e carregam consigo uma carga
ética e politica ultrapassada. A nova didatica ndo tratard mais de definir qual o melhor método, o
melhor recurso, o melhor curriculo. Tratara antes de investigar experiéncias que sinalizem
avangos, conhecimentos Uteis e as formas como esses conhecimentos vém criando novos
conhecimentos, globalizando novas informacdes e redimensionando os setores produtivos, 0S
mercados, as relacdes de trabalho.

O projeto pedagdgico proposto pauta-se em uma didatica nova, que busca superar as
préticas pedagdgicas especializadas. Essa didatica volta-se para o interior da escola, da sala de
aula, e para a formacéo do aluno. Uma nova didatica que coloca o aluno, permanentemente, em
situacbes que estimulem sua disciplina, sua responsabilidade, a rapidez de decisGes, a
autonomia, a capacidade de escolhas. Uma didatica dessa natureza é que transforma o professor
de repassador de conteldos em professor-pesquisador e aos alunos alguém preparado para
aprender e para ser nessa sociedade globalizada.

8.1 Relacdo entre Teoria e Pratica

A relacdo entre teoria e pratica é entendida neste projeto, de acordo com o Artigo 1° da
Resolugdo CNE/CP n°. 01/2006, como acdo educativa e processo pedagdgico metddico e
intencional construido em relagGes sociais étnico-raciais que influenciam conceitos, principios e
objetivos das Ciéncias da Educacdo. Articulam-se, dessa forma, conhecimentos cientificos e
culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, socializacdo e
construcdo do conhecimento; dialogo entre diferentes visdes de mundo. Formar professores para
exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Compreende-se que a relagdo entre teoria e pratica também engloba as atividades ligadas a
gestdo dos espagos educativos, escolares e ndo escolares, além da habilidade de atuacdo na area
de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

O curriculo proposto exige que o professor ndo seja mais entendido como o repassador
dos conhecimentos estabelecidos e cristalizados e, na maioria das vezes, deteriorados e
vulgarizados pelo livro didatico. De professor repassador, ele deverd transformar-se em
professor pesquisador de novos métodos superadores da perspectiva disciplinarizada, de novos

8 BARROS, M. Retrato do Artista Quando Coisa. 2. Ed. Rio de Janeiro, RJ: Record, 2001.

18



materiais e recursos didaticos e de conhecimentos que sinalizem aos alunos as profundas e
aceleradas transformagOes da sociedade, bem como os determinantes dessas transformagoes.
Esse novo perfil do professor, apresentado nos livros de Didatica e de Educacéo, de modo geral,
exige uma reflex&o sobre um tipo de formacao focada no professor-pesquisador.

Pesquisar a pratica € uma tarefa complexa. A pesquisa impde-se como necessidade a
partir do processo de tomada de consciéncia sobre o fato de que os problemas que afetam a
sociedade atual sdo também, responsabilidade de todos. Entao, é necessario compreender esses
problemas na sua origem, analisa-los com mais profundidade.

Compreender em profundidade, investigar as raizes dos problemas requer, além de
sensibilidade para percebé-los, um conjunto de informagdes e 0 dominio de um suporte teérico
que funcionard como lupa, ampliando a percep¢do e o entendimento sobre esses problemas.
Afinal, teoria e préatica sdo aspectos de uma totalidade Unica e, se parecem desvinculados, é
porque falta teoria suficiente para a compreensdo desse vinculo. Bem por isso, a pesquisa
cientifica é normalmente desenvolvida nos Programas de Mestrado e Doutorado, em que se tem
acesso aos fundamentos teoricos e ao método deles decorrentes, ficando o professor que ainda
ndo participou desses Programas, sem referéncias para desenvolver seu trabalho na nova
perspectiva exigida.

Entretanto, é tarefa de todo professor nas atividades de pesquisa a definicdo dos temas
que precisam ser investigados em sala de aula e a criteriosa coleta de fontes bibliograficas, das
diversas linguagens, dos recursos visuais e sensoriais, que serdo, posteriormente, objetos de
rigorosa leitura e andlise. S assim, esse professor podera superar as metodologias sustentadas
por apostilas e manuais didaticos, que normalmente tratam do conhecimento de forma
superficial e fragmentada. Todavia, a pesquisa exige, fundamentalmente, a clareza sobre um
referencial tedrico orientador da investigacdo, sob pena de o professor levantar os problemas a
serem investigados e permanecer na superficialidade da analise.

Em relacdo ao aluno, propde-se que o professor leve-o a desenvolver uma postura
investigativa, indagadora, diante das situac@es praticas da vida que o inicie em uma abordagem
mais sisteméatica do conhecimento; acesse-lhe os instrumentos necessarios para que possa dar
seus primeiros passos na pesquisa, orientado pelo conjunto dos valores que se quer desenvolver,
para que esse processo colabore com a formacgdo do cidaddo comprometido com a superacgéo
dos valores subvertidos desta sociedade. Isso impde ao professor que ele oriente o aluno no
rigor e na disciplina que a pesquisa exige; que o oriente, igualmente, no levantamento de fontes,
coleta de dados; que o incentive a desenvolver as leituras necessarias. E que o professor tenha,
ele também, rigor tedrico e disciplina para orientar o aluno pelas sendas do conhecimento.

A formacéo do professor-pesquisador fara ndo s6 da sala aula o locus por exceléncia do
aprendizado. ImpGe que a sala de aula deixe de ser apenas 0 espa¢co do mondétono palavrear do
professor e do anotar do aluno; do quadro negro com interminaveis quantidades de informacdes
e do data-show ligado, sala as escuras e aluno entediado. E preciso que outros espacos de
aprendizagem sejam considerados.

A aula do professor-pesquisador serd dindmica porque o aluno, sob sua direcdo, estard
sempre se apropriando de um conjunto de dados, informac6es que, por meio de um método, de
procedimentos e de recursos adequados podera se transformar em conhecimentos e
competéncias. O aluno, entdo, incentivado a novas leituras, indagacoes, avaliacdes e conclusoes,
deixard de ser portador de um conjunto de informacbes fragmentadas, descoladas do seu
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universo de producéo, e o conhecimento passara a ser produto de leitura e pesquisa, bem como
de reelaboracéo.

A primeira condicdo do professor-pesquisador é dominar, além dos conhecimentos da
sua area, as epistemologias que deverdo fundamentar o seu fazer pedagdgico. Usualmente, sdo
os manuais de Metodologia Cientifica que definem o que é pesquisa e o fazem com a
superficialidade prépria do pragmatismo desta época, entendendo-a como simples indagacéo
empirica, em que a constatacao de dados observaveis e quantificaveis é elemento suficiente para
o0 entendimento de um determinado problema.

A sociedade globalizada exige que cada professor pense sua pratica educativa
incorporando elementos que estdo além do cotidiano da sala de aula, da escola, do bairro e, até
mesmo, da cidade, do estado e do pais. Dominio de método implica dominio de teoria. Nesse
sentido, reafirma-se, é fundamental a todos que queiram se transformar em professor-
pesquisador, a apropriacdo de referenciais tedricos que permitam a apreensao do contetido em
suas multiplas dimensdes.

E preciso considerar que o Ensino Médio forma alunos, hoje que ndo desenvolveram as
habilidades de leitura e, portanto, ndo adquiriram a competéncia de pensar de forma critica,
porque receberam conteddos fragmentados e superficiais, por meio dos livros didaticos
presentes no trabalho escolar do professor.

O Ministério da Educacdo, buscando resposta para as exigéncias de um mundo que
procura superar a perspectiva da fragmentagdo, dada pelo trabalho especializado, propds um
curriculo por areas do conhecimento. Algumas escolas de Ensino Médio no Estado procuram,
por sua vez, desenvolver experiéncias curriculares nas quais o conhecimento seja dado de modo
mais articulado e menos fragmentado, a partir do Referencial Curricular proposto para o Ensino
Médio, desde 2004. Esse conjunto de situacGes impde que os professores do presente Curso
fundamentem o seu fazer didatico em métodos, que permitam superar a fragmentacdo do
conhecimento.

A perspectiva historica possibilita a compreensdo das diferentes formas de producéo do
conhecimento. Quando se analisa um determinado objeto levando em conta a sua concretude a
cientificidade da analise reside justamente na capacidade de apreender, na teia das relacdes
sociais, 0 proprio movimento da historia que determinou e assim configurou aquele objeto. A
Ciéncia da Histdria, na qual se enraiza o método historico, € a teoria que investiga as questdes
humanas no interior de relacfes sociais concretas e historicamente definidas, com abrangéncia e
profundidade requeridas pela pesquisa.

E importante, ainda, mencionar que as tecnologias e recursos didaticos utilizados na
escola também precisam ser repensados. O que se propde é que esse material seja substituido
pelas tecnologias construidas para este momento da historia. Pela utilizagdo da tecnologia
audio-visual disponivel ao aluno, por meio da oferta de uma programacdo de filmes e
documentarios que contemplem os problemas da atualidade. Por meio da leitura permanente de
obras classicas do pensamento e da literatura universais, bem como de autores pouco ou mesmo
desconhecidos, cujas obras sejam relevantes, do ponto de vista estético ou conceitual. Pela
utilizacdo da internet como ampliacéo das possibilidades de acesso ao conhecimento cientifico e
tecnoldgico nas variadas instancias onde ele é produzido. Pela frequéncia a laboratérios de
ciéncias naturais para a realizacdo e confirmacdo de experiéncias, para 0 que conviria que as
escolas buscassem parcerias com as Universidades.
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Compreende-se
pedagogico de acordo
diferentes modalidades:

que a relacdo entre a teoria e a pratica se expressa neste projeto
com a Resolucdo/CEPE-UEMS N°. 977, de 14/04/2010 em 03 (trés)

| - da pratica de ensino, instrumento de integracdo do aluno com a realidade
social, econdbmica e do trabalho de sua &rea/curso. Deve ser iniciada nos
primeiros anos do curso e acompanhada pela coordenacéo docente e pela IES,
permitindo a participacdo do aluno em projetos integrados, favorecendo a
aproximacao entre as acdes propostas pelas disciplinas/areas/atividades.

Il - da prética pedagogica, instrumento de iniciagcdo a pesquisa e ao ensino, na
forma de articulacdo teoria-préatica, considera que a formacdo profissional nao
se desvincula da pesquisa. A reflexdo sobre a realidade observada gera
problematizacGes e projetos de pesquisa entendidos como formas de iniciagdo
a pesquisa educacional.

111 - da iniciacdo profissional, deve ocorrer junto as escolas e/ou empresas, nas
atividades de observacdo, regéncia ou participacdo em projetos, como um
"saber fazer" que busca orientar-se por teorias para responder as demandas
colocadas pela pratica (RESOLUCAO/CEPE-UEMS N°. 977, de
14/04/2010).

Nesse sentido, o presente projeto do Curso de Pedagogia visa o desenvolvimento de

competéncias e habilid

ades basicas em uma inter-relacdo entre a pratica de ensino, a pratica

pedagogica e a iniciagdo profissional que se efetiva por meio das atividades do Estagio
Curricular Supervisionado com 0s conhecimentos relativos a administracdo e supervisdo das

atividades escolares, ge

stdo académica, administrativa e comunitaria, incluindo o planejamento,

a execucao e a avaliacdo de sistemas, unidades e projetos educacionais.

9. CONCEPCAO E COMPOSICAO DA AVALIACAO

Na presente proposta pedagdgica a concepcdo e a composi¢do da avaliacdo esta
fundamentada na Resolu¢do/CEPE-UEMS N° 977, de 14/04/2010 que destaca que:

Nessa perspect

Avaliacdo consiste no processo de apreciagdo da natureza e de julgamento de
valor de um "objeto", com base em alguns indicadores especialmente
construidos. O processo realiza-se por meio de procedimentos técnicos tais
como observagdo sistematica, analise dos resultados e sua interpretagdo. A
avaliagdo deve servir para subsidiar a tomada de decisbes em relagdo a
continuidade do trabalho pedagdgico escolar dos alunos, da atuacdo de
educadores e administradores, da eficacia de curriculos e da metodologia
didatica utilizada; a utilizacdo de instrumentos formais e informais; a
formulacdo de juizo de valor sobre os dados colhidos, objetivando tomada de
decisdo que leve em consideracdo, ndo apenas o que foi avaliado, mas, e
principalmente, os fins a que se destinam 0s resultados; e a realimentacdo do
processo, com vistas ao aprimoramento do ‘“objeto" avaliado
(RESOLUCAO/CEPE-UEMS N° 977, de 14/04/2010, p. 9-10).

iva avaliar significa oportunizar aos alunos instrumentos que lhe

permitam vencer etapas e descobrir novos angulos no processo de construgdo do conhecimento,
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compreendendo-0 como historico e, portanto, passivel de acréscimos e de critica permanentes.
A avaliagédo deve servir para dar ao aluno a medida dos limites do seu trabalho em um dado
momento do processo, mas também, da importancia desse trabalho e, assim, servir de estimulo
para aprimorar o seu conhecimento. E preciso, ainda, ajudar o aluno a superar o medo de ser
avaliado, pois a nota deve ser entendida como consequéncia do bom desempenho do aluno.

A avaliacdo da aprendizagem sera feita por Unidade de Estudo, obedecendo ao plano de
ensino de cada uma dessas Unidades e dar-se-4 por meio de aproveitamento e frequéncia, de
acordo com as normas institucionais.

Cada professor sera responsavel pela avaliacdo da sua Unidade de estudos e devera
realizar quantas avaliagdes julgar necessarias. O processo e 0s instrumentos avaliativos serdo
discutidos e definidos em conjunto pelos professores que compdem o Colegiado do curso.

A avaliacdo do projeto pedagdgico far-se-a ao longo do desenvolvimento da proposta
por meio de reunides quinzenais sistematicas do corpo docente e, semestralmente, em reunido
do Colegiado do Curso. Para a avaliacdo serdo construidos instrumentos préprios, referenciados
nos Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes).

Além dessa avaliagdo sistematica, anualmente o Colegiado do Curso elege entre seus
pares a Comissdo de autoavaliacdo que tem por finalidade avaliar as dimensdes que deverdo
nortear os instrumentos aplicados pelo curso, no que diz respeito a Gestdo Pedagdgica; a Gestao
Administrativa; ao Atendimento aos discentes: politica de atendimento ao discente; a
Comunicacdo intra e extra-curso; a Organizacdo Didatico pedagdgico; a Infra-Estrutura Fisica e
Tecnologica; a Integracdo entre o Plano de Desenvolvimento Institucional e o Projeto
Pedagdgico.

A autoavaliacdo representa um mecanismo que possibilita o envolvimento de todos os
membros da comunidade académica nesse importante processo, para que as de melhorias no
ensino ocorram ndo sO por uma recomendacdo externa dos 6rgdos avaliadores mas, sobretudo
pelo compromisso da UEMS com o desenvolvimento da formagdo dos cidaddos Sul-Mato-
Grossenses.

10. CONCEPCAO E COMPOSICAO DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO

As atividades do Estagio distribuem-se ao longo dos Modulos, de acordo com a carga
horéaria exigida pela Resolugdo CNE/CP n° 01, de 15/05/2006. Devem possibilitar ndo s6 a
observacdo, a analise e o planejamento de acbes educativas, mas a critica, a indicacdo de
alternativas e a aplicacdo inovadora de conhecimentos e processos que privilegiem a educacédo
do ser humano, em suas dimensdes fisicas, cognitivas, éticas, estéticas e afetivas. As atividades
de Estagio, articuladas com as necessidades de cada mddulo, conduzirdo o aluno a vivenciar
praticas educativas visando, prioritariamente & Educacdo Infantil e aos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Nas atividades de Estagio do Modulo I, que tratam das relacfes da escola com a
sociedade, sugere-se que os alunos procurem conhecer a realidade escolar, efetuando visitas
orientadas para a observacdo e analise de diferentes realidades escolares. A observacdo sera
guiada por topicos sugeridos pelo professor, de acordo com as concepcdes estudadas no Maédulo
I. Paralelamente a esse trabalho de campo, os alunos irdo analisar, a partir de uma perspectiva
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historica, as experiéncias educacionais como pardmetros para a compreensdo da natureza
historica da escola e suas possibilidades de transformacéo.

O Estagio pode ser cumprido em pequenos grupos, direcionados para escolas distintas. O
registro das observacgdes e das pesquisas devera ser feito por meio de relatérios. Sugere-se que,
ao final do estagio, sejam realizados seminarios para apresentacdo e debate dos resultados
apresentados nos relatérios. O momento dos seminérios permitird a apreensdo da enorme
complexidade que marca as relacdes entre a escola e a sociedade.

O atendimento as realidades do Estagio no Mddulo 1l exigird que alunos e professores,
além do estagio em escolas regulares de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, observem e desenvolvam estudos em escolas indigenas e escolas situadas em
comunidades quilombolas, escolas localizadas no campo, aquelas que recebem alunos com
necessidades educacionais especiais e as classes de educacdo de jovens e adultos. O Estagio
deverd priorizar, também a pesquisa das experiéncias pedagogicas dessas realidades e ao longo
da histéria de cada diversidade estudada, tendo em vista que constituem-se em excelentes
campos de estagio.

As indicacdes de fontes bibliogréaficas para a pesquisa histérica devera ser fornecida
pelos professores-pesquisadores dos dois primeiros Modulos e as pesquisas realizadas pelos
alunos, ao longo do desenvolvimento dos Modulos, poderdo servir de subsidios para a
elaboracdo da sua monografia final.

Nas atividades de Estadgio do Modulo I1l, as Unidades de Estudo propiciardo 0s
conhecimentos que permitirdo aos alunos direcionar as atividades de Estagio para o interior das
escolas regulares, para a observacao critica dos métodos, técnicas e recursos utilizados pelos
professores, tendo como referéncia as teorias estudadas, para uma melhor participacdo e atuacédo
no magistério. O Estagio Curricular Supervisionado Il serd desenvolvido por 01 (um)
professor, que fara o atendimento individual e coletivo aos grupos de alunos, no periodo de
desenvolvimento do Estagio, na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Finalmente, o Estagio devera contemplar, também, a partir do Mdédulo IV, atividades
educativas em espacos ndo escolares onde se desenvolvam experiéncias pedagdgicas
diferenciadas.

O Estdgio Curricular Supervisionado 1V, tambeém serd desenvolvido por 01 (um)
professor. Essa lotacdo possibilitard ao professor e aos alunos desenvolverem um trabalho de
estdgio mais aprofundado nessas areas, garantindo, assim, uma ampla reflexdo sobre as
diferentes formas de gestdo e uma formacéo plena para o exercicio do magistério.

A operacionalizacdo da carga horaria dos Estagios Curriculares Supervisionados tem
duracdo de 60 minutos, ou seja, € considerada hora relégio, entretanto quando os professores
realizam as orientacbes do planejamento e desenvolvimento das atividades de estigio eles
trabalham com hora/aula.

11. RELACAO ENSINO, PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUACAO

Os principios metodoldgicos do curso, que tém como objetivo a formacdo integral,
possibilitam a compreensdo das relagbes de trabalho, das alternativas sdcio-politicas de
transformacdes da sociedade e da necessidade de uma articulacdo continua entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo, dando sentido a reconstrucdo do saber e tornando esse egresso apto a
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buscar os cursos de pés-graduacdo. Buscam a formacdo de um profissional conhecedor de sua
area especifica, sem perder de vista a totalidade, por isso sua linha de trabalho esta centrada nas
relacBes dinamicas da sociedade, além da constante articulacdo entre a teoria e a pratica, ao
longo das series constitutivas do Curso.

Para tanto, exige-se um curriculo rico, aberto a dinamica social e que, respeitando o
conhecimento que o aluno ja possui, traga-lhe o saber universal, historicamente construido, por
meio de um trabalho que Ihe permita ressignificac@es, inclusdo, eliminacdo ou reformulacéo de
conceitos durante o processo, enfim, um curriculo com carater dialdgico, que tem a pesquisa e a
pratica pedagogica como aglutinadoras de seus diferentes componentes.

A estrutura curricular, em sua organizacdo, expressa toda a concepgdo de educacao,
docéncia e proporciona ao aluno uma formacdo geral e especifica. A pesquisa e a préatica
pedagogica ocorrem ao longo do curso, oportunizando ao aluno construir seu conhecimento por
meio de um processo dinamico. A proposta curricular constitui-se das seguintes caracteristicas:
e O curso divide-se em 04 (quatro) Mddulos, assim distribuidos: 1. Educacao e Civilizagdo; 2.

Educacdo e Diversidade; 3. Organizacdo do Trabalho Didatico; 4. Organizacdo e Gestdo do
Trabalho Pedagdgico. A concepcdo de educacdo e as modalidades de trabalho escolar que
dela decorrem foram assim concebidas para atender as exigéncias da Resolu¢do CNE/CP n°.
01/2006. Assim, o curriculo contempla as teorias e as praticas especificamente educacionais,
bem como as contribui¢es de areas diversas que se somam no sentido do aprofundamento,
da abrangéncia e da flexibilidade que pressup@e todo ato educativo.

e Os Modulos formam, na sua totalidade, os trés nicleos fundamentais elencados no Artigo 6°
da Resolucdo CNE/CP n° 01/2006: o Nucleo de Estudos Bésicos, que compreende unidades
de estudos dos Modulos | e I, a serem desenvolvidas em sala de aula; o Nucleo de
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos, que compreende as unidades de estudo dos
Modulos 111 e 1V, também a serem desenvolvidas em sala de aula; e o Nucleo de Estudos
Integradores — (NEI), que perpassa todos os Médulos, sob a forma de itinerarios® culturais e
cientificos e estagio curricular supervisionado. Desses nlcleos originam-se 0s grandes
objetivos do curso e as competéncias que se pretende que o aluno desenvolva.

e Os Moddulos estdo organizados em torno de eixos tematicos em que as Unidades de Estudo
estdo integradas aos Itinerarios Cientificos e Itinerarios Culturais.

e Os Modulos oportunizam a aprendizagem por meio de momentos coletivos em sala de aula,
estruturados nas Unidades de Estudo, além de momentos de construgcdo e investigacdo
individual permeada pelos Itinerarios Cientificos e Itinerarios Culturais, com o apoio de
metodologias diferenciadas de ensino.

e 0Os Modulos estdo distribuidos ao longo dos anos letivos, em blocos de 20 horas-aula
semanais, com concentracdo de contetdos. Essa formatacdo facilitar, ndo s6 o acesso a
alunos oriundos diretamente do Ensino Médio, mas dos que ja estdo inseridos no mercado
de trabalho. Nesse sentido, € um curso que efetivamente permite o acesso a educagéo,
cumprindo importante tarefa de inclusdo social. E importante afirmar que ndo se trata de
ensino a distancia e ndo hd nenhuma redugdo de tempo exigido pela legislacdo para os
cursos presenciais. Apenas, ha uma condensacdo das horas aulas, que facilitara superar a
organizacédo fragmentada do tempo de estudo.

% O termo itinerario foi desenvolvido por Renato Janine Ribeiro, no Projeto do Curso de Graduacdo de
Humanidades da USP.
Conf. JANINE RIBEIRO, Renato. Humanidades: um novo curso na USP. Sao Paulo, SP: EAUSP, 2001.
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e As Unidades do Nucleo de Estudos Integradores — (NEI) contemplam os Itinerarios
Cientificos — TCC e Culturais, o Estagio Curricular Supervisionado, as Atividades
Complementares e as Atividades de Estudos Orientados presentes em todos os Modulos.

e Os ltinerarios Cientificos Integrados as Unidades de Estudo de cada Mddulo possibilitam,
no 1° e no 2° ano, encaminhamentos tedrico-metodoldgicos a fim de proporcionar ao aluno
autonomia para a pesquisa sempre sob a orientacdo de um docente. No 3° ano os alunos
desenvolverao projetos de pesquisa e no 4° ano desenvolverdo a pesquisa proposta no ano
anterior, sob orientagdo de um docente, culminando na formalizacdo e defesa publica de
uma monografia. Os alunos receberdo orientacdo de pesquisa conforme a linha de
investigacdo dos docentes.

e Os Itinerarios Culturais serdo oferecidos de forma alternada as Unidades de Estudo e suas
atividades sdo integradas ao contetudo do Mdédulo.

e O Estagio Curricular Supervisionado sera trabalhado de forma articulada com as Unidades
de Estudo durante os 04 (quatro) anos do Curso.

e As Atividades Complementares estardo vinculadas as Unidades de Estudo e relacionadas a
diversas atividades correspondentes ao curso, que tenham objetivo de enriquecimento
curricular.

e As Atividades de Estudos Orientados serdo realizadas com o apoio de metodologias do
ensino a distancia, reservado o que prevé na Portaria n°. 4.059/04, do Ministério da
Educacao, de oferecimento de até 20% da carga horéria e serdo acompanhadas por meio da
Plataforma de Aprendizagem Virtual Moodle. 10

e Essa organizacdo curricular pressup8e diferentes estratégias de ensino e de aprendizagem,
dentre elas, aulas presenciais e/ou com o apoio de tecnologias e de outros suportes de
metodologias de Educacdo a Distdncia, Seminarios dos Grupos de Pesquisa, Jornadas
Académicas, entre outras.

e O aluno serd incentivado para se constituir em um pesquisador, elaborando trabalhos que
possibilitem suficiente visdo geral da profissdo, por meio da diversidade dos temas de
pesquisa. O curriculo é direcionado, assim, para uma abordagem em profundidade, sempre
com énfase no dominio do método e com base na premissa de que um pesquisador
competente e critico tera condi¢fes de enfrentar desafios novos e inusitados.

e O Curso deve manter procedimentos de metodologia cientifica sempre atualizados,
entendendo-se por ela a proposta estruturada de fomento a vida académica adequada,
inclusive sob o aspecto gerencial. S&o horizontes essenciais:

a) politica de planejamento, conducdo e avaliagcdo da qualidade do curso, incluindo
todos 0s componentes;

10 Art. 1°. As instituicBes de ensino superior poderdo introduzir, na organizacio pedagdgica e curricular de seus
cursos superiores reconhecidos, a oferta de disciplinas integrantes do curriculo que utilizem modalidade semi-
presencial, com base no Art. 81 da Lei n. 9.394, de 1.996, e no disposto nesta Portaria. Portaria MEC n°. 4.059/04
(DOU de 13/12/2004, Secdo 1, p. 34).

0
§ 1. Para fins desta Portaria, caracteriza-se a modalidade semi-presencial como quaisquer atividades didaticas,
maédulos ou unidades de ensino-aprendizagem centrados na auto-aprendizagem e com a mediacdo de recursos
didaticos organizados em diferentes suportes de informagdo que utilizem tecnologias de comunicacdo remota.
Portaria MEC n°. 4.059/04 (DOU de 13/12/2004, Segdo 1, p. 34).

)
§ 2 . Poderdo ser ofertadas as disciplinas referidas no caput, integral ou parcialmente, desde que esta oferta ndo
ultrapasse 20 % (vinte por cento) da carga horéria total do curso. Portaria MEC n°. 4.059/04 (DOU de 13/12/2004,
Secdo 1, p. 34).
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b) proposta de titulacdo e capacitacdo permanente dos docentes, incluindo-se
demais funcionarios;

c) iniciativas de captacdo de recursos financeiros, a fim de organizar a producéo
cientifica dos docentes e alunos;

d) acompanhamento dos egressos, a fim de lhes oferecer sempre a oportunidade de
retorno, pressuposto intrinseco ao préprio conceito de formac&o continuada.

12. ORGANIZACAO CURRICULAR

12.1. Modulo I:Educagéo e Civilizagao: fundamentos histérico-filosoficos

O Mddulo I contempla a relagdo entre os processos educacionais e as diferentes formas
de organizacdo da sociedade, partindo do principio de que educar é um processo inerente a
construcdo do que de humano ha no homem; e de que a educacdo foi e é principio e recurso
civilizatorio. Desde a existéncia dos homens em cavernas, as civilizacdes ndo foram sendo a
relagdo entre os homens e a natureza, mediada pela educacdo. Esse olhar permite que se
apreenda a verdadeira natureza dessa relacdo, que € sua natureza histdrica. Nessa concepg¢éo, 0s
contetdos do primeiro modulo deverdo expressar 0 movimento da educacdo ao longo da
caminhada dos homens na construcdo das civilizagdes, abrangendo seus fundamentos
filosoficos, histdricos, sociologicos e antropoldgicos, no sentido de que o aluno possa
compreender a educacdo como instrumento civilizatorio e, portanto, construtor de cidadania.
Assim, nesse modulo seréo trabalhados, em cada unidade de estudo, os contetdos de Filosofia,
Histdria, Sociologia e Antropologia. O aluno estudara, por meio de diferentes recursos didaticos
e com o concurso dos grandes mestres da educacédo antiga, medieval e moderna, como Homero,
Aristoteles, Tomas de Aquino, Rabelais, Erasmo e Comenius, os fundamentos da educacdo e
seu potencial humanizador. Percorrida essa literatura classica, ele estara apto a conhecer as
diferentes tendéncias da pedagogia contemporanea no Brasil. Nesse sentido, o modulo foi
estruturado em periodos da historia que apresentam concepgdes diferenciadas de homem e de
educacdo. Buscou-se, entretanto, dar énfase a Educacdo Moderna e a Contemporanea, para
possibilitar o seu tratamento com o rigor e a abrangéncia necessarios, aprofundando as teorias
educacionais desenvolvidas no Brasil desde a pedagogia dos jesuitas até as tendéncias
contemporaneas.

12.2. Mdodulo I1:Educacéo e Diversidade

O mundo contemporaneo, por uma exigéncia das lutas sociais encadeadas por diferentes
setores da sociedade, vem refazendo seus principios e conceitos e definindo novas politicas
educacionais, que compreendem de o atendimento especializado a infancia a grande maioria dos
grupos sociais que convivem e realizam trocas culturais enriquecedoras. Assim, as diversidades
e as investigacdes sobre o desenvolvimento infantil compdem o corpo dos fundamentos mais
amplos desta proposta, como um desdobramento do primeiro modulo, para aprofundar aspectos
da sociedade anteriormente estudados, porque sdo especificidades sociais que precisam ser
pensadas pelos curriculos que formam para a cidadania, numa amplitude maior.

Dado o caréater historico da filosofia do curso, o Modulo 11 contempla uma reflexao
inicial sobre as diversidades étnicas, culturais e a educacédo infantil vistas na sua historicidade
para, em seguida, tratar dos movimentos, politicas e praticas especificos. Estas ndo devem ser
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discutidas a partir do curriculo e nem da educacédo escolar, mas como movimentos sociais, ou
seja, como movimentos concebidos pela propria sociedade e com uma pedagogia e uma
orientacdo educacional que se realiza no préprio movimento dessa sociedade.

E fundamental que os alunos reflitam em relacdo ao desenvolvimento da crianca e de
cada uma das tematicas da diversidade, compreendendo como, historicamente, o preconceito foi
sendo construido, quais as respostas materiais e éticas que a préopria sociedade apresenta, por
meio dos movimentos sociais, Organizacdes Nao Governamentais, politicas, dentre outros, para
sanar os preconceitos e melhorar a qualidade de vida dos diferentes grupos étnicos, bem como
do atendimento a infancia na sociedade.

Na verdade, é necessario iniciar tomando por base o processo histérico para concluir
como, ao longo das civilizagbes essas questdes foram tratadas. Qual a porcentagem, por
exemplo, de populag¢Bes indigenas que existiam no Brasil e em Mato Grosso do Sul, & época do
descobrimento e como foram espoliadas até chegarem a condicdo atual. Como estdo essas
etnias, hoje, em termos de politicas de educacao, salde, habitacdo e alimentagdo. Quais sdo as
contribuicbes dos africanos a sociedade americana e brasileira, quem € esse povo nas suas
origens, seus costumes, tradigdes, crencas e culturas.

Os estudos sobre a infancia, extremamente relevantes para a compreensao do aluno
sobre o desenvolvimento infantil nos aspectos fisicos, cognitivos e culturais também serdo
abordados no médulo 1. De acordo com Freitas (2003)** no final do século XX a infancia
tornou-se uma questdo candente para o Estado e para as politicas ndo governamentais, para o
planejamento econémico e sanitario, para legisladores, psicélogos, educadores e antropdlogos,
para a criminologia e para a comunicagdo de massa. Para esse autor a infancia:

[..] ganhou uma autonomia da familia, substituindo-a parcial ou completamente
pela faixa etaria (a turma ou o bando), ao ser atraida da casa para a rua, por
forca da luta pela sobrevivéncia nas grandes cidades, do encontro com a
marginalidade social e com a morte prematura por desnutricdo ou pela
violéncia (FREITAS, 2003, p. 19).

Ja em relacdo as mulheres, a perspectiva historica impde que se estude a opressao vivida
pela mulher nos diferentes periodos. No mundo antigo, medieval e moderno, qual a diferenca de
funcBes sociais em cada um desses processos civilizatorios, como foi seu ingresso no mercado
de trabalho como conseguiu acumular as funcGes de mae, dona de casa e profissionais, as
conquistas possiveis e 0s obstaculos considerando a situacdo das mulheres de baixa renda,
negras, sozinhas, que sofrem violéncia, dentre outros aspectos.

E importante destacar que o curriculo ndo deve deter-se nas especificidades, mas
compreendé-las dentro de uma totalidade econdmica e social, em que a forma de trabalho
constitui a raiz de toda discriminacdo e preconceito. Por isso, 0 Mddulo Il contempla um
conjunto de Unidades de Estudo que rompe, aparentemente, com sua intengéo totalizadora, no
sentido de se garantir a efetiva discussdo dos conceitos, conteudos e praticas pedagogicas
especificas. O que dard unidade ao modulo sera 0 método, na medida em que considerar cada
especificidade na sua relacdo com a totalidade histdrica, social e econémica. Essa estratégia
evita o perigo de se diluir uma ou outra diversidade em meio as demais, se vistas em conjunto, e
garante a visao de totalidade. Também o Estagio Curricular Supervisionado e as vivéncias

1 FREITAS, Marcos Cezar de (Org.). Histéria social da infancia no Brasil. 5. ed., ver. e amp. S&o Paulo, SP:
Cortez, 2003. 334 p.
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maultiplas propostas ao longo do curso sao instancias e oportunidades de articulacdo entre essas
diversidades e as demandas da educagéo infantil.

12.3. Mddulo 111:Organizacéo do Trabalho Didatico

Neste modulo, o aluno dever4d demonstrar o dominio dos principios e fundamentos
teodricos da educacdo, da infancia e das diversidades sociais conteudos estudados nos Modulos |
e 1l os quais fundamentaréo o exercicio do magistério. Dessa maneira, estara apto para estudar e
refletir sobre o universo especificamente pedagogico. O Mddulo 111 abrange a organizacéo do
trabalho didatico escolar préprio da Educagdo Infantil e dos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Por isso, os conteudos referentes a estrutura e funcionamento da educagéo
nacional para a Educacdo Baésica serdo tratados neste mddulo. E nesse modulo que o aluno
compreendera essas etapas da educacdo e todo o aparato didatico-metodoldgico de que necessita
para desenvolver sua docéncia, bem como os pressupostos tedricos da psicologia da educacao
gue embasam a pratica pedagogica. Nesse momento, recebera os principios e as teorias do
desenvolvimento humano necessarios para compreender a crianga que terd de educar ao longo
do magistério. As metodologias serdo apresentadas sob a forma de grandes éareas do
conhecimento: a area das linguagens, da matematica, das ciéncias da natureza e das ciéncias
humanas, garantindo, no interior dessas grandes areas sob formas de contetdos articulados as
especificidades necessérias. Desse modo, dar-se-& na concepgdo e no exercicio pratico das
metodologias, a ruptura com a disciplinarizacdo estreita e fragmentada. O aluno estudara cada
area do ponto de vista da sua formacédo, desdobramentos e aplicacdo em sala de aula. Em cada
area, deverdo ser articuladas as linguagens e/ou os conhecimentos de diferentes épocas e
natureza.

12.4. Modulo 1V:Organizagéo e Gestdo do Trabalho Educacional

Este Modulo do curso possibilitara ao aluno adquirir os conhecimentos teoricos e
praticos que dizem respeito as politicas educacionais, a organizacdo e gestdo do sistema de
ensino e dos espagos educativos, que tanto podem ser 0s espagos escolares como 0s espacos ndo
escolares. A opc¢éo por incluir nesse modulo a gestdo ndo escolar decorre da constatacdo de que
os professores, geralmente, ndo recebem nos cursos de Pedagogia uma visdo teorica e pratica
dos espacos educativos fora da escola. Nesse sentido, a carga horéria incide sobre teorias de
organizacéo e gestdo educacional, elaboracéo de projetos, visitas, seminarios e situagdes em que
se discutam a organizacdo e a gestao do trabalho educacional.

12.5. Unidades de Estudos do Nucleo de Estudos Integradores — NEI

Os ltinerarios Cientificos e Culturais constituem o ponto de convergéncia e expansdo de
todos 0s conhecimentos construidos ao longo do curso, muito embora no Brasil seja comum aos
Cursos de Graduacdo que a pesquisa tenha mais relevancia que a cultura. Nesse sentido, 0s
Programas de Iniciacdo Cientifica, financiados pelos 6rgdos de fomento, as disciplinas de
Metodologia Cientifica e 0os Seminarios de Pesquisa, estdo presentes em todos os curriculos. No
entanto, a cultura, fica sempre como um encargo da extensao, estd sempre associada a extensao
e passa ao publico, como produto diluido, o “facilitario do dificil”, isto ¢, produto que constitui
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[...] a simples ilustracdo embelezada daquilo que, pela via dura, se concluiu na pesquisa
cientifica (JANINE RIBEIRO, 2001)*.

Esses Itinerarios possibilitam aos alunos a compreensdo da dimensdo da pesquisa e da
cultura como produtoras de conhecimento igualmente importantes para a sua formagédo. Neste
projeto, a concepgdo de cultura, longe de ser um produto a se difundir como diluicdo ou negacgéo
da pesquisa, sera considerada um fator relevante para melhorar a qualidade da producgdo
cientifica, partindo da premissa de que o curso deve formar professores pesquisadores dotados
de ética e sensibilidade.

Dessa maneira, junto com o Estagio Curricular Supervisionado, as Atividades
Complementares, as Atividades de Estudos Orientados, os Itinerarios Cientificos e Culturais
estdo presentes em todos 0os Mddulos. Todas as unidades de estudo que compdem este Nucleo
estdo dispostas numa sequéncia l6gica que permitira ao final do curso, que os alunos de posse
desses conhecimentos e habilidades estejam aptos ao exercicio do magistério e a sua vivéncia de
cidadéo.

As unidades do Ndcleo de Estudos Integradores - (NEI) possibilitardo a integralizacéo
dos estudos realizados nos Modulos. Seminérios, eventos cientificos e culturais, laboratdrios e
atividades praticas permitirdo o aprofundamento das teorias educacionais em diferentes
realidades socioculturais e educacionais, bem como nas praticas de docéncia e gestdo
educacional, incluindo atividades complementares como monitoria, iniciacdo cientifica e
extensdo, orientadas. S&o essas atividades que, especialmente, propiciardo [...] vivéncias, nas
mais diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de
estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagégicos (Resolucdo CNE/CP n°. 1/2006,
Artigo 6°., paragrafo 111, alinea b). As atividades do Ndcleo serdo desenvolvidas em alternancia
com as unidades de estudo em sala de aula.

12.5.1. Itineréarios Culturais

A concepcdo de cultura como elemento primordial de cidadania apontada acima, se
constitui em um ponto de convergéncia e expansdo da pesquisa que serd amplamente abordada
nos lItinerarios Culturais. Para tanto, nos trés primeiros Modulos, o aluno devera estudar e
conhecer a arte e a literatura universais, nacionais e regionais, sequencialmente, como
elementos de cultura baseados nos autores classicos e que, pelo carater pragmatico e utilitarista
da sociedade vigente, foram relegados ao esquecimento. No moédulo 1V, serd privilegiada a
elaboracdo e a instauracéo de projetos de organizacdo e gestdo em espacgos educativos escolares
e ndo escolares, utilizando como recursos a literatura e as artes em geral.

Nos itinerarios, a obra classica de arte e literatura sera vista como meio de recuperar a
historia da luta dos homens para responder as suas necessidades materiais e espirituais. As obras
de autores brasileiros e do Mato Grosso do Sul deverdo ser entendidas como elementos
contributivos a compreensdo das raizes de um povo e, portanto, da afirmagdo de seus valores
genuinos e fundamentais. Finalmente, serdo contempladas aquelas producdes culturais que, por
preconceito ou discriminagdo, foram relegadas a margem da sociedade e, no entanto, revelam
aspectos significativos da trajetéria humana.

Nesta Unidade de Estudo, serdo exploradas todas as possibilidades de construir a
competéncia estética do futuro professor, que proponha a estimulacdo da criatividade, do

12 JANINE RIBEIRO, R. Humanidades: um novo curso da USP. Sdo Pauto, SP: EJUSP, 2001.
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espirito inventivo, da curiosidade pelo inusitado e da afetividade. Serd componente significativo
do curriculo a valorizagdo da leveza, da delicadeza, da sutileza e a busca da alegria e do humor,
capazes de reverter situacOes de intolerancia, exclusdo e intransigéncia, no exercicio do
magistério. O aluno, futuro mestre, sera preparado por meio da educacdo, das artes e das
atividades que estimulem a sensibilidade para humanizar as relagdes sociais, valorizando a
diversidade cultural e a critica & vulgarizagdo da pessoa, as formas estereotipadas e
reducionistas de expressar a realidade, as manifestacGes que banalizam os afetos e brutalizam as
relag0es pessoais.

Os itinerarios culturais deverdo ocorrer, de forma presencial, tanto dentro como fora da
sala de aula. A carga horaria, por médulo, serd distribuida de acordo com um cronograma
cultural previamente planejado pelo professor desta Unidade de Estudo, que devera incluir, além
dos contetidos teodricos em sala de aula, atividades com todas as modalidades de arte, com
visitas a museus, exposicoes, vernissages, de modo presencial ou virtual; lancamentos de livros
e andlise de obras em papel ou digitalizadas, circulo de leitura; shows musicais e de danca;
pecas de teatro, mostras de cinema acompanhadas de debates, sob a dire¢do do professor ou de
profissionais ligados a cada area. Essas atividades que compordo juntamente com o trabalho em
sala de aula, os contetdos desta Unidade de Estudo poderdo ser planejadas e realizadas pelo
professor ou serem aproveitados 0s proprios eventos da cidade onde o curso é oferecido. O
professor serd responsavel pelo planejamento, organizacdo e execucdo das atividades. Sera
necessario para essa disciplina que o professor seja habilitado em Artes ou Letras.

12.5.2 Concepcéao e Definicdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e/ou Itinerarios
Cientificos

A proposta concebe a iniciacdo cientifica sob a forma de itinerarios com o entendimento
de que a aquisicdo dos resultados da pesquisa deve se dar em um processo que envolva 0s
alunos desde o primeiro modulo do curso e que sdo multiplos os métodos, estratégias e
intengdes da pesquisa. Devem, portanto, ser maltiplos os itineréarios a se percorrer.

No primeiro modulo, a Unidade de Estudo Itinerarios Cientificos | discutird com o0s
alunos as matrizes tedricas fundantes da producdo do conhecimento em educagdo. O aluno
deverd participar de aulas, seminarios e experiéncias que lhe possibilitem conhecer os
fundamentos teoricos que tém orientado a pesquisa educacional, quais sejam, o positivismo, a
fenomenologia e o marxismo e seus desdobramentos. Isso lhes possibilitard fazer uma opgéo
mais consciente do que deseja pesquisar e desenvolver no Trabalho de Conclusdo de Curso -
(TCC).

No segundo mddulo, a Unidade de Estudo Itinerarios Cientificos Il se voltara para a
producdo de fontes de acordo com os projetos cadastrados na instituicdo pelos grupos de
pesquisa dos docentes lotados no curso. Entende-se por fontes os documentos audiovisuais,
bibliogréaficos, cartogréaficos, eletronicos, filmograficos, iconograficos, micrograficos e textuais.
E por documento [...] Unidade de registro de informagdes, qualquer que seja o suporte ou
formato (ARQUIVO NACIONAL, 2005, p. 73). Neste sentido os alunos deverdo produzir
instrumentos que remetam ao local em que as fontes se encontram, identificando o tipo de fonte,
de organizacdo, de acesso e palavras chave que apontem para o teor existente na fonte
documental arrolada. Esses instrumentos ficardo sob a guarda da Biblioteca da Unidade e/ou do
Centro de Documentacao em Educacéo, Diversidade Cultural e Linguagens de Mato Grosso do
Sul.
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No terceiro médulo, a Unidade de Estudo Itinerarios Cientificos 11l abordara a producao
do projeto de pesquisa. Nessa Unidade serd privilegiada a orientacdo do uso correto das normas
da ABNT, da elaboracéo de instrumentos de coleta de dados, de projetos de pesquisa e do texto
monografico. O aluno conhecerd, nesse momento, as instituicdes de fomento de pesquisa, seus
propdsitos, suas acdes e também os Grupos de Pesquisa em Educacdo existentes na UEMS.
Essas informacgdes poderdo ter uma forga dinamizadora para o Curso e para os Grupos de
Pesquisa.

No ultimo modulo, a Unidade de Estudo Itinerarios Cientificos IV acompanhard a
producdo da pesquisa e formalizacdo de seu resultado por meio da construgdo de uma
monografia. Assim, os alunos serdo distribuidos pelo conjunto total dos professores para a
orientacdo individual do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Os professores se
responsabilizardo pela formacéo cientifica de cada aluno, acompanhando-o até o final do curso,
iniciando-o nas atividades da sua pesquisa individual e orientando-o na elaboracdo da
monografia, com vistas a investigacdo e producdo de trabalhos voltados para as demandas
sociais. Os projetos de pesquisa estardo ligados a linha de pesquisa do professor-orientador, cuja
organizacdo de procedimentos técnicos e metodoldgicos deve garantir a qualidade e o
aprendizado da pesquisa.

Em relacdo as atividades dos Itinerérios, estas poderdo acontecer em sala de aula e/ou
em espacgos diversos, como instituicdes educativas, museus, bibliotecas, arquivos publicos,
semindrios, congressos, jornadas dentre outros eventos que oferecerem atividades para os alunos
e os professores do curso. Sera obrigatdria a0 menos uma participacdo anual em evento do
campo da educacdo. Os itinerarios incluirdo ainda laboratdrios de texto a cada médulo, de forma
que o aluno passe a dominar, progressivamente, a técnica de resumos, sinopses, comunicacoes,
resenhas e monografias.

12.5.3 Perfil do Docente

Os docentes-orientadores deverdo cumprir as determinacGes legais em termos de
titulacdo, ou seja, com no minimo titulo de Especializacdo. A producdo cientifica permanente e
sempre avaliada por processos internos e externos devera constituir-se em requisito central da
atuacdo do grupo, sendo que o trabalho pedagdgico tera sua énfase no carater integrador,
indispensavel na producao cientifica.

Ha necessidade de um profundo conhecimento da proposta do curso e compromisso com
0 mesmo, por parte dos docentes nele lotados. As habilidades fundamentais serdo as de mediar e
de orientar o processo de aquisicdo ao conhecimento, devendo-se estabelecer procedimentos
compativeis com a qualidade pretendida para a formag&o dos alunos.

Cabe sempre aos docentes oferecer o formato de cada componente curricular previsto no
curriculo, por meio de um programa sucinto, no qual constem:
a) espaco da tematica com respectivos temas;
b) bibliografia bésica obrigatdria e outra complementar;
c) didatica especifica de acordo com o0 modo de organizacdo de cada docente;
d) modo de orientacéo e processo de avaliacao.

12.5.4 Concepcao e Composicao das Atividades Complementares
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Atividades Complementares também compdem cada médulo e se constituem em um
conjunto de estratégias pedagdgico-didaticas que permitem, no ambito do curriculo, a
articulacdo entre teoria e pratica e a complementacdo, por parte do aluno, dos saberes
necessarios a sua formacao, tais como:

e Monitoria académica.

e Oficinas pedagogicas; projetos de ensino; projetos de extensao; projetos de iniciacao
cientifica; laboratérios de producdo de texto e outras experiéncias educacionais
orientadas por professores do curso.

e Atividades coordenadas por professores de outros cursos, unidades e até instituicdes.

e Cursos de aperfeicoamento na area da educacdo e/ou areas afins.

e Visitas Técnicas a outras Instituicdes de Ensino Superior para fins de trocas de
experiéncias entre os académicos em formagao.

e Participacdo como dirigentes e/ou membros participantes dos Centros ou Diretdrios
Académicos e/ou de entidades de classe na area da educacéo.

e Atividades profissionais na area da educagdo e/ou areas afins.

Essas Atividades favorecerdo a integralizacdo dos estudos e possibilitardo o
aprofundamento de conhecimentos, competéncias e habilidades em areas do seu interesse e
necessidade, conforme a Resolugdo CEPE/UEMS N°. 867, de 19 de novembro de 2008, Artigos
167 e 168, 8§ 1° e §2°.

12.5.5 Atividades de Estudos Orientados

Cada Unidade de Estudos que compde os Mddulos possui as Atividades de Estudos
Orientados, em que o aluno, sob a orientagdo dos professores, sanara dividas sobre os
contetdos abordados, em sala de aula, desenvolvendo atividades pertinentes a cada Unidade de
Estudo. As Atividades de Estudos Orientados serdo realizadas com o apoio de metodologias de
ensino a distancia, de acordo com a Portaria n°. 4.059/04 do Ministério da Educacdo para o
oferecimento de até 20% da carga horaria do Curso.

A metodologia adotada para a interacdo entre professores e alunos sera a da Plataforma
Virtual de Aprendizagem Moodle Modular Object-Oriented Dynamic Learning Enviroment que
é um software livre de apoio & aprendizagem colaborativa no ambiente virtual. E também
chamado de “Sistema de Gestao de Aprendizagem”.

O sistema foi criado por Martin Dougiamas em 2001. A plataforma Moodle é um
sistema de administracdo de eventos educacionais para comunidades on-line, em ambientes
virtuais e se destinam a aprendizagem colaborativa.

De acordo com Lacerda e Pinto (2011)*® essa Plataforma tem sido amplamente utilizada
por diversas Instituicbes de Ensino Superior (IES), pois se constitui em um software que
possibilita o trabalho colaborativo entre os participantes dos Cursos oferecidos on-line. E
utilizado pelos professores como ferramenta de apoio a aprendizagem por dispor de um
conjunto de recursos Uteis que facilitam e ampliam as possibilidades de interagcdo e construgéo

13 LACERDA, Léia Teixeira & PINTO, Maria Leda. A Educacédo a Distancia em uma Perspectiva Historica. In:
Educacdo, Diversidade e Cidadania: Sujeitos e saberes dos processos e das Praticas
Pedagogicas. Dourados-MS: Ed. UEMS, 2011. p.19-23.
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do conhecimento no ambiente virtual.
http://www.moodle.org.br/

Para acesso a ferramenta Moodle visite o site:

A utilizacdo das ferramentas foruns, chats, bibliotecas, videotecas, tarefas, li¢Oes,
glossérios e outras disponiveis no ambiente de aprendizagem, ndo exige nenhum pré-requisito,
além dos conhecimentos basicos de acesso a internet e dos conceitos de postagem de mensagem
e envio de arquivos por meio de correio eletrdnico. A comunicagdo entre os participantes esta
fundamentada nesses pressupostos e, portanto, o sistema requer o minimo de familiarizagdo com
suas funcOes especificas, o que é uma tarefa muito simples e que evolui & medida que os
conteudos e as atividades propostas sdo realizados e disponibilizados no sistema. Desse modo, a
aprendizagem torna-se mais dinamica, eficiente e produtiva.

O material devera ser disponibilizado pelo professor responsavel pela Unidade de
Estudo, com antecedéncia, minima de 30 dias, visando possibilitar ao aluno a leitura prévia.

Segundo as autoras o0 uso dos ambientes virtuais para divulgacdo e troca de informacdes,
bem como a forma e as normas para o desenvolvimento de chats e dos foruns de discusses
serdo devidamente normatizados e planejados pelo Colegiado de Curso e divulgados junto aos
alunos. Esses momentos interativos irdo possibilitar experiéncia de participacao, de discussoes e
de reflex@es interdisciplinares sobre as tematicas educacionais.

E importante destacar que na atualidade a UEMS utiliza a Plataforma Moodle, mas
podera readequar o sistema para uma nova Plataforma, em razdo da modernizacéo tecnoldgica.

13. ESTRUTURA/MATRIZ CURRICULAR

CARGA HORARIA
ANO MODULOS UNIDADE DE ESTUDOS * Carga .| Estudos
Horaria | Presenciall. ** Total
Semanal Orientados
M(’)DULO~ I - | Educagdo Antiga e Medieval 04 100 36 136
EDUCACAO  E | Educacdo Moderna 03 80 22 102
CIVILIZACAO Educacdo Contemporanea 03 80 22 102
FUNDAMENTOS | Educagdo no Brasil 04 100 36 136
HISTORICO- Itinerarios Culturais — Arte e
10 FILOSOFICOS | literatura universal 03 80 22 102
-ano Itinerarios Cientificos | 03 80 22 102
:Estaglo Curricular Supervisionado 02 i i 68
MODULO Il — Movimentos do Campo e educagao 02 60 08 68
EDUCACAOE Educacio para as Relacdes Etnico-
DIVERSIDADE raciais 03 80 22 102
Subtotal 25 660 190 850
MODULO Il - | Género e Educacio 02 60 08 68
EDUCACAO E | Politicas e Praticas de Educagéo de
DIVERSIDADE Jovens e Adultos 03 80 22 102
Concepgdes do Desenvolvimento
2°. ano Humano e Educacio 03 80 22 102
Educagao Fspemal: Fundamentos e 04 100 36 136
Organizacédo
It!nerarlos Cu]tu_raus - Arte e 03 80 29 102
Literatura Brasileira
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Itinerarios Cientificos |1 03 80 22 102
Estagio Curricular Supervisionado Il 03 - - 102
MODULO Il - | Fundamentos do Trabalho Didatico 03 80 22 102
ORGANIZACAO Infancia e Educagdo Infantil
DO  TRABALHO ¢ 03 80 22 102
DIDATICO
Subtotal 24 640 176 816
MODULO IIl - Educacdo nos Anos Iniciais do
ORGANIZACAO Ensino Fundamental: historico, 04 100 36 136
DO concepegao e organizagdo
TRABALHO Cotidiano da Educacdo Infantil 02 60 08 68
DIDATICO Introducéo a Linguistica 03 80 22 102
Alfabetizacdo e Letramento 03 80 22 102
Linguagens, Cddigos e suas 03 80 99 102
3° ano Tgf:nqloglas
Ciéncias _ Humanas e  suas 04 100 36 136
Tecnologias
Itinerarios Cl_JItur_als - Arte e 03 80 99 102
Literatura Regionais
Itineréarios Cientificos Il - (TCC) 03 80 22 102
IIEI?taglo Curricular Supervisionado 03 i i 102
Subtotal 25 660 190 850
MODULO Il - Temas Emergentes de Psicologia e
ORGANIZACAO Educagio 02 60 08 68
DO TRABALHO Ciéncias da Natureza, Meio 02 60 08 68
DIDATICO Ambiente e suas Tecnologias
Fundamentos e Metodologia da
Lingua Brasileira de Sinais - 03 80 22 102
LIBRAS
Matematica e suas Tecnologias 03 80 22 102
4°.ano | MODULO IV — Organizacéo e Gestéo de Sistemas
ORGANIZACAO E | de Ensino 03 80 22 102
GESTAO DO Gestédo Escolar 03 80 22 102
TRABALHO Gestdo de Espacgos ndo Escolares 02 60 08 68
EDUCACIONAL ineréri is -
It!nerarlos CuItL_Jrals Arte e 03 80 29 102
Literatura no Ensino Fundamental
Itinerarios Cientificos IV — (TCC) 03 80 22 102
IIE\itaglo Curricular Supervisionado 03 102 i 102
Subtotal 24 660 156 816
Total 3.332
*Nao esta computada a carga horaria do Estagio Curricular Supervisionado
**Nao estd computada a carga horaria do Estagio Curricular Supervisionado
RESUMO DA MATRIZ CURRICULAR
H / Aula H / Reldgio
Unidades de Estudo 3.332 2.776
Estégio Curricular Supervisionado Obrigatério - 311
Atividades Académicas Complementares - 200
Total 3.332 3.287
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14. MATRIZ DE EQUIVALENCIAS DAS UNIDADES DE ESTUDOS

MODULOS Em vigor até 2015 Plano de Implantacéo a partir de | C.H.
C.H. 2013
MODULON | - | Educacdo Antiga e Medieval 136 | Educacdo Antiga e Medieval 136
EDUCACAO E | Educacgdo Moderna 102 | Educacio Moderna 102
CIVILIZACAO Educacéo Contemporanea 102 | Educagdo Contemporanea 102
FUNDAMENTOS p - p -
HISTORICO- Efiuca}ggo no BraS|'I 136 Egluca}ggo no Brasil ' 136
FILOSOFICOS Itinerérios Culturais — Arte e 102 Itinerarios Culturais — Arte e 102
literatura universal literatura universal
Itinerérios Cientificos | — (TCC) 102 | Itinerérios Cientificos | 102
Estagio Curricular Supervisionado | 68 | Estagio Curricular Supervisionado | 68
MODULON I — [ Movimentos do Campo e educagéo 68 | Movimentos do Campo e Educacdo 68
EDUCACAO E | Movimentos étnicos e educacédo 68 Educagcio para as Relacdes Etnico- 102
DIVERSIDADE raciais
Género e Educacdo 68 | Género e Educagao 68
Educacdo Especial 68 | Educagdo Especial: Fundamentos e 136
Préticas da Educacéo Especial 102 | Organizagdo
Itinerarios Culturais — Arte e Itinerarios Culturais - Arte e
. S 102 . L 102
literatura brasileira Literatura Brasileira
Itinerarios Cientificos 11— (TCC) 102 | Itinerérios Cientificos Il 102
Estagio Curricular Supervisionado 68 Estagio Curricular Supervisionado 102
1 ]
MODULO IIl - Concepgoes do Desenvolvimento 136 Concepgdes do Desenvolvimento 102
ORGANIZACAO DO [Humano Humano e Educacéo
TRABALHO Fundamentos do Trabalho Didatico | 102 | Fundamentos do Trabalho Didatico | 102
DIDATICO Educacéo Infantil — historico; 136 | nfancia e Educagao Infantil 102
concepcdes e organizagdo
Sem equivaléncia Cotidiano da Educacéo Infantil 68
Politicas e Préticas de Educacdo de Politicas e Préaticas de Educacédo de
68 102
Jovens e Adultos Jovens e Adultos
Educagdo nos Anos Iniciais do Educagddo nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental — historico; 136 |Ensino Fundamental: historico, | 136
concepgdo e organizagdo concepgdo e organizagdo
Sem equivaléncia Introducéo a Linguistica 102
Linguagens, Codigos e suas Linguagens, Cddigos e suas
- 136 - 102
Tecnologias Tecnologias
Alfabetizacdo 68 | Alfabetizacdo e Letramento 102
Ciéncias Humanas e suas Ciéncias Humanas e  suas
. 136 . 136
Tecnologias Tecnologias
Itinerarios Culturais — Arte e Itinerarios Culturais - Arte e
h : 102 . N 102
literatura regional Literatura Regionais
Itinerarios Cientificos I11- (TCC) 102 | Itineréarios Cientificos Il1- (TCC) 102
Estagio Curricular Supervisionado Estagio Curricular Supervisionado
i 102 i 102
Sem equivaléncia Temas Emergentes de Psicologia e 68
Educagdo
Sem equivaléncia Ciéncias da  Natureza, Meio
X . 68
Ambiente e suas Tecnologias
Sem equivaléncia Fundamentos e Metodologia da 102

Lingua Brasileira de Sinais -
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LIBRAS

Sem equivaléncia Matematica e suas Tecnologias 102
MODULO IV - Organizacédo e Gestdo de Sistemas 102 Organizacdo e Gestdo de Sistemas 102
ORGANIZACAO E de Ensino de Ensino
GESTAO DO Gestdo Escolar 68 | Gestdo Escolar 102
TRABALHO Gestao de Espacos ndo Escolares 68 | Gestéo de Espacos ndo Escolares 68
EDUCACIONAL Itinerarios Culturais — Literatura e Itinerarios Culturais - Arte e

arte em projetos de organizacédo e 102 | Literatura no Ensino Fundamental 102

gestdo

Itinerarios Cientificos IV— (TCC) 102 | Itinerérios Cientificos IV— (TCC) 102

Estagio Curricular Supervisionado Estagio Curricular Supervisionado

v 68 v 102

A matriz curricular antiga atendera aos alunos que estdo matriculados da 12 a 42 Série

de 2012 tendo a sua finalizacdo em 2015 e a partir de 2013 a nova matriz tera inicio, sendo

gradativamente implantada até 2016.

15. PLANO DE IMPLANTACAO DA NOVA MATRIZ CURRICULAR:

ANO DE IMPLANTACAO SERIES
2013 12,
2014 12e 28
2015 12,22 e 32,
2016 12,22 32 e 42

16. EMENTAS

16.1 Modulo 1- Educacao e Civilizagdo: fundamentos historico-filosoficos

Educacédo Antiga e Medieval

Ementa

Fontes histdrico-filosoficas e pesquisa do mundo antigo e medieval. A formacdo da sociedade e
dos valores do mundo antigo e medieval. Educacdo grega: periodo arcaico e periodo classico.
Educacgdo romana: a educagdo familial fundamental, as escolas romanas de ensino secundério e
superior, as escolas cristds. Educagdo medieval: patristica, escolastica, ensino preceptorial, 0s
monastérios. As escolas catedralicias. Surgimento das universidades. A contribuicdo do mundo
antigo e medieval para a educacdo do homem moderno.

Objetivos
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Compreender o movimento historico que estabeleceu os alicerces da cultura ocidental e, por
consequéncia, da educacdo, desde o periodo greco-romano a ldade Média. Conhecer o0s
elementos da cultura ocidental que constituem as raizes da educacdo do homem. Analisar as
concepgdes de homem presentes na literatura classica do mundo antigo e medieval.

Bibliografia béasica
ARISTOTELES. Politica. Tradugio Nestor Silveira Chaves. 2. ed. Bauru, SP: Edipro, 2009.

HOMERO. Odisséia. Texto integral. Tradugdo Manuel Odorico Mendes. Séo Paulo, SP: Martin
Claret, 2011.

LAUAND. Luiz Jean. Educacdo, teatro e matematica medievais. 2. ed. Sdo Paulo, SP:
Perspectiva, 1994.

PETRONIO. Satiricon. Traducio Alex Marins. S&o Paulo, SP: Martin Claret, 2003,

ROSA, Maria da Gloria. A histéria da educacdo através dos textos. 14. ed. Sdo Paulo-SP:
Pensamento, 2003.

SANTO AGOSTINHO. Confissdes: texto integral. Sdo Paulo-SP: Martin Claret, 2008.

SANTO AGOSTINHO. De Magistro. Traducdo, introducdo e comentarios de Bento Silva
Santos. Petropolis-RJ: Editora Vozes, 2009.

SOFOCLES. Antigona. 8. ed. Traducdo de Millor Fernandes. S&o Paulo, SP: Editora Paz e
Terra, 2008.

Bibliografia complementar

BOCCACCIO, Giovanni. Decamerdo. 2. ed. Tradugdo de Torrieri Guimaraes. S&o Paulo, SP:
Abril Cultural, 1971.

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da educacdo: da antiguidade aos nossos dias.
Traducdo de Gaetano Lo Ménaco. 12. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2006.

MARROU, Henri-Irénné. Historia da educacdo na antiguidade. 5. ed. Traducdo de Mario
Lednidas Casanova. Sdo Paulo, SP: EPU, 1990.

SAUTIREAU, Francois. Contos e lendas do nascimento de Roma. Tradug&o Eduardo Brandéo.
Sé&o Paulo, SP: Companhia das Letras, 2000.

SENECA, Lucio Aneu. As troianas. Sao Paulo, SP: Hucitec, 1997.

Educacdo Moderna
Ementa

Critica a educacdo medieval. A transicdo para a Modernidade: a luta para a implantacdo da
sociedade burguesa. A construcdo material do homem moderno e o liberalismo classico. O
pensamento pedagdgico burgués nos seus fundamentos: humanismo, reforma e iluminismo. A
génese da escola publica.

Objetivos
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Analisar o movimento contraditorio que permeou a emergéncia, e a consolidacdo da
Modernidade, e suas decorréncias para a educagdo. Conhecer os fundamentos do pensamento
liberal e sua influéncia na educacdo do homem moderno. Refletir sobre a produgdo material da
escola publica modern

Bibliografia béasica

ALVES, Gilberto Luiz. A Producéo da Escola Publica Contemporanea. 3. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2005.

COMENIO, Jodo Amos. Didactica Magna: tratado da arte universal de ensinar tudo a todos. 3.
ed. Lisbhoa: Fundacédo Calouste Gulbenkian, 1985.

CONDORCET. Relatorio e projeto de decreto sobre organizacdo da instrucao publica,
apresentados a Assembléia Nacional em nome do Comité de Instrucdo Pablica em 20 e 21 de
abril de 1.792. Trad. de Maria Auxiliadora.

DESCARTES. René. Discurso do Método. Trad. J. Guinsburg e Bento Prado Janior. 3. ed. S&o
Paulo, SP: Abril Cultural, 1983. (Cole¢do Os Pensadores).

ERASMO. De Pueris (Dos Meninos): A civilidade pueril. Sdo Paulo, SP: Editora Escala, s/d.
(Colecdo Grandes Obras do Pensamento Universal, n® 22).

RABELAIS, Frangois. Gargantua e Pantagruel. Trad. David Jardim Junior. Belo Horizonte,
MG: Editora Itatiaia, 2003. (Colecdo Grandes Obras da Cultura Universal).

Bibliografia complementar

DEBESSE, Maurice; MIALARET, Gaston. Tratado das ciéncias pedagdgicas. Histéria da
Pedagogia. Sdo Paulo, SP: Ed. Nacional, EDUSP, 1974. v. 2.

EBY, Frederick. Histdria da educacdo moderna (séc. XVI/Séc. XX): teoria, organizacao e
pratica educativa. Porto Alegre, RS: Globo, 1978.

ERASMO e MORE, Thomas. Elogio da loucura e a Utopia. 3. ed. S&o Paulo, SP: Abril
Cultural, 1984. (Col. Os Pensadores).

MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da Educacao: da antiguidade aos nossos dias. 8. ed.
Sé&o Paulo, SP: Cortez, 2000.

MAQUIAVEL, Nicolau. O Principe. Trad. Livio Xavier. 2. ed. So Paulo, SP: Abril Cultural,
1979. (Colecdo os Pensadores).

MIRANDOLA, Giovanni Pico della. A dignidade do homem. Traducéo brasileira, notas e
estudo introdutério de Luiz Feracine. Sdo Paulo-SP: GRD, 1988.

MONTAIGNE, Michel. Ensaios. Trad. Sérgio Millet. S&o Paulo-SP: Abril Cultural, 1972. (Col.
Os Pensadores).

ROSA, Maria da Gléria. A historia da educacdo atraves dos textos. 13. ed. Sdo Paulo, SP:
Cultrix, 1999.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Projeto para a educacéo do senhor de Sainte-Marie. Trad.
Dorothée de Bruchard. Florianopolis, SC: Ed. Paraula, 1994.
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Educacdo Contemporéanea
Ementa

A expansao escolar no século XIX. Concepcdes de educacao produzidas pelo positivismo e pelo
marxismo. A producdo da clientela escolar. A escola dualista e a escola Unica. A
universalizacdo e as novas funcGes da escola publica. A educacdo na era dos monopdlios. A
crise econdmica e a expansao escolar. O pensamento liberal na educacdo contemporanea.

Objetivos

Oferecer elementos que permitam compreender, de um ponto de vista historico, as lutas que
resultaram na expansdo escolar a partir do século XIX. Estabelecer as relacdes entre a base
econdmica e as novas fungdes da escola publica. Conhecer as concep¢des de educagdo
produzidas pelas diferentes correntes tedricas a partir do século XIX.

Bibliografia basica

CONDORCET. Escritos sobre a instrucdo publica. Campinas, SP: Autores Associados, 2010.
DEWEY, John. Vida e educagéo. 9. ed. Sdo Paulo, SP: Melhoramentos, 1975.
DURKHEIM, E. Educacéo e Sociologia. 3. ed. Sdo Paulo, SP: Melhoramentos, 1952.

GRAMSCI, A. Os Intelectuais e a Organizacdo da Cultura. 5. ed. Rio de Janeiro, RJ:
Civilizacdo Brasileira,1985.

KILPATRICK, W. H. Educacdo para a civilizacdo em mudanca. Sdo Paulo, SP: Edicdes
Melhoramentos, 1977.

MESZAROS, Istvan. A educacdo para além do capital. Trad. Isa Tavares. S&o Paulo, SP:
Boitempo, 2005.

SCHULTZ, Theodore. O valor econémico da educacdo. Rio de Janeiro, SP: Zahar, 1967.
PISTRAK, M. Fundamentos da Escola do Trabalho. S&o Paulo, SP: Expressdo Popular, 2000.
Bibliografia complementar

ALVES, Gilberto Luiz. A produgéo da escola publica contemporanea. 3.ed. Campinas, SP, SP:
Autores Associados, 2005.

MARX, K; ENGELS, F. Textos sobre educacéo e ensino. S&o Paulo, SP: Centauro, 2004.

SAVIANI, D.; LOMBARDI, J.C. Marxismo e educacdo: debates contemporaneos. 2.ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2008.

Educacéo no Brasil
Ementa
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Fundamentos historicos da educacéo e da escola no periodo colonial e imperial. A educacéo em
Mato Grosso no periodo colonial e imperial. O sul de Mato Grosso e o desenvolvimento da
escolarizacdo. A educacdo na fronteira com o Paraguai e a Bolivia. Os movimentos
educacionais da Primeira Republica. O movimento escolanovista e 0 Manifesto dos Pioneiros. A
demanda social da educagdo e a expansdo do ensino ap6s 1930. Leis organicas do ensino: a
Reforma Capanema. A redemocratizacdo ap6s 1945 e as lutas ideoldgicas pela implantagdo da
escola publica: O Manifesto dos educadores mais uma vez convocados- 1959. Os movimentos
de educacéo popular: a Pedagogia Libertadora. A teoria do capital humano. A ditadura militar e
as Leis n°. 5540/68 e n°. 5692/71. Os movimentos educacionais e a redemocratizacdo brasileira.
Neoliberalismo e educacdo no final dos anos 1980. As novas funcbes da escola publica
contemporanea.

Objetivos

Compreender as bases materiais da sociedade para o entendimento radical do sistema
educacional brasileiro. Fundamentar teoricamente os académicos, contribuindo para a formacéo
de um pensamento critico acerca dos problemas educacionais brasileiros. Demonstrar que a
educacdo é um fenbmeno que atende as necessidades sociais e, nesse sentido, marcado pela
contradicéo e pela transformacao.

Bibliografia bésica

ALVES, Gilberto Luiz. Educacdo e historia em Mato Grosso (1719-1864). 2.ed. Campo
Grande, MS: Editora UFMS, 1996.

AZEVEDO, Fernando. A transmissao da cultura. Sdo Paulo, SP: Melhoramentos, 1976.

A RECONSTRUCCAO educacional no Brasil. Ao povo e ao governo. Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova. Pedagogia em Foco, Rio de Janeiro, RJ: 2003. Disponivel em:
<http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb07a.htm>. Acesso em: 11 jul. 2010.

BRASIL. Lei n. 5692, de 11 de agosto de 1971. Pedagogia em Foco, Rio de Janeiro, RJ: 2003.
Disponivel em: <http://www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb07a.htm>. Acesso em: 11 jul. 2010.

. Decreto-lei n. 477, de 26 de fevereiro de 1969. Define infracdes disciplinares
praticadas por professores, alunos, funcionarios ou empregados de estabelecimentos de ensino
publico ou particulares, e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.acervoditadura.rs.gov.br/legislacao_14.htm> Acesso em: 11 jul. 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 1985.

LOPES, Eliane Marta Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes; VEIGA, Cynthia Greive.
(orgs.). 500 anos de educagéo no Brasil. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2000.

MOACYR, Primitivo. A Instrucdo e o Império: Subsidios para a histdria da educacéo no Brasil
1823-1853. S&o Paulo-SP: Companhia Editora Nacional, 1936. (Brasiliana, Série 5, v. 66).
Disponivel em: http://www.brasiliana.com.br/brasiliana/colecao/autores/55/Primitivo-Moacyr >.
Acesso em: 22 maio 2012.

NAGLE, Jorge. Educacéo e sociedade na Primeira Republica. 2.ed. Rio de Janeiro, RJ: DP&A,
2001.
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ORGANIZACAO e Plano de estudos da Companhia de Jesus. O Ratio Studiorum. Disponivel
em:<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/1_Jesuitico/ratio%20studio
rum.htm> Acesso em: 11 jul. 2010.

PORTUGAL. Ministério da Educacdo e ciéncia. Secretaria Geral. Alvara Real. Disponivel
em:<http://www.sg.min-edu.pt/pt/patrimonioeducativo/museuvirtual/exposicoes/exposicao-
documental-e-bibliografica/alvara-real-pagina-1/>. Acesso em: 3 set. 2011.

SAVIANI, Dermeval. Histdria das idéias pedagogicas no Brasil. 3. ed. Campinas, SP: Sao
Paulo, SP: Autores Associados, 2010. (Colecdo memoria da educacdo).

SAVIANI, Dermeval; ALMEIDA, Jane Soares de; SOUZA, Rosa Fatima de; VALDEMARIN,
Vera Teresa de. O legado educacional do século XIX. Campinas, SP: Autores Associados, 2006.
(Colecdo educacdo contemporanea).

TEIXEIRA, Anisio. Educacdo no Brasil. 3.ed. Rio de Janeiro, RJ: Editora da UFRJ, 1999.

Bibliografia complementar

AZEVEDO, Fernando. A educacéo e seus problemas. 3.ed. Sdo Paulo-SP: Melhoramentos,
1952.

FERREIRA JR., Amarilio (org.). Educacéo jesuitica no mundo colonial ibérico (1549-1768).
Em aberto, Brasilia, DF: v. 21, n.78, p. 1-172, dez. 2007. Disponivel em: <http://
http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/issue/view/87>. Acesso em: 8 maio 2012.

FREITAS, Marcos Cezar de; BICCAS, Maurilane de Souza. Histdria social da educacao no
Brasil (1926-1996). Sdo Paulo, SP: Cortez, 2009. (Biblioteca basica da histéria da educacgédo
brasileira; v. 3).

HORTA, José Silvério Baia. O hino, o sermdo e a ordem do dia: a educacdo no Brasil (1930-
1945). Rio de Janeiro, RJ: Ed. da UFRJ, 1994.

LOMBARDI, José Claudinei (org). Globalizacéo, pdés-modernidade e educacdo. Campinas, SP:
Autores Associados, 2001.

MARCILIO, Humberto. Histéria do ensino em Mato Grosso. Cuiaba, MT: Secretaria da
Educacdo, Cultura e Saude, 1963.

O manifesto dos educadores mais uma vez convocados. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/rev3.html> . Acesso em 10 de julho de 2010.

SAVIANI, Dermeval. Estudos Histérico-biograficos — Anisio Teixeira: classico da educacdo
brasileira. Revista HISTEDBR On-line, n. 1. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/>. Acesso em 3 set. 2011.

SECO, Ana Paula; AMARAL, Tania Conceicdo Iglesias do. Marqués de Pombal e a reforma
educacional brasileira. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/periodo_pombalino_intro.html>. Acesso em: 3
set. 2011.

XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado. Capitalismo e escola no Brasil: a constituicdo do
liberalismo em ideologia educacional e as reformas do ensino (1931-1961). Campinas, SP:
Papirus, 1990.
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Itinerarios Culturais | - Arte e Literatura Universal
Ementa

A concepcdo de homem e de mundo na literatura ocidental. Arte e literatura na historia. Arte e
literatura na construcdo da cidadania. A utilizacdo das artes e da literatura na educacao.

Objetivos

Capacitar os alunos para desenvolver a sensibilidade estética necesséria ao exercicio da
cidadania; identificar nos elementos estéticos estudados momentos expressivos da trajetdria dos
homens. Compreender e utilizar elementos da arte e da Literatura como componentes
pedagdgicos necessarios a formacao docente.

Bibliografia basica

BENNETT, Roy. Uma breve histdria da musica. Rio de Janeiro, RJ: Zahar.

BOSI, Alfredo. Reflexdes sobre a arte. 7. ed. Sio Paulo, SP: Atica. 2001.

GIANOTTI, Marco. Breve histéria da pintura contemporanea. Sdo Paulo, SP: Claridade, 20009.

HAUSER, Arnold. Histdria social da arte e da literatura. Trad. Alvaro Cabral. S4o Paulo, SP:
Martins Fontes, 2003.

MERTEN, Luiz Carlos. Cinema: entre a realidade e o artificio. Diretores, escolas e tendéncias.
Porto Alegre, RS: Artes e Oficios, 2003.

PELLEGRINI, Tania et al. Literatura, cinema e televisdo. Sdo Paulo, SP: Editora Senac, 2003.
STANGOS, Nikos. Conceitos da arte moderna. Rio de Janeiro, RJ: Zahar, 2000.

SZONDI, PETER. Teoria do drama moderno. Trad. Raquel Rodrigues. Sdo Paulo, SP: Cosac-
Naify, 2011.

Bibliografia complementar
BOCCACCIO. Decamerdo. Trad. Torriere Guimaraes. Sao Paulo, SP: Abril Cultural, 1979.
COETZEE, J. M. Desonra. Sao Paulo, SP: Companhia das Letras, 2010.

HOMERO. Odisséia. Introdugdo e notas de Médéric Dufour e Jean Raison. Traducdo de
Antonio Pinto de Carvalho. Séo Paulo, SP: Abril Cultural, 1979.

KAFKA, Franz. A metamorfose. Sdo Paulo, SP: Companhia das Letras, 1997.

MOLIERE. O Tartufo; Escola de Mulheres; O Burgués Fidalgo. S&o Paulo, SP: Abril Cultural,
1983.

OVIDIO. Metamorfoses. Traducdo de Vera Lucia Leitdo Magyar. Sdo Paulo, SP: Madras, 2003.

VICENTE, Gil. O velho da horta; O auto da barca do inferno; Farsa de Inés Pereira. Sdo
Paulo, SP: Brasiliense, 1995.
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Itinerarios Cientificos |
Ementa

A origem da ciéncia moderna. O critério de verdade da autoridade em contraposi¢do com o da
ciéncia. Ciéncia e senso comum. Fundamentos tedricos da pesquisa educacional: o Positivismo,
a Fenomenologia, o Marxismo e desdobramentos estruturalista e p6s-moderno. Abordagens
qualitativas de pesquisa educacional.

Objetivos

Recuperar a génese da ciéncia moderna e seu desenvolvimento ao longo da histéria da
modernidade. Conhecer as trés epistemologias que no século XIX constituiram os fundamentos
das ciéncias humanas e, especificamente, da educacdo. Conhecer os desdobramentos
estruturalista e p6s-moderno gque no século XX constituiram-se como fundamentos das ciéncias
especializadas.

Bibliografia bésica

BACON, Francis. Novum organum ou verdadeiras indicacGes acerca da interpretacdo da
natureza: Nova Atlantida. 3.ed. S&o Paulo, SP: Abril Cultural, 1984. (Col. Os Pensadores).

COMTE, Auguste. Curso de filosofia positiva. Sdo Paulo, SP: Abril Cultural, 1973. (Col. Os
Pensadores).

DURKHEIM, Emile. As regras do método sociolégico. Sao Paulo, SP: Abril Cultural, 1983.
(Col. Os Pensadores).

FIGUEIRA. Pedro Alcantara. Nascimento da ciéncia moderna: Descartes. Campo Grande, MS:
Editora UNIDERP, 2005

MARX, Karl e ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. 6. ed. Sdo Paulo, SP: Hucitec, 1979.
PONTY, Merleau. Fenomenologia da percepcdo. Sdo Paulo, Freitas Bastos, 1971.
WEBER. Max. A ética protestante e o espirito do capitalismo. Sdo Paulo: Centauro, 2001.

LEVI-STRAUSS, Claude. A nocéo de estrutura em etnologia. Sdo Paulo, SP: Abril Cultural,
1976. (Col. Os pensadores).

Bibliografia Complementar

BICUDO, Maria A. V., ESPOSITO, Vitoria. H. C. (org.) Pesquisa qualitativa em educac¢éo: um
enfoque fenomenoldgico. Piracicaba, SP: UNIMEP, 1994.

GALILEI, Galileu. Ciéncia e fé. Sdo Paulo, SP: Nova Stella/Rio de Janeiro, RJ: MAST, 1988
(Col. Cléssicos da Ciéncia, v.3).

KHUN, Thomas. A estrutura das revolucGes cientificas. 5. ed. S8o Paulo, SP: Perspectiva,
1997.
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MARX, Karl. O capital: critica da economia politica (livro primeiro: o processo de producdo do
capital) 7.ed., S&o Paulo, SP Difel, 1982.

POPPER, Karl. A logica da investigacao cientifica. Sdo Paulo, SP: Abril Cultural, 1980. (Col.
Os Pensadores)

Estégio Curricular Supervisionado |
Ementa

Estudo das relacGes entre a sociedade e a educacdo. Analise critica dos determinantes historicos,
politicos e filosoficos que se materializam na pratica pedagdgica da escola contemporanea.
Levantamento da realidade socio-educacional da escola na atualidade e discusséo de alternativas
de superacéo.

Objetivos

Estudar as relagdes entre a sociedade e a educagéo, analisando criticamente os determinantes
historicos, politicos e filosoficos que se materializam na pratica pedagdgica da escola
contemporanea.

Bibliografia béasica

ALVES, Gilberto Luiz Alves. A producdo da escola publica contemporanea. Campinas, SP:
Autores Associados, 2004.

ARIES, Philippe. Historia social da crianca e da familia. Sdo Paulo, SP: LTC, 1991.
COMENIUS. Didéatica magna. S&o Paulo, SP: Martins Fontes, 1997.

ALONSO, M. (Org.). O trabalho docente: teoria & préatica. 2. ed. S8o Paulo, SP: Pioneira
Thomson, 2003.

KANT, Immanuel. Sobre a pedagogia. Trad. Francisco Cock Fontanella. Piracicaba, SP:
Editora Unimep, 1996.

ROUSSEAU, J.J. Emilio ou da educagéo. S&o Paulo, SP: Difel, 1973.

Bibliografia complementar

PERRENOUD, P. 10 novas competéncias para ensinar: convite a viagem. Porto Alegre, RS:
ArtMed, 2000.

CUNHA, M. I. O bom professor e sua pratica. 14.ed. Campinas, SP: Papirus, 2002.

MELLO, G.N. Educacéo escolar brasileira: o que trouxemos para o século XX? Porto Alegre,
RS: Artmed, 2004.

AQUINO, T. Sobre o ensino (De magistro) e os sete pecados capitais. Sdo Paulo, SP: Martins
Fontes, 2000. (Classicos)
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BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; SILVA JUNIOR, Celestino Alves (Org.). Formagao do
educador e avaliagio educacional. Sdo Paulo, SP: Ed. Unesp, 1999. (Avaliacdo institucional,
ensino e aprendizagem, v. 4).

BRZEZINSKI, I. Profissdo professor: identidade e profissionalizacdo docente. Brasilia, DF:
Plano, 2002.

CARBONELL, J. A aventura de inovar: a mudanca na escola. Porto Alegre, RS: Artmed, 2002.

CASTRO, A. D.; CARVALHO, A. M. P. (Orgs.). Ensinar a ensinar: didatica para a escola
fundamental e média. S&o Paulo, SP: Thomson, 2002.

DUARTE, Newton. (org.). Sobre o construtivismo. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

DUARTE, Newton. Educacéo escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vigotski. Campinas,
SP: Autores Associados,1996.

GASPARIN, J. L. Uma didatica para a pedagogia histérico-critica. Campinas, SP: Autores
Associados, 2003.

LIBANEO, J. C. Pedagogia e pedagogos, para qué? So Paulo, SP: Cortez, 2002.

LINS, A. M. M. Educacao moderna: condi¢des entre o projeto civilizatorio burgués e as licbes
do capital. Campinas, SP: Autores Associados, 2003.

16.2 Modulo 11 — Educacao e Diversidade

Movimentos do Campo e Educacéo
Ementa

Fundamentos histdricos dos movimentos de trabalhadores no campo. A educagdo no meio rural
(influéncias de modelos agricolas na educacdo do campo). Politicas puablicas e diretrizes
operacionais da educacdo no campo. As teorias que orientam o projeto de educagdo da classe
trabalhadora do campo. A pedagogia dos movimentos e educacdo do campo. O papel do
educador do campo.

Objetivos

Estudar a relagdo do homem com a terra nas diferentes formas de sociedade, no decorrer da
historia das civilizagdes. Oferecer subsidios para a analise da educacdo no campo. Conhecer as
diversas propostas de educacdo para o trabalhador rural. Analisar criticamente as politicas
publicas que atendem as necessidades do campo.

Bibliografia basica

ALVES, Gilberto Luiz. Discursos sobre educacéo no campo: ou de como a teoria pode colocar
um pouco de luz num campo muito obscuro. (Relatério final consolidado das pesquisas
intituladas “A Organiza¢ao do Trabalho Didatico nas Escolas Rurais, Municipais e Particulares
dos Municipios de Aquidauana, Miranda e Corumba” e “A educacdo escolar no campo e 0s
tempos historicos em Mato Grosso do Sul: a planicie pantaneira ¢ o planalto”, desenvolvidas
com o apoio da Fundacdo Manoel de Barros).
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ARROYO, Miguel G.; MOLINA, Mbnica C.; CALDART, Salete R.(org.) Por uma Educacao
no campo. Petropolis, RJ: Ed. Vozes, 2004.

BEZERRA NETO, Luiz. Sem-terra aprende e ensina: estudo sobre as préaticas educativas do
movimento dos trabalhadores rurais. Campinas, SP: Autores Associados, 1999. (Colegéo
polémicas do nosso tempo, 67).

CALDART, Roseli Salete. A pedagogia do MST. S&o Paulo, SP: Editora Expressdo Popular,
2004.

ENGELS, F. A origem da familia, da propriedade privada e do Estado. 8. ed. Rio de Janeiro,
RJ: Civilizacéo Brasileira, 1982.

FREITAS. Gustavo de. 900 textos e documentos de histéria. 2. ed. Lisboa: Platano, [198-]
(documentos medievais sobre o trabalho servil).

GANDAVO, Pero de Magalhdes. Tratado da terra do Brasil. Rio de Janeiro, RJ: Edigdo
Annuario do Brasil, s.d.

HESIODO. Os trabalhos e os dias. Sdo Paulo, SP: lluminuras, 2002.

LOCKE, Jonh. Da Propriedade. In: Segundo tratado sobre o governo. Sdo Paulo, SP: Abril
Cultural, 1973. (Col. Os Pensadores).

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino. A geografia das lutas no campo: os conflitos e violéncia,
movimentos sociais, € resisténcia, os “sem terra” e o neoliberalismo. Sdo Paulo, SP: Contexto,
1989. (Col. Repensando a Geografia).

QUEIROZ, Maria Isaura Pereira. O campesinato brasileiro: ensaio sobre civilizagdo e grupos
rusticos no Brasil. 2. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1976.

OVIDIO. Metamorfoses. Traducdo de Vera Lucia Leitdo Magyar. Sdo Paulo, SP: Madras, 2003.

WERTHEIN, Jorge e BORDENAVE, Juan Diaz. Educacdo rural no terceiro mundo:
experiéncias e novas alternativas. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 1981.

Bibliografia complementar

BRANDAO, C. (Org.) A questdo politica da educacio popular. S&o Paulo, SP: Brasiliense,
1980.

BRASIL, Ministerio da Educacédo (2003). Resolu¢do CNE/CEB no. 01, de 03 de abril de 2002.
Diretrizes operacionais para a educacdo béasica nas escolas do campo. Brasilia, DF: Grupo
Permanente de Trabalho de Educagéo do Campo.

BRASIL, Ministério da Educacdo (2004). Referéncias Para uma Politica Nacional de
Educacéo do Campo: Caderno de Subsidios. Brasilia, DF: Grupo Permanente de Trabalho de
Educacéo do Campo.

KOLLING, Edgar Jorge; CERIOLI, Paulo Ricardo e CALDART, Roseli Salete (orgs.) (2002).
Educacdo do campo: identidade e politicas publicas. Brasilia, DF: Articulacdo Nacional Por
Uma Educagéo no Campo. 136 p. (Cole¢do Por Uma Educagdo do Campo, 4).

LOVATO, Deonice Maria Castanha. A escola publica contemporanea (rural) e o processo de
trabalho no campo. Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2003.

MARX, K. O capital. O processo de producao do capital: a mercadoria. 16.ed. Rio de Janeiro,
RJ: Civilizagéo brasileira, 1998. V. I. 1° Livro

46



MATO GROSSO DO SUL, Conselho Estadual de Educacéo (2003). Deliberacdo CEE/MS n°.
7111, de 16 de outubro de 2003. Funcionamento da Educa¢do Bésica nas Escolas do Campo,
no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

MATO GROSSO DO SUL, Secretaria de Estado de Educagdo (2005). Resolugdo/SED n°.
1.840, de 06 de abril de 2005. Organizacdo da Educacéo Basica do Campo na Rede Estadual
de Ensino, e d& outras providéncias.

MORYSSAWUA, Mitsue. A historia da luta pela terra e 0 MST. Séo Paulo, SP: Ed. Expressdo
Popular, 2001.

PLEKANOV, G. A concepcdo materialista da historia. 6. ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra,
1980.

PONCE, Anibal. Educacéo e luta de classes. 5.ed., Sdo Paulo, SP: Cortez, 1985.

PORFIRIO, Sonia Mara Flores da Silva. A Pedagogia do MST: para além do seu proprio
movimento. 2001. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pdés-Graduagdo em Educacéo,
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande-MS, 2001.

SILVA, Celeida Maria Costa de Souza e. Politicas publicas educacionais e assentamentos
rurais de Corumba — MS (1984-1996). 2001. Dissertacdo (Mestrado). Programa de P6s-Graduagéo
em Educacdo, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande-MS, 2001.

SOUZA, Claudio Freire de. O homem e a terra: a educacao formal nos assentamentos do sul de
Mato Grosso do Sul. 1993. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Programa de Pés-Graduagdo em
Educacgdo, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande-MS, 1993.

TALAVERA, Jodo Roberto Uma experiéncia educacional assentada em (sob) novo horizonte:
0s desencontros dos bem-intencionados ‘“agentes de transformacdo”. 1994. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo). Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, Campo Grande-MS, 1994,

Educacio para as Relac@es Etnico-raciais
Ementa

Diretrizes para as relagfes étnico-raciais; agdes afirmativas étnicas: fundamentos histdricos e
legais. Concepcgles tedricas que abordam o conceito de cultura, raca e etnia. Linguagem e
preconceito. Bilinguismo, interculturalidade e multiculturalismo. A educacéo e o curriculo na
perspectiva de diversidade étnica e da equidade. Constituicdo do curriculo na formacdo do
professor indigena das etnias presentes em Mato Grosso do Sul e respectivos projetos escolares.

Objetivos

Conhecer o processo histérico da expropriacdo material e cultural do povo africano e indigena
na construcdo do capitalismo. Compreender o espaco social e escolar como l6cus de relagbes
humanas marcado pela presenca de sujeitos multiplos, diversos e singulares. Conhecer as
diferentes estudos teodricos que tratam das questdes de cultura, raca e etnia. Discutir a formacao
do professor para atender as diversidades humanas.
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Bibliografia basica

ARQUIVO PUBLICO ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL. Como se de ventre livre
nascido fosse. Mato Grosso do Sul: Arquivo publico do MS; Distrito Federal, DF: Fundacéo
Palmares, 1993.

AZEVEDO, Eliane. Raca: Conceito e preconceito. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 1990.

BARBOSA, Lucia Maria de Assungéo & SILVA, Petronilha Gongalves e. O pensamento negro
em educacao no Brasil. Sdo Carlos, SP: Ed. UFSCar, 1997.

BITTENCOURT, C. M. F,; SILVA, A. C. da. Perspectivas historicas da educacdo indigena no
Brasil. In: PRADO; M. L. C.; VIDAL, D. G. A margem dos 500 anos: reflexdes irreverentes.
Séo Paulo-SP: Edusp, 2002.

BOAS, F. A Formacéo da antropologia americana: 1883-1911. STOCKING JR. (organizacéo e
introdugdo). Rio de Janeiro, RJ: Contraponto, Editora da UFRJ. 2004.

BOAS, F. Antropologia Cultural. Organizacdo, apresentacdo, traducdo: C. Castro. Rio de
Janeiro, RJ: Jorge Zahar. 2004.

BORGES, Edson. Et alli. Racismo, preconceito e intolerancia. Sdo Paulo, SP: Atual, 2002.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei N°. 10.639 de 09 de janeiro de 2000. Brasilia, DF:
2003.

CASTILHO, Maria Augusta de & LIMA, Terezinha Bazé de. 500 Anos: o0 documento impar do
descobrimento do Brasil — Carta de Pero Vaz de Caminha. Campo Grande, MS: Ed. UCDB,
1998.

FERREIRA, Ricardo Franklin. Afrodescendente: identidade em construcdo. Rio de Janeiro, RJ:
Pallas, 2000.

GONZALEZ, Lélia & HANSENBALG, Carlos. Lugar de negro. Rio de Janeiro, RJ: Marco
zero, 1982.

IANNI, Octavio. Escraviddo e Racismo. S&o Paulo, SP: 2. Ed. Hucitec, 1988.

LEVI STRAUSS, C. Ordem e desordem na tradi¢do oral. In: __ . Minhas Palavras, 1986.
MOURA, Clovis. Histéria do negro brasileiro. 2. ed. Sdo Paulo,SP: Atica, 1992.
MUNANGA, Kabengele. Superando o racismo na escola. 3. ed. Brasilia, DF: MEC, 2001.
VALENTE, A. L. Ser Negro no Brasil Hoje. S&o Paulo, SP: Moderna, 1987.

Bibliografia complementar

AQUINO, J. G. (org.). Diferencas e preconceitos na escola: alternativas teoricas e praticas. S&o
Paulo, SP: Summus Ed., 1998.

BRITO, Silvia Helena Andrade de. Escola e movimento indigenista no Brasil: da educacdo
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Género e educacgéao
Ementa
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A natureza historica das questbes de género. ConcepcOes tedricas que tratam das relacdes e
identidades de género. As relagdes entre género e classe social. As relacfes entre a mulher e o
mundo do trabalho na sociedade industrial. As novas fungdes da mulher na sociedade
contemporanea. A sexualidade como objeto das ciéncias sociais. Estudos sobre
homossexualidade. Educacdo do corpo e dos sentidos: corporalidade, género e identidades
sexuais no Brasil e no mundo.

Objetivos

Abordar as questdes de género em uma perspectiva histérica, como componentes indispensaveis
para a formag&o do educador critico. Conhecer a inser¢do e a trajetoria da mulher no mundo do
trabalho e o trabalho como fundamento histérico da opressdo feminina. Relacionar a génese da
opressdao feminina com o surgimento da propriedade privada. Considerar as contribuicdes
posteriores do interacionismo simbolico, do estruturalismo, do feminismo e dos estudos sobre
homossexualidade, como elementos facilitadores da dimens&o historica das questdes de género
e dos elementos superadores do preconceito.
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Politicas e Praticas de Educacao de Jovens e Adultos

Ementa

Estado, sociedade e pensamento neoliberal no processo de escolarizacdo de jovens e adultos.
Historico da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e em Mato Grosso do Sul: concepgoes,
elaboracdo e implantacéo de politicas educacionais para EJA.

Objetivos

Refletir sobre Estado, sociedade e suas media¢Ges no processo de escolarizagéo de jovens e
adultos. Compreender a histéria, as tendéncias, as concepg¢des, 0s movimentos e préaticas de
Educacdo de Jovens e Adultos na América Latina, no Brasil e em Mato Grosso do Sul.
Conhecer as metodologias formais e alternativas em educacdo de jovens e adultos.
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Concepcdes do Desenvolvimento Humano e Educacéo
Ementa

A emergéncia da psicologia no ambito das ciéncias modernas. As matrizes classicas da
psicologia e suas contribuicbes para a educacdo e desenvolvimento humano. Tendéncias
contemporaneas da psicologia e contextos socio-culturais especificos.

Objetivos

Favorecer uma visdo da psicologia como ciéncia historicamente construida. Analisar as
construgdes teoricas da psicologia que discutem desenvolvimento humano e suas articulagdes
com a educacéo.
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Educacdo Especial: Fundamentos e Organizacao
Ementa

Aspectos historicos e filosoficos da educacdo especial na historia da humanidade. Histéria e
Politicas da educacdo especial no Brasil: dos primdrdios aos dias atuais. Processos de
inclusdo/exclusdo e suas determinagbes materiais. O processo pedagdgico em educacao
especial. Educacao especial e curriculo. Proposta pedagdgica na abordagem da inclusdo escolar.
Préaticas pedagdgicas direcionadas as pessoas com necessidades educacionais especiais.

Objetivos

Compreender os condicionantes historicos, filosoficos, politicos e pedagdgicos na constituicdo
da educacéo especial. Estudar as préaticas pedagdgicas direcionadas as pessoas com necessidades
educacionais especiais.
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Itinerarios Culturais Il - Arte e Literatura Brasileira
Ementa

A concepcdo de homem e de mundo na literatura brasileira. Arte e literatura no Brasil. Arte e
literatura brasileira na construcao da cidadania. A utilizacdo das artes e da literatura brasileira na
educacéo.

Objetivos

Capacitar os alunos para desenvolver a sensibilidade estética necessaria ao exercicio da
cidadania e da profissdo de mestre. Levar o aluno a reconhecer por meio da arte e da literatura
brasileiras as riquezas e as contradi¢cdes da sociedade em que vive.
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Itinerarios Cientificos 11
Ementa

Discussdo sobre as linhas de pesquisa do curso. Tipos de trabalhos académicos e cientificos.
Procedimentos de pesquisa. Levantamento, tratamento e organizacdo de fontes. O computador
como suporte para 0 acesso ao conhecimento: coleta de fontes historiogréficas e bases de dados.
O uso da Internet.

Objetivos
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Conhecer as diferentes modalidades de trabalho académico e cientifico. Apropriar-se dos
procedimentos de pesquisa e de levantamento, tratamento e organizagéo de fontes.

Mapeamento de fontes de acordo com o0s projetos cadastrados na instituicdo pelos grupos de
pesquisa do curso.
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SANTOS FILHO, José Camilo dos. GAMBOA, Silvio Sanchez. Pesquisa educacional:
quantidade — qualidade. Sao Paulo, SP: Cortez, 1995. (Questdes da Nossa Epoca).

TRIVINOS, Augusto N. S. Introduc&o & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. S&o Paulo, SP: Atlas, 1987.

Estagio Curricular Supervisionado Il
Ementa

57



Estudo, analise e planejamento e execucdo de propostas para processos educativos que
valorizem a cultura indigena e negra, contribuindo para a construcdo da identidade dessas
populagdes. Analisar os projetos pedagdgicos das escolas do campo e das escolas que atendem
pessoas com necessidades especiais. Estudos relativos as questdes de género e educacdo. Estudo
e discussao de projetos para essas realidades. Fundamentos legais da educacdo; Documentos
oficiais e legais; Parametros, referenciais e diretrizes oficiais: critica e aplicacdo em sala de aula.

Objetivos

Analisar propostas que evidenciem processos educativos diferenciados desenvolvidos em
escolas localizadas no campo e escolas que atendem pessoas com necessidades especiais de
forma a executar projetos pedagdgicos para essa realidade. Estudar projetos e trabalhos que
valorizem as culturas indigenas, negras e campesinas e que promovam a inclus&o.

Bibliografia bésica

ALVES, G. L. O trabalho didatico na escola moderna. Formas historicas. Campinas, SP:
Autores Associados, 2005.

BRASIL. MEC. Resolucdo CNE n. 01. de 2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagdes Etnico- Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Especial na perspectiva da educagdo Inclusiva.

CALDART, Roseli Salete. A pedagogia do MST. Editora Expressdo Popular. S&o Paulo, SP:
2004.

BRANDAO, C. R. Identidade e etnia: construcdo da pessoa e resisténcia cultural. Sdo Paulo,
SP: Brasiliense, 1986.

VALENTE, A. L. Educacéo e diversidade cultural: um desafio da atualidade. Sdo Paulo, SP:
Moderna, 1999.

Bibliografia complementar

ORTIZ, R. Um outro territorio: ensaios sobre a mundializacdo. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Olho
d’agua, 2000.

VIOLA, E. J. et. al. Meio ambiente, desenvolvimento e cidadania: desafios para as ciéncias
sociais. Sao Paulo, SP: Cortez, 1998.

WEISZ, T.; SANCHEZ, A. O dialogo entre o ensino e a aprendizagem. S&o Paulo, SP: Atica,
2000.

16.3 Modulo 111 — Organizagdo do Trabalho Didatico

Fundamentos do Trabalho Didatico
Ementa

A construcdo historica da organizacdo do trabalho didatico. Vertentes tedricas do pensamento
pedagogico. A funcdo da escola na sociedade e a relagdo com a prética docente. A formacédo do
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educador e seu compromisso politico face a realidade educacional. O processo de ensino-
aprendizagem e sua fundamentacéo tedrica. Planejamento e avaliacdo da aprendizagem.

Objetivo

Compreender a organizacao do trabalho didatico e seu desenvolvimento histérico. Analisar a
formacgdo docente e a sua responsabilidade diante da educacdo. Estudar o processo ensino-
aprendizagem por meio de seus fundamentos teoricos. Oferecer subsidios e mecanismos para o
exercicio do planejamento educacional.

Bibliografia Basica:

ALVES, G. L. Escola Moderna e Organizacdo do Trabalho Didatico até o inicio do século XIX.
In: 11 Congresso Brasileiro de Histdria da Educacéo. 2002. Anais... Natal: 2002. Disponivel em:
< http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe2/pdfs/Tema7/0761.pdf > Acesso em: 28 jul.
2011.

COMENIUS. Didéatica Magna. 2.ed. Séo Paulo, SP: Martins Fontes, 2002.

DELORS, J. Os quatro pilares da educacéo. Disponivel em: <http://4pilares.net/text-
cont/delors-pilares.htm > Acesso em: 02 set. 2009.

DUARTE, N. As Pedagogias do “Aprender a Aprender” e Algumas Ilusdes da Assim Chamada
Sociedade do Conhecimento. In: XXIV Reunido Anual Anped, 2001. Anais ... Caxambu: 2001.
Disponivel em: <

http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDE18/RBDE18 05 NEWTON_DUARTE.pdf
>Acesso em: 05 set. 2009.

GODOY, A.C.S. (org.) Fundamentos do trabalho pedagdgico. Campinas: Alinea, 20009.

PERRENOQUD, P. Formar professores em contextos sociais em mudanca. In: Revista Brasileira
de Educagdo, n. 12. Campinas, SP: Autores Associados, 1999. Disponivel em:<
http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDE12/RBDE12_03 PHILIPPE PERRENOUD.pdf
> Acesso em 19 out. 2010.

SAVIANI, D. Pedagogia Historico Critica: primeiras aproximacdes. Campinas, SP: Autores
Associados, 2008.

ROSA, M. G. A Histdria da Educacéo Através dos Textos. 13. ed. Sdo Paulo, SP: Cultrix, 2001.

Bibliografia complementar

ALVES, G. L. O trabalho Didatico na escola moderna: Formas historicas. Campinas: SP:
Autores Associados, 2005.

CLAPAREDE, E. A Escola sob Medida. Rio de Janeiro, RJ: Fundo de Cultura, 1959.

COSTA, H. J. Correio Braziliense, ou, Armazém literério. In: Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, numero especial, mai.2010. Disponivel em: <
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/37e/index.html> Acesso em: 28 jul. 2011.

SAVIANI, D.; LOMBARDI, J.C. Marxismo e educacgéo: debates contemporaneos. 2.ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2008.
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HOLLAND, J. G.; SKINNER, B. F. A anélise do comportamento. Sao Paulo, SP: EPU, 1975.
LIBANEO, José Carlos. Didatica. 19 ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2000.

Infancia e Educacéo Infantil
Ementa

As concepgdes de crianca e infancia ao longo da histdria e das diferentes formas de organizacéo
da sociedade. Direitos fundamentais da crianca brasileira. O acesso a educacdo infantil e as
politicas publicas de atendimento a infancia. Professores da Educagdo Infantil: identidade e
formacéo profissional.

Objetivo

Conhecer as diferentes concepgdes de ser crianca e de ter infancia em diferentes contextos;
avaliar a trajetoria de lutas pelos direitos da crianca e debater os direitos fundamentais da
crianca assegurados pela legislagdo brasileira atual; refletir as motivagGes sociais, culturais,
politicas, econémicas e ideoldgicas na diversidade de atendimentos educacional e assistencial;
analisar as concepc¢des de educacdo destinada a crianca nas sociedades em diferentes momentos
histéricos e compreender as trajetorias dos/as profissionais da educacdo infantil relacionando-as
as atuais exigéncias de formacéo e construcao da identidade profissional.

Bibliografia basica

ARIES, P. Histéria Social da Crianca e da Familia. Traducdo Dora Flaksman. 2 ed. Rio de
Janeiro, RJ: Guanabara Koogan, 1981-[1973].

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.presidencia.gov.br/CCIVIL/LEIS/L8069.htm>. Acesso em: 05 maio 2012.

BRASIL. Lei n°. 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional.. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm> .Acesso em:
05 maio2012.

CERISARA, A. B. Professoras de Educacéo Infantil: entre o feminino e o profissional. Sdo
Paulo-SP: Cortez, 2002.

DEL PRIORE, Mary (Org.). Historia das Criancas no Brasil. Sdo Paulo, SP: Contexto, 2000 a.

FARIA, A. L. G.; PALHARES, Marina S. (orgs.) Educacéo infantil p6s-LDB: rumos e desafios.
Campinas, SP: Autores Associados, 1999

MONARCHA, Carlos. (Org.). Educagdo da infancia brasileira: 1875-1983. S&o Paulo, SP:
Autores Associados, 2001

OLIVEIRA, Z. R. de O. Educagdo Infantil: fundamentos e métodos. Sdo Paulo, SP: Cortez,
2002.

Bibliografia complementar
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm

CRAIDY, C. M. e KAERCHER, G. E. P. S. (Orgs). Educacao Infantil: pra que te quero? Porto
Alegre, RS: ArtMed, 2001.

KRAMER, S. A politica do pré-escolar: a arte do disfarce. Sdo Paulo-SP: Cortez, 1995.

PRO-POSICOES. Universidade Estadual de Campinas. Dossié: Educacdo Infantil e Género,
Campinas, v. 14, n. 3 (42), 2003.

SILVA, A. S. Educacdo e Assisténcia: direitos de uma mesma crianga. Pro-Posigdes
(Unicamp), Campinas, SP, v. 9, n. 25, p. 42-57, 2000.

SILVEIRA, D. B. Falas e Imagens: a escola de educacéo infantil na perspectiva das criancas,
2005. Tese (Doutorado em Educacéo). Universidade Federal de S&o Carlos, Séo Carlos, 2005.

Educacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: historico, concepcdes e organizacao

Ementa

O ensino nos anos iniciais de escolarizagdo publica em uma perspectiva histdrica: a producéo da
clientela escolar, o ensino elementar, 0s grupos escolares, 0 ensino primario e 0 ensino
fundamental. Politicas publicas para os anos iniciais do ensino fundamental. A organizacéo do
trabalho didatico no ensino fundamental e suas tecnologias.

Objetivos

Compreender o processo historico de construcdo e organizacdo do ensino fundamental no
Brasil, a partir das suas determinagdes histéricas mais amplas.

Bibliografia bésica

AO POVO e ao governo: Manifesto dos pioneiros da educacdo nova. In: A reconstrucao
educacional no Brasil. S&o Paulo: Nacional, 1932.

Belloni, Maria Luiza. O que é midia-educacdo? Campinas, SP: Autores Associados, 2001.
COMENIO. Jodo Amds. Didactica Magna: tratado da arte universal e ensinar tudo a todos.
2.ed. Intr., trad. e notas de Joaquim Ferreira Gomes. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian.
1976.

BRASIL. Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 dez. 1996.

FREITAS, Luiz Carlos. Ciclos, seriacdo e avaliacdo: confronto de logicas. S&o Paulo: Ed.
Moderna, 2003.

MONTESSORI, M. A crianga. S&o Paulo: Circulo do Livro, 1989.

SAVIANI. Dermeval. Escola e democracia. 29. ed. Campinas, S&o Paulo: Ed. Autores
Associados, 1995 — ( Col. Polémicas de nosso tempo).

Bibliografia complementar

ALVES. Gilberto Luiz. A producgdo da escola publica contemporénea. Campo Grande-MS: Ed.
UFMS: Campinas, SP: Autores Associados, 2001.

ARELARO, Lisete. O Ensino Fundamental no Brasil: avancos, perplexidades e tendéncias. In:
Educacdo & Sociedade. Campinas, v. 26, n. 92, out. 2005.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Ensino Fundamental de Nove
Anos: orientacdes gerais. Disponivel em: http://www.mec.gov.br. Acesso em 1 nov. 2005.
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CALKINS, N.A. Primeiras licGes de coisas. Rio de Janeiro, Ministério da Educacéo e Saude,
1950. (Obras Completas de Rui Barbosa, vol.13, t.1).

CATANANTE, B. R. A Proposta Educacional de Mato Grosso do Sul: A Formagéo do Cidadéo
Critico Segundo a Percepcdo dos Professores do Ensino Fundamental. 1999. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo)- Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de
Séo Carlos, 1999.

SOUZA, R. F. ; SAVIANI, Dermeval ; VALDEMARIN, Vera Teresa ; ALMEIDA, J. S. . O
Legado Educacional do Século XX no Brasil. 2. ed. Campinas: Autores Associados, 2006.

TEIXEIRA, Anisio. Educacdo nédo € privilégio. 6.ed. Comentada por Marisa Cassim, Rio de
Janeiro: UFRJ, 1994.

VALENTE, José Armando (org) Computadores e conhecimento: repensando a educacdo.
Campinas, SP: Grafica Central da Unicamp, 1993.

XAVIER, Maria Elizabete, RIBEIRO, Maria Luisa e NORONHA, Olinda Maria. Histéria da
Educacgéo: A escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD, 1994. (Colec¢do Aprender & Ensinar).

Cotidiano da Educacéo Infantil
Ementa

O direito da crianga ao cuidado, educagdo e brincadeira na educagdo infantil. Tendéncias
contemporaneas na Educacdo Infantil brasileira e estrangeira; planejamento e organizacdo da
rotina e dos ambientes educativos; avaliagdo e registro na educagdo infantil e mdltiplas
linguagens e expressdes culturais infantis.

Objetivo

Analisar as concep¢des de educacdo infantil pela dptica do direito da crianca; compreender o
processo de cuidar e educar como indissociaveis na rotina da educacdo infantil; discutir
possibilidades de organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil em diferentes
contextos; analisar estratégias de planejamento, avaliacdo e registro da pratica pedagogica
considerando as especificidades das criancas da creche e da pré-escola; analisar a dimenséo e a
complexidade dos processos de construgdo das culturas infantis e comunicagdo da crianca
através das multiplas linguagens.

Bibliografia béasica

BONDIOLI, Anna e MANTOVANNI, Susanna. Manual de Educacgéo Infantil. Artmed, Porto
Alegre, RS: 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Baésica. Diretrizes curriculares
nacionais para a educacao infantil. Brasilia, DF: MEC, SEB, 2010.

BRASIL. MEC/SEF/COEDI. Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil.
Brasilia, DF: MEC/SEF/COEDI, 1998. 3 v.

FARIA, A. L. G.; DEMARTINI, Z. B. F.; PRADO P. D. (orgs.) Por uma cultura da infancia:
metodologias de pesquisa com criangas. Campinas, SP: Autores Associados, 2002.
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HOFFMANN, J. Avaliacdo na Pré-Escola: Um olhar reflexivo sobre a crianca. Porto Alegre,
RS: Mediacéo, 2002.

KISHIMOTO, Tizuko M.(org.) O brincar e suas teorias. Sdo Paulo, SP: Pioneira Thompson
Learning, 2002

OLIVEIRA, Z. R. de O. (et all). Creches: crianga, faz-de-conta e Cia. Rio de Janeiro, RJ:
Vozes, 1992.

OSTETTO, L. E. (org) Encontros e encantamentos na educacao infantil. Campinas, SP,
Papirus, 2000.

Bibliografia complementar

ANGOTTI, M. O trabalho docente na pré-escola: revisitando teorias, descortinando préticas.
Séo Paulo, SP: Pioneira, 1994

BASSEDAS E.; HUGHET, T. SOLE, I. Aprender e ensinar na educacao infantil. Porto Alegre,
RS: ArtMed., 1999.

ROSSETTI-FERREIRA, M. C. et. al. Os fazeres na Educacado Infantil. Sdo Paulo, SP: Cortez,
2000.

ROSSETTI-FERREIRA, Maria Clotilde, AMORIM, Katia S., YAZLE, Claudia. Saude e
doenca em ambientes coletivos de educacdo da crianca de 0 a 6 anos. Disponivel em:
<http://www.ced.ufsc.br/~nee0a6/rossetti.pdf>. Acesso em 10 mai. de 2012.

SHORES, E.; GRACE, C. Manual de Portfolio: um guia passo a passo para o professor. Porto
Alegre, RS: ArtMed, 2001.

Introducé&o a Linguistica
Ementa

Fundamentos do desenvolvimento histérico da linguistica em duas perspectivas: histérica e
enquanto ciéncia (fonética, fonologia, morfologia, sintaxe). Abordagem da importancia da
linglistica para as outras areas do conhecimento. Relacdo entre lingua, gramética e o ensino de
lingua com uma abordagem sobre questdes de alfabetizagdo, didatica, fala, pratica de escrita e
pratica de leitura.

Referéncias Bibliogréaficas
CAMARA JR. Joaquim Mattoso. Historia Linguistica. 3. ed. Petropolis, RJ: Editora Vozes,
1979.

LOPES, Edward, Fundamentos da Linguistica Contemporanea. 14. ed. Sdo Paulo-SP: Cultrix,
1985.

ORLANDI, ENI P. O Que E Linguistica. 3. ed. Sdo Paulo-SP: Atica, 1989.
SAUSSURE, Ferdinand. Curso de Linguistica Geral. 20. ed. S&o Paulo-SP: Cultrix, 1995.

CORREA, D. A. (Org.). A Relevancia Social da Linguistica. Linguagem, Teoria e Ensino. S&o
Paulo-SP: Parabola Editorial; Ponta Grossa-PR: UEPGs, 2007.
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POSSENTI, Sirio. Por Que (ndo) Ensinar Gramatica na Escola. Sdo Paulo-SP: Editora
Mercado das Letras, 1996.

FERREIRA, Aparecida de Jesus (Org.). Formacao de Professores de Lingua:InvestigacOes e
IntervengGes. Cascavel, PR: Edunioste, 2009.

Referéncias complementares

ABAURRE, Maria Bernadete M. E Mayrink-Sabinson (Orgs.). Estilo e Género na Aquisi¢ao da
Escrita. Campinas, SP: Komedi, 2003.

BECHARA, E. Moderna Gramatica Portuguesa. 37. ed. Rio de Janeiro-RJ: Lucerna, 2006.

VOESE, INGO. Anélise do Discurso e o Ensino de Lingua Portuguesa. Sdo Paulo, SP: Cortez,
2004.v. 13.

TOLEDO, Caio Navarro de. Universidade, Intelectuais e Pensamento Critico. Campinas, SP:
IFCH, 2002. (Colecdo Primeira Versao, 104).

Alfabetizagéo e Letramento
Ementa

A natureza histérica da escrita. Usos e funcbes da escrita nas sociedades letradas.
Condicionantes sociais, politicos e econémicos da alfabetizacdo no Brasil: acessibilidade e
métodos. A relacdo pensamento e linguagem na aquisicdo da leitura e da escrita. Hipdteses
infantis sobre a leitura e a escrita. Alfabetizacdo e letramento na educacgdo infantil, no ensino
fundamental e na educacéo de jovens e adultos.

Objetivos

Compreender o processo de alfabetizacdo no interior da totalidade social em diferentes
momentos historicos. Conhecer fundamentos teéricos que sustentam a relacdo entre o
pensamento e a linguagem na aquisicao da leitura e da escrita. Discutir criticamente os métodos
de alfabetizacdo e sua relagdo com a aprendizagem dos alunos. Refletir sobre a alfabetizacéo e
letramento na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e na educacdo de jovens e adultos.
Analisar propostas didaticas para a introdugdo ao mundo da escrita, o ensino da leitura e da
escrita.

Bibliografia basica

CAGLIARI, L. C. Alfabetizando sem o BA- BE- BI- BO- BU. Séo Paulo, SP: Scipione, 1997.
FERREIRO, E. Alfabetizacdo em processo. S&o Paulo, SP: Cortez, 2001.

FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizacdo. S. Paulo, SP: Cortez, 1985

KRAMER, Sonia. Alfabetizacéo, leitura e escrita formacéo de professores em curso. S&o
Paulo, SP: Atica, 2002.

MORTATTI, M. R. L. Alfabetizacdo no Brasil: conjecturas sobre as relacdes entre politicas
publicas e seus sujeitos privados. Revista Brasileira de Educacao (Impresso), v. 15, p. 329-341,
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2010. Disponivel em:<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n44/v15n44a09.pdf>. Acesso em 12
mai. de 2012.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte, MG. Auténtica, 1998.

VIGOTSKI. L. S. (et al.). Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sdo Paulo, SP: icone;
EDUSP, 1988.

VYGOTSKY, L S. Traducéo: Jefferson Luiz Camargo. Pensamento e linguagem. Séo Paulo,
SP: Ed. Martins Fontes, 2003.

Bibliografia complementar

FERREIRO, E., GOMES, M. Os Processos de leitura e escrita: novas perspectivas. Trad. Maria
Luiza Silveira. Porto Alegre, RS: Artmed, 1987.

FRANCHI, Eglé. Pedagogia da Alfabetizac¢ao. S. Paulo, SP: Cortez, 1988

FREIRE, P. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam. Cortez, SP: Sdo
Paulo, 2000.

KATO, Mary A. (Org). A concepcao da escrita pela criangca. Campinas, SP: Pontes, 1992.

SAMPAIO, R. M. W. F.. Freinet: evolucdo historica e atualidades. S&o Paulo, SP: Scipione:
1994,

Linguagens, cddigos e suas Tecnologias
Ementa

A relacdo linguagem, lingua e ensino. As concepgdes de linguagem que fundamentam o ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa. A natureza historica e estética da linguagem para criancas.
A utilizacdo pedagogica da linguagem em sala de aula. Teorias de leitura e escrita. Linguagem e
informatica. Estudo dos géneros discursivos. Linguistica aplicada ao ensino de portugués.
Propostas curriculares de lingua portuguesa.

Objetivos

Apreender a linguagem e a lingua como expresses humanas capazes de construir valores e de
alterar o horizonte de expectativas dos educandos. Conhecer e compreender o processo historico
dos usos e fungdes da linguagem em seus diferentes aspectos. Compreender a lingua em suas
maltiplas dimensbes e modalidades como fator de interacdo social. Organizar o trabalho
pedagdgico considerando a relagdo linguagem, lingua e ensino dentro do contexto do educando.
Possibilitar a formacdo linguistica enquanto conhecimento que garanta o dominio de
competéncias e habilidades necessarios ao fazer docente.

Bibliografia bésica
BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo, SP: HUCITEC, 1986.

. Estética da criagéo verbal. S&o Paulo, SP: Martins Fontes, 2003.
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ILARI, Rodolfo. A linguistica e o ensino da Lingua Portuguesa. Sao Paulo, SP: Martins Fontes,
1985.

GERALDI, J. Wanderley. Portos de passagem. Séo Paulo, SP: Martins Fontes, 1991.

LAJOLO, Marisa e ZILBERMAN, Regina. A formagao da leitura no Brasil. 3.ed. Sdo Paulo,
SP: Atica, 2003.

. A leitura rarefeita: leitura e livro no Brasil. S&o Paulo, SP: Atica, 2002.
. O preco da leitura: leis e nimeros por detrés das letras. S&o Paulo, SP: Atica, 2001.

PRETI, Dino. Sociolinglistica: os niveis da fala. 4. ed. Sdo Paulo, SP: Cia. Editora Nacional,
1982.

Bibliografia complementar

GERALDI, J. Wanderley. Linguagem e ensino: exercicios de militancia e divulgagéo.
Campinas, SP: Mercado de Letras, 1996.

GNERRE, Maurizzio. Linguagem, escrita e poder. Sdo Paulo, SP: Martins Fontes, 1985.

PINTO, M. L. A Analise do Discurso hoje e a leitura de textos escolares e nao-escolares. In.:
SOUZA, A. A. A. e FRIAS, R.B. (Orgs.) O processo educativo na atualidade: fundamentos
tedricos. Campo Grande, MS: Ed. Uniderp, 2005.

SILVA, Ezequiel Theodoro. O ato de ler: fundamentos psicolégicos para uma nova pedagogia
da leitura. Sdo Paulo, SP: Cortez, 1981.

ZILBERMAN, Regina (Org.). Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. Porto
Alegre, RS: Mercado Aberto, 1982.

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Ementa

Fundamentos historicos, procedimentos e recursos didaticos e suas tecnologias para o ensino de
ciéncias humanas. RelagcOes espaco-temporais na perspectiva da totalidade social para o ensino
das ciéncias humanas na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental. O singular, o
particular e o universal nas diferentes concepgdes de ciéncias humanas. O regional e o nacional
como formas particulares de expressdo do universal.

Objetivos

Fornecer aos futuros educadores instrumental conceitual basico para atuarem no ensino de
Ciéncias Humanas, nos niveis de educacao infantil e das séries iniciais do ensino fundamental.
Analisar as concepg¢des de Historia e Geografia nas principais vertentes teoricas apresentadas
nas obras classicas do pensamento. Compreender o regional e o nacional na relacdo com o
universal. Discutir recursos e procedimentos didatico-tecnolégicos pertinentes ao nivel de
escolarizacdo proposto e a necessidade de instauracdo de uma nova forma de organizagdo do
trabalho didatico adequada as demandas educacionais de nossa época.
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Bibliografia basica

ALVES, Gilberto Luiz. Educacéo e histéria em Mato Grosso (1719-1864). 2. ed. Campo
Grande, MS: Ed. UFMS, 1996.

BITTAR, Marisa. Mato Grosso do Sul: a construgdo de um Estado - poder politico e elites
dirigentes sul-mato-grossense. Campo Grande, MS: Editora UFMS, 2009. 2. v.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. 3. ed. Ensino de histéria: fundamentos e métodos.
Sao Paulo, SP: Cortez, 2009.

CENTENO, Carla Villamaina. Educacéo e trabalho na fronteira de Mato Grosso: estudo
historico sobre o trabalhador ervateiro (1870-1930). Campo Grande, MS: Editora UFMS, 2008.

MACHADO, Paulo Coelho. Pelas ruas de Campo Grande. 2. ed. Campo Grande, MS: Editora
do Instituto Historico e Geografico de Mato Grosso do Sul, 2008.

MARX, K. e ENGELS, F. Ideologia alema. 3. ed. S&o Paulo, SP: Martins Fontes, 2008.

OLIVEIRA NETO, Antdnio Firmino. A rua e a cidade: Campo Grande e a 14 de Julho. Campo
Grande, MS: Editora da UFMS, 2005.

ROSA, Maria da Gléria Sa. Memdria da cultura e da educacdo em Mato Grosso do Sul:
historias de vida. 22 ed. Campo Grande-MS, Editora da UFMS, 1990.

Bibliografia complementar

MONARCHA, Carlos (org.). Educacéo e infancia brasileira (1875-1983). Campinas, SP:
Autores Associados, 2001.

OLIVEIRA, Tito Carlos Machado. Agroindustria e reproducdo do espaco. Brasilia, DF: MIN ;
UFG, 2003.

REIS FILHO, Casemiro dos. A educacdo e a ilusdo liberal: origens da escola publica paulista.
Campinas, SP: Autores Associados, 1995.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das idéias pedagogicas no Brasil. 3. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2010.

TEIXEIRA, Anisio. Pequena introducao a filosofia da educacao. 6. ed. Rio de Janeiro, RJ:
DP&A, 2000.

Itinerarios Culturais 111 - Arte e Literatura Regionais
Ementa

Literatura e arte em Mato Grosso do Sul: producdo e recepgdo. Arte e literatura brasileira na
construcdo da cidadania. A utilizacdo das artes e da literatura brasileira na educacéo.

Objetivos

Conhecer a produgdo cultural e a literatura do Mato Grosso do Sul, como elementos de
construgéo da identidade e da cidadania. Reconhecer na arte e na literatura do Estado de MS os
elementos pedagdgicos e valorativos necessarios a formacgéo do educador.

Bibliografia bésica
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ALVES, Gilberto Luiz. Pantanal da Nhecolandia e modernizacéo tecnologica. Campo Grande,
MS: Ed. Uniderp; Ed. UFMS, 2004.

. ALVES, Gilberto Luiz. Educacédo e historia em Mato Grosso (1719-1864). 2.ed. Campo
Grande, MS: Ed. UFMS, 1996.

CENTENO, Carla V e BRITO, Silvia Helena de. Educacao e diversidade cultural em MS.
Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2010.

CORREA, Valmir Batista. Coronéis e bandidos em Mato Grosso. Campo Grande, MS: Ed.
UFMS, 1995.

ESPINDOLA, Humberto. Panorama retrospectivo bovinocultura-1967-2002. Cuiaba, MT:
UFMT, 2003.

HIGA, Evandro Rodrigues. Polca paraguaia, guarania e chamamé: estudos sobre trés géneros
musicais em Campo Grande, MS. Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2010.

PONTES, José Couto Vieira. Historia da literatura sul-mato-grossense. Sdo Paulo, SP: Editora
do Escritor, 1982.

SIGRIST, Marlei. Chéo Batido: a cultura popular de Mato Grosso do Sul: folclore, tradigéo.
Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2000.

Bibliografia Complementar

ARAUJO, Susylene Dias de (org.). Obras reunidas de Lobivar Matos. Campo Grande, MS: Ed.
UFMS, 20009.

BARROS, Abilio Leite de. Gente pantaneira: crénicas de sua historia. Rio de Janeiro, RJ:
Lacerda Editores, 1998.

BARROS, Manoel de. Graméatica expositiva do chdo (poesia quase toda). Rio de Janeiro, RJ:
Civilizacéo Brasileira, 1990.

IBANHES, Brigido. Selvino Jacques, o ultimo dos bandoleiros. Campo Grande, MS: Editora
Alvorada, s/d.

SEREJO, Hélio. Obra Completa. Instituto Histérico Geogréafico de MS, Campo Grande, MS:
2008.

Itinerarios Cientificos 111
Ementa

Planejamento e orientacdes sobre elaboracdo da monografia. Pesquisa de campo e bibliografica
sobre 0 objeto de pesquisa. Selecdo e organizagdo das fontes da pesquisa. Entrega da primeira
versdo da monografia. O projeto de pesquisa e 0 texto monografico: estrutura e organizagdo. A
comunicacéo do trabalho de pesquisa. Normalizagdo: a ABNT. Condi¢Oes materiais da pesquisa
institucional. Orgdos fomentadores de pesquisa na area educacional.

Objetivos
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Conhecer as diferentes linhas de pesquisa do curso. Definir o tema e a linha de pesquisa.
Realizar o trabalho de campo e bibliografico necessario a pesquisa. Selecionar e organizar
fontes. Redigir a primeira versdo do trabalho monogréafico e apresenta-la ao orientador. Dominar
a estrutura e elementos de projetos de pesquisa e de monografias. Conhecer e saber empregar as
normas da ABNT em trabalhos cientificos. Conhecer os 6rgaos ligados a pesquisa no Brasil e
em MS.

Bibliografia bésica
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: Informagéo e
documentacéo: referéncias: elaboracgéo. Rio de Janeiro, RJ: 2002.

. NBR 10520: Informacdo e documentacdo: apresentacéo de citacdes em documentos.
Rio de Janeiro, RJ: 2002.

. NBR 6027: Informacédo e documentacdo: Sumario. Apresentacdo. Rio de Janeiro, RJ:
2003.

. NBR 6028: Informacédo e documentacdo: Resumo. Apresentacdo. Rio de Janeiro, RJ:
1990.

FAVERO, Osmar; OLIVEIRA, Rosa dos Anjos. (orgs.). Divulgacio da pesquisa educacional:
Em Aberto (1981-2011), Em Aberto, v. 25, n. 87, 2012. Disponivel em:
<http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto>. Acesso em: 30 jun. 2012.

GATTI, Bernadete A. ImplicagOes e perspectivas da pesquisa educacional no Brasil
contemporaneo. Cadernos de Pesquisa, n. 113, p. 65-81, julho 2001. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742001000200004&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 11 Jun. 2012.

GOUVEIA, Aparecida Joly. Algumas reflexdes sobre a pesquisa educacional no Brasil. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, DF: v. 86, n. 213/214, p. 143-146, maio/dez. 2005.

LOMBARDI, José Claudinei (Org). Pesquisa em educacao: historia, filosofia e temas
transversais. 2. ed. Campinas, SP: Autores Associados: HISTEDBR; Cacador, SC: UnC, 2000.

MEDEIROS, Jodo Bosco. Redacao cientifica: a pratica de fichamentos, resumos e resenhas. Sao
Paulo, SP: Atlas, 1991.

Bibliografia Complementar

ALVES-MAZZOTTI, Alda. Relevancia e aplicabilidade da pesquisa em educacéo. Cadernos de
Pesquisa, Sdo Paulo, n. 113, p. 39-50, jul. 2001.

ANDRE, Marli. Pesquisa em educacéo: buscando rigor e qualidade. Cadernos de Pesquisa, Sdo
Paulo, n. 113, jul. 2001. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742001000200003&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 11 jun. 2012.

GATTI, Bernardete A. Estudos quantitativos em educagdo. Educacgdo e Pesquisa, Sdo Paulo,
v.30, n.1, p. 11-30, jan.-abr. 2004.
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GOERGEN, Pedro. Educacdo e valores no mundo contemporaneo. Educacéo e Sociedade,
Campinas, vol. 26, n. 92, p. 983-1011, Especial - Out. 2005. Disponivel em
<http://www.cedes.unicamp.br>. Acesso em 10 jun. 2012.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acdo. Sdo Paulo, SP: Cortez: Autores
Associados, 1986.

Estagio Curricular Supervisionado 111
Ementa

Observagdo e acompanhamento da pratica pedagdgica na Educacéo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Elaboracdo e execucdo de propostas de carater pedagdgico que
contemplem a qualidade do ensino na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Objetivos

Observar, acompanhar e executar propostas com vistas a promover experiéncias relacionadas a
pratica pedagdgica na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Bibliografia basica

ALVES, G. L. O trabalho didatico na escola moderna: formas histéricas. Campinas, SP:
Autores Associados, 2005.

BRZEZINSKI, I. Pedagogia, pedagogos e formacéo de professores: busca e movimento. 3. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2000.

CUNHA, M. I. O bom professor e sua pratica. 14. ed. Campinas, SP: Papirus, 2002.

PERRENOUD, P. 10 novas competéncias para ensinar: convite a viagem. Porto Alegre, RS:
ArtMed, 2000.

PERRENOUD, P. A prética reflexiva no oficio de professor: profissionalizacdo e razdo
pedagogica. Porto Alegre, RS: ArtMed, 2002.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. 36. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2003.
ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar: Porto Alegre: ArtMed, 1998.

Bibliografia complementar

CRAIDY, C.; KAERCHER, G.E. Educacgéo infantil: pra que te quero? Porto Alegre, RS:
Artmed, 2001.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor? Adeus professora? Exigéncias educacionais e
profisséo docente. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2003.

MEIRIEU, P. Carta a um jovem professor. Porto Alegre, RS: Artmed, 2006.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como
profissdo de interacdes humanas. Petropolis, RJ: Vozes, 2005
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WEISZ, T.; SANCHEZ, A. O dialogo entre o ensino e a aprendizagem. S&o Paulo, SP: Atica,
2000.

XAVIER, Maria Luisa. O ensino nas series iniciais: das concepgdes tedricas as metodologias
basicas. Porto Alegre, RS: Mediacéo, 1997.

Temas Emergentes de Psicologia e Educagio

Ementa:

As contribuicdes da psicologia para a formacao do pedagogo. As investigacdes sobre o processo
de ensino e de aprendizagem. O campo educacional como &rea de investigacdo e intervencdo,
bem como estudos sobre a escolarizacdo e o cotidiano escolar. Abordagem das questdes atuais
na educacgdo, no que diz respeito a relacdo professor e alunos, a motivacdo, a afetividade e as
praticas pedagogicas, a construcdo do conhecimento

Objetivo: Analisar as contribuicGes tedricas da psicologia para a formacdo do pedagogo.
Possibilitar a compreensdo dos processos de ensino e de aprendizagem por meio do estudo dos
tedricos da psicologia sobre a escolarizacdo e o cotidiano escolar. Abordar as questdes atuais da
educacdo, no que diz respeito a relagdo professor e alunos, a motivacao, a afetividade e as
préticas pedagdgicas, a construcdo do conhecimento.

Bibliografia Bésica

BOCK, Ana Mercés Bahia; FURTADO, Odair; TEIXEIRA, Maria de Lourdes Trassi.
Psicologias: Uma Introducéo ao Estudo de Psicologia. 14 ed. Séo Paulo: Saraiva, 2008.

LEITE, Sérgio. Afetividade e praticas pedagdgicas. Sdo Paulo, SP: Casa do Psic6logo, 2006.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacdo: uma perspectiva pds-estruturalista.
Petrépolis, RJ: Ed. Vozes, 2001.

NOVAES, Maria Helena. Psicologia da Educacdo e Pratica Profissional, Petrépolis, RJ:
Editora Vozes,1992

PATTO, Maria Helena Souza. A producdo do fracasso escolar: histérias de submissédo e
rebeldia. S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 1999.

PLACCO, V.M.N.S. (Org.) Psicologia e educacédo: revendo contribuigdes. Sdo Paulo: EDUC,
2002.

REGO, Teresa Cristina; OLIVEIRA, Marta Kohl de; SOUZA, Denise Trento R. Psicologia,
educacdo e as tematicas da vida contemporanea. Sao Paulo, SP: Moderna, 2002.

VYGOTSKY, L. S. A formag&o social da mente. S&o Paulo, SP: Martins Fontes, 1994.
VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo, SP: Martins Fontes, 1993.

Referéncias complementares

ALENCAR, Eunice M. S. Soriano de (org). Novas Contribui¢bes da Psicologia aos processos
de ensino-aprendizagem, SP: Cortez, 1995
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CONSTANTINO, Patricia; AVANCI, Joviana Quintes; ASSIS, Simone Goncalves de. Impactos
da violéncia na escola: um didlogo com professores. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2010.

GOULART, iris Barbosa. Psicologia da Educacdo: Fundamentos Teéricos e aplicacdo da
Pratica pedagdgica, 6. ed. Petropolis, Vozes, 1999.

GUSMAO, Neusa Maria M. de. Diversidade, Cultura e Educac&o: olhares cruzados. S&o Paulo:
Editora Biruta, 2003.

LA TAILLE, Ives de; OLIVEIRA, Maria Kohl; DANTAS, Heloisa. Piaget, Vygotsky e Wallon.
Teorias psicoldgicas em discussdo. Sdo Paulo: Summus Editorial, 1992.

FERREIRA, May Guimarées. Psicologia Educacional: analise critica. Sdo Paulo, SP: Cortez:
Autores Associados, 1987.

SALVADOR, César Coll (Org.). Psicologia da Educacéo. Porto Alegre: Artmed, 2010.

Ciéncias da Natureza, Meio Ambiente e suas Tecnologias
Ementa

Visdo abrangente das Ciéncias da Natureza e das relacbes homem-natureza ao longo das
civilizagdes. A¢des do homem no desenvolvimento da sociedade e a educagdo ambiental nas
relacBes natureza, ambiente e tecnologia. Meio ambiente e desenvolvimento sustentavel
Determinagdes da divisdo moderna do trabalho na segmentacdo das ciéncias. Génese e
desenvolvimento histérico das ciéncias da natureza: fisica, quimica e biologia.. Enfoques
conceituais e metodol6gicos no ensino das ciéncias da natureza.

Objetivos

Compreender a génese e o desenvolvimento historico das ciéncias da natureza. Estabelecer
relacdes entre 0 conhecimento cientifico e 0 mundo material. Analisar a interferéncia do homem
na transformacdo do meio ambiente com vistas ao desenvolvimento sustentavel. Promover a
sensibilizacdo e o entendimento da percep¢do do individuo frente as questdes ambientais.
Conhecer os procedimentos e tecnologias de ensino das ciéncias da natureza na educacao e anos
iniciais do ensino fundamental.

Bibliografia béasica

BACON, Francis. Novo organum ou Verdadeiras indicagdes acerca da interpretacdo da
natureza. 3. ed. S&o Paulo, SP: Abril S.A. Cultural, 1984. (Col. Os pensadores).
DARWIN, C. A origem das espécies. Sdo Paulo, SP: Martin Claret, 2004.

DE MEIS, L. Ciéncia, educacéo e conflito humano-tecnologico. S&o Paulo, SP: Senac, 2002.
DESCARTES, René. Discurso do método. Brasilia, DF: Ed. UnB, 1985.

GALILEI, Galileu. Ciéncia e fé. Sdo Paulo: Nova Stella Editorial; Rio de Janeiro, RJ: Mast,
1988.

Bibliografia complementar

MORAIS, R. (Org.). Sala de aula: que espaco € esse? Sdo Paul, SP: Papirus, 1995.
PERRENOUD, P. H. Novas competéncias para ensinar. Porto Alegre, RS: Artes Médicas,
2000.
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SAVIANI, D. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximacdes. Campinas, SP: Autores
Associados, 2000.

Fundamentos e Metodologia da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
Ementa

Fundamentos historicos e cientificos da surdez (graus de perda, intensidade, audig&o).
Fundamentos historicos da educagdo dos surdos no Brasil e em Mato Grosso do Sul. Lingua,
linguagem e fala. Organizagdo do trabalho didatico em diferentes abordagens. A estrutura da
lingua brasileira de sinais. Sinais basicos para a comunicacdo. Legislacdo nacional referente a
educacéo de surdos.

Objetivos

Conhecer os fundamentos histéricos e cientificos da surdez. Apropriar-se de forma critica da
legislacdo nacional sobre educagdo de surdos. Estudar a lingua brasileira de sinais e a
didatizacdo do seu uso na educacdo do surdo.

Bibliografia basica

BRASIL. Decreto 5626, de 22 de dezembro de 2005. Dispbe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais— Libras. Brasilia, DF: 2005.

CAPOVILLA, Fernando César; RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario enciclopédico
trilingue da lingua de sinais brasileira. 3 ed. Sdo Paulo: Ed. Edusp, 2008. 2v.

CARVALHO, Rosita Edler. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacéo inclusiva. 4
ed. Porto Alegre: Mediacdo, 2004.

FERNANDES, E. Linguagem e surdez. Porto Alegre, RS: Artmed, 2003.

LIMEIRA DE SA. Nidia Regina. Cultura, poder e educacdo de surdos. Paulinas, SP: Led.
2010.

QUADROS, R.M. de. Educagdo de surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre, RS:
ArtMed, 1997.

.KARNOPP, L.B. Lingua de sinais brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre, RS:
ArtMed, 2004.

Bibliografia complementar

ALMEIDA, E. O. C. de A. Leitura e surdez. Um estudo com adultos ndo oralizados. Rio de
Janeiro, RJ: Revinter, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto/Secretaria de Educacdo Especial, Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, 1998. v. 3. (Série Atualidades Pedagdgicas, 4).

BOTELHO, P. Linguagem e letramento na educacdo dos surdos. ldeologias e préticas
pedagdgicas. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 2002.
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MARCHESI, A. Comunicacio, linguagem e pensamento das criangas surdas. In: COLL. C.,
PALACIOS J.; MARCHESI, A. Desenvolvimento psicolégico e educacdo: necessidades
educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

MAZZOTA, Marcos J. S. Educacao especial no Brasil: historia e politicas publicas. 4ed. SP,
Cortez, 2005

STROBEL, K. L; DIAS, S. M. da S. (Orgs.). Surdez: abordagem geral. Curitiba, PR: FENEIS,
1995.

QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais brasileira:
estudos linguistico. Porto Alegre, Artmed. 2008.

Matematica e suas Tecnologias
Ementa

A ciéncia matematica em uma perspectiva histérica. Ensino da Matematica em diferentes
perspectivas tedricas. A matemdtica, a Tecnologia e a Escola. O trabalho didatico com a
matematica no curriculo escolar e na sala de aula, na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Objetivos:

Analisar, por meio de obras classicas, a ciéncia matematica. Compreender o trabalho didatico
com a Matematica nos principais referenciais teérico-metodoldgicos, ao longo da historia, com
énfase na modernidade. Organizar o trabalho didatico adequando-o aos recursos tecnoldgicos.

Fornecer, aos futuros educadores, instrumental conceitual e metodoldgico para atuarem no
ensino de Matematica, nos niveis de educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Bibliografia bésica

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
Matematica. Brasilia, DF: MEC/SEF, 2002.

CHASSOT, Atico. A ciéncia através dos tempos. Sdo Paulo, SP: Moderna, 1994.
COURANT, R. et al. O que é matematica. Sdo Paulo, SP. Editora Ciéncia Moderna, 2000.

SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre, RS: Artes
Médicas, 1998.

Bibliografia complementar
MORAIS, R. (Org.). Sala de aula: que espaco é esse? Sao Paulo, SP: Papirus, 1995.

PERRENOUD, Philip. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre, RS: Artes Médicas,
2000.

. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 1999.
SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes. Campinas, SP:
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Autores Associados, 2000.

16.4 Mddulo 1V — Organizacao e Gestao do Trabalho Educacional
Organizacéo e Gestéo de Sistemas de Ensino

Ementa

As transformagdes no mundo do trabalho e o pensamento neoliberal. A transposi¢do dos conceitos
oriundos do sistema produtivo para a educacdo. As reformas institucionais e legais nos sistemas
publicos de educacdo na sociedade contemporénea. A influéncia do neoliberalismo na gestdo das
politicas publicas em Mato Grosso do Sul.

Objetivos

Compreender as transformacdes na base material da sociedade e suas implicagdes na
administragdo do mundo do trabalho. Fundamentar teoricamente os académicos a fim de
contribuir para a formacdo de um pensamento critico acerca das diversas formas de organizacao
e gestdo escolar. ldentificar os principais aspectos das reformas nos sistemas publicos de
educacdo na sociedade contemporanea. Conhecer as propostas educacionais do Estado de MS e
suas concepgdes de organizacgdo e gestdo dos sistemas educacionais.

Bibliografia basica
A FABULA dos porcos assados. Autor desconhecido (texto de dominio publico).

ANTUNES, Ricardo. Adeus ao trabalho? Ensaio sobre as metamorfoses e a centralidade do
mundo do trabalho. 3. ed. Sdo Paulo, Cortez, 1995.

BRAVERMAN, Harry. Trabalho e capital monopolista: a degradacdo do trabalho no século
XX. Trad. Nathanael C. Caixeiro. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1974.

FAVERO, O. (Org.). A educacdo nas Constituintes Brasileiras 1823-1998. 2. ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 2001.

GENTILI, Pablo e SILVA, Tomaz Tadeu. (organizadores). Neoliberalismo, qualidade total e
educacdo: Vis0es criticas. 4. ed. Petropolis, RJ: Editora Vozes, 1996.

PARO, V. H. Administragdo escolar: introducdo critica. 11. ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.

SAVIANI. D. Da Nova LDB ao Novo Plano Nacional de Educagdo: por uma outra politica
educacional. Campinas: Ed. Autores Associados, 2000.

. Sistema Nacional de Educacédo Articulado ao plano nacional de educacao Revista
Brasileira de Educacéo v. 15 n. 44 maio/ago. 2010.

Bibliografia complementar
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Gestao escolar
Ementa

A natureza historica da organizacdo e gestdo escolar. Perspectivas teoricas da administracédo e
gestdo escolar. Organizacdo e gestdo do trabalho na escola: experiéncias de administracao.
Gestdo centralizada e descentralizada. Organizacdo do trabalho administrativo e pedagdgico da
escola. Organizacdo do trabalho didatico. Relagbes de trabalho na escola. Os conceitos de
participacdo e democracia no trabalho da escola. As tecnologias da informacéo e comunicacao
como suporte ao trabalho do gestor escolar.

Objetivos

Estabelecer relacdes entre a organizacdo do trabalho na escola e a organizacdo do trabalho na
empresa capitalista. Conhecer as propostas educacionais do Estado de MS e suas concepcdes de
organizacdo e gestdo da escola publica. Possibilitar a compreensao das relacfes administrativas
e pedagogicas no interior do espaco escolar. Discutir as funcdes dos agentes internos e externos
envolvidos no ato educativo. Compreender a organizacgdo e a execu¢do do trabalho pedagodgico
da escola.
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Gestéo de Espagos ndo Escolares
Ementa

Gestdao e organizacgdo de espacos nao escolares. O papel do pedagogo na gestdo dos espagos ndo
escolares. Estudo e anélise de projetos educacionais direcionados as propostas educacionais nao
escolares.

Objetivos

Orientar 0 aluno na gestdo e organizacdo de espacos ndo escolares. Desenvolver projetos
educativos direcionados a gestdo de espacos nédo escolares.
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Itinerarios Culturais IV - Arte e Literatura no Ensino Fundamental
Ementa

Literatura e arte na escola: cinema, teatro, masica, artes visuais e literatura como instrumentos
formadores de consciéncia. Aplicagdo de uma metodologia de ensino de artes e literatura.

Objetivos

Realizar a transposi¢do didatica dos contetdos de arte e literatura universal, brasileira e sul-
mato-grossense para o curriculo da escola fundamental. Apreender na literatura e nas artes 0s
aspectos pedagdgicos, éticos, historicos e estéticos necessarios a formacao do educador.

Bibliografia bésica
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Itinerarios Cientificos IV

Ementa

A producéo do trabalho monografico: segunda verséo.
Objetivos

Redigir a segunda versdo do trabalho monografico. Apresentar o trabalho ao orientador. Fazer
as corregdes recomendadas.
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Estagio Curricular Supervisionado 1V
Ementa

Observacdo, analise, planejamento e execucdo de projetos de gestdo pedagogica, administrativa
e académica em escolas regulares e em espagos ndo escolares, onde se desenvolvam
experiéncias pedagogicas diferenciadas, em sistemas onde ocorram a organizacdo e a
administracdo da educagéo de modo mais amplo, como Secretarias e Conselhos de Educacéo; e
em orgdos de classe como associacOes de professores. Relagdo entre gestores, funcionarios
administrativos, corpo docente e discente. A situacdo do Gestor educacional: andlise da
realidade.

Objetivos
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