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RESUMO

O presente trabalho procura discutir o tema “Descobrimento do Brasil” dos livros didaticos de
histdria de ensino fundamental, por meio da analise de imagens e suas representacfes, bem
como a verificacdo dos seus textos, por meio da investigacdo do letramento critico. Para tanto,
serdo analisados os periodos de nossa histéria educacional, compreendendo os ciclos que vao
de 1.932 a 1.991, com base na periodizacao educacional de Saviani (2013). Assim, o contetdo
didatico dos livros observados, serdo apreciados com base na perspectiva educacional do
multiletramento. Conclui-se que hd um avanco significativo nas ultimas décadas, onde o
material pedagogico estd cada vez mais aberto a um conteddo visual e plural, possibilitando
um entendimento diversificado, que vai além do texto impresso, abrindo um leque maior, com
énfase ao letramento critico e social.

Palavras-chave: Multiletramento. Letramento critico. Pedagogia. Metodologia. Historia.
Livro didatico. Politica educacional.



ABSTRACT

This work paper focus on the theme " Discovery of Brazil " from the history textbooks
of elementary school, through image analysis and their representations as well as
verification of the texts by the investigation of critical literacy. To do so, periods of our
educational history will be analyzed, comprising the cycles ranging from 1932 to 1991
based on the educational periodization of Saviani (2013). Thus, the educational content
of the observed books will be assessed on the basis of the educational perspective of
multi literacy. It is concluded that there is a significant advancement in recent decades
where pedagogical materials are increasingly open to visual and plural contents, allowing
a diverse understanding that goes beyond the printed text, opening a wider range with
emphasis on social and critical literacy.

Key-Words: Multi literacy, critical literacy, pedagogy, methodology, history, textbook,
educational policy
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INTRODUCAO

O fato da escolha do tema ter recaido sobre multiletramentos se da pela importancia
deste campo teorico e sua relevancia para a compreensdo, interpretacao e as maltiplas analises
gue um documento pode proporcionar para o estudante. Outrossim, o fato de esta modalidade
ser vista apenas em livros didaticos de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés ou
Espanhol) e Literatura, gerou uma motivacgao ainda maior por essa escolha. Primeiro, que ndo
se encontra nenhum material de estudo que proponha uma transversalidade ou
interdisciplinaridade, como queira, entre a tematica do Multiletramento e outra que ndo seja
da érea de Letras.

Sera realizado um recorte temporal mais precisamente, de 1932 a 1991. Na década de
1930, com o advento das imagens nos textos didaticos, algo inimaginavel para os primeiros
livros do século passado, aléem de textos que perpassam por um Viés critico, encontrados,
principalmente, nos livros das ultimas décadas.

Assim sendo, ndo serd abordada a primeira fase da educacédo (heroica e jesuitica) que
vai de 1.549 a 1.759 e a segunda etapa, subdividida em duas partes, a qual aborda o periodo
da educacdo pombalina, com fortes tracos do despotismo esclarecido, o qual vai de 1.759 a
1.827, e a pedagogia leiga (1.827 a 1.932) que, segundo Saviani (2013), possui fortes tracos
do liberalismo e do positivismo.

A falta de elementos visuais e de textos plurais dificultaria qualquer analise de
multiletramento relacionada ao conteldo didatico, assim, o trabalho so alcancard sua
plenitude ao abordarmos tracos caracteristicos de cada periodo, observando o conteudo
escolar, quando este oferece aporte para o aluno, no tocante ao desenvolvimento cognitivo,

facilitado por agentes multimodais de letramento critico.
Objetivo

Esse artigo tem por objetivo geral elencar algumas fases historicas da pedagogia
brasileira — de 1932 a 1991- , pelo viés do multiletramento visual, a fim de analisar as
“informagdes” implicitas a superficie imagética, bem como as configuracbes de textos
relacionados ao contetdo programatico. O conteudo escolhido foi “A descoberta do Brasil”.

Os objetivos especificos, por sua vez, sdo divididos em trés: analisar os recortes das
imagens a fim de observar a ideologia contida na selecdo e organizacdo de imagens presentes
nos livros das referidas décadas; analisar os sentidos representados por meio de imagens

graficas de palavras destacadas em alguns textos; analisar as configuracfes que possibilitam
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um exercicio de ensino/aprendizagem por meio do letramento critico no contetudo do livro
didatico.
Justificativa

Grande parte do conhecimento se constroi pela leitura. As mensagens veiculadas por
meio de textos verbais ou imagéticos nos livros didaticos, além de construirem conhecimento,
constroem sujeitos, que, por sua vez, podem ser criticos ou apaticos; agentes ou passivos na
construcdo diaria de uma sociedade. Desse fato procede a relevancia deste trabalho.

Nesse sentido, interpretar elementos visuais que compdem o contetdo disciplinar por
meio do letramento critico, avaliar conceitos e aplicabilidade no dia-a-dia em sala de aula,
estd diretamente ligado a como o conhecimento da histéria que ¢ “ensinada” aos alunos se
constréi. O que significa também avaliar como o sujeito tem sido constituido.

As transformacgdes do/no livro didatico forcam o profissional de educacdo a se
atualizar. E preciso que o profissional professor se aproprie dos novos meios didaticos, dos
chamados multiletramentos a fim de ter acesso a uma interpretagdo mais proxima da realidade
politica, social e histérica dos posicionamentos ideolégicos inseridos no conteddo
programatico encontrado no livro didatico. Conhecer e entender o processo de transformacéo
desse material € apenas o primeiro passo para utiliza-lo a contento.

Destarte, torna-se cada vez mais imperioso que se explorem as leituras dos recursos
presentes no material pedagdgico, mais especificamente nos recursos visuais do livro didatico,
pelo viés do letramento critico, ja que esse material largamente utilizado tem sido amplamente

impregnado de sentidos.
Metodologia

Para atender aos objetivos propostos nesse artigo, foram realizadas pesquisas em
textos retirados de livros didaticos da disciplina escolar denominada Histéria do Ensino
Fundamental. A fim de possibilitar alguma comparacdo posteriormente, foram coletadas
imagens de tematicas semelhantes.

O modelo de interpretacdo das imagens selecionadas esta fundamentado em teorias
exploradas pelo letramento critico, tais como as trabalhadas pelos autores Ruberval Franco

Maciel e Roxane Rojo.
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1. PEDAGOGIA TRADICIONAL (1.932 a 1.947)

Segundo Saviani (2013), no periodo de 1.932 a 1.947, existiram duas vertentes
pedagogicas coexistindo nesta fase. A educacdo tradicional e a pedagogia nova. A primeira
se caracteriza por uma metodologia pautada na preparagédo moral e intelectual do aluno, na
qual se repetem conceitos a titulo de memorizacdo. Nela a aprendizagem se da de forma
mecanica, pautada no conhecimento enciclopédico. Sendo assim, procuramos observar tais
caracteristicas no contetdo do livro deste periodo, estruturado aos moldes da Pedagogia
Tradicional em seus escassos elementos de multiletramentos.

Nesse contexto, o livro adotado para apreciagao foi “Historia do Brasil”, de

Esmeralda A. Lobo, impresso em 1.939. Nele, analisamos 0s seguintes elementos:

FIGURA I

Descoberto ¢ novo caminho das Indias por Vasco da Gama, quiz o red de
Portugal, D. Manoel 1 (o venturoso), mostrar o seu poder sos monarcas da
Indin ¢ mandou uma pod ire. Confiou s Pedro Alvares
Cabral o comando da expedigio enviada s Indins em 1500, para firmar o
comercio das especlaclas: canels, cravo, piments, nox-moscadn e o pau de
Tinturaris que Marco Polo chamou bacil.

Espedicio — h de 10 las & 3 navios redond

Parfida da expedigio — do Tejo em 9 de Margo de 1500. Passou em frente
a0 arquipelago das Canarias, Cabo Verde e nas alturss da Guiné falton
vento, Aconselhado por Vasco da Gama sfastou-se da costa da Africa e fol

do pelas dande em terrs desconhecida.

Indicdos de ferra — foram notados em 21 de Abril de 1500 (plantas e algas
marinhag).

Monte avistado — fol em 22 de Abril de 1500, reccbendo o nome de Monte
Pasquoal (cltavaro da Pasquoa).

Desembarque — foi o 23 de Abril de 1500; procurou Cabral um porto, onde
a esquadra pudesse ancorar com segfuranga ¢ encontrou ao M. um que re-
cebeu o nome de Porto Seguro ¢ o desembarque se deu em 25 de Abrl
de 1500.

Primeira missa — fol celebrada no Ilhéo da Coroa Vermelhs a 26 de Abril
de 1500 por frel Henrlgue de Colmbra.

DESCOBRIMENTO DO BRASIL

Scfunda missa — fol resada em ferrn, com uwma cruz de modeira do  pals,
com o escudo de Porfugal, cravada proximo so altar no dla 1.+ de Maio de
de 1500,

Momes dados — foram: ilha de Vern-Cruz, terra de Santa Cruz, Brasil (1504)
por causa da madelra cir de brasa (péo brasil), que ern conhecida pelg
nome de pdu bacil,

Carta com a relagBo dos aconfecimentos — fol feits por Pero Vaz de Cami-
nha em 1¢ de Maio.

Levam a noficia a . Manoel — Gaspar de Lemos ou André Gongalves.

Parfida para aa Indias — A 2 de Maio de I500 & esquadra deimou as terras
do Brasil, contimuando sua viagem para a India.

Data do descobrimento — 22 de Abril.

B — -9 =
LOBO, E. A Histdria do Brasil: série de mapas e guadros sindicos. Rie de Janeiro: JR de Oliveira & cia. 1933, p. 89,

Logo de inicio, temos um pequeno texto linear, seguido de varios verbetes
acompanhados de uma explicagdo sucinta, tipica de um pequeno dicionario de bolso. Tais
verbetes compdem o texto inicial, dando continuidade a matéria estudada pelo aluno e, na
pagina subsequente, hd um mapa, demonstrando visualmente os fatos descritos na pagina

anterior.
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Sao nitidos os valores sociais enaltecidos pelo livro e possivelmente transmitidos
para aqueles aos quais esse material se destina. A autora reproduz dados historicos a partir do
lugar social do colonizador. O texto destina-se a uma classe de alunos da “sociedade branca”
ja que ndo privilegia os papeis de negros e indios na Historia do Brasil. Esse desprezo pelas
“minorias” se configura pela omissdo da importancia das culturas desses povos. Rojo (2012,
p. 14), afirma que “vivemos, ja pelo menos desde o inicio do século XX (sendo desde
sempre), em sociedades de hibridos impuros, fronteirigos”, entretanto apenas a cultura branca
é valorizada no texto em questdo.

Em sua obra de 2012, a mesma autora, ilustra o desprezo atribuido ao negro por meio
de um fato envolvendo dois personagens: Anacleto de Medeiros, negro de origem humilde,
havia composto uma musica que, anos mais tarde, fora plagiada pelo entdo jovem Heitor
Villa-Lobos, ou seja, a partir da apropriagdo por um ndo negro, a mesma obra ganha
aceitacdo.

Outra caracteristica explicita no livro de Esmeralda A. Lobo é a repeticdo do
conteudo, seja por meio do elemento textual, seja por meio do elemento visual, estratégia por
meio da qual um reforca o que o outro explora.

Segundo as teorias tipicas do multiletramento visual, 0 uso de imagens tem por
finalidade ampliar o entendimento do conteddo, mas esse critério ndo é explorado no texto
analisado. A mecanizacdo do contetdo é tdo contundente, que se pode observar a repeticéo,
ndo apenas entre paginas impares e paginas pares, mas também em duplas de péginas, onde se

repete, texto e mapa, mapa e texto, e assim por diante, conforme é demonstrado a seguir:
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FIGURAII

Pitaguares — (Cear, Parafba e Rio
Grande do Morfe)
Tupis-Guarani:
wplacimarsnis | Caetés — (Pernambuco € Alagoas)
Os Guoranis no litoral do  Brasil, | Tabaiares — (MNorte de Dernambuco)
costas do MaranhBo, Bala do | Tupinambis — (Norte da Bain)
Rio de Janeiro afé Rio Grande do | Tupiniquins — (Sul da Baia)
Sul. ¢ Tamoios -- (Rio de Janeiro, Distrito
Os Tupis nos rios Darand, Pmsuﬂ.] Federal até S. Paule)
Tapajos e Xingd ( o pesca- | ii = (8. Paulo, 8. Catarinn)
dores, canociros e souberam nave- | . Do Grande do Sul)

gar). Erom mais civilizados e ente- "
| ligentes porém ferozes e guerrelros. I c’d"’{'s’ o {entre Suntos @ R Grende
o Sul).

| Guaranis — (Rio Grande do Sul).

] I" Aimorés ou Bofueudos — (Esplrite
| | Sento e Baia)
Tapuias ou Gés l Guaiaps — (Goiaz)

no planelto brasileiro até a serra do | Coroados ou Goifacazes — (Est. do

Mar, hojc na Dolivla. Rio)
Nio possulom cabana nem redes, an. | Cariris — (Ceard)

davam errantes como animals bravos. | Bororés — (MNorfe de Mato-Grosso)
| | Chavanfes — (5. Paulo ¢ Parand)
Gualeuris — (Mato-Grosso)

[ NoAruak — (ilhas Lucsins e Anti-
| Ihas, hojc na Bolivia, Mato-Grosso
| & Amazonas. Mais importante fo-
| milia que contribuiu para o povoa-
Outras tribus que habitacam o Brasil { mento do Drasil pré-historico).
Caraibas ou Caribas — (nas pe-
quenss Antilhas e hoje pa serra

PRIMITIVOS HABITANTES

. Tumucumaque e rios Trombetns e

| | Negro.

Os fupis foram os mais nofaveis e menos rudes dentre todos os Indios que
habitavem o Brasil

Andavam quesl iodos em nudez, ali da cags, da pesca,
da mandioca, do milho, do card < frutas diversas: banaena, golabada et

Obtinham o fogo com o atdto de dols paus, fabricavam as armas, instrumen-
tos & utensilios domesticos, usando a pedra, a argils, resines, ossos, vime,
dpd taquaras ¢ fibras vegetais

Habifevam o margem de rios, lagoas ¢ a beirn mar.

- Do com o8 P surde o que inida o desbravad

| mento do sertio.

— | [T

Lobo, E. A. Histétia do Brasil: série de mapas e quadros sindticos. Rio de Janeiro. JR de Oliveira & cia. 1939, p.10/11.

Apesar do conteudo ndo ser versatil e plural, ainda assim, registramos um avango no
livro didatico, se comparado com o material do periodo anterior, uma vez que este ganha o
elemento visual, por mais que ele seja mal aproveitado. Pelo menos, nesse texto, a imagem do

indigena ganha certo destaque.

2. PEDAGOGIA NOVA (1.947 a 1.961)

H& um salto qualitativo nesta nova metodologia de ensino, na qual o aluno passa por
uma experiéncia de aprendizagem por meio de solucdes de problemas, o que se observa pelos
modelos de exercicios propostos no final de cada unidade. Para Borges Filho (2011), a
Pedagogia Nova “abrange as correntes filos6ficas pragmatica, existencialista e fenomenalista,
privilegiando o aluno, por considerar o homem incompleto e inacabado desde o nascimento
até a morte”.

Ainda segundo o autor, essa pedagogia procura ajustar os alunos a sociedade,
desenvolvendo habilidades individuais, permitindo que este interaja com 0 meio em que se
encontra. Dessa forma, o livro “Infancia Brasileira” de Ariosto Espinheira, datado de 1.956,
ndo foge a regra. Entretanto, assim como nos demais livros ja analisados, a obra de Ariosto

Espinheira também apresenta uma visao eurocéntrica ao abordar o descobrimento do Brasil.
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FIGURA 111

-

Descobrimento do Brasil. As datas
de 22 de abril e 3 de maio de 1500.

indigena. stumes indigenas ¥ R
> mdlgena Ceco g No dia 1.9 8.« maio foi celebrada outra

O Brasil foi descoberto pelo portugués missa. em terra firme, e no dia 2 a esquadra
Pedro Alvares Cabral. O rei Dom Manuel I seguiu para a India...-\ terra foi chamada
mandou uma esquadra as Indias. Afastan- de Ilha de Vera Cruz, mais tarde passou a
do-se da costa da Africa, Cabral avistou, ter 0o nome de Terra de Santa Cruz, e,
no dia 22 de abril do ano de 1500, finalmente, passou a ser chamada Brasil.
um monte a que deu o nome de Monte # O dia do descobrimento do Bx"asil e
Pascoal, Fstava descoberto o Brasil. Depois 22 de abril e nao 3 de maio que foi feste-
a esquadra parou num ponto que hoje se jado durante muito tempo como dia da
chama Baia Cabrdlia. Ai, numa ilhota, Frei B | chegada dos portuguéses, - :
Henrique Soares, frade que acompanhava " Quando foi descoberto, o Brasil era habi-
Cabral, rezou uma missa no dia 26 de abril. | tado pelos selvagens ou indigenas. Eram de

— 96 — ,{ — 97 =

Espinheira, Ariosto. Infancia brasileira contendo conhecimentos gerais de: linguagem, historia do Brasil, geografia, ciéncias
naturais e matematica. S3o Paulo — SP. Companhia Editora Nacional. 1936, p. 96/97.

A imagem presente no contetdo reforca o dominio europeu frente aos nativos
brasileiros, os quais sdo tratados como selvagens. Percebe-se que Pedro Alvares Cabral,
reproduzido em tracos fortes e de cor forte, com expressao altiva esta bem trajado, no alto da
folha e reproduzido em tamanho grande. Ja na ilustracdo ao lado, é mostrado um conjunto de
habitagbes simples, generalizadas, sem presenca dos moradores e em tamanho,
proporcionalmente, muito menor que o espaco ocupado pela imagem do colonizador. Borges
Filho (2011), afirma que os contetdos didaticos com base no fenomenalismo, buscam
explicar a matéria, tendo por base as sensacfes (fendmeno), apreendidas pelos alunos. Dessa
forma, pelo sentido da viséo, o aluno se depara com o conhecimento literalmente expresso sob
o olhar do portugués, figurativizado como um gigante em compara¢do aos moradores das
pequenas habitacGes expostas ao seu lado, na pagina seguinte.

Tanto é assim que, ao citar os nomes que nosso pais teve (llha de Vera Cruz e Terra
de Santa Cruz), fica nitida a influéncia do colonizador imposta pela religido catélica ao batizar

com o0s nomes citados até entdo. Todavia, ndo houve nenhuma mencdo (ou sensagdo
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fenomenalista) para situar o aluno quanto ao termo Brasil, este sim, utilizado gracas as
caracteristicas do pau-brasil, madeira muito presente no territorio descoberto, no contexto
natural e indigena.

Por meio de um letramento critico, fica evidente a carga ideol6gica impregnada no
contedo desta obra, seja pelo tratamento dado, ou negado, aos nativos, seja pela
“superioridade” do portugués, ou mesmo de sua missao “civilizatoria” frente aos indios, como
podemos observar nas paginas anexadas, logo abaixo:

FIGURA IV

cor bronzeada, cabelos cormidos, pretos e Questiondrio

grossos. Viviam em grupos de familias ou
tribos que. por sua vez, se reuniam for-
mando nacées. Cada tribo tinha um chefe,
chamado cacique ou morubiraba, escolhido
entre os mais valentes

Andavam nus: cobria-os apenas uma
pequena tanga. Enfeitavam-se com penas
coloridas. com colares feitos de conchas,
sementes ou dentes de animais: alguns
pintavam o corpo ¢ outros usavam enfeites
nas orebhas, no beico inferior e no nariz.
Suas casas, feitas de palha, eram as ocas
que. reunidas. formavam a taba ou aldeia.
defendida por uma cérca de_paus grossos.
Alimentavam-se de caga, pesca, frutas e
raizes. Alguns plantavam o milho e a
mandioca. Suas armas eram 0 arco. .
flecha. a lanca, e o tacape. espécie de
cacéte de madeira pesada. Dangavam ao
compasso de musica tocada pelo tambor,
pelo chocalho, pela gaita e pela buzina ou
inubia. Usavam canoas feitas de troncos
de arvore: faziam céstos de cipé e vasos
de barro, Adoravam o sol e a lua. O chefe
religioso. o pajé, era também medico ¢
feiticeiro da tribo

- 98 -

i
!

Quem comandava a esquadra que descobriu o Brasil ? Em
que dia se descobriu nossa terra ? Onde os descobridores
fizeram rezar missas 7 Que nomes teve nossa terma ?  Quem
morava no Brasil, ||u.an(lo foi descoberto ? Como s¢ chamavam
os grupos de familias indigenas 7 Quem era o veu chefe 7 Como
s¢ vestiam o0s selvagens 7 Onde moravam ? Como se alimen
tavam ? Quem era o chefe religioso? Quem adoravam o5
indigenas *

Vocabulario

Esquadie — wma porcho de na Come nos — festojannn, cele

Cheom bru

Aprestar aparcihar, apromtat Aiualmr — 0o IMeBento pre

Sefowgern — habatante das selvas wente, hoje
a1 matas; hravio, who cvilizado Cipa planta  trepadeiss  gue
Falentes corajoscn, sem mdvo w enrosca mas Gvores

Nog¢des Gramaticais

Ouando dizemos: homem alto, menino ham, jloy
honita, notamos (ue as palavras: alto, bhom e bonita
estio indicando qualidade dos nomes homem, menino
e Jlor

As palavras ¢que indicam quaelidades dos nomes s0
chamaclas adjetivos qualificativos.

Quando dizemos A licio ¢ Jdcil, a palavra facil
mdica a quululm{e da li(ju) Logo, Jdcil é um adjetivo
qualificativo

Um livro pode ser. grande, pequeno, grassa, fino.
mteressante o

As palavras grande, [iequeno, gaasso fino ¢ inte
ressante sao qualidades que pode ter unf livro, Entio
cssas pala\r:cs S0 ADJETIVOS QUALIFICATIVOS

9 —

Espinh_eirzL_ Ariosto. Infancia brasileira contendo conhecimentos gerais de: linguagem, histona do Brasil. geografia, ciéncias
naturais e matematica. Sdo Paulo — SP. Companhia Editora Nacional. 1936, p. 98/99.

No texto anterior, o autor seleciona algumas palavras, deixando-as em italicos.
Palavras como: “cacique”, “morubixaba”, “taba” e “intbia”, sdo alguns exemplos dos
vocabulos destacados por Ariosto Espinheira que, inexplicavelmente, ndo constam no
pequeno vocabulario ao fim do texto em oposicdo ao que acontece com palavras simples
como “valente”, “atualmente” e “cipd”, que séo facilmente encontradas no vocabulério.

O livro conta ainda com nocGes de gramética ao final do capitulo, além de outras

matérias, a exemplo de matematica e geografia, ndo ficando restrito apenas a uma disciplina.
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Por fim, vale frisar que (a disposi¢cdo em que se encontra) o conteldo de Histdria ndo esta em

ordem cronoldgica.

3. PEDAGOGIA TECNICISTA (1.969 a 1.980)

Entre o periodo da Pedagogia Nova (1947 a 1961) e o periodo da Pedagogia
Tecnicista (1969 a 1980) encontramos um periodo de transicdo entre essas duas, o qual
Saviani (2013) classifica como Crise da Pedagogia Nova e articulacdo da Pedagogia
Tecnicista, que vai de 1961 a 1969. Por entender que este periodo de transicdo possui
elementos das duas pedagogias, preferimos ndo abordar esta fase (1961 a 1969), uma vez que
ja foram citadas as caracteristicas da Pedagogia Nova anteriormente e, serd abordada
diretamente a Pedagogia Tecnicista neste topico.

Segundo Rodrigues (2005), a Pedagogia Tecnicista vislumbra um aprendizado por
meio de uma programacao sequencial, com material sintetizado em méddulos, cujo conteudo
procura-se adequar ao sistema educacional sob orientacdo politica do regime da “ditadura
militar”. Destarte, a educacdo € orientada para produzir médo-de-obra especializada para o
mercado, tendo por base o sistema capitalista e sua produgéo.

E o que afirma Gatti Junior:

Os recursos humanos para a produgdo sdo consequéncias dos investimentos entre 0s
quais a instrucdo é muito importante e a capacidade produtiva do trabalho é,
predominantemente, um meio de producdo produzido. A educacdo, nessa
perspectiva, teria duas fungdes basicas: a de “educar o produtor especializado ou o
consumidor desinteressado de cultura” (MANACORDA, 1991, p., 8), ou scja, a
distincdo entre uma educacdo consuntiva, visando a satisfacdo e o uso de bens atuais
e futuros (capacidade de consumo), ou o valor produtivo, no qual as aquisi¢fes de
habilidades para a producéo futura e para o crescimento da produtividade constituem
o sentido pleno de investimento e econémico. (2010, p. 55)

No livro “Brasil, uma historia dindmica”, fruto da autoria de Matos, Dottori & Silva
(1974), podemos visualizar diversas caracteristicas da Pedagogia Tecnicista, a exemplo da
volta do conteddo histérico em ordem cronoldgica, caracteristica comum a essa pedagogia,
uma vez que seu conteudo é dividido em mddulos, 0s quais obedecem a uma programacao

sequencial. Além de outros fatores, tais como:
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FIGURAV

8 — O BRASIL ENTRA NA HISTORIA Sem diivida! Pela primeira vez, ainda que por poucas horas, o homem
habitava um outro astro, também pertencente ao Sistema Solar.

1. Um Animal Névo num Astro Velho

Consulte seu professor_de Geografia
— Qual a posicao da Terra em relagdo ao Sol?

A Histéria da humanidade, fora do planeta Terra, comegou, por
tante 9
E a Histéria da humanidade, no planéta Terra, quando comegou?

Vocé pode responder a esta pergunta.
Confira sua resposta revendo a Histéria da histéria do_homem.

E a Historia do Brasil?

Os astronautas — navega- AlHisiS
dores do sécuio XX —
avistam o seu pério de par-
tida: o planéia Terra. E esta parte ¢ das mais rece Oria do Brasil ndo tem
ainda quinhentos anos.

do Brasil € apenas un da Historia da Huma-

“Aqui, Homens do Planéta Terra pisaram na Lua, pela primeira vez,

julho 1969 d.C. Nés viemos em paz, por tdda a humanidade”.

Estas foram as palavras gravadas na placa deixada pelos astronautas 2. Um Pais Névo numa Humanidade Velha. . .
Neil Armstrong e Edwin Aldrin Jr., no Mar da Trangiiilidade, na Lua,
onde chegaram a 20 de julho de 1969.

P 5 g L “E hoje, que ¢ sexta-feira, primeiro dia de maio (de 1500),
Quando Neil Armstrong colocou o pé esquerdo no solo macio, poei- p!cjlahn)m'n:ﬁk :aimm e !crl:a cm‘: B handur‘a'cr fumt))s
rento e chocolate-acinzentado da Lua, disse que estava dando “... um ’ " ¥ PR s 3
. . S C: . cu g Sel chantar

passo pequeno para o homem, mas um passo gigantesco para 2 humani- desembarcar. . . onde nos ey bodiaried methor char
dade” (fincar) a cruz para melhor ser vista... Chantada a cruz,
Foi éste, realmente, um passo gigantesco para a humanidade? com as ammas (bras3o) ¢ a divisa (a insignia, o lema) de

Vossa Alteza. . ."

) Quatrocentos e sessenta e nove anos antes dos astronautas tomarem
| posse da Lua para a | idade, os portugué posse da “ilha
de Vesa Cruz”,

Os dizeres acima sdo de um trecho da carta que o escrivio (aquéle

que escreve documentos oficiais) Péro Vaz de Caminha redigiu para seu
rei, D. Manuel 1, de Portugal, relatando o descobrimento de uma nova _

R v
TNy q; L terra, que depois se chamaria Brasil.

> “’;"" e 1 — e SRR L
. - L i

cimento do Brasil!

il que nds entramos na
Neil Armstrong — o primeiro homem a
pisar o solo da Lua — desembarca no seu Um 1
“pérto seguro”: o Mar da Tranqiilidade.

A A A AR A AT A A A A A A A A A A A A A A

MATOQOS, llmar Rohloff de; DOTTORI, Ella Grinsztein; e SILVA, José Luiz Werneck. Brasil, uma historia
dindmica. 3.2 ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional. 1.974, p. 24/25.

pais névo numa nanidade velha

O conteudo apresentado aqui demonstra um grande salto qualitativo em termos
argumentativos e ilustrativos, além de tracar paralelos com outras disciplinas. Cumpre sua
funcgdo tecnicista, ao exaltar a aplicagdo de principios cientificos, como a viagem do homem a
lua.

Existe uma combinacao entre imagem e texto, denotando uma variagao interpretativa
maior que em outros periodicos didaticos de outrora. Na pagina 24 descrita na imagem, temos
a imagem do homem e sua viagem a lua. O questionamento apontado pelo livro faz pensar
sobre as dificuldades advindas desta viagem para mais adiante comparar essa viagem a lua
com a viagem do colonizador ao atravessar 0 oceano atlantico, bem como suas adversidades
frente a jornada.

Apesar de se tratar de um texto analdgico, sem outra midia, a ndo ser a impressa e de
um conteudo escrito na década de 70, portanto, cerca de vinte anos antes que as teorias do
multiletramento ganhassem notoriedade, percebem-se seus tracos tedricos, ainda que tenham
sido representadas de forma “instintiva e/ou inconsciente”.

Comentando sobre a multimodalidade Oliveira diz que:
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Os géneros da escrita comp8em um conjunto integrado que combinam a linguagem
escrita, imagens e gréficos, por isso sdéo multimodais. Desse modo, o trabalho com a
Teoria da Multimodalidade (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006), que olha para
além da linguagem verbal e examina os varios modos de comunicagdo e construcéo
de significados, tem ganhado cada vez mais espaco nos estudos linguisticos. (2013,

p.4)

A linguagem, tal como ela esta concebida no livro didatico em questéo, aponta para o
quanto a tecnologia evoluiu, assim, possibilitando links imaginarios da viagem a lua com a
viagem que cruzaria o atlantico a cerca de 500 anos.

Na representaco abaixo em que se demonstra a viagem de Pedro Alvares Cabral, ao
descobrir o Brasil em 1.500, observa-se a insercdo de documento histérico (a carta de Pero
Vaz de Caminha) ao livro didatico, conferindo-lhe um teor de autenticidade, mas, a0 mesmo
tempo, separa o aluno do contetdo, a partir do momento em que este ndao consegue
estabelecer conexfes com outros documentos historicos. Nesse sentido, adia de forma
significativa a construcdo do conhecimento e acaba por impor uma selecdo por meio da qual
apenas aqueles que galgarem niveis mais altos, como por exemplo, a esfera universitaria,
serdo capazes de compreender tais documentos. Neiva Maria Jung confirma esse ponto de

vista ao dizer que:
Como capital cultural, a experiéncia educacional na sociedade contemporéanea deve
ser tanto confirmada quanto demonstrada pelos documentos e notas escolares. Em
nossa sociedade tecnoldgica avancada, a educacdo &€ um processo de selecdo e
escolha durante os anos de escolarizacdo e depois deles. (JUNG, 2007, p. 83)

Para Jung, o futuro sucesso econémico do aluno que no presente momento se
encontra em processo de formacdo cognitiva, esta atrelado ao seu avango escolar, ou seja, 0
aluno, para lograr éxito na disciplina, deve entender o significado de tal documento histérico
juntamente com o restante do conteddo que se encontra naquele capitulo. Tal sistema de
ensino-aprendizagem pode se revelar pernicioso, pois pode esconder a real extensdo da
aprendizagem denotada pelo estudante. Ainda segundo Jung, tal pratica pedagdgica reproduz

um “... sistema de conhecimento descontextualizado, validado através de desempenhos em

testes”. (2007, p. 84)
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FIGURA VI

8-‘(\ R SLL R !
M g B : :

Através  désie  documento . 2

histérico — a Carta de Péro =
Va: de Caminka — uma
humanidade velha soube da -
rxisténcia de um pals novo
G z
j

Observe o roteiro das via
sens de Crisidvio Colombo, R i

Vaswco da_Gama e Pedro - 2 \
Alvares Cabral. De onde
partiram? Por onde passa-

ram? Que locais aringiram? — X N @
Alcanaram  seus objetivos <5 o . i
iniclals? ik \ z 33 B
Compare as  dificuldades : PR a \ 3 g ii g !
que ésses navegadores en- § > N ———a g ~~~~~ !
frentaram com as que en- & :"‘ g 'y <) v |
frentam  atuaimente os as- A o 2 o 4.! e SN b 4
fronautas. 2 — B i) i 3 =0\ Q
—’ = SO * % i By w 41
</ ) 55 G BN 2 [0
O descobrimento do Brasil se deu na tarde de uma quarta-feira, 22 V' =4 9 8 ¢ e
= © /)
de abril de 1500 d.C. Neste ano terminava o século xv. Com o século < | S
XV, encerrava-se a Idade Média. Comegavs Idade Moderna - ® %
P 20\ =
Para confirmar os resultados da vngcm dc Vasco da Gama a Asia % DTN = .
)
meridional, feita dois anos antes, o rei de Portugal, D. Manuel I, apeli- - W AR o X
dado “o Ventureso™, pelos sucessos de suas navegagoes, planejou uma nova 3 153 4 )
viagem. > i) 3 *
A esquadra do capitio-mor (chefe militar) Pedro Alvares Cabral de- !
veria chegar a Asia meridional, contornando a Africa.
26 Esta esquadra afastou-se, propositadamente. de sua rota (caminho) e

tocou, em 22 de abril de 1500 d.C., o litoral sul do atual Estado da Bahia,
oito anos depois de Cristévao Colombo ter descoberto a América,

Dois dias depois de ter avistado o Monte Pascoal, as caravelas nave-
garam dez léguas (légua marifima = 6 000 metros) para o norte, fundeando
(ancorando) num “pérto seguro”

Este local, se chama hoje baia Cabrdlia. Foi ai que se passou o epi-
sodio (ou cena) descrito acima por Péro Vaz de Caminha.

SR e
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MATOS, Ilmar Rohloff de; DOTTORI, Ella Grinsztein; e SILVA, José Luiz Werneck. Brasil, uma histéfia
dindmica. 3.2 ed. Séo Paulo: Companhia Editora Nacional. 1.974, p. 26/27.

E nitida a preocupacéo dos autores em incluirem a carta de Pero Vaz de Caminha ao
livro “Brasil, uma histéria dindmica”. O teor documental demonstra, por um lado, a
desconexdo entre texto e figura ilustrativa (a carta), por meio da qual o autor deixou de
utilizar o recurso visual a favor do texto, recurso tdo comum nos meio de multiletramento.

Daniel de Mello Ferraz, afirma sobre a importancia do recurso visual para o aprendizado,
dizendo:

Os conceitos de imagens, bem como um entendimento da cultura visual se fazem
importantes, a meu ver, para os educadores que utilizam, de forma teorica e/ou
pratica, as imagens em suas aulas. (...) Elas penetram as aulas e podem ser
entendidas nas mais variadas formas: mentais por meio das narrac6es, materiais por
meio de fotografias, jornais, revistas e filmes, e, além disso, como textos que
produzem significados ao serem interpretados e reinterpretados por nossos alunos.
Essa producdo de significados por meio das imagens é focalizada pelos estudos do

letramento visual, cujas bases foram as teorias dos multiletramentos e da educagéo
critica. (FERRAZ, 2014, p. 261)
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Dessa forma, fica evidente a inadequacdo no uso do documento de Pero Vaz de
Caminha, ja que ndo h& uma relacdo estabelecida entre o conteddo, a carta e a cultura do
aluno, isto é, h& auséncia de um trabalho embasado no que propde o multiletramento na
utilizacdo deste documento historico presente no livro didatico. Dito de outro modo, ndo
ocorre uma conexao, ou agente facilitador que possibilite ao aluno um entendimento dos fatos

que possam concretizar a conexao de ambos e, consequente, entendimento ao estudante.

4. PEDAGOGIA DA EDUCACAO POPULAR - PEDAGOGIA DA PRATICA -
CRITICO-SOCIAL DOS CONTEUDOS — HISTORICO-CRITICA (1.980 a 1.991)

Esta concepc¢éo pedagdgica, segundo Rodrigues (2005), parte do pressuposto de que
o aluno deve adquirir consciéncia dos assuntos que o circundem a partir de condicionantes
historicos e sociais. Ela parte de uma constatacdo real de determinado fato, confrontando-o
com a experiéncia, isto €, com a pratica.

Contudo, h&d uma critica a esse modelo, uma vez que o conteudo, ao exercer seu
papel pedagogico de instruir o aluno, o faz de forma a criar um abismo entre o material
didatico e o estudante, devido ao texto ser mais apropriado para uso adulto.

Ha ainda outros pontos a serem destacados, facilmente encontrados em varios livros
didaticos deste periodo, que sdo a falta de conexdo entre os documentos historicos e o
contetdo didatico do livro, no qual inexistem pontes que estabelecam conexdes entre 0s
mesmos. Esse fato, ja fora comentado anteriormente, em que a Carta de Pero Vaz de Caminha
ndo era utilizada como elemento facilitador para o entendimento dos alunos, tratando-se de
um documento de cerca de quinhentos anos de idade. Todavia, ha repeticdo deste grave erro
pedagdgico neste periodo. Sob o vies da pedagogia da pratica critico-social dos conteudos, é
demonstrado um equivoco ainda maior, visto que tal metodologia visa ensinar o aluno a ter
uma consciéncia critica do conteudo, o que ndo se dard sem dominio desses documentos
historicos e dos fatos sociais.

N&o h& como adquirir tal competéncia se ndo existe uma ferramenta calcada no
letramento critico capaz de levar o aluno a uma abrangéncia real, plural e significativa do

objeto estudado, tal como preconiza a pedagogia da pratica critico-social dos contedos.



FIGURA VII

Capitulo 5

O descobrimento
do Brasil

Objetivo do estudo

mos saber, agora, cor

A chegada da esquadra

A descoberta de um novo caminho para as
indias por Vasco da Gama provocou festas ¢ ale-
grias na Corte portuguesa. Seis meses depois de
sua volta a Lisboa, o Rei de Portugal, D. Ma-
nuel, resolveu enviar as ndias uma poderosa es-
quadra, a fim de estabelecer uma sélida relagio
comercial ¢ politica com os povos do Oriente.

“Esta esquadra foi, sem divida, a mais bem

Brasil, estudando as primeiras not

dia 9 de margo de 1500 e seu destino era a cidade.
de Calicute, nas Indias. Mas aos poucos, no de-
correr da viagem, ela se afastou das costas afri-
canas, rumando no sentido sudoeste.

No dia 21 de abril, terga-feira, os navegado-
res avistaram algumas ervas boiando no imenso
mar. Ndo tiveram davidas de que isto significava
a presenca proxima de terra firme. A esquadra
prosseguiu em sua rota ¢ na manhd do dia se-

aparelhada que Portugal ja tinha
Era composta de 13 navios ¢ conduzia, aproxi-
madamente, 1500 pessoas. Faziam parte de sua
tripulagdo experientes navegadores, como Bar-
tolomeu Dias, Nicolau Coelho, Gaspar de Le-
mos, além de padres, soldados e comerciantes.
O seu comando foi entregue ao fidalgo portu-
gués Pedro Alvares Cabral. Partiu de Lisboa no

guinte, g feira, um bando de aves no céu
confirmou os sinais de terra. Ao cair a tarde,
ainda neste mesmo dia, um monte alto e redon-
do foi avistado ao longe, bem como, ao sul dele,
uma extensa faixa de terras baixas, repleta de ar-

voredos. Esse monte recebeu o nome de Monte

Pascoal porque era a semana da Péscoa, e a ter-
ra foi batizada com o nome de Vera Cruz.

f

s primeiros contatos
eom os indios

Pedro Alvares Cabral, o capitdo-mor, no
{8 23 de abril, convocou todos 0s comandantes
M esquadra para uma reunido. Nesta reunido,
eodiu-se que o comandante Nicolau Coclho
‘Beweria desembarcar de seu navio e visitar a terra
Mescoberta.

Em sua visita de inspecao, Nicolau Coelho
(ssabeleceu um primeiro e breve contato com os
edigenas, oferecendo-Thes alguns presentes. De-
g, andou pela praia, mas antes gue o dia escu-
Jeesse retornou o navio.

Um forte vento soprou a noite inteira. O
| mar ficou i agitado, colocand
|8 risco a seguranca das embarcagdes. Preocu-
| Sedos com a mudanca de tempo, na manha se-
\gemte, Cabral ¢ os demais pilotos decidiram
eocurar um local mais seguro para ancorar os
Sewios. Navegaram no rumo norte ¢, dez léguas
hi:. encontraram um porto natural que se re-
Setsva um bom abrigo para a frota. Este local,

& Baia Cabralia.

L-Ym no atual Estado da Bahia, foi denomi-
‘mado Porto Seguro, mas seu nome, atualmente,

Marco deixado por Cabrsl sm Porto Seguro. Este marco
assinaln & possa da 10r1a PEOS POMUGUEsEs.
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4 sua privilegiada localizacBo, era
‘obrigatoria nas fotas de comi
m

Alencar, Alvaro Duarte de. Historia do Brasil: evolugdo econdmica, politica e social: 5% série, 1° grau. 132
edi¢do. Sdo Paulo: Saraiva. 1987, p. 20/21

No livro “Histéria do Brasil, Evolucdo Econdmica, Politica e Social”, escrito por
Alvaro Duarte de Alencar, em 1.987, observam-se varias caracteristicas concernentes ao
respectivo periodo pedagdgico elencado acima. A comecar pelo titulo do livro. O conteido da
obra vai de encontro a uma caracteristica particular da tendéncia critico-social dos contetidos
ao construir seu texto por meio do uso de algumas palavras rebuscadas (fidalgo, fac-simile,
chd, infinda), considerando o publico alvo deste material, tipico desta pedagogia. Matencio
(1994, p.44) ao mencionar Kleiman, diz que este ultimo “propde a existéncia de niveis de
letramento, decorrentes da familiaridade de falantes com usos, fungfes e organizagdo textual
da escrita, que irdo refletir diretamente na oralidade desses sujeitos, onde estariam

presentes...”

“...estratégias discursivas do falante para se refletir a objetos e eventos ndo
diretamente acessiveis através dos sentidos e para organizar sua fala”. (KLEIMAN,
1992d. p. 3 apud MATENCIO, 1994, p. 44)
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Destarte, o educador, ao se deparar com um livro didatico que possui um vocabulario
de dificil acesso ao aluno, devera conduzi-lo da melhor maneira possivel para o entendimento,
a fim de sanar essa falha, uma vez que ndo ha um glosséario no material didatico que esclareca
o significado dessas palavras.

Em relacdo & imagem disposta no canto inferior da pagina 20, a semelhanca do
ocorrido ainda na década de 30, é percebida uma ideologia de exaltacdo ao colonizador

representada pela ostentacdo da esquadra. No mesmo texto, 0 nome de Cabral é exaltado

como o poderoso “chefe” de tal esquadra.
FIGURA VIII

Os nomes da nova terra

A carta de Pero Vaz de Caminha informa-
nos que o primeiro nome atribuido 4 nossa Pa-
tria foi Terra de Vera Cruz.

Depois, pensando-se tratar-se de uma ilha,
preferiu-se chama-la de liha de Vera Cruz.

Este nome foi mudado logo apos para Terra
de Santa Cruz ¢ permancceu durante muito tem-

Finalmente, deu-se a ela 0 nome de Brasil,
devido & grande quantidade de uma arvore cha-
mada pau-brasil nela existente.

O descobrimento foi por
acaso ou intencional?

Existe uma célebre discussdo que divide al-
guns estudiosos da Historia brasileira. Um gru-
po defende que o descobrimento do Brasil se deu
por acaso ¢ o outro defende que o descobrimen-
to foi intencional.

e quadio, pintado por Vitor Mireles, recebeu o
a3 o Brasy, mas, ™ VOrGade, O pINtor retratou © que devera

nome Primeis

da Coros Ver-

St = o contava com 3 presenca de indigenas.

®

Fac-Sime da carta de
Caminha a0 Aei de Portugst

De novo, Nicolau Coelho, dessa vez acom-
panhado de Bartolomeu Dias, regressou a terra e
procurou estabelecer boas relagdes com os indi-
genas. Conseguiu trazer alguns deles ao interior
das embarcagdes. Os contatos foram amistosos.
Como todos desconheciam o idioma falado pe-
los indigenas, a comunicago foi realizada por
meio de mimica, pela utilizagdo de alguns gestos
basicos.

A missa e a carta ao Re

acontecidos. Esta carta & documento de precioso
valor sobre a viagem de Cabral ¢ o descobrimen-
to. Ela é qualificada pelos historiadores como a

meira ¢ graciosa, que, querendo-a dproveitar,
dar-se-a nela tudo; porém o melhor fruto, que
®ela <c pode fazer, me parece que sera salvar a
#Sta gente...”"

Com essa dltima frase ele se referia a tarefa
e converter os indigenas & fé crista.

Além dessas providéncias, os marinheiros,
#judados pelos indigenas, cortaram uma grande
A&nvore ¢ com ela construiram uma enorme cruz
&¢ madeira. Depois, fincaram-na no chio para
#ssinalar a posse da terra pelos portugueses. Ao
#ado desta cruz, a 12 de maio de 1500, o Frei
Henrique Soares rezou a segunda missa no Bra-
#il, desta vez em terra firme. Muitos indigenas
assistiram a cerimonia.

No dia scguinte, Cabral prosseguiu sua via
gem com destino a cidade de Calicute.

SINTESE GERAL

* Acaso: alguns historiadores sustentam
que a esquadra de Cabral afastou-se das
costas africanas para evitar uma calmaria
€, por acaso, acabou encontrando o
Brasil.

* Intencional: outros historiadores afir-
mam que os portugucses ja sabiam da
existéncia das terras brasileiras. Nesta hi-
potese, a missdo de Cabral foi apenas to-
mar posse oficialmente dessas terras que,
alids, ja estavam garantidas pelo Tratado
de Tordesil Este grupo de hi:
res acrescenta ainda que o grande desen-

volvimento nautico dos portugueses nio
seria compativel com o exagerado afasta-
mento das costas africanas, niio corrigido
pelos pilotos da esquadra.

*‘certiddo de nascimento do Brasil’. O seu texto '
¢& rico em informagdes sobre 0s primeiros conta-
105 entre 0s portugueses ¢ os indigenas, sobre a |
geografia do lugar onde os navios ancoraram

Cabral solicitou ao Frei Henrique Soares,
de Coimbra, que rezasse uma missa rendendo
gragas ao descobrimento da nova terra. A ceri-
mdnia se deu no lhéu da Coroa Vermelha, no etc.
dia 26 de abril de 1500.

Uma nova reunido entre os comandantes
foi Nesta reunido, decidiu-se que
Gaspar de Lemos deveria retornar a Portugal le-
vando noticias a0 Rei sobre o descobrimento. O
escrivio Pero Vaz de Caminha foi encarregado
de escrever uma longa carta relatando os fatos

* Seis meses depois da chegada de Vasco da Gama a Lisboa, o Rei de Portugal resolveu en-
viar &s Indias uma poderosa esquadra a fim de estabelecer solidas relagoes comerciais
com os povos do Oriente.

« O comando desta esquadra foi entregue a Pedro Alvares Cabral. A esquadra partiu de Lis-
boa a 9 de margo de 1500 com destino A cidade de Calicute, nas Indias.

* No decorrer da viagem a esquadra afastou-se das costas africanas e, mantendo-se neste
rumo, a 22 de abril de 1500 avistou um monte, que foi denominado Monte Pascoal.

« Entre as primeiras providéncias tomadas por Cabral, temos: o contato de Nicolau Coelho
com os indigenas, a carta de Pero Vaz de Caminha ao Rei de Portugal, as missas de Frei
Henrique, rendendo gracas ao descobrimento da terra.

de Caminha ao Rei de Portugal:

““Esta terra, senhor, € muito cha e muito
formosa. Nela até agora nio podemos saber se
haja ouro, nem prata, nem nenhuma coisa de
metal...; porém a terra em si é de muito bons
ares; as dguas sdo muitas, infindas; em tal ma-

2

Alencar, Alvaro Duarte de. Historia do Brasil: evolugdo econdmica, politica e social: 52 série, 1° grau.
edicdo. Sdo Paulo: Saraiva. 1987, p. 22/23.

Eis algumas palavras escritas por Pero Vaz l
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Um ponto positivo para esta obra didatica é o fato do texto conter duas visdes
distintas acerca de um mesmo assunto, quando, por exemplo, o autor faz a explanacgao sobre o
descobrimento do Brasil, em que ha duas vertentes: alguns historiadores acreditam que o
descobrimento tenha sido intencional e, por outro lado, historiadores apoiando a tese de que 0
descobrimento tenha sido acidental. Essa exposi¢do de paradoxos acerca do descobrimento,
leva o aluno a refletir sobre o fato historico, possibilitando ao mesmo, interagir e comparar

demais conteudos para chegar a sua propria concluséo.
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O posicionamento do aluno, ao preferir determinada versao histérica, o faz imergir
em questdes socio-historicas, dando-lhe a oportunidade de exercer sua criticidade, tipica de
uma atividade pedagdgica norteada no letramento. Magda Soares valoriza a pratica da leitura
e escrita, por meio da valoragdo da pratica social, ao se posicionar sobre o letramento,

conforme observamos logo a sequir:
Letramento € o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em
um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades individuais, valores e praticas sociais. Em outras palavras, letramento
ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de
praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em
seu contexto social. (SOARES, 2003, p. 72)

Como se V&, o livro didatico deste periodo ganhou em muito com a andlise de
opinides diversas, fazendo com que o estudante exerca sua criticidade e exponha suas ideias
perante 0os demais alunos, ao praticar a leitura e desenvolver suas habilidades. Tal
acontecimento em sala de aula é salutar, pois além de levar o aluno ao raciocinio pensando de
forma interdisciplinar (levantamento de dados geograficos, por exemplo), faz com que o
estudante se posicione e tome decisdes, crescendo e maturando cognitiva e socialmente.

Tratando do texto imagético, novamente, a semelhanca da década de 30, a imposicao
da imagem do colonizador por meio das vestimentas, dos ritos religiosos continua
confirmando uma ideologia de dominacao, ou seja, uma imposicao da cultura europeia sobre a
cultura dos nativos “descobertos”. Embora, no texto, ja se abram reflexdes sobre a

propositabilidade do “descobrimento”, ainda ¢ forte, imageticamente a exaltagdo dos

portugueses.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio das analises realizadas, sob o viés de teorias do multiletramento, pdde-se
perceber que os elementos que compdem os textos analisados nos livros didaticos configuram
como material multimodal. Entretanto, o desconhecimento de teorias exploradas pela
multimodalidade impedia um trabalho eficaz no sentido de produzir a construcdo do
conhecimento de forma critica.

Nesse sentido, a formacdo do sujeito critico, agente na sociedade, tem ficado
comprometida. O que se percebe pelo formato do material didatico disposto é um trabalho
realizado sob a perspectiva da transmissdo do conhecimento de forma limitadora, pronta,
irreflexiva.

Apesar disso, observou-se o processo de mudanga que cada livro, a seu tempo,
sofreu, seja por carga ideoldgica de cada periodo pedagdgico, incluindo aqui, sua relevancia
politica, seja pelo ganho de recursos visuais ou mesmo pelo texto cada vez mais enriquecido.

Comparar os materiais didaticos desde a década de 1.930, permitiu um exercicio
critico de como se deu, e de como se da, a transformacdo do material didatico e a influéncia
cada vez mais marcante, das multimodalidades do letramento presentes nos textos. Tal
processo demarca um posicionamento politico, seja dos autores, das instituigdes responsaveis
pela escolha de tal material, ou seja, do docente, perante o livro didatico.

Nesse sentido, mudancas no material tém ocorrido, mas sob uma desconexdo, ao se

comparar com o que é proposto pelas teorias do letramento critico e da multimodalidade.
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