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RESUMO

O presente estudo se propbe ao exercicio de compreender as razdes que levam
estudantes das etnias Kaiowéd e Guarani a buscarem a escolarizagdo nas escolas
urbanas, mesmo tendo a sua disposicdo a escola indigena diferenciada. O estudo foi
feito a partir da observacdo participante e questionérios que foram aplicados aos
estudantes indigenas que estdo nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)
e os resultados analisados a partir de documentos oficiais como o Censo Escolar. Os
dados foram problematizados a partir da Otica das relacdes que sedesenvolvem na
escola urbana entre estudantes e professores, a fim de compreender as suas concepgdes
a respeito da escola e do ensino ofertado por ela, além das relagcdes de poder que se
estabelecem através dos saberes privilegiados na sala de aula resultando numa
fronteira étnica. Também foi analisado o Plano Municipal de Educacdo de Amambai -
MS com o intuito de perceber a dimensdo dada para a educacédo escolar indigena e se
ha preocupacao enquanto politica educacional para atender as demandas geradas pelos
estudantes indigenas que frequentam as escolas urbanas.

Palavras-Chave: Ensino de Historia; Estudantes indigenas; ldentidade; Escola

urbana; Educacdo Escolar de Indigenas.
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ABSTRACT

The present study aims to understand the reasons that lead students of the
Kaiowa and Guarani ethnic groups to seek schooling in urban schools, even
though the indigenous school is at its disposal. The study was made from the
participant observation and questionnaires that were applied to the indigenous
students who are in the Final Years of Elementary School (6th to 9th grade) and
the results analyzed from official documents such as the School Census. The
data were problematized from the perspective of the relationships that
sedesenvolvem in the urban school between students and teachers, in order to
understand their conceptions regarding the school and the education offered by
it, besides the relations of power that are established through the privileged
knowledge in the classroom resulting in an ethnic border. It was also analyzed
the Municipal Plan of Education of Amambai - MS in order to understand the
dimension given to indigenous school education and if there is concern as an
educational policy to meet the demands generated by indigenous students
attending urban schools.

Keywords: History teaching; Indigenous students; Identity; Urban School; Indigenous
School Education.
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INTRODUCAO

O direito de todos a educacdo, aqui compreendida enquanto processo de
escolarizacdo, esta estabelecido na Constituicdo brasileira. Entretanto, a escola ainda
se caracteriza por ser um lugar onde a inclusdo ndo se efetiva em toda a extenséo,
reproduzindo o historico das relagdes sociais no Brasil. Embora nas ultimas décadas
tenhamos alcancado grandes conquistas no campo da educagdo, ainda existem
obstaculos a serem superados no sentido de assegurar a plena realizacdo desse direito
tdo importante.

Compreender as diferencas étnicas e culturais na escola € um passo
fundamental para que este direito se concretize. Por outro lado, nem sempre € facil
transpor essa barreira e perceber as contradi¢bes do processo, buscando um caminho
diferente daquele a que estamos acostumados a seguir, rever e mudar as nossas
praticas pedagogicas para contemplar as diferencas presentes em sala de aula e na
escola de forma geral.

E nesse contexto de disparidades, mas também de possibilidades, que
percebemos a presenca dos estudantes guarani e kaiowa que vivem nas aldeias de
Amambai, Mato Grosso do Sul, e optam por estudar em escolas urbanas. As fronteiras
étnicas vivenciadas pelos Guarani e Kaiowa se refletem na escola. Tem origem nas
relacBes construidas historicamente, que causam grande impacto econdémico e cultural
entre esses coletivos indigenas.

De acordo com o Censo oficial do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2010, a populacdo indigena no estado de Mato Grosso do Sul é
de 77 mil, e Amambai € o municipio que possui percentualmente o maior nimero de
integrantes dos grupos Kaiowa e Guarani, distribuidos em trés aldeias: Lim&o Verde,
Amambai e Jaguari. De acordo com a Unidade da Secretaria Especial de Saude
Indigena (Sesai) de Amambai, a aldeia Amambai possui 7.062 habitantes, a Limao
Verde 2.335 e Aldeia Jaguari, com 486 habitantes.

Os Guarani e Kaiowa vivem, na contemporaneidade, as consequéncias do
processo de colonizacdo e da ocupacdo de seus territdrios. Na dimensdo da disputa

territorial, os diversos espacos sociais sdo marcados como sendo ou n&o lugar de indio,
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indicando que a reserva indigena é o espaco, hoje diminuto, que Ihes cabe.

O processo de territorializagdo que promoveu essa configuragdo vem de um
século quando, nas duas primeiras décadas do século XX, o Estado adotou politicas
para a ocupacdo territorial das areas de fronteira. Uma das estratégias utilizadas foi o
confinamento dos povos indigenas em &reas reservadas para esse fim. O Servico de
Protecio ao Indio (SPI), criado em 1910, no periodo de 1915 a 1928 estabeleceu oito
reservas indigenas em Mato Grosso do Sul, distribuidas pelos municipios de
Dourados, Caarap6, Amambai, Tacuru, Coronel Sapucaia, Japord e Paranhos. Duas
delas, Amambai e Limao Verde, encontram-se no que viria a ser o atual municipio de
Amambai, MS. (BRAND, 1998; 2004).

O processo de territorializacdo se expressa de varias formas, de acordo com 0s
diversos momentos histéricos, no ultimo século. A ele, os povos indigenas do Brasil e
os Kaiowé e Guarani também reagem de diversas formas. A reocupacdo de territorios
e ocupacdo de espacos de poder tem sido uma das estratégias, da qual a educacdo
escolar é um dos campos.

O processo de colonizacdo também se expressou de diversas maneiras. A
educacdo escolar constituiu, junto com a religido, ferramenta colonizadora. A
educacdo para indigenas tinha caracteristica integracionista, como forma de apagar a
diferenca, inclusive a partir da proibicdo de falar a lingua materna.

Na década de 80, o movimento indigena e indigenista deflagra lutas, que sdo
amplamente consolidadas durante o periodo da Assembleia Constituinte, por uma
educacdo especifica e diferenciada. Disso resulta, na Constituicdo Brasileira de 1988,
leis que contemplam o direito a uma educacdo escolar, especifica, diferenciada e de
qualidade, que proporcione o fortalecimento da cultura e da lingua materna, a meméria
historica e a identidade, favorecendo também o acesso ao conhecimento técnico e
cientifico. (MEC/SECAD/DEDC/CGEEI, 2009).

Em Amambai, existem escolas nas aldeias. Uma delas localiza-se na Aldeia
Amambai, a Escola Indigena Mbo Eroy Guarani Kaiowa, oferece o Ensino
Fundamental e Ensino Médio, atendendo cerca de 1.400 estudantes, além da Escola
Municipal Mitd Rory com cerca de 900 estudantes, de acordo com a Secretaria
Municipal de Educacdo. Na Aldeia Limdo Verde, hd a Escola Pdlo Indigena Tupd |
Nandeva, com cerca de 520 alunos. Os dados aqui levantados séo de 2017. Entretanto,
por uma série de fatores que serdo explorados durante a pesquisa aqui proposta, as

familias indigenas também procuram matricular as suas criangas e jovens nas escolas
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urbanas.

A escola urbana é um espacgo onde se identifica a presenca indigena e, também
nesse espaco, os Kaiowa e Guarani vivenciam aspectos que evidenciam as fronteiras
étnicas e os conflitos delas decorrentes, nas diferencas culturais expressas na
linguagem e na visdo de mundo. Essas fronteiras também sdo perceptiveis na negacao
da alteridade por parte de estudantes e professores ndo indigenas envolvidos nesse
contexto educativo.

Por essa razdo, este estudo teve como objetivo geral compreender aspectos
ligados a presenca de estudantes Kaiowd e Guarani e a configuracdo politica e
pedagogica dela decorrente na escola urbana Jalio Manvailer, situada no municipio de
Amambai, Mato Grosso do Sul. A escolha desta escola deu-se pelo fato de que nela ha
uma parcela consideravel de estudantes indigenas e também por ser meu local de atuacéo
enquanto professpra de Historia nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Os objetivos especificos que se aliam a essa perspectiva geral foram:

Compreender as questdes histdricas e étnicas envolvidas na presenca kaiowa e
guarani em escolas urbanas no municipio de Amambai, MS.

Contribuir, a partir do Mestrado Profissional em Ensino de Historia, para a
construcdo de perspectivas pedagogicas que facilitem a pratica pedagogica reconhecendo
e valorizando a diferenga.

Investigar e analisar as fronteiras étnicas e as relacdes vinculadas a préatica
pedagdgica a partir da linguagem, enquanto um componente do saber/poder.

Esta se revelou uma questdo importante a ser estudada, visto que muitos
indigenas frequentam essa escola, e, por estar localizada fora das aldeias em que esse
coletivo vive, acaba ofertando um tipo de educacdo que desconsidera as peculiaridades

desse coletivo.

Mesmo com a existéncia de escolas indigenas nas aldeias, as quais oferecem o
ensino nos moldes estabelecidos da Educacdo Escolar Indigena, muitas familias optam
pela matricula nas escolas urbanas, pois acreditam que seus filhos terdo mais
oportunidades no mercado de trabalho e na sociedade n&o indigena, por dominarem
melhor a lingua portuguesa, conforme foi possivel averiguar em conversas com

estudantes e familiares durante reunifes na escola.

(...) E a escola passa, entdo, a ser considerada instrumento essencial para
alcangar este objetivo. Nos tltimos anos, tornou se quase um “chavao” entre
os indios a ideia de estudar para poder competir no mercado de trabalho. Esse
objetivo, no entanto, vem camuflado na ideia de cidadania, que para muitos
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fica reduzido ao conceito de civilizacdo travestido por uma linguagem
politicamente correta. (...) (ROSSATTO, 2012, p.61)

O levantamento de dados preliminares indica que a representacdo que os indios
tém da escola urbana é de um lugar em que pode ocorrer a interagdo social, o ensino é
melhor do que aquele que é ofertado na escola indigena e veem ali a possibilidade de
melhoria nas condi¢cbes de vida. Pensam a escola como um lugar de sociabilidade e de
troca de conhecimento. Entretanto, o que se tem percebido nas praticas sociais, € que
essa expectativa ndo € atendida, ja que poucos indigenas ocupam, fora das aldeias,
postos de trabalho que exigem maior qualificacdo e nestas escolas também ndo ha a
valorizacdo do conhecimento e visdo de mundo que eles trazem consigo.

Porém, em tais escolas o ensino na lingua portuguesa tem sido um grande
obstaculo que dificulta o aprendizado para os estudantes indigenas, principalmente nos
Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), visto que muitos estudantes sdo
alfabetizados na sua lingua materna, o guarani, nas escolas indigenas e somente nesta
etapa € matriculado nas escolas urbanas, onde os professores ndo tém conhecimento da
lingua guarani para auxilia- los.

Desse modo, percebe-se nessas escolas uma grande contradi¢do: indigenas que a
entendem como uma possibilidade de transformacao, mas suas praticas tém demonstrado
ser um espaco de colonizacdo do pensamento, onde sdo reproduzidas as estruturas de
dominacdo vigentes na nossa sociedade, minimizando ou mesmo apagando as diferencas
culturais existentes na nossa sociedade ou ainda ndo levando em consideracdo as
diferentes vivéncias e saberes presentes no ambiente escolar. Alids, este tem sido o papel
desempenhado pela escola desde os primeiros tempos em relacdo as populacbes
indigenas.

Quando nos remetermos ao histérico da escola que primeiramente chega a
Ameérica com os colonizadores na Idade Moderna, percebemos que ela servia para
moldar o indigena a tradi¢do cristd e aos habitos europeus. Os padres jesuitas tiveram
papel importante nesse processo de catequizacdo dos indigenas, inclusive aprendendo as
linguas nativas para melhor desempenhar essa tarefa. (FUNARI e PINON, 2011).

Chamando a atencédo para outro aspecto da relagcdo que se estabelece para com
0 indigena, Carneiro da Cunha (1992) conclui que o indigena se configurou, nos
primeiros séculos, como mao-de-obra, do ponto de vista do colonizador e como
passivel de catequizacdo sob a perspectiva do jesuita. Estes ultimos, por sua vez,

garantiam a Coroa, certa estabilidade para governar, visto que mantinham os indios
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sob controle e produtivos.

Desse modo, a dominagdo dos indigenas passava pelo processo de educacao
dos indigenas e de aldeamentos® voltados para uma determinada finalidade, fosse ela
religiosa, politica ou econdmica. Como destacam Funari e Pifion (2011), durante a
Republica essa situacdo geraria novas contradicBes entre a sociedade nacional e
indigenas, que permanecem até hoje.

Por isso, trazemos para esse estudo o esforco em compreender as fronteiras
étnicas e sua configuracdo presentes nas escolas urbanas. A problematica envolvida na
pesquisa se expressava nas questdes: o que os estudantes indigenas esperam das
escolas urbanas? Qual é a dimensdo colocada pela lingua falada pelos estudantes
indigenas, na relacdo de ensino/aprendizagem? Considerando as dificuldades
linguisticas, que tipos de relacbes estabelecem na escola com outros estudantes e
professores? Quais sdo as dindmicas da relacdo saber/poder, expressas na lingua?
Quais sdo as politicas educacionais que tém procurado fortalecer a relacdo pedagdgica,

nesse contexto bilingue?

Justificativa tedrica e historiogréfica

Desde a segunda metade do século XX o namero de estudos que abarcam a
tematica da diversidade étnica brasileira tem crescido. Os enfoques variam, mas na
esséncia 0 que esses estudos apontam € a importancia de se demonstrar 0 protagonismo
das populac@es afrodescendentes e indigenas na construcdo histérica do nosso pais.

Nesse sentido, a luta desses coletivos por direitos sociais, incluindo a educacao,
tem se apresentado como tema para os historiadores e demais pesquisadores das
Ciéncias Humanas.

No Brasil, ha um longo caminho a ser percorrido por eles, considerando a grande
diversidade de grupos e culturas existente e o processo de apagamento de diferencas

que se adotou historicamente.
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conforme Pasquale Petrone (1965, p.64-5), citado por Verazani (2009, p.19): aldeia € um termo trazido pelo
colono portugués, originalmente usado na metropole para designar o habitat rural, que, aqui, deu nome as
tabas indigenas e passou a expressar a ndo-cidade‘ um local sem prestigio algum, atrelado a ideia de
degenerescéncia. A expressdo aldeamento serve para distinguir os aglomerados tipicamente criados “dos

espontaneos” as aldeias.



Assim, em relagdo as populagdes indigenas, perdura a imagem do indio como
aquela ainda difundida nos livros didaticos, na qual ele (o indio) aparece como um
fossil vivo, para quem o tempo ndo passou e, por isso, ndo tem histdria. Essa nogéao
muitas vezes tem sido transposta para a realidade.

Do inicio da colonizagdo, no século XVI, até os dias atuais, as transformacdes
culturais vividas no contexto de expropriacdo que esses coletivos viveram, deram
margem ao questionamento sobre o que € ser indigena e qual lugar eles devem ocupar,
individual e coletivamente. Nessa perspectiva, o debate sobre a identidade indigena
tem sido invocado principalmente quando se acirra a luta pelos direitos indigenas.

E importante analisar de que modo os indigenas estdo inseridos no contexto
social local e, mesmo com um contingente populacional tdo expressivo, com uma
cultura que ganha relevancia internacional a partir da luta politica divulgada em
filmes, estudos e documentérios, permanecem ignorados pela sociedade que formula
leis e elabora as politicas gerais ou coletivas sem levar em consideracdo 0s seus
interesses e necessidades.

No ambiente escolar, mesmo em presenca dos estudantes indigenas em sua
materialidade, permanece como preponderante a imagem reproduzida nos livros
didaticos, do indigena como um individuo com modo de vida semelhante aquele do
inicio da colonizacdo. O distanciamento produzido redunda em que as especificidades
ndo sejam reconhecidas.

Diante disso, mesmo convivendo com coletivos indigenas, a escola reelabora
as contradicGes presentes na sociedade de forma mais ampla, de preconceitos e
questionamentos acerca da identidade indigena, principalmente quando ndo ha o
interesse de dar-lhes o acesso aos direitos politicos e sociais.

Ainda a respeito do processo de construcdo da identidade étnica, a situacdo
acima descrita pode ser compreendida por meio do estudo de Barth (1998), que revela
que a identidade étnica € construida através das relagGes e situacdes estabelecidas
socialmente nos contrastes intergrupais.

Embora na atualidade a énfase seja dada ao conceito de diferenca, a partir dos
estudos culturais e sobre alguns nos debrucaremos nos capitulos seguintes, Barth
(1998), em estudo que € referéncia sobre o tema, ressalta que a etnicidade é
caracterizada pelos componentes da negociagéo cultural, da ndo fixidez e sobreposicéo

das fronteiras.
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Nas escolas, conflito e negociagdo sdo aspectos intrinsecos, que se expressam a
partir do que aqui denominei de fronteiras linguisticas, me referindo ao componente da
linguagem, atravées do qual os saberes escolares sao aprendidos/ensinados,
aprendidos/produzidos.

N&o h& duvidas de que, na sociedade atual, a escola ocupa um papel
fundamental na construgdo do conhecimento, mas também enquanto instrumento
politico. Assim, Both faz a seguinte constatacdo a respeito da presenca de estudantes

indigenas nas escolas urbanas e o papel politico exercido por ela ante esse publico:

A escola na vida do estudante indio tem um papel politico, ela em si € um
local de contradicOes e de aprendizagens. Nela atuam forcas que podem ser
mobilizadas para alterar dentro das limitacBes da escola, dar contribuicdo a
mudancga. Por outro lado, a escola urbana ndo atende apenas aos filhos das
classes dominantes, mas a um conjunto de individuos de diferentes classes,
empenhados na busca do saber. Os estudantes indios encontram nas escolas
das cidades outros estudantes que também lutam contra a exclusdo. E bom
lembrar que esses estudantes pertencentes a outros grupos culturais
socialmente excluidos, também estdo sujeitos a uma aprendizagem processual
nas escolas urbanas. (BOTH. 2010, p. 13)

Levando em consideracdo o contexto social e histérico, entendi ser relevante
refletir sobre a dindmica da relacdo cultural no ambiente escolar, analisando se
constitui espaco de socialidades, de troca de experiéncias e de saberes ou tem se
mostrado um local que perpetua praticas de colonialidade do conhecimento.

Tive como perspectiva que a escola inclusiva € aquela que propicia o
acolhimento, discussdo e reflexdo sobre as diferencas, transpondo as barreiras em
busca das condi¢des favoraveis para o ensino/aprendizagem e também favorecendo a
socializacdo de diversos pontos de vista e vivéncias, em contraposicdo a escola que
favorece a exclusao, reprimindo as diferengas e uniformizando o0 modo de pensar.

Martins (2016) também contribuiu para melhor compreender a fronteira e
como ela é estabelecida entre grupos ndo indigenas e indigenas, em um territorio de

disputa e de poder.

A fronteira de modo algum se reduz e se resume a fronteira geogréafica. Ela é
fronteira de muitas e diferentes coisas: fronteira da civilizacdo (demarcada
pela barbarie que nela se oculta), fronteira espacial, fronteira de culturas e
visBes de mundo, fronteira de etnias, fronteira da histéria e da historicidade do
homem. E, sobretudo, fronteira do humano (MARTINS, 2016, p.11).

As disputas e relacdes de poder as quais me refiro sdo resultantes de uma
historia de colonizacdo que se expressa na atualidade pelos conflitos fundiarios e se
baseia em juizos binarios: a0 mesmo tempo em que considera o indio do livro

didatico, e se cobra tracos culturais do passado, estabelece-se aos estudantes niveis de
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exigéncia tendo como base os protocolos da educacdo escolar ndo indigena. Essa
visdo, que ndo corresponde a realidade, revela um estado de tensdo, no qual se tenta
demarcar espacos sociais para que estes possam ser ocupados por determinados grupos

e ndo por outros.

A escola é vista como um desses espacos, em que, apesar de se permitir
presenca indigena, ha a exclusdo do seu modo de vida, sendo que ele deve encaixar-se
nos padrdes do ndo indio, ou seja, falar, escrever, se comportar e pensar do mesmo
modo que o grupo dominante. Em nenhum momento a escola situada fora das reservas
indigenas é pensada para abarcar e trabalhar essa diversidade. Analisando esse
fendbmeno em Ronddnia, Santos e Secchi (2013) verificaram também as seguintes

falhas:

Verificamos que as escolas ndo discutem a temdtica indigena, nem,
tampouco, implementam curriculos interculturais ou realizam cursos
voltados para a realidade indigena, seus valores e perspectiva de inclusdo
(...) tal lacuna justifica o despreparo e perpetua pratica s educacionais
eivadas de preconceito. (SANTOS; SECCHI, 2013, p.53)

Diante dos estudos historiogréaficos ja realizados sobre a presenca de estudantes
indigenas em escolas urbanas situadas em diferentes localidades do pais como
Rondénia, Goids, Amazonas e Mato Grosso foi possivel notar muitas semelhancas,
apesar da grande diversidade de etnias, 0 que demonstra ser necessario encontrar

alternativas para que realmente haja a inclusdo desses estudantes nas escolas.

Pressupostos e relevancia do estudo

A Constituicdo Federal de 1988 inaugurou um novo paradigma acerca dos
povos indigenas, rompendo com os valores etnocéntricos e integracionistas e
atribuindo a eles direitos e garantindo, ao mesmo tempo, o respeito a diferenga. O
direito a uma educacdo escolar indigena diferenciada e de qualidade foi concebido
pela primeira vez na Constituicdo promulgada em 1988. Nessa perspectiva, outras
legislagcbes como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) e
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN‘s - 1997) trataram de nortear o modo
como ela deve ser concretizada, garantindo a valorizacdo das préaticas e saberes dos
indigenas.

Porém, diferentemente do que é estabelecido pela LDB para as escolas situadas

nas terras indigenas, onde o curriculo e as préaticas pedagogicas podem ser voltados
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para a valorizacdo dos saberes desses povos, as escolas urbanas um publico
diversificado e nem sempre da conta de atender as demandas de todos, 0 que muitas
vezes acaba sufocando a diversidade de saberes, refletindo no descompasso entre o
que se prega e aquilo que se pratica. Nesse quadro, a lingua falada e escrita € um

marcador de diferengas.

Entendi ser relevante compreender como 0s mecanismos de dominagdo operam
hoje, especialmente nas escolas, onde se espera que seja um local de transformacéo e
de descolonizagéo.

Vale relembrar que nas escolas urbanas, os curriculos e metodologias ndo séo
voltados para as especificidades das populac6es indigenas. O que existe € um curriculo
uniforme, que ndo prioriza o trabalho mais individualizado e avaliacdo mais
especifica. Dessa forma, ja colocados em situacdo de desigualdade, muitos indigenas
acabam tendo as suas expectativas nas escolas urbanas frustradas devido a tantas
barreiras.

Por isso, refletir sobre como esse fendmeno ocorre mostrou-se importante para
avaliar as falhas e apontar possiveis caminhos. Alguns mecanismos ja estdo em
funcionamento para ajudar a promover maior conhecimento sobre as populacfes
indigenas, e, assim, compreendé-las melhor. Nesta direcdo, é importante destacar a
introducdo de tematicas como a educacdo para as relagcdes étnico-raciais na primeira
década do século XXI.

A implementagdo de leis como a 10.639, de 2003 e 11.645/2008, que
estabeleceu a obrigatoriedade da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena
contribuiu para que esse tema ganhasse mais espaco nas discussées em sala de aula e
ajudasse a ampliar o conhecimento a respeito do papel desempenhado por esses povos
na historia do Brasil. Mas é importante salientar que mesmo assim, ha limitacdes e que
ainda se reproduzem muitos esteredtipos sobre elas, mesmo porque essas discussdes
ainda sdo relativamente recentes quando comparadas ao longo tempo em que essas
representacdes foram sendo construidas.

Desse modo, o estudo teve a intencao de refletir sobre a presenca dos Kaiowa e
Guarani na escola urbana municipal Jalio Manvailer, especialmente a partir do que foi
entendido enquanto fronteiras linguisticas, aqui estudadas enquanto expressao de uma
marca divisoria ndo ultrapassada pela escola, de modo a compreender como isso tem

impactado tanto o processo educacional quanto as politicas locais ligadas a educacao.
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A Escola Municipal Julio Manvailer esta localizada no municipio de Amambai,
estado de Mato Grosso do Sul. Foi criada pela Lei Municipal N° 837/78 de 17 de
marco de 1978, sendo alterada sua nomenclatura pela Lei Municipal N° 1.517/98, tem
como mantenedora a Prefeitura Municipal de Amambai.

A metodologia utilizada foi a observacédo participante, método favorecido pelo
lugar de professora da disciplina de Historia dos Anos Finais do Ensino Fundamental
na escola Municipal Jalio Manvailer. A partir dessa vivéncia, foi possivel observar o
cotidiano e relatar as experiéncias de estudantes indigenas e a atuacéo de professores
em relac&o ao coletivo estudado.

Aliado a essa metodologia, foram aplicados questionarios para os estudantes
indigenas, buscando conhecer as maiores dificuldades no processo de escolarizacao.

No intuito de colher informacdes a partir das conversas, no dia a dia, e verificar
qual a percepcao que os indigenas tém a respeito de estudar escrevendo, falando, lendo
e ouvindo a lingua portuguesa, e que tipo de relacbes e negociacBes/limites se
estabelecem no ambiente escolar, foram aplicados questionarios. Por meio desse
questionario, também pretendi verificar quais expectativas esses estudantes mantém
em relacdo as escolas urbanas.

A pesquisa bibliogréfica se valeu de fontes primarias e secundérias. Os estudos
foram realizados em diferentes areas, que contribuiram para a compreensdo das
multiplas dimens@es vinculadas as problematicas levantadas. As pesquisas ligadas a
Educacdo tiveram como objetivo estabelecer uma relacdo entre os estudos de caso
observados em contexto e com publico semelhante ao que nos propomos a investigar.

Concomitantemente, busquei subsidios na historiografia para melhor
compreender os desafios que perpassam a realizagcdo da educagdo em um contexto
multicultural. Recorri a obras produzidas por historiadores e antropdlogos, tais como
Brand (2008), Lima (2014), Nascimento (2015; 2018) e Urquiza (2011), que
desenvolvem estudos com os Kaiowa e Guarani, buscando compreender as diferentes
temporalidades e estabelecer relacdo com o contexto atual que pretendemos analisar.

Uma importante fonte para a coleta de informacdes foi 0 Censo Escolar, que se
caracteriza como uma ferramenta de coleta de dados disponiveis na internet sobre a
Educac&o Bésica. E coordenado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais) e fornece informagdes individualizadas sobre cada escola, turma,
estudante ou professor. Por meio dessas informacdes € possivel, ao governo, planejar e

acompanhar as politicas publicas voltadas para a educacéo.
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As informagfes que nos interessam no Censo escolar, referiram-se a escola
Municipal Jdlio Manvailer, especificamente aos estudantes indigenas, tais como:
nome, data de nascimento, sexo, cor e raca, naturalidade, endereco, necessidades de
atendimento escolar diferenciado, necessidades educacionais especiais e rendimento
escolar do ano anterior. Por meio desses dados, foi possivel problematizar as
contradi¢Bes observadas na escola em relacdo aos estudantes indigenas.

Utilizei ainda como fonte, o Plano Municipal de Educacdo, elaborado no ano
de 2015. O Plano Municipal de Educacdo (PME 2015/2024) é um documento
importante para ser analisado, pois foi construido mediante participacdo de sujeitos
ligados a educacdo (professores, gestores, representantes de pais de alunos e
estudantes) e aberto as contribuicdes da sociedade em geral, bem como representantes
politicos, sendo orientado a partir do Plano Nacional (PNE) e do Plano Estadual de
Educacéo (PEE). E o Plano Municipal de Educacio que define as metas, diretrizes e
estratégias para as politicas educacionais a serem desenvolvidas no municipio nos
proximos dez anos.

O Plano Municipal de Educacdo conta com uma meta especifica referente a
educacdo indigena, mas que devera ser observada em conjunto com as demais, visto
que a Meta 21 destina- se a educacdo indigena, enquanto que nosso objeto de estudo é
a educacdo de indigenas em contexto urbano, porém, ambas as questbes estdo
imbricadas.

O interesse em estudar o Plano Municipal de Educagdo de Amambai deve-se
ao fato de que ele traz uma meta especifica sobre a Educacdo Escolar Indigena - a
Meta 21 - traduzindo a importancia e trazendo reconhecimento sobre a populacdo
indigena deste municipio.

Essa fonte ajudou a compreender os moldes que norteiam a educacdo Basica
em Amambai e problematizar as acles direcionadas aos estudantes indigenas,
verificando se estdo atentas ao contexto multicultural também presente nas escolas
urbanas.

Por meio da bibliografia disponivel procurei compreender as especificidades de
se fazer uma educagéo que valorize as diferencas culturais.

Aliado as fontes e a Observagdo Participante, os estudos ja desenvolvidos
relacionados aos Kaiowa e Guarani, ao seu processo de educagdo e escolarizacao
ajudam a compreender melhor a problematica que se apresenta.

A dissertacao esta dividida em trés capitulos, sendo assim distribuidos:
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No primeiro capitulo Contextualizando os indios e a Educacdo Escolar
Indigena no Brasil, é feita a contextualizacdo da populacdo indigena no Brasil, em
seguida, focalizando a atencdo nos Kaiowa e Guarani, que vivem em Amambai — MS
apresenta também uma breve contextualizacdo da educacéo escolar indigena no Brasil,
apontando para a luta dos indigenas pela conquista do direito a uma escola
diferenciada e que respeitasse seus valores, costumes e modo de vida.

No segundo capitulo, Etnografia dos estudantes kaiowa e guarani na escola
Julio Manvailer, apresento o resultado da observacdo participante e dos questionarios
aplicados, procurando estabelecer um didlogo com a colonialidade presente na escola,
situando o local, o publico e a metodologia envolvidos na pesquisa, expondo a
percepcao dos estudantes indigenas e dos professores a respeito desse fenémeno.

No terceiro capitulo, denominado A educacdo escolar indigena no Plano
Municipal de Educacdo de Amambai, faco a apresentacdo e analise das politicas
educacionais voltadas para o fortalecimento da escola indigena, centralizando a
discussdo na politica implementada por meio do Plano Municipal de Educacdo (PME
2015-2024), aprovado no municipio de Amambai - MS, a0 mesmo tempo em que
procuro apontar as dificuldades vivenciadas pelos indigenas no campo educacional.

Finalmente, nas Consideragdes Finais retomo as questfes iniciais, procurando
entrelacar os dados e informacdes colhidos na pesquisa e o referencial tedrico

utilizado, no esforco de melhor tracar um panorama da situacao investigada.

22



CAPITULO |

1- CONTEXTUALIZANDO OS INDIGENAS E A EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA NO BRASIL

O Brasil é um pais de enorme diversidade étnica e cultural. Tal caracteristica
hoje reconhecida como elemento enriquecedor nacional nem sempre foi motivo de
orgulho. Muitas vezes marginalizados ou retratados como vitimas, 0S grupos que nao
descendiam dos europeus foram excluidos da historiografia. Somente ha pouco tempo
voltaram a ter reconhecida a sua participacdo na historia do pais e este fato se deve ao
papel desempenhado pelos movimentos sociais organizados por esses grupos, mas
também pelo dialogo entre a Antropologia e a Historia. Esses estudos permitiram ver
0s processos histdricos a partir da perspectiva desses atores histdricos, o que, por sua
vez, tém levado a melhor compreenséo acerca dos mesmos.

Por se tratar do nosso tema de estudo, o enfoque aqui serd dado aos indigenas,
de modo geral num primeiro momento e, posteriormente, nos debrucaremos ao estudo
dos coletivos Guarani e Kaiowa, de modo que, por meio da sua trajetdria historica,
consigamos compreender seu atual contexto e como isso se reflete no campo
educacional.

Os coletivos indigenas ndo constituem um grupo étnico Unico. Representam
uma grande variedade linguistica e cultural e ja habitavam o continente muito antes da
chegada do colonizador europeu. (Carneiro da Cunha, 2012, p.11- 12).

Carneiro da Cunha (2012, p.18) chama a atencdo apara o fato de que as
primeiras relacdes estabelecidas entre indios e portugueses eram de parceria
comercial, na qual objetos oferecidos por portugueses eram trocados pelo trabalho dos
indigenas na exploracdo do pau-brasil. Com o establecimento das primeiras formas de
administracdo politica na América portuguesa, essas relacbes se tornaram tensas e
conflituosas, ora vendo no indigena mao-de-obra para seguir adiante com o projeto
colonizador, ora enxergando nele uma forma de fronteira viva contra os ataques
estrangeiros realizados por francesese e espanhois.

Sendo assim, muitas catastrofes se abateram sobre os diversos povos indigenas

desde a chegada dos colonizadores: guerras, pestes, escraviddo, massacres, genocidios,
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disputas territoriais, entre outros. Alguns desses elementos ja faziam parte do universo
vivido pelos indigenas, mas se intensificaram e ganharam outras propor¢fes mediante
0 projeto de dominacéo colonial.

Outro agente também figura no periodo colonial: foi a Igreja, principalmente
por meio da atuacdo dos padres jesuitas junto aos indigenas, 0 que muitas vezes gerava
conflitos entre os interesses da Coroa e de particulares, que desejavam explorar a mao-
de-obra e apoderar-se das terras ocupadas pelos indigenas. Esse processo resultou na

expulsdo dos jesuitas do Brasil no século XVIII.

A partir da expulsdo dos jesuitas por Pombal, em 1759, e sobretudo a
partir da chegada de d. Jodo vi ao Brasil, em 1808, a politica
indigenista viu sua arena reduzida e sua natureza modificada:
ndo havia mais vozes dissonantes quando se tratava de escravizar indios e de
ocupar suas terras. (CARNEIRO DA CUNHA, 2012, p.21)

Importante salientar que ndo foram apenass 0s jesuitas que conduziram o
processo de catequizacdo e escolarizacdo dos indigenas no Brasil ndo foi uma
exclusividade dos padres jesuitas, sendo também conduzido pelas missdes
evangélicas, inclusive na atualidade.

Nesse momento havia diferentes formas de pensar as questdes relacionadas aos
povos indigenas, mas de modo geral, as acGes eram desencadeadas pela Coroa e nédo
levavam em consideracao os interesses dos indigenas.

A partir do século XIX, com a mudanca nas estruturas politicas no Brasil, que
deixa de ser Colbnia, torna-se Império e, mais tarde, Republica e também devido as
mudancas no quadro econdmico (transicdo do trabalho escravo para o trabalho livre) e
as tensdes entre as oligarquias e o poder central, tal cenario acaba se refletindo nas
politicas indigenistas.

Por essa razao, a questdo indigena deixou de ser sé de mao-de-obra e passou a
ser uma questdo de terras. Onde 0 povoamento era antigo, tenta-se apoderar das terras
dos aldeamentos e, onde 0 povoamento é recente, usa-se a mao-de-obra indigena para
desenvolver a economia local.

A politica indigenista continuava atrelada aos interesses do Estado, conduzidas
pelo Servico de Protecdo aos Indios e Localizacdo de Trabalhadores Nacionais
(SPILTN) e pelo Servico de Protecio ao indio (SPI).

Para resolver a questdo indigena, busca-se uma solucdo geral: como é uma
questdo de terras, agora a discussao concentra-se em como esvaziar 0s sertdes, mesmo

que para isso seja necessario exterminar os indios que la viviam, solucdo que
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agradava muito os colonos e as oligarquias. Outra corrente discutia se o indio deveria
ser incluido na sociedade nacional, sempre como mé&o-de-obra. (CARNEIRO DA
CUNHA, 1992).

Até a década de 1970 acreditava-se que os indios desapareceriam devido aos
avancos das frentes de expansdo, que ocupavam seus territorios, desintegrando seu
modo de vida, e, diante da proximidade com outros grupos, especialmente néo
indigenas, a tendéncia era de que as etnias se integrariam a comunhdo nacional. De
qualquer modo, a crenca era de que os indios estavam fadados ao desaparecimento. A
respeito das politicas indigenistas que buscavam a integra¢do do indio a sociedade
ocidental, Monteiro aponta que:

Sdo bem conhecidas as consequéncias deste suporte tedrico para a politica
indigenista do pais: posto na pratica redundava no deslocamento de
populagbes, na imposicdo de sistemas de trabalho que desagregavam as
comunidades, na assimilacdo forgcada, na descaracterizacdo étnica e, em
episodios de triste memoria, até na violéncia premeditada e no exterminio
fisico. Mesmo nas fases mais esclarecidas da “prote¢@o” oficial, os 6rgdos
indigenistas trabalhavam no sentido de amenizar o impacto do processo
“civilizatério”, considerando um fato inevitdvel que, dia mais, dia menos,
levaria a completa integracdo dos indios & nagdo brasileira. (MONTEIRO,
2004, p.222-223)

Entretanto, a partir da década de 1980, verifica-se o crescimento demografico
da maioria desses grupos num contexto mais amplo, embora alguns em especifico
tenham diminuido ou até mesmo sido extintos.

Tais processos resultaram na escraviddo, na expulsdo das suas terras
ancestrais, no aniquilamento de diversas etnias, nas tentativas de integracdo dos
indigenas a comunidade nacional, na desterritorializacdo, entre outras perversidades
que até hoje impactam na maneira como vivem.

Dados divulgados pela FUNAI (Fundacdo Nacional do indio) indicam que
ap6s um periodo de decréscimo populacional, as comunidades indigenas vivem
atualmente um periodo de crescimento, chegando agora a 896 mil pessoas que se
declaravam ou se consideravam indigenas, distribuidos em 305 etnias, representando
cerca de 0,5% da populacdo brasileira, de acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, no Censo de 2010.

Segundo dados disponibilizados no site da FUNAI (Fundacdo Nacional do
Indio), idem cerca de 60% da populacdo indigena vivem na Amazénia Legal, mas
também estdo presentes em todos os estados brasileiros e no Distrito Federal, onde

ndo ha registros de grupos indigenas.
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Boa parte da populagdo indigena vive atualmente na Regido Norte do pais
(37,4%), em segunda posicdo estd a Regido Nordeste, seguida pela Regido Centro-
oeste. Na regido Centro-oeste, Mato Grosso do Sul é o estado que possui a maior
populacdo indigena. De acordo com o Censo Demografico do IBGE de 2010, em
Mato Grosso do Sul existe uma populacdo de 73.295 indigenas. Eles sdo das etnias
Kaiow4, Guarani Nandeva, Atikum, Terena, Guatd, Ofayé, Kadiwéu e Kinikinau.

Ainda de acordo com dados disponibilizados no site da FUNAI, o povo
Tikuna, residente no Amazonas, em numeros absolutos, foi o que apresentou o maior
namero de falantes e consequentemente, a maior populacdo. Em segundo lugar, em
ndmero de pessoas, ficou o povo Guarani Kaiowd do Mato Grosso do Sul e em
terceiro lugar os Kaingang da regido Sul do Brasil.

Mesmo com um grande contingente populacional, representado pela segunda
maior populacdo indigena do pais, sua presenca é invisibilizada nos territérios que os
guarani ocupam, o0 que tem se tornado um terreno fértil para a negacdo dos seus

direitos basicos, fato destacado no trecho a seguir:

A invisibilidade que marca a presenca dos Guarani nos diversos paises do
MERCOSUL constitui-se em terreno fértil a negacdo de seus direitos basicos,
na certeza da impunidade. Em outras palavras, a invisibilidade social presente
resulta da invisibilidade histérica passada. Sua realidade hoje s6 pode ser
entendida na perspectiva de um processo historico, no qual é importante
destacar o longo passado colonial e as transformacdes impostas pelos estados
nacionais, a partir do século XI1X. (BRAND, COLMAN, MACHADO, 2008,

p.2)

A Constituigdo de 1988 estabeleceu um novo marco para a defesa dos direitos
indigenas, no que se refere aos modos proprios de vida, de ensino e aprendizagem e aos
territérios ancestrais. Entretanto, ainda que o texto constitucional contenha esses
dispositivos juridicos, a aplicabilidade da lei ndo tem se concretizado. A questdo de
demarcacdo de terras indigenas é uma delas, muito perceptivel e também polémica na
nossa regiao.

Ainda assim, apesar dos indigenas estarem presentes em todos 0s estados
brasileiros, ainda paira, em relacdo a eles, desconhecimento, preconceito e esteredtipos.
Pimentel (2012, p.11) aponta que um grande problema para compreender os indigenas
ndo esta naquilo que nao sabemos sobre eles, mas sim naquilo que pensamos saber. Isso
se deve, em grande parte, a uma concepcdo reforcada pelos livros didaticos, que
reproduzem visdes estereotipadas, socialmente desvalorizadas, sobre os indios: nudez, a
vida nas florestas, extrativismo, manejo de instrumentos rudimentares, auséncia de leis e

normas.
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Sobre essa questdo Oliveira aponta que existem diferentes significados atribuidos

a palavra “indio”, o que vem reforcar a visdo ja mencionada anteriormente:

Na primeira acep¢do “indio” constitui um indicativo de estado cultural,
claramente manifestado pelos termos em diferentes contextos o podem vir a
substituir- silvicola, incola, aborigene, selvagem, primitivo, entre outros.
Todos carregados com um claro denotativo de morador das matas, de
vinculagdo com a natureza, de auséncia dos beneficios da civilizagdo. A
imagem tipica, expressa por pintores, ilustradores, artistas plasticos, desenhos
infantis e chargistas, é sempre de um individuo nu, que apenas Ié no grande
livro da natureza, que se desloca livremente pela floresta que apenas carrega
consigo (ou exibe em seu corpo) marcas de uma cultura exdtica e rudimentar,
que remete a origem da histdria da humanidade. (OLIVEIRA, 1998, p.78)

A concepcdo da sociedade ocidental a respeito dos indigenas traz uma
ambiguidade, dividida entre um imaginario que remete ao periodo da colonizacdo e a
critica quando se apropriam dos simbolos da cultura material e imaterial ocidental.

Entretanto, segundo Oliveira, ndo existe razdo para vincular os indios a um

passado da humanidade, pois:

(...) Os povos indigenas, tal como os ocidentais, tem uma histéria, que inclui
guerras e migracgles, trazendo consigo a redefinicdo das unidades socio-
culturais, algumas vezes com a fragmentacdo e outras com a fusdo ou
incorporagdo em unidades maiores. Uma vez que estdo situados dentro da
histdria, tais povos passam igualmente por enormes mudancgas culturais, que
decorrem seja da adaptacdo a um meio ambiente novo ou modificado
(inclusive por suas proprias acBes), seja da influéncia ou troca cultural
realizada com povos vizinhos, ou ainda por um dinamismo interno aquelas
culturas. (Idem, Ibidem, p.79)

Carneiro da Cunha (1992) também chama a atencdo para as imagens que foram
criadas em relacdo aos indigenas. Segundo ela, a concepgdo que se tem acerca dos
indigenas é ambigua e varia de acordo com o lugar onde se faz esse discurso, sendo que,
nas regides onde ndo ha a presenca indigena, a visdo que prevalece sobre eles é
romantizada, do indio como um ser da floresta, cacador e nbmade. Por outro lado, nas
regides onde h& a presenca, eles sdo vistos como empecilho ao desenvolvimento
econbmico, suas marcas culturais sdo questionadas e seus direitos constituidos sao
negligenciados.

A segunda perspectiva apontada por Carneirro da Cunha pode ser verificada no
estado de Mato Grosso do Sul, onde ha forte presenca indigena, como apontado
anteriormente e é justamente esta percepgdo que orienta a anélise que pretendemos neste
estudo. Embora a discussdo que pretendemos tragar aqui esteja mais relacionada ao
campo educacional, ndo ha como fugir da contextualizagéo histérica, pois o contato entre
indigenas e nédo indigenas na regido tém impactado de diversas formas na vivéncia de

ambos.
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As culturas das diversas etnias indigenas existentes no Brasil sdo muito diferentes
entre si e ao longo do tempo incorporaram elementos pertencentes aquelas comunidades
— indigenas ou ndo - que as rodeavam, reelaborando a sua prépria cultura.

Desse contato, que ocorreu de diversas maneiras, desde o inicio da colonizagéo
no século XVI até os dias atuais, essas transformacfes culturais deram margem ao
questionamento sobre o que € ser indio e qual lugar ele deve ocupar, ou seja, o debate
sobre quem pode ou néo ser considerado indio ainda permanece vivo até os dias atuais.

Atualmente diversos estudos, como os feitos por Lander (2005), Chamorro
(2008), Crespe ( 2015) e Carneiro da Cunha ( 2012) tém desmistificado a versdo de que
os indigenas foram apenas vitimas dos processos historicos e demonstrando que houve

inimeras formas de resisténcia e protagonismo indigena durante toda a colonizacao.

1. 1. Presenca indigena em Amambai

Como ja mencionado anteriormente, o estado de Mato Grosso do Sul possui a
segunda maior populacdo indigena do pais. O grande povo Guarani é composto dos
subgrupos Nandeva, Kaiowé e Mbya, porém existem diferencas linguisticas, culturais e
organizacionais entre estes subgrupos. Nosso foco, neste estudo, sdo os Kaiowa e
Guarani, que habitam o sul do estado de Mato Grosso do Sul, especificamente,
estudantes indigenas que frequentam escolas urbanas no municipio de Amambai.

O municipio de Amambai situa- se no sul do estado de Mato Grosso do Sul, a
359 quilémetros da capital, Campo Grande. Levando em consideracdo os dados
estimados pelo IBGE, em 2014, a populacdo do municipio é de aproximadamente 37.144
habitantes, sendo que cerca de 25% sdo indigenas Kaiowa e Guarani.

A populacédo indigena de Amambai vive atualmente em trés aldeias, duas delas
foram criadas no inicio do século passado, antes mesmo da emancipacao politica do
municipio, que s6 ocorreria na segunda metade do século XX. Atualmente os Kaiowa e
Guarani vivem em areas demarcadas em Amambai: Aldeia Limdo Verde, Aldeia
Amambai e a Aldeia Jaguari.

Ao estudar a respeito do processo de formacdo das aldeias indigenas em

Amambai, Crespe verificou que:

A Aldeia Amambai foi o primeiro posto indigena demarcado pelo SPI.
Quando houve a demarcagdo da Aldeia Amambai houve uma reducédo da area
de 3.600 hectares para 3.429 hectares. Para atender interesses particulares
retiraram uma parte da reserva conhecida como -Sertdo, onde a terra é de boa
qualidade para cultivo, e titularam a terceiros. (CRESPE, 2015, p.277)
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A passagem acima demonstra que a questdo indigena sempre esteve atrelada a
questdo de terras no pais. O processo de desterritorializacdo que envolveu as terras
kaiowa e guarani estd atrelado a um projeto de colonizacdo das fronteiras. A Reserva
Indigena de Amambai, que deveria ter 3.600 hectares, estabelecidas pela unidade de
medida agraria do INCRA - Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria,
possuia uma extensdo menor. Por esse motivo, foram criadas duas reservas no mesmo
municipio: Amambai e Limdo Verde. H4, ainda, a aldeia Jaguari. Tal constatacdo foi

feita por Crespe também, onde, segue explicando que:

A solucdo proposta pelo SPI foi compensar com a demarcacdo de uma nova
area, uma reserva de extensdo menor, em um local onde nunca haviam vivido
familias indigenas. Esta nova érea teria sido doada ao SPI pelo exército e a ela
foi dado 0 nome de Liméo Verde. Diferente da terra boa da area retirada da
aldeia Amambai, demarcaram a Limdo Verde em uma area que predomina
areia, sendo de ma qualidade para plantar. (...) historicamente os Kaiowa
procuram compor seus assentamentos em areas com terras boas para o cultivo,
ndo sendo 0 caso da area que corresponde a Liméo Verde. (IDEM, IBIDEM)

Desse modo, os Kaiowa e Guarani vivem, na contemporaneidade, as
consequéncias do processo de colonizacdo e da expropriacdo de seus territdrios. Na
dimensao da disputa territorial, os diversos espagos sociais s&o marcados como sendo ou
ndo lugar de indio, indicando que essa terra € o espaco, hoje diminuto que Ihes cabe
ocupar.

O processo de territorializacdo que promoveu essa configuracdo vem de um
século quando, nas duas primeiras décadas do século XX, o Estado adotou politicas para
a ocupacdo territorial das areas de fronteira. Uma das estratégias utilizadas foi o
confinamento dos povos indigenas em areas reservadas para esse fim. A reflexdo feita

por Crespe nos ajuda a compreender melhor o processo de territorializacao.

A territorializacdo seria os deslocamentos e reordenamento espacial imposto
pelo Estado e seus desdobramentos administrativos. 1sso é possivel a partir da
existéncia de um aparato administrativo com forca para criar novas unidades
de sociabilidade. A territorializacdo produz deslocamentos e a fixacdo de
grupos étnicos em novas areas, com limites geograficos novos e determinados
de fora para dentro. O objetivo, na maior parte das vezes, é liberar os
territérios ocupados por povos tradicionais para exploracdo econdmica e
também para o proprio controle do Estado sobre estas popula¢des. (CRESPE,
2015, p.130)

Nessa perspectiva, o Estado passa a delimitar fronteiras, sobrepondo as fronteiras
geograficas aos territdrios ja anteriormente ocupados pelos indigenas, realocando-0s em

terras com as quais nao possuiam vinculos ancestrais.

O Servico de Protecdo ao Indio (SPI), criado em 1910, estabeleceu no periodo
de 1915 a 1928, oito reservas indigenas em Mato Grosso do Sul, distribuidas
pelos municipios de Dourados, Caarap6, Amambai, Tacuru, Coronel
Sapucaia, Japord e Paranhos. Duas delas, Amambai e Limdo Verde,
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encontram-se no que viria a ser o atual municipio de Amambai, MS.
(BRAND, 1998; 2004).

A reorganizacdo forcada desses grupos indigenas nas areas reservadas pelo
governo ndo levou em consideracdo a relacdo dos Kaiowa e Guarani com a terra, seus
recursos naturais e organizacdo social, comprometendo e desestruturando seriamente o

seu modo de vida.

As fronteiras guarani, num passado relativamente recente, passaram a
confrontar-se com as fronteiras dos estados nacionais e, também, com frentes
econdmicas de exploracdo, alterando e impondo outras fronteiras, mediante a
imposicdo de novas marcas, também rigidas, indicando o que é terra indigena
no interior de cada Estado Nacional. A imposicdo das fronteiras nacionais esta
relacionada com a necessidade mercantil de unificacdo alfandegéria, cujo
resultado presente se revela como produtor de desigualdades. (BRAND,
COLMAN, MACHADO, 2008, p.8)

O processo de territorializacdo se expressa de varias formas, de acordo com as 0s
diversos momentos histéricos ocorridos no ultimo século. A ele, os povos indigenas do
Brasil e os Kaiowa e Guarani também reagem de diversas formas. A reocupacao de
territorios e ocupacdo de espacos de poder tem sido uma das estratégias, da qual a
educacao escolar é um dos campos.

O processo de colonizacdo também se expressou de diversas maneiras. A
educacdo escolar constituiu, junto com a religido, ferramenta colonizadora. A educacéo
para indigenas tinha caracteristica integracionista, como forma de apagar a diferenca,
inclusive a partir da proibig&o de falar a lingua materna.

Entretanto, a partir da década de 1980 a luta desencadeada em prol de uma
legislacdo referente a educacdo escolar indigena apresentou grandes avangos que
permitiram reconhecer a necessidade de uma educacdo especifica para essas
populagdes.

Na década de 80, o movimento indigena e indigenista deflagram lutas, que
foram consolidadas durante o periodo da Assembleia Constituinte, por uma educagédo
especifica e diferenciada.

Embora alguns progressos ja venham acontecendo no que se refere a educagao
escolar indigena, ainda ha muitos desafios a serem superados para diminuir a distancia
entre o discurso legal e as praticas educacionais desenvolvidas nas escolas por todo o

pais.

1.2. Breve historico da educacdo escolar indigena no Brasil
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A trajetoria historica do Estado brasileiro com os povos indigenas é marcada
por algumas etapas, caracterizadas pela dominagdo, com vistas a integracdo e
uniformizacéo cultural, além do pluralismo cultural.

A cada periodo da historia do Brasil — Colonial, Império e Republica — houve a
elaboracdo de politicas oficiais destinadas a tratar a questdo indigena. Desta forma, nos
primeiros tempos de Col6nia, 0 modelo que orientou essa politica foi um paradigma
exterminacionista, justificado pela crenca de que os habitantes do Novo Mundo néo
tinham alma, portanto, ndo eram humanos, e qualquer barbaridade cometida contra
eles seria perdoada. (MUNDURUKU, 2012, p. 27)

Rossatto alerta para o fato de que a escola que existiu no Brasil durante muito

tempo ndo levava em consideracdo a cultura e modo de vida indigena. Assim:

As politicas escolares para os povos indigenas no Brasil desde os tempos
coloniais, tém se caracterizado por um continuo de omissdes e discriminagdes.
A questdo da escolaridade do indio sempre foi tratada como um “mesmo” a
ser reproduzido através de modelos escolares baseados em politicas de
integragdo e assimilagdo, com a simples transferéncia dos curriculos das redes
oficiais para as aldeias, inteiramente em Portugués. As linguas e culturas
indigenas foram sistematicamente silenciadas e desvalorizadas, até serem
substituidas pela lingua e cultura “nacional”, sem preocupagdo com os
processos proprios de aprendizagem de cada sociedade indigena.
(ROSSATTO, 2012, p.56)

A educacao, de carater religioso ministrada aos indigenas também representou
uma forma de violéncia, pois pretendia de todo o modo, descaracterizar 0 modo de
vida e a cultura indigena, impondo o estilo de vida europeu.

Como um exemplo da forma como se desenvolvia a educacdo escolar indigena
nos tempos coloniais, pode ser mencionada a educacdo oferecida pelos jesuitas, que
servia para moldar os indigenas a tradicao cristd / europeia. Os padres jesuitas tiveram
papel importante na catequizacdo indigena, inclusive aprendendo as linguas nativas
para melhor desempenhar o seu projeto de disciplinarizacao.

O segundo modelo de politica indigenista desenvolvida pelo Estado foi o
integracionista, segundo o qual ha estagios de maior ou menor desenvolvimento ou
civilizacdo, sendo que os indigenas, de acordo com o padrdo estabelecido pelo
colonizador, estavam em um estagio primitivo, representando a infancia da
humanidade, condenados ao desaparecimento (MUNDURUKU,2012,p.30-31)
Portanto, por serem considerados incapazes, era necessaria a tutela do Estado, que

culminou com a criacdo do Servico de Protecdo ao Indio (SPI), em 1910, sendo, em
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1967 substituido pela Fundagio Nacional do indio (FUNAI).

Ainda assim, o integracionismo perdurou até recentemente, quando a
Constituicdo de 1988 inaugurou um novo marco para as politicas indigenistas. As
politicas integracionistas levavam em conta a grande diversidade étnica dos povos
indigenas, mas apontavam para um caminho onde estas seriam eliminadas, pois 0s
indios ao se integrarem a sociedade nacional abandonariam a sua cultura.

No momento anterior & promulgacéo da Constituicdo:

Vérias comunidades e povos indigenas, superando o0 processo de
dominacdo e perda de seus contingentes de populacdo, passam a se
reorganizar para fazer frente as agdes integracionistas do Estado brasileiro.
Em consequéncia (sic), estabelece-se uma articulagdo entre as sociedades
indigenas e organizagdes ndo-governamentais, com mudancgas importantes
para a afirmacédo dos direitos indigenas, abrindo espagos sociais e politicos
para que a questdo indigena se impusesse no Brasil, exigindo mudancas.
(RCNEI, 1998, p.25)

Foi a partir da mobilizacdo desses movimentos que demonstravam a
insatisfacdo com o modelo integracionista que a escola indigena foi concebida. Sendo
assim, o reconhecimento de autonomia indigena expresso na Constituicdo vem a
fortalecer aquilo que o Movimento Indigena buscava. Rossato chama a atencdo para

esse fato:

Nos ultimos anos, este quadro mudou, por for¢a das iniciativas dos proprios
indios, que passaram a questionar 0s modelos assimilacionistas
/integracionistas, buscando um novo paradigma que possibilitasse a
construgdo de uma escola indigena, ou seja, uma escola dos indios, construida
por eles préprios e de acordo com seus interesses e necessidades, que sdo
diferentes para cada cultura e realidade. (ROSSATO, 2002. p.58)

Dessa maneira, com reconhecimento expresso na Constituicdo de 1988 os
indigenas passaram juridicamente a serem tidos como sujeitos capazes de
autodeterminacgdo, autbnomos, assumindo o protagonismo no que se refere aos seus
valores e cultura, concepgOes estas que expressam o terceiro modelo de educacéo
desencadeado pelo Estado. Nesse modelo, as escolas foram ressignificadas por meio
da participacdo dos indigenas na construcdo de uma educacdo escolar que valoriza a
autodeterminacdo dos povos indigenas e o seu conhecimento, favorecendo um
modelo de escola indigena e ndo mais uma escola para os indigenas.

Apesar do texto da Carta Magna apontar um novo panorama para os direitos
dos povos indigenas, o rompimento de antigos paradigmas ainda esta em curso, pois
nem tudo o que fora previsto na lei realmente foi colocado em prética, por isso, 0s
conflitos continuam presentes na sociedade brasileira.

Tal situacdo se verifica cotidianamente na luta pela demarcacdo de terras
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indigenas, na negacgdo de direitos indigenas e na construgdo de esteredtipos negativos
ou exoticos sobre as populagfes indigenas divulgados na midia e até mesmo na visdo
ainda muito presente sobre o indio, concebido no imaginario social como primitivo.
Diferentemente das leis anteriores, como o proprio Estatuto do indio, previam
prioritariamente a "integracdo™ das populagdes indigenas & comunhdo nacional, as leis
seguintes a Constituicdo buscaram atribuir as populagdes indigenas um papel de

destaque nas decisbes que lhes afetam.

1.3. Os diferentes contextos: educacdo indigena, educacdo escolar indigena e
educacdo escolar de indigenas

E importante estabelecer a diferenca entre os termos Educacdo Indigena,
Educacdo Escolar Indigena e Educacdo Escolar de Indigenas. Embora sejam termos
parecidos, carregam uma grande diferenca entre si.

Iniciaremos entdo a partir da concepcdo de Educacdo Indigena. A educacéo
indigena é aquela que a crianca recebe no seu contexto comunitario, portanto, é
diferenciada em cada etnia, pois segue a cultura especifica de cada povo. Rossato
(Idem, p.49) destaca que € no processo educativo de cada povo indigena que se
reproduz aquilo que sdo ou que pensam de si mesmos.

A educacdo tradicional indigena praticada pelos Guarani e Kaiowa envolve toda
a comunidade, principalmente os mais velhos, por meio da experiéncia de vida que
possuem, pelo exemplo, conselhos, trabalhos através de mutirGes, respeito a natureza,
a tolerancia e conservagdo do modo de ser guarani. As atitudes dos mais novos vao
sendo acompanhadas pelos mais velhos, que monitoram os comportamentos, sendo
observadas quais as consequéncias do ato para a familia ou para a comunidade. Para
Melia, (1976, p256) “o processo de educacdo indigena entre os Kaiowa e Guarani se
da principalmente através da oralidade.”

Nascimento e Urquiza (2010, p.116) também chamam a aten¢do para o fato de
que “a escola, por si € uma instituicdo ocidental, alheia a cultura e tradigdo dos povos
indigenas”.

A educacdo escolar oferecida aos indigenas no Brasil, até pouco tempo atras
ndo levava em consideracdo importantes aspectos da cultura indigena, tratando de
silenciar as linguas nativas e redundando sempre na transferéncia dos curriculos das

escolas ndo indigenas para as escolas situadas dentro das areas indigenas, com
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conhecimentos distantes da realidade desses povos e com métodos que em nada se
assemelhavam aos utilizadas na educacdo praticada por eles, representando, portanto,
novamente, em um ato colonizador.

A perspectiva assimilacionista insistia que os indigenas se adaptariam a
sociedade nacional, eliminando qualquer tipo de diversidade cultural, a
educacdo/escolarizacdo era o instrumento pelo qual isso seria possivel. Nesse sentido,
o0 Estado assume a tarefa de comandar e encaminhar os processos educativos, criando
escolas que ndo atendiam os interesses dos povos onde estavam inseridas.

A partir da Constituicdo brasileira de 1988, foi reconhecido aos indios o
respeito a diferenca, suas organizacdes sociais, costumes, linguas, crencas e tradicoes,
ou seja, a especificidade de cada grupo indigena e o direito sobre suas terras
tradicionalmente ocupadas. A educacdo escolar indigena deve, nesta perspectiva,
respeitar as especificidades de cada povo em que esta inserida, o bilinguismo-
garantindo o ensino na lingua materna-, a interculturalidade e levando em
consideracao a especificidade de cada grupo indigena.

A composicdo dos conteddos ministrados nas escolas indigenas ndo pode
simplesmente transpor os conhecimentos ocidentais para dentro das areas indigenas.
As comunidades tém o direito de usar seus processos proprios de aprendizagem e a sua
lingua materna, buscando garantir seus saberes ancestrais e fortalecer a sua identidade
indigena.

Apesar de grandes avancos, segundo Nascimento (2015), ha ainda muito que se
realizar a respeito dos saberes indigenas para que sejam legitimados na academia,
encarados, quase sempre numa relacdo assimétrica, quando comparados aos
conhecimentos que chegam a escola.

Urquiza (2011) atenta para as competéncias colocadas para que a educacao

escolar indigena se efetive:

Nessa legislacdo, estabeleceu-se como competéncia do Ministério da
Educacdo a coordenacdo das ages de educacdo escolar indigena no pais,
por meio da definicdo de diretrizes curriculares para a oferta de educacéo
escolar aos povos indigenas, assisténcia técnico-financeira aos sistemas de
ensino para oferta de programas de formacéo de professores indigenas, de
publicacdo de materiais didaticos diferenciados e elaboragéo de programas
especificos para atendimento das necessidades das escolas indigenas,
visando a melhoria nas condi¢des de ensino nas aldeias. (URQUIZA, 2011.
p.340)

A fim de melhor definir o campo de estudo, optamos por utilizar a expressao
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Educacdo Escolar de Indigenas, pois, ndo se da nem a partir da educacdo tradicional
comunitéria e nem especificamente no interior das areas onde estéo situadas as escolas
indigenas. Portanto, sempre que utilizar o termo Educacdo Escolar de Indigenas,
estaremos nos referindo a educacdo escolar ofertada em escola urbana onde ha a
presenca de estudantes indigenas Kaiowé e Guarani, especificamente.

Muitas das dificuldades tém origem no colonialismo, ainda muito presente das
praticas pedagdgicas, mas também os curriculos e a propria estrutura escolar, que
privilegia os conhecimentos ocidentais em detrimento dos saberes indigenas, ndo
permitindo o exercicio de uma pratica pedagogica dialégica e multicultural. Sendo
assim, € possivel perceber a existéncia de uma hierarquia, na qual os saberes e praticas
indigenas sdo silenciados na sala de aula em favor dos saberes ocidentais, o que em
nada favorece o didlogo intercultural, ao mesmo tempo em que colabora para as
praticas de preconceito.

A preocupacdo enquanto professora de Historia com a questdo da lingua falada
pelos indigenas deve-se ao fato de que é por meio da lingua que o ser humano
expressa boa parte da sua cultura, expressa a sua visao de mundo, além do fato de que
a oralidade expressa 0 modo de vida Guarani, nas palavras de Chamorro ( 2008, p.56),
“a palavra é a unidade mais densa que explica como se trama a vida para 0S povos
chamados guarani e como eles imaginam o transcendente”.

Em relacdo aos alunos indigenas, um importante aspecto que dificulta o
aprendizado ¢ a fronteira imposta pela lingua, visto que alguns ndo dominam a lingua
portuguesa, lingua na qual sdo ministradas as aulas e é utilizada nos materiais
didaticos e avaliacOes.

E importante lembrar que ha tempos a lingua portuguesa ja era utilizada na
escolarizacdo indigena, ndo apenas como forma de transmitir o conhecimento
(ocidental), mas também como estratégia de dominacéo cultural e de sobreposicéo da
lingua hegemaonica nacional, buscando anular as linguas indigenas.

Ao virem para as escolas urbanas, os estudantes indigenas se deparam com
uma escola que ndo € pautada pela multiculturalidade e pelo bilinguismo, por isso
mesmo, esses alunos precisam romper diversas fronteiras: a fronteira da lingua, da
interacdo social, da produgdo deconhecimentos e da dominacao. A escola é um espaco
de fronteira, pois abriga diferentes etnias, culturas, concep¢des de mundo, tendéncias
religiosas, saberes (TASSINARI, 2009).

A todo o tempo a escola é um espaco de fronteira. Apropriamo-nos do conceito
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de fronteira desenvolvido por Martins, que explica a fronteira de maneira mais fluida,
ndo estatica, porque néo se refere apenas a fronteira espacial/geografica:

A fronteira de modo algum se reduz e se resume a fronteira
geografica. Ela é fronteira de muitas e diferentes coisas: fronteira da
civilizacdo (demarcada pela barbarie que nela se oculta), fronteira
espacial, fronteira de culturas e visdes de mundo, fronteira de etnias,
fronteira da historia e da historicidade do homem. E, sobretudo,
fronteira do humano (MARTINS, 2016, p.11).

As discussdes envolvendo indigenas e educagdo em contexto urbano foram
investigadas por diversos estudiosos, especialmente das Ciéncias Humanas e da
Educacdo, tais como Lima (2014; 2018), Nagles(2015), Both (2010), Magalhées
(2009), com mais intensidade nas Ultimas duas décadas e isso se deve ao fato de que
esta € uma questdo relativamente nova, mas € evidente que tal fendmeno ndo é
exclusivo apenas da escola Jalio Manvailer, na qual centralizamos o nosso foco de
compreensé&o.

Esta populacdo indigena, em sua grande maioria, vem enfrentando uma
acelerada e complexa transformacdo social, em parte resultante das interacdes
humanas com outros grupos no seu entorno, com isso, a necessidade em buscar novas
respostas para a sua sobrevivéncia fisica e cultural e garantir as proximas geragoes
melhor qualidade de vida. A problematica que inquieta a sociedade ndo indigena,
historicamente acostumada a delimitar os espagos a serem ocupados por indigenas,
talvez ndo tenha permitido ainda acostumar- se a té-los lado a lado nos bancos
escolares e a lidar com a pluralidade.

A partir de meados do século passado o protagonismo indigena tem os levado a
espacos e decisbes tradicionalmente dominados por ndo indigenas. Com isso, a
conducéo de politicas e debates do interesse dessas populacdes tem ocupado cada vez
mais a agenda de luta por direitos e pela garantia do reconhecimento das suas
especificidades.
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CAPITULO 2

ETNOGRAFIA DOS ESTUDANTES KAIOWA E GUARANI NA ESCOLA
JULIO MANVAILER

No capitulo anterior procurei contextualizar os indigenas no Brasil, enfocando
principalmente os coletivos que vivem na regido do municipio de Amambai, Mato
Grosso do Sul, os Kaiowa e Guarani, apresentando um breve histérico a respeito do
processo de escolarizacdo desses coletivos, da sua mobilizacdo por uma escola
especifica e diferenciada, de modo que fosse possivel compreender um movimento, no
qual familias e jovens, apesar da existéncia das escolas situadas dentro das aldeias,
fazem um movimento, buscando a escolarizag¢éo nas escolas urbanas.

Esse processo de contextualizacdo é importante para que se conheca o perfil

desses coletivos e como estdo inseridos no local da pesquisa.

2.1. As linguas faladas no Brasil

Dados disponibilizados pelo site da FUNAI (Fundacdo Nacional do indio) d&o
conta que 274 linguas sdo faladas atualmente pelos indigenas no Brasil, e que 17,5%
da populacdo indigena ndo falam a lingua portuguesa. Esses nimeros compdem o
cenario de um pais multiétnico ainda desconhecido por uma grande parte da populacao
nacional que considera apenas a lingua portuguesa como lingua nacional, de acordo
com Maher (2015).

Entretanto, segundo Maher, devido a processos historicos muito eficientes
estabelecidos pelas elites dominantes, instaurou-se a ideologia do monolinguismo,
recaindo, nesse contexto, sérias consequéncias sobre os indigenas, que passaram a ser
vistos como cidadaos brasileiros de segunda classe por ndo dominarem a lingua oficial
do pais.

Como efeito dessa visdo distorcida, tem-se que os falantes de linguas
brasileiras minoritarias tenham passado a ocupar, no imaginario de grande
parte da populagdo, o lugar de cidaddos brasileiros de segunda classe, ja
que ndo dominam aquela que seria a Unica lingua legitima do pais, a sua
lingua nacional: o portugués. (MAHER, 2015)

Nesta direcdo, € importante salientar que a escola foi um dos instrumentos pelo

qual se buscou a integracdo dos povos indigenas a sociedade nédo indigena desde os
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primeiros tempos coloniais. Dessa forma, adotou-se 0 ensino na lingua portuguesa,
sendo, portanto, as linguas indigenas subalternizadas no ambiente escolar, inclusive
chegando a ser proibido o seu uso nas salas de aula como forma de forcar o

aprendizado e comunicacao na lingua portuguesa.

Sabe-se que a escola foi utilizada por muitas décadas como uma agéncia
colonizadora na relagdo entre indios e ndo indios. Nesse sentido foi uma
instituicdo de dominagdo, que invadiu culturalmente as sociedades
indigenas. (SANTOS e SECCHI, 2013, p.66)

Apenas nas Ultimas décadas do século passado, por meio de lutas empreendidas
pelos proprios indigenas, houve o reconhecimento da necessidade de se alfabetizar na
lingua materna. Nesse sentido, a Constituicdo Federal de 1988 teve papel importante
ao reconhecer o direito a lingua dos povos indigenas, e que abriu caminho para leis no
campo educacional que também seguiriam esse principio.

Assim, a escola concebida nos moldes da cultura ocidental tem se revelado
ainda nos dias atuais, para os estudantes indigenas, um lugar desafiador, com inimeros

obstaculos a serem rompidos.

(...) A escola para o estudante indio torna-se uma realidade no dia-a-dia, um
assunto novo, uma experiéncia desafiadora, lugar onde se formula e se
reformulam sentidos, transformando valores de toda uma etnia milenar,
pela introducdo de novas e diferentes concepgdes pedagdgicas. (BOTH,
2012, p.13)

Os desafios a que me refiro estdo presentes no dia-a-dia da vida escolar destes

estudantes e perpassam a sua rotina dentro e fora da escola.

2.2. Sobre a metodologia empregada na pesquisa

O interesse pelo tema da pesquisa surgiu ainda na graduacdo em Ciéncias
Sociais, quando na aula de Antropologia, a professora Aline Crespe, prop6s a turma
que fizéssemos um breve relato etnogréafico que estivesse relacionado a realidade
regional/local. Sem compreender exatamente, na época, 0 que era um relato
etnografico, expus uma questdo que ja havia alguns anos que me inquietava: a
presenca de estudantes indigenas nas escolas urbanas.

Para mim, apesar de ter nascido e vivido o tempo todo em Amambai, municipio
do estado de Mato Grosso do Sul com expressiva populacdo indigena e,
proporcionalmente, 0 que tem o maior nimero de pessoas indigenas, era uma

novidade encontra-los nas salas de aula, agora como professora. Era novidade porque
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durante toda a minha trajetoria escolar até o Ensino Médio, ndo me lembro de ter tido
estudantes indigenas nas escolas pelas quais passei.

Até entdo, apesar do estranhamento, com aquela situacdo nova, ndo havia
problema, mas queria entender o que os levava a buscar uma escola longe de casa e
alheia a realidade deles, se nas aldeias havia escola especifica para eles. Nd&o me
recordo se eles ndo estavam nas escolas pelas quais passei ou se fui eu que ndo notei a
sua presenca. O fato € que agora eu me deparava com uma situacdo que nao
compreendia.

Jé havia alguns anos que eu lecionava e ndo havia obtido uma resposta ainda para
essa questdo. Entdo, quando a professora me devolveu o relato, disse um dia eu
deveria fazer uma pesquisa sobre isso. Em sala de aula, a cada ano vi crescer a
demanda de estudantes indigenas que buscam a escolariza¢do nas escolas urbanas e
gque muitas vezes, encontram grandes barreiras nesse processo, 0 que me motivou a
voltar ao assunto, enquanto professora pesquisadora.

Outro fator que me motivou a iniciar esta pesquisa foram as experiéncias
vivenciadas como professora da disciplina de Histéria dos Anos Finais do Ensino
Fundamental na escola Julio Manvailer.

Atuando como professora nessa escola desde o ano de 2006, percebia néo
somente em mim, certas dificuldades para melhor desenvolver o trabalho junto aos
estudantes indigenas, o que, de certa forma, foi se tornando uma preocupacao que me
levou a buscar novas estratégias e procurar formas para aperfeicoar a formacao para
que pudesse ajuda-los na sala de aula.

Nos primeiros anos, via alguns estudantes indigenas reprovarem varias vezes,
repetindo de série ou até mesmo desistindo dos estudos ou retornando para a escola
indigena, por vezes, seguindo conselhos do proprio corpo docente. Assumo que por
vezes, eu mesma chegava a questionar a razdo que os fazia insistir em continuar na
escola urbana mesmo apesar de tantos insucessos. Assumo também que muitas vezes,
guem se sentia frustrada era eu, por ndo conseguir corresponder, como parte do corpo
docente, as expectativas que eles depositavam na escola e no meu trabalho. Procurei
compreender as razbes que levam os alunos indigenas a buscarem a escola urbana e
os elementos dificultadores de sua presenca nesse lugar, tendo como cenario 0s
esforgos empreendidos pelo Movimento Indigena para conquistar uma escola
diferenciada para as suas comunidades.

Busquei verificar as representacbes sobre o desempenho escolar desses
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estudantes e, observando e conversando com alguns deles, como percebem a escola
urbana Julio Manvailer e como se percebem nela.

Por isso, na pesquisa de mestrado, vi a oportunidade de explorar este terreno
relativamente novo para mim — o da pesquisa relacionada aos indigenas -
aproveitando o espago por mim ocupado enquanto docente e utilizando o método da
observagao participante, como forma de colher as informacdes relevantes na escola e
na sala de aula. Este método, de acordo com Chizotti (2006, p.17), "é onde o
pesquisador se encontra implicado no processo de observacao e constroi as evidéncias
observadas na interagdo com outros pares que constroem o conhecimento™.

Em praticamente todas as turmas do periodo matutino héa estudantes indigenas
Kaiowa e Guarani. Dessa forma, estabelecer a relacao professor-aluno, tornou-se mais
facil, por ja lecionar na escola ha vérios anos, favorecendo o dialogo com os
estudantes guarani e kaiowa, permitindo compreender o seu ponto de vista e
expectativas sobre a escola urbana e seus agentes. A identificacdo desses estudantes
se deu por meio da pesquisa em documentos de matricula, realizadas previamente e
também por meio de auto-identificacdo dos estudantes nas salas de aula.

Por meio de conversas com os estudantes, dentro e fora da sala de aula, com pais
de alguns estudantes durante as reunides escolares, fui estabelecendo formas de
aproximacgdo que me permitiram ouvir, embora quase sempre em repostas muito
curtas, o que eles pensam a respeito da escola urbana, o que buscam nela, como
entendem as relacdes que ali estabelecem e se percebem essa carga de preconceito.

Com demais professores, inclusive durante os conselhos de classe e na sala de
professores, foi possivel entender mais de perto alguns estere6tipos, na maior parte
negativos ainda presentes a respeito desses estudantes, nos discursos e mesmo de
maneira velada, que os coloca de forma inferior aos demais estudantes e que acabam,
por vezes, sendo refor¢ados nas posturas em sala de aula.

A partir dai, foi elaborado um questionario e aplicado a alguns estudantes
indigenas. O questionario escrito contém 17 questdes, sendo algumas delas com
respostas abertas e outras fechadas.

O questionario foi elaborado seguindo a compreensao de que:

(...) consiste em um conjunto de questbes pré-elaboradas, sistematica e
sequencialmente dispostas em itens que constituem o tema da pesquisa, com 0
objetivo de suscitar dos informantes respostas por escrito ou verbalmente
sobre assunto que os informantes saibam opinar ou informar. E uma
interlocucdo planejada. (CHIZOTTI, 2016, p.57)
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A iniciativa de trabalhar com questionarios partiu do fato de que geralmente
esses estudantes ndo s&o muito dados a conversar com o0s professores, constatacdo que
Lima (2014, p.61) também fez ao realizar a sua pesquisa no municipio de Dourados,
Mato Grosso do Sul. Por isso, resolvi que uma forma mais eficiente de aborda-los
seria por meio da escrita.

Desta maneira, o questionario foi aplicado aos estudantes Kaiowa e Guarani,
matriculados no 6°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, no periodo matutino, com
idade entre 11 e 17 anos. A primeira etapa de questionarios foi aplicada ainda durante
0 ano de 2017, para os estudantes do 8° ano e em 2018, durante o primeiro semestre,
foi aplicado aos estudantes do 6° e do 9° anos. Na turma do 7° ano apenas um
estudante se identificou como indigena, mas ndo desejou responder participar da
pesquisa. Na turma do 9° ano apenas 0s estudantes indigenas novos na escola
responderam ao questionario no primeiro semestre de 2018, visto que os demais ja
haviam respondido em 2017, quando ainda cursavam o 8° ano.

No ato da matricula, as vezes mediante documentacdo, as vezes por
autodeclaracdo, os estudantes sdo identificados de acordo com o critério cor/raca, que
consta no Requerimento de Matricula. Esses dados e outros, anualmente s&o langados
na plataforma do Censo Escolar, documento que me foi disponibilizado para verificar
quem sdo os estudantes indigenas.

Embora de posse dos Relatérios do Censo Escolar (dos anos de 2016, 2017 e
2018) e, portanto, sabendo de antemdo quem eram 0s estudantes indigenas, o
questionario foi aplicado somente aqueles que se voluntariaram, pois alguns
demonstraram receio de se identificarem perante os demais como indigenas, talvez por
causa do preconceito com que sdo vistos, talvez por ndo desejar realcar a sua
identidade étnica.

Entdo, de forma voluntaria, responderam o questionario apenas os estudantes
que ndo viram problemas em assumirem a sua identidade indigena e que estavam
dispostos a contribuir com a pesquisa, sobre a qual ja havia lhes falado anteriormente e
explicado as razdes da mesma.

Os alunos foram previamente esclarecidos a respeito do propdsito do
questionario e aceitaram responder. Entdo o mesmo foi aplicado durante uma aula,
procurei auxilid-los nas questdes que nao haviam compreendido direito. Boa parte dos
estudantes levou em média 30 a 40 minutos para responder, outros terminaram no

intervalo. Foi aplicado em datas diferentes para os alunos de séries diferentes.

41



Do total de 23 estudantes indigenas matriculados no 6° ao 9° ano, 11
concordaram em responder o0 questionario. Os estudantes responderam sobre a sua
trajetdria escolar, quando ingressaram na escola urbana, idade, etnia, as razbes de
optarem pela escola urbana, além das suas percep¢des em relacdo a escola, a lingua e

as relagdes que estabelecem no interior dela.

Como um dos objetivos do questionario era verificar a trajetoria escolar desses
estudantes, estabelecendo indices de aprovacdo e reprovacdo, por exemplo,
dificuldades ou facilidades relacionadas a lingua portuguesa, foram priorizados 0s
estudantes indigenas do 6° ano e do 9° ano. Os estudantes do 6° ano porque é onde
geralmente é possivel perceber as dificuldades impostas pela lingua e onde estdo os
alunos recém-chegados na escola e, no 9° ano para que pudesse analisar e estabelecer
um paralelo de como entraram e como estdo saindo em relagéo ao aprendizado.

Aqui cabe uma consideragdo importante, pois apesar de ser uma pesquisa que
também € um estudo de caso, a realidade que se observa na escola Julio Manvailer,
repete-se em muitas escolas urbanas espalhadas pelo Brasil afora, onde ha a presenca
de estudantes indigenas.

Os dados obtidos por meio das respostas do questionario foram analisados e
comparados com outros documentos escolares, como a Proposta Pedagogica, 0
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, o Plano Municipal de
Educacdo e o Censo Escolar, de modo a estabelecer uma relacdo entre eles e refletir
sobre as vivéncias da sala de aula.

Ficou decidido que néo seria aplicado questionario aos professores, mas que as
observac@es colhidas fariam parte de um Diario de bordo, onde seriam anotadas as
situacOes que me chamassem a atencao e que envolvessem o corpo docente e os alunos
indigenas.

Para facilitar a compreensdo, nos proximos tépicos farei o relato das
percepcdes dos diferentes interlocutores pesquisados na Escola Julio Manvailer. Para
constar: relatos das percepcdes dos estudantes indigenas e do corpo docente

(professores, coordenacéo e direcao).

2.3 - Situando o local e o publico da pesquisa

Como mencionado no capitulo anterior, a escola, como concebida nos moldes

ocidentais, € um espaco de fronteira, marcado pela diversidade étnica, cultural, religiosa,
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social e que abarca uma variedade de comportamentos e crengas, mas que na maioria das
vezes, ndo leva em consideracdo esses aspectos, como observado nos estudos de Both
(2010), Rossato (2002), Tassinari (2009), Urquiza (2011) e Vieira (2001).

Esse contexto acentuou-se com a expansdo de acesso ao ensino, ocorrido
principalmente nas duas Gltimas décadas do século XX no Brasil.

A luta de diversos movimentos sociais culminou na chegada de um publico
que anteriormente ndo tinha acesso a escolarizacdo. Esse cenario trouxe para as
escolas, grupos com diferentes demandas, como o0s estudantes com necessidades
educacionais especiais, 0s do campo, os indigenas, os trabalhadores, entre outros.

Desse modo, a escola publica brasileira passou a abrigar uma diversidade de
vivéncias, saberes e tendéncias, representando aqui 0 que chamamos de fronteira,
pois se tornou um local de disputas e também de embate de ideais desses diferentes

grupos.

Para dimensionar o contexto de fronteira, em suas mdltiplas definicdes,
pensamos a categoria escola-fronteira, atribuida por Tassinari (2009) e a categoria de
fronteira atribuida por Martins (2016).

A escola Julio Manvailer ndo é uma excecdo a esse contexto, acolhendo
estudantes com diferentes experiéncias e expectativas, origens e necessidades.

A Escola Municipal Jalio Manvailer foi criada em 17 de marco de 1978 e esta
situada na area urbana periférica do municipio de Amambai, localizado no Estado de
Mato Grosso do Sul. A referida escola atende atualmente, cerca de 650 estudantes do
Ensino Fundamental e da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, nos periodos
matutino, vespertino e noturno, sendo, dentre as escolas da rede municipal localizada
na area urbana, aquela com maior numero de estudantes. A escola ndo oferece o
Ensino Médio.

O grafico a seguir demonstra a origem étnica dos estudantes matriculados na
escola Julio Manvailer no ano de 2018. O gréafico foi produzido a partir do Relatério
de Dados Cadastrais dos Alunos, produzido para o Censo Escolar de 2018 e fornecido
pela secretaria da escola. Para a producdo do grafico foi levado em consideracdo o
namero total de estudantes matriculados no ano letivo de 2018. Os 650 estudantes

matriculados, assim estdo identificados na matricula de acordo com o critério cor/raga:

Grafico 1: Estudantes totais da escola Julio Manvailer de acordo com o critério
Cor/Raga (2018)



Preta Amarela

Indigena
14%

FONTE: Grafico produzido pela autora, com base nos dados do Censo Escolar de 2018.

Como escola urbana regular, essa escola ndo é pautada por um curriculo e
metodologias que privilegiam a multiculturalidade e bilinguismo, o que tem se
mostrado um desafio para os estudantes indigenas, em especifico, e que representam
boa parcela dos estudantes matriculados anualmente. Acbes que favorecam a
multiculturalidade ndo sdo contempladas no Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Da mesma forma, considerando que atende o publico indigena, a escola poderia
ser um espaco para abrigar essa diferenca étnica, caso houvesse um Projeto Politico
Pedagogico voltado para esse contexto, pois mesmo apds a Constituicdo de 1988, a
educacdo continuou a ter um carater neocolonialista, principalmente ao ndo pensar
na construcdo de uma sociedade plural, com politicas de identidade, visando
promover uma sociedade intercultural, no sentido de que as identidades culturais
sejam preservadas, mas ao mesmo tempo promovendo o respeito matuo. No ano de
2018, de acordo com os dados do Censo Escolar, a escola conta com 84 estudantes
indigenas, um numero que equivale a 13% do total de estudantes, indice que tem se
mantido na média nos ultimos trés anos. Esses estudantes estdo concentrados,
principalmente nos periodos matutino e noturno, horarios em que ha a circulagcdo dos
Onibus que fazem o transporte escolar.

Nos gréaficos a seguir ¢ feita a identificacdo das origens dos estudantes do Ensino

Fundamental (1° ao 9° ano) nos anos de 2016 e 2017.

Gréfico 2: Estudantes do Ensino Fundamental de acordo com cor/raga (2016
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FONTE: Gréfico produzido pela autora, com base nos dados do Censo Escolar de 2016.

No grafico 2 as porcentagens referem-se aos 396 estudantes matriculados no
Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) dos periodos matutino e vespertino no ano de 2016.
Né&o foram contabilizados os estudantes do periodo noturno.

Em ambos os gréaficos foram utilizadas as informacBes do Relatério do Censo
Escolar. As informacBes disponiveis no Censo levam em consideracdo a etapa ou
modalidade cursada pelos estudantes, por essa razao, devido ao presente estudo enfocar a
presenca indigena nos Anos que abrangem o Ensino Fundamental, os graficos foram
produzidos levando-se em consideracao apenas este segmento.

Gréfico 3: Estudantes do Ensino Fundamental de acordo com cor/raga (2017)

Amarelo
1%

Indigena
7%

Preto
1%

FONTE: Grafico produzido pela autora, com base nos dados do Censo Escolar de 2017.

Os dados contidos no Grafico 3 foram calculados com bhase nos 398 estudantes
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matriculados no Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) nos periodos matutino e vespertino
durante o ano de 2017.

A referida escola atende estudantes da area urbana, especialmente aqueles que
moram no entorno da escola e também estudantes oriundos da &rea rural e da Aldeia
Lim&o Verde, distante 13 quildmetros da area urbana e da Aldeia Jaguari, distante 60
quilémetros de Amambai. N&o h& nenhum estudante indigena morador da Aldeia
Amambai matriculado nesta escola.

O publico da escola é formado basicamente por estudantes de baixa renda, tanto
aqueles que moram na area urbana ou rural. Tal contextualizagdo € importante, pois
ajudara a compreender as questdes que nortearam esta pesquisa e que serdo exploradas
mais adiante.

E importante salientar que os estudantes provenientes da zona rural e das aldeias
indigenas enfrentam uma série de obstaculos para se escolarizarem, tais como: longos
trajetos, tendo que iniciar seu dia letivo muito antes dos demais estudantes e terminar
muito tempo depois devido ao tempo de deslocamento, estradas nem sempre transitaveis,
transporte escolar nem sempre disponiveis devido as mas condi¢des climaticas ou do
proprio transporte, cansago fisico e mental na sala de aula, etc.. Na época de chuvas
intensas, ou seja, no comeco e final do ano (1° e 4° bimestre), o transporte escolar ndo
consegue chegar as areas mais distantes devido as estradas esburacadas e queda de
pontes, situacdo que também tem contribuido com a evasdo escolar, baixo aprendizado e
reprovacao destes alunos.

Tais situacoes se refletem diretamente no desempenho dos estudantes e nos indices
da escola, representando um desafio para educadores e estudantes.

Em relacdo aos estudantes indigenas, além desses, somam-se também outros
obstaculos, como: a incompreensdo da sua cultura e lingua por parte da comunidade
escolar, curriculo que ndo contempla a diversidade étnica e que valoriza o conhecimento
ocidental sobre os demais, preconceito, ainda que muitas vezes, velado, por parte dos
demais estudantes e também de alguns educadores.

Nesse sentido, Lima (2014) aponta que € necessario que se estabeleca um olhar mais

cuidadoso para essa diversidade presente nas escolas, pois:

(...) € no espaco escolar que diferentes formas de saber e de compreender o
mundo se encontram e ddo origem a novos olhares € novos rumos. Af estd um
grande desafio: interpretar esse espaco e fazer com que seus membros se
conscientizem sobre a existéncia de varios universos num mesmo local numa
interculturalidade, ou seja, num dialogo entre esses universos, ja que os limites
de fronteira ndo existem, pelo contrario, séo fluidos. (LIMA, 2014, p.66)
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Ainda que a educacdo escolar - concebida nos moldes ocidentais — ndo seja
novidade para os indigenas, devemos levar em consideracdo que os saberes difundidos e
valorizados por ela sdo aqueles construidos também pela cultura ocidental, em
detrimento dos demais.

Esse contexto tem forte influéncia no aprendizado dos estudantes. Em relacéo aos
estudantes oriundos da area rural e da Aldeia Lim&o Verde, as longas horas do trajeto de
casa para a escola e da escola para casa sdo desgastantes, o que faz com muitos cheguem
ja cansados e sonolentos na sala de aula.

O lugar social que ocupo, enquanto professora da disciplina de Historia nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e atuando h& 12 anos na referida escola permitiu perceber
alguns obstaculos no processo de ensino-aprendizagem, em destaque na figura dos
estudantes indigenas Kaiowa e Guarani. Algumas das fronteiras a serem transpostas
pelos estudantes indigenas sdo: o uso da lingua portuguesa, em detrimento a sua lingua
materna, 0 guarani; 0 preconceito; a apropriacdo de saberes e modo de vida ocidentais,
que nem sempre fazem sentido na ldgica Kaiowa e Guarani, além das dificuldades de
socializacdo com os estudantes ndo-indigenas e professores e de deslocamento até a

escola urbana.

2.4. A percepcdo dos estudantes indigenas

Algumas consideracfes devem ser feitas neste momento, pois 0s questionarios
foram respondidos pelos estudantes indigenas, mas os relatos e analises dos mesmos
estdo carregados com a subjetividade daquela que os interpreta e que, sendo assim,
passaram por um filtro que pode ter deixado de captar algumas nuances importantes
ou ainda, enfatizado questbes que talvez ndo sejam tdo relevantes. Assim como as
palavras ditas e escritas falam, o siléncio dos estudantes também diz muito na
pesquisa. Inferi que os estudantes que ndo desejaram responder 0 questionario talvez
ndo se sentissem confortaveis em assumir a sua identidade indigena perante os colegas
temendo sofrer ou reforgar o preconceito em relacao a eles.

Os primeiros contatos com 0s estudantes indigenas, na maioria, Kaiowa e
Guarani se deram antes mesmo de pensar em desenvolver esta pesquisa, pois ja
estudam na escola pesquisada ha varios anos e inclusive, sdo meus alunos, em sua

maioria, ha mais de dois anos. Essa trajetoria docente facilitou bastante a pesquisa,
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tanto em relacdo ao acesso com os professores, direcdo e coordenagdo quanto 0 acesso
aos estudantes. O acesso as familias foi mais dificil devido a distancia entre a escola e
a aldeia, por isso tive contato com alguns, apenas aqueles que compareceram a escola

para acompanhar a vida escolar dos filhos.

Os estudantes indigenas da escola Municipal Julio Manvailer sdo provenientes,
em sua maioria, da Aldeia Limdo Verde. Varios deles foram alfabetizados na sua
lingua materna, na escola da aldeia e vieram para a escola urbana no 4° ou 5° ano do
ensino Fundamental. Foram aplicados 11 questiondrios. Os estudantes que
responderam ao questionario tém entre 12 e 17 anos e estdo matriculados nos Anos
Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).

Algumas situacbes inesperadas surgiram a partir do inicio da pesquisa. Uma
delas é que eu partia da ideia de que os estudantes ndo teriam problemas de se
identificarem como sendo indigenas, qual foi a minha surpresa ao constatar que nao
era bem assim. Alguns deles, mesmo estando identificados no Requerimento de
matricula como indigenas, ndo fizeram essa identificacdo perante os demais colegas,
ou disseram serem paraguaios.

Esse elemento é importante, na pesquisa, por indicar os fatores relacionais no
campo étnico. Considerei, ainda que esse elemento despontava como estratégia de se
enturmar ou mesmo como forma de fugir dos preconceitos e estigmas que pairam

sobre as populacfes indigenas, como aponta Baines (2001):

A identidade indigena nos centros urbanos configura-se nitidamente como
uma identidade social contextual. A mesma pessoa pode considerar
indigena em alguns contextos, e ndo em outros, ou apelar a outras
identidades genéricas geradas historicamente em situagcBes de contato
interétnico. (BAINES, 2001 p.15).

A omissdo da identidade indigena também pode ser entendida a partir das
praticas homogeneizadoras da instituicdo escolar, que tende a silenciar as diferencas
ou uniformiza- las, visto que ndo ha preocupacdo em entender e trabalhar o respeito as
diferentes etnicidades presentes na sala de aula por meio de praticas cotidianas
permanentes. Algumas dessas situacdes serdo discutidas mais adiante, ainda neste
capitulo.

Historicamente, a sociedade ocidental criou uma série de mecanismos e
instituicdes que legitimaram as préticas colonialistas, num processo de apagamento
das diferencas étnicas e culturais. A escola, atualmente, tem desempenhado esse papel.

No contexto escolar urbano, a identidade indigena € realcada, ndo tendo o
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mesmo peso que teria na escola da aldeia, pois:

A identidade étnico-cultural é uma identidade relacional e situacional. E
explicada a partir da abordagem que sendo os grupos étnicos categorias de
atribuicdo e identificacdo construidas pelos préprios atores (influéncia
interacionista), tem-se que, 0s sinais e signos manifestos, como a lingua, a
moradia, 0 vestuario; bem como os padr6es de moralidade e exceléncia, sao
negados ou exibidos conforme a situacdo e o contexto (POUTIGNAT,
1998, p.141).

O ndo reconhecimento da diferenca cultural e étnica aparece como um

marcador que realca essa identidade. Ha um investimento para produzir o outro e o eu.

Superada essa primeira experiéncia, parti da hipotese de que todos se
identificariam como Guarani ou Kaiowa, ou ambos, mas alguns ndo sabiam responder
qual era sua origem étnica, afirmando ser indio. Diante dessa questdo, pedi que
perguntassem aos seus familiares (pai/méae) e que no outro dia preenchessem esse
campo no questionario. Um estudante se identificou como Tupi e outro como sendo
Terena. Os demais se identificaram como Guarani, Kaiowa ou Guarani-Kaiowa. Esse
episddio pode ser um demonstrativo de que a escola e suas praticas tém sido
instrumentos eficientes em propagar a ideia do indio genérico retratado nos livros
didaticos.

O gréfico a seguir foi feito com base nos estudantes indigenas que responderam
ao questionario aplicado, totalizando 11 estudantes.

Gréfico 4: Auto-identificagdo dos estudantes indigenas

Kaiowa-
Guarani
17%

FONTE: Grafico produzido pela autora, com base nos dados coletados no questionario aplicado.

Grande parte dos estudantes declarou viver na aldeia Lim&o Verde, enquanto
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que uma afirmou morar em uma fazenda proxima e outro, ter se mudado ha pouco
tempo para a area urbana, préximo a escola, duas disseram morar na Aldeia Jaguari.
Em conversa com alguns, reclamaram a respeito do transporte escolar, pois este passa
longe da casa, tendo eles que se levantarem muito cedo para dar tempo de pegar o
oOnibus nas paradas, principalmente em dias de chuva ou de muito frio.

Para esses estudantes, a rotina de deslocamento para a escola se torna muito
cansativa, sendo possivel, as vezes, vé-los debrucados e com sono sobre as mesas.
Mesmo assim, sempre atentos as atividades, explicacOes e licGes de casa. Sdo sempre
compromdos com o aprendizado, apesar de toda sorte de dificuldades (econdmicas, de
aprendizado e de transporte) apresentando as atividades que lhes sdo passadas e
raramente se distraem com conversas durante as aulas, diferentemente dos demais.

Esta situacdo me fez pensar na existéncia de um ethos escolarizado, a que se
refere Tassinari (2009) no qual a crianca é adestrada para tornar-se aluna e
constrangida a seguir uma rigorosa disciplina de horéarios, posi¢Ges assumidas na sala
de aula, siléncio, contexto bastante diferente de como se da a educacdo indigena e a
educacdo na escola indigena.

Aquino também chama a aten¢do para 0 modo como opera a educacgdo indigena
e 0 modo imposto pela escola:

Os conhecimentos sdo transmitidos pelos mais velhos e até pelas outras
criangas com quem convivem, seja na familia ou com os parentes que estdo no
entorno. A educacdo a vida vai acontecendo no dia a dia e em vérios locais:
seja na beira do fogo, da madrugada, no amanhecer, quando os conselhos de
nossos avos tinha mais sucesso, porque nosso deus usava a boca deles para
repreender os espiritos da desobediéncia. A educac¢do nunca acontecia na
ponta do lapis ou no papel; os indigenas ndo conheciam os desenhos esquisitos
que chamamos de letras, que atrapalham o desenvolvimento do conhecimento
tradicional. (AQUINO, 2012, p.48)

Tassinari chama a atencdo para o impacto desse ethos escolarizado e da

hierarquia da escola imposta aos estudantes:

Outras caracteristicas que nos parecem intrinsecas a qualquer processo
educativo sdo também frutos desse -ethos: a nocdo de que a aprendizagem
se da por passos sucessivos e previsiveis; a idéia de progresso na aquisicdo
de conhecimentos, como uma seqiiéncia de etapas que devem ser seguidas
sem variagdes; a importancia atribuida a escrita e a oralidade para a
transmissdo de conhecimentos; a abstracdo dos contextos de pratica.
(TASSINARI, 2009, p.6) *

Na escola urbana, uma caracteristica fundamental da identidade indigena

guarani — a oralidade — é sufocada, valorizando-se a escrita em lingua portuguesa, em

2 O texto referenciado foi escrito antes da reforma ortogréfica da lingua portuguesa, por isso conserva a
acentuacéo como no original.
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uma lingua usada na escola e na relagdo com instituicdes e pessoas ndo indigenas.

Dos 11 estudantes indigenas que participaram da pesquisa, admitiram fazer uso
da lingua guarani em casa e utilizar a lingua portuguesa predominantemente na escola,

como demonstrado no grafico a seguir:

Gréfico 5: Lingua predominantemente utilizada pelos estudantes indigenas em
casa

Mistura
portugués e
guarani

20%

FONTE: Grafico produzido pela autora, com base nos dados coletados no questionério aplicado.

Vemos ento, que a lingua representa uma fronteira que demarca as socialidades. E
necessario perceber essa relacdo em seu contexto mais amplo, analisando que nao se
trata apenas da operacionalizacdo da lingua, mas de sistemas de experiéncias distintos,
que se expressam na lingua. A no¢do de tempo, as intrincadas perspectivas conceituais
gue se tornam corriqueiras nos contetdos e representacdes escolares ndo se relacionam

aos mesmos dispositivos para os estudantes kaiowa e guarani.

A lingua guarani tem categorias proprias que expressam a Visao
de mundo, a histdria, os imperativos e as visdes de seus falantes. O portugués
e o0 espanhol, linguas faladas pelos guarani como segunda lingua,
também tém as suas categorias proprias, de dificil correspondéncia na
lingua guarani.( CHAMORRO, 2007, p.46)

Esses dispositivos operam também nas condi¢des objetivas presentes na sala de
aula. Em 2018 alguns indigenas ficaram sem receber o livro didatico de diversas
matérias, pois 0 numero recebido pela escola era insuficiente e, como era necessario
que os responsaveis fizessem a retirada dos livros na biblioteca, os que moram na
cidade acabaram se beneficiando por estarem mais préximos e se deslocarem até la
com mais facilidade para retira-los.

Os que demoraram, acabaram recebendo apenas os livros de algumas ou de



nenhuma disciplina, principalmente no 6° e 7° ano, justamente onde estdo as maiores
dificuldade de aprendizado. Uma iniciativa para tentar solucionar este problema
consiste em reproduzir copias do livro didatico e repassa-las aos que ndo tem e
organizar grupos ou duplas em sala de aula.

Foi possivel perceber que um dos motivos que trazem os estudantes indigenas
para as escolas urbanas é justamente a possibilidade de socializagdo e de
aprendizado/aperfeicoamento da lingua portuguesa, talvez como estratégia de
aproximacdo da sociedade envolvente. Entretanto, a realidade que se observa nas salas
de aulas ndo da a entender que isso de fato ocorra, pois diversas vezes, 0s estudantes
indigenas acabam tendo que organizaram suas atividades entre 0s seus iguais, pois 0s
demais alunos ndo interagem com eles, para a realizacdo de trabalhos e atividades,
exceto quando estes apresentam uma habilidade maior, como nos esportes, por
exemplo. Nas atividades escritas e orais geralmente sdo excluidos dos grupos, tendo 0s
professores que intervir para a formacdo de grupos, incluindo os estudantes indigenas.

Geralmente eles costumam socializar entre si, até mesmo por conta da
facilidade de comunicacdo, que ocorre sempre em guarani, causando estranhamento e
curiosidade naqueles que ndo entendem. Raras redes de sociabilidade sdo construidas
entre estudantes indigenas e ndo indigenas, mas h4 um caso positivo que gostaria de

destacar. Chamarei aqui a aluna de Aluna A.

A aluna A ndo é indigena e esta no 9° ano do Ensino Fundamental e os colegas
indigenas ja estudam juntos ha pelo menos trés ou quatro anos, por isso e por falar
guarani, aprendido em casa, com 0s avoés, segundo a aluna , conseguiu estabelecer
relacbes bastante proxima a esse grupo de estudantes indigenas, se tornando um ponto
de apoio para eles e fazendo a intermediacdo deles com os professores e com 0s
demais estudantes. Por meio do relacionamento dela com os estudantes indigenas,
pude perceber que seria muito positivo se os professores também pudessem se
comunicar em guarani a fim de estabelecer redes de sociabilidade que favorecessem o
aprendizado. Ela tornou-se uma pessoa de confianca deles e estava sempre disposta a
ajudar, inclusive nas questBes particulares, por exemplo, quando uma das indigenas
tentou o suicidio, foi a aluna A quem nos relatou o fato e pediu ajuda.

Ainda em relagéo ao uso da lingua guarani pude verificar em pesquisa com 0s
estudantes ndo indigenas, que apenas dois falam ou entendem, um fator que nos da

pistas sobre as dificuldades de sociabilidade, mas que ndo as explica por completo.
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Via de regra, quando querem estabelecer comunicagdo, sdo sempre os indigenas que
tem que aprender a lingua do outro, situacdo que, de certa forma, ainda carrega tracos
de colonialidade e de poder sobre estes. Por isso, uma das razfes que tem levado os

estudantes indigenas a buscarem a escolarizacao fora das aldeias é bem clara:

O aprendizado da escrita em portugués tem para 0s povos indigenas
funcdes muito claras: defesa e possibilidade de exercerem sua cidadania, e
acesso a conhecimentos de outras sociedades. (MINISTERIO DA
CULTURA, 1998, p.117.)

Ao analisar as respostas dos questionarios, uma parte dos alunos afirmaram que
sentem mais dificuldade de escrever em guarani do que em portugués, mesmo aqueles
que foram alfabetizados na lingua materna. Alguns consideraram, porém, que o fato de
0s materiais didaticos serem em portugués ndo contribui para o seu aprendizado, mas
as explicacdes e orientacGes dadas pelos professores sim. Relataram que aprendem
melhor com as explicagdes do que com os livros.

Perguntados sobre as disciplinas que mais tinham dificuldades, os estudantes
indigenas apontaram em primeiro lugar a disciplina de Matematica, seguida por
Lingua Portuguesa e depois Lingua Estrangeira (no caso, Espanhol). Esse aspecto ndo
chega a ser uma novidade, pois boa parte dos estudantes brasileiros apontariam as duas
primeiras opgdes, mas também séo as disciplinas com mais peso, em partes devido as
avaliacGes externas aplicadas em nivel nacional e que, portanto ndo levam em
consideracdo as questdes regionais, como a presenca de populagcfes que possuem outra
lingua materna que ndo é a mesma lingua nacional. Por isso mesmo, acabam
recebendo posicdo de destaque no rol das disciplinas escolares, das capacitagdes
profissionais e no peso de decisdo para as aprovacdes e reprovacles, o que afeta de
maneira negativa esses estudantes.

As familias que optam por matricular os seus filhos na escola urbana,
carregam a expectativa de que ela Ihes traga algum ganho, seja a socializagdo e o
aprendizado da lingua portuguesa, possibilidades de inser¢cdo no mercado de trabalho,
conhecimento que facilite a relagdo com o mundo dos falantes de lingua portuguesa,
etc. Uma conta que nem sempre fecha se observarmos os desafios diarios impostos a
esses estudantes.

Outro aspecto ainda a ser considerado, mas ndo revelado pelos estudantes, que
também pesa na escolha pela escola urbana séo as relagoes conflituosas entre parentelas

no interior das aldeias.

Mesmo assim, os estudantes indigenas afirmaram que a matricula na escola



urbana, foi uma escolha da familia, mas ainda assim, preferiam-na a escola indigena,
onde, segundo os mesmos, tinham dificuldades de escrever em guarani e os professores
ndo davam aulas. Este Ultimo aspecto pode ser problematizado se levarmos em
consideracdo as metodologias e curriculos diferenciados que séo adotadas nas escolas
da aldeia, tendo em vista a legislacdo especifica a respeito da educacdo escolar
indigena.

Por meio da observacao, pude notar que a presenca das familias dos estudantes
indigenas e ndo indigenas ocorre geralmente por meio de convites ou convocacgédo da
direcdo escolar ou da coordenacéo para tratar de questdes relacionadas a (in)disciplina
e rendimento escolar ou para a participacdo em eventos promovidos pela escola
(reunido para entrega de boletins e comemoracdes).

As questdes dissertativas permitiram aos estudantes expressar-se mais
livremente a respeito de alguns aspectos. Esses aspectos que foram abordados no
questionario aplicados aos estudantes indigenas estdo contemplados na tabela a seguir.
A fim de preservar a identificacdo dos estudantes, optei por enumeréa-los.

Tabela 1: Respostas do questionario

Aspecto
Questionado

Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
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Fonte: elaboracdo a partir dos questionarios.

Como observado na tabela, todos os estudantes afirmaram ja terem reprovado,

~

, que sdo

apesar de também afirmarem compreender bens as explicacGes e 0s materiais

em lingua portuguesa, o que leva a pensar que existem outros fatores que dificultam o



aprendizado, como por exemplo, a légica dos contetdos, que no universo indigena,

muitas vezes ndo fazem sentido. Esse grupo de estudantes, com excecdo do Estudante 2 ja

estdo nos anos Finais dessa etapa do Ensino Fundamental e consideram que a escola

urbana lhe proporcionara maior dominio da lingua portuguesa e que isso lhes sera util.

Os mesmos aspectos foram questionados para 0s estudantes que recém

iniciaram essa etapa, como pode se observar na tabela a seguir:

Tabela 2: Respostas do Questionario
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O que chama a atencdo aqui é o fato de que esses estudantes e seus familiares
querem aprender melhor a lingua portuguesa, segundo os estudantes, porque quando

eles vém pra cidade, sé se fala portugués, entdo sdo obrigados a aprender.

2.5- A percepcéo do corpo docente

Quando me refiro ao corpo docente, estou abrangendo os (as) professores (as),
coordenacdo pedagdgica e direcdo escolar, por entender que esses segmentos estdo
diretamente ligados ao processo de ensino e aprendizado.

A escola Jalio Manvailer conta atualmente com 65 profissionais, entre eles,
professores, coordenadoras pedagogicas, diretora escolar, assessora pedagodgica e
corpo técnico-administrativo. Todos os professores (as) atuam na sua area de
formacdo, de acordo com informacdes obtidas na secretaria da escola.

O fato de j& trabalhar na escola ha véarios anos permitiu observar as relagdes
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entre os estudantes e entre eles e os professores favorecendo o processo de
interlocucdo na pesquisa, discutir, ouvir comentarios, ainda que nem sempre estas
situacOes estivessem isentas de tensdes. Foi dessa forma que boa parte dos relatos
contidos nesta parte foram tomando corpo na pesquisa e passaram a ser Uteis para
melhor compreenséo do contexto.

Como ja mencionado anteriormente, uma quantidade expressiva de alunos
desta escola é composta por indigenas, predominantemente guarani e kaiowa, fato
também de conhecimento dos professores, que nem sempre sabem lidar com a
situacdo, devido as construcdes de estereotipos, a falta de conhecimento a respeito
desses coletivos e a formagdo académica que ndo contemplou a diversidade étnica na
graduacdo, fatores atestados por varios integrantes do corpo pedagdgico.

Pude observar que esse desconhecimento é mais acentuado com profissionais
das areas que ndo as de Humanas, apesar de alguns empreenderem um grande esforco
de obter informacgdo e tentarem auxiliar os estudantes indigenas, seja com maior
atencdo em sala de aula, a realizacdo de atividades extras ou compreensdo acerca das
dificuldades, ndo somente relacionadas ao aprendizado, mas também as questbes
economicas, familiares e sociais.

Apesar desse esforco de ordem pessoal empreendido, a escola, enquanto
instituicdo pouco faz para fomentar esse contexto da formacao intercultural®. As acdes
dos professores sdo isoladas, ndo ha estratégias em conjunto para tentar melhorar o
aprendizado, pois ha um aspecto implicito nesse contexto, que é a existéncia de um
racismo institucionalizado, que insiste em atribuir uma imagem depreciativa ao
estudante indigena que passa, inclusive, por avaliagfes a respeito de sua capacidade
intelectual.

No Brasil, o racismo institucionalizado é praticado em diferentes segmentos,
como a salde, a seguranca e a educacdo, embora existam mecanismos para impedir a

sua pratica. O racismo institucionalizado é entendido como

® O tema da formagdo intercultural ja foi abordado por diversos pesquisadores no campo educacional, sendo
utilizado aqui no mesmo sentido tomado por VIEIRA (2001, p118) —o conceito de formagdo intercultural ainda
esta em construgdo. Um contato superficial com o tema pode sugerir que a intercultura busca harmonizar a
convivéncia entre diferentes culturas, excluindo ou minimizando conflitos, na medida em que uma cultura tolere
a outra. Mas ndo se pretende desenvolver toleréncia. Tolerar significa suportar, aglentar, e essa ndo é uma
relacdo de igualdade, mas de superioridade de uma cultura sobre a outra. O que se pretende é desenvolver
relacionamentos cooperativos entre as diferentes culturas, em que sejam mantidas - e respeitadas - as identidades
culturais. A intercultura ndo busca a hegemonia, mas o reconhecimento da diversidade. Os conflitos permanecem
inclusive em nome da democracia, mas devem existir em uma condicdo de igualdade, onde as diferencas ndo se
reflitam em preconceitos e discriminagdes.



O fracasso das instituicGes e organiza¢es em prover um servico profissional
e adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura, origem racial ou
étnica. Ele se manifesta em normas, praticas e comportamentos
discriminatérios adotados no cotidiano do trabalho, os quais sdo resultantes
do preconceito racial, uma atitude que combina esteredtipos racistas, falta
de atencdo e ignorancia. Em qualquer caso, o racismo institucional sempre
coloca pessoas de grupos raciais ou étnicos discriminados em situacdo de
desvantagem no acesso a beneficios gerados pelo Estado e por demais
institui¢des e organizagdes. (PCRI, 2006, p.22).

Essas posturas sdo preocupantes, principalmente quando percebemos que o
local onde acontece é justamente aquele onde, supostamente deveria ser um espaco
democratico e com agentes transformadores do pensamento, que acabam por
reproduzir praticas colonialistas, nas quais uns sdo colocados como mais capazes de
aprender que outros, levando em consideracao seus tracos étnicos.

Para melhor contextualizar tais préaticas, abordarei algumas situacGes que
presenciei desde o inicio do meu trabalho na escola, portanto, situaces que ocorreram
(algumas ainda ocorrem) ha algum tempo.

Uma das mais marcantes refere-se a um estudante Kaiowé que foi matriculado
na escola no 6° ano do Ensino Fundamental. O mesmo pouco entendia a lingua
portuguesa, diante disso comecei a adaptar a metodologia, procurando uma forma de
envolver o estudante, usando imagens e filmes, porém, ndo obtive resultados, ja que a
religido ndo permitia que ele assistisse televisdo. Por quatro vezes seguidas repetiu o
ano, reprovando em diversas disciplinas. Como providéncia, pedimos auxilio a
familia, o que também ndo bastou. Dada a dificuldade com a lingua portuguesa, a
familia foi novamente chamada a escola e sugerido pela coordenacdo, na época, que
mudasse 0 estudante para a escola indigena, que era mais perto da sua casa e que ele
poderia entender melhor os professores de 14, tendo mais chance de ir para a outra
série. Os pais relutaram, alegando que na escola da aldeia que ele ndo ia mesmo
aprender, preferindo que o aluno ficasse ali ou fosse para o corte de cana. O
fracasso do aluno se repetiu novamente e ele parou de estudar.

Recentemente iniciativas positivas, mas ainda incipientes passaram a ser
organizadas pela escola com a intencdo de valorizar a presencga indigena, como a
homenagem para os professores preparadas por estudantes do 9° ano, em ocasido do
fechamento da turma no meio do ano de 2018.

Os estudantes indigenas que estdo ha mais tempo na escola se sentem mais a
vontade para estabelecer dialogos com os professores e demais colegas e participar das

apresentacdes culturais promovidas na escola.
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A partir do relato da experiéncia com a escola urbana feito pela professora
kaiowa Elda Vasques na sua dissertacdo de mestrado, moradora na Aldeia Amambai, é
possivel compreender um pouco mais a respeito da colonialidade presente na escola,
que se reflete em diversos aspectos desde as dificuldades, a inadequacdo das

metodologias e a percepc¢do da identidade indigena.

Hoje reflito sobre tudo isso e percebo que aquela escola estava matando a
minha lingua materna, um dos elementos fundamentais para manter viva e
intacta a minha identidade preciosa que possuo. Nesse sentido tenho dé das
criangas que vao da aldeia para a cidade estudar. Ndo sei quem tem culpa
nisso, mas o fato é que elas estdo se matando etnicamente. Ha aquelas que
tém habilidade para aprender com mais facilidade, porém tem aquelas que
sofrem na sala de aula, nem entendem o que a professora estd falando,
muito menos os conteddos trabalhados em cada disciplina. (AQUINO,
2012, p.12)

H& também as iniciativas de alguns professores, como na disciplina de
Educacdo Fisica, onde os estudantes indigenas de diversas séries se reuniram para uma
apresentacdo de danca e canto indigenas, que foi bastante aplaudida pela comunidade
escolar. Considerando isto, é possivel afirmar que existem outros tipos de linguagem
que poderiam ser mais bem exploradas nesses estudantes, como a linguagem corporal
e a artistica, as quais poderiam apresentar resultados bastante positivos, ndo somente
para os estudantes indigenas, mas que também poderiam favorecer, além da
socializagdo, um melhor aprendizados a respeito destes pelos estudantes né&o-
indigenas..

Anualmente é organizada exposicdo artistica dos materiais produzidos sobre
arte indigena e africana, por conta da obrigatoriedade imposta pelas leis 10.639 de
2003 e 11.645 de 2008, que estabelecem a obrigatoriedade da tematica -Historia e
cultura afro-brasileira e indigenal na rede de ensino de todo o pais. Na Proposta
Pedagdgica da escola, essas leis estdo inseridas como Temas Transversais, descrito da

seguinte forma:

N&o serdo inseridos como novos conteddos, mas serdo desenvolvidos
dentro das respectivas areas de conhecimentos, com aplicabilidade em
forma de projetos, integrando-os aos demais contetdos de forma conceitual
e préatica, refletindo de maneira clara e objetiva dentro do ensino-
aprendizagem proporcionando conhecimentos sobre tudo aquilo que a
sociedade clama, criando igualdade de oportunidades entre homens e
mulheres na preservacdo e conquista de uma vida mais saudavel,
igualitaria, autbnoma e criativa, capaz de respeitar a opinido dos demais.
(PROPOSTA PEDAGOGICA, 2016, p.325)

Mas ainda vemos que a inser¢do dos temas relacionados a cultura indigena

ainda s&o bastante pontuais, geralmente trabalhados proximos ao Dia do indio, ou de
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maneira bastante genérica e carregada de esteredtipos que continuam a reproduzir
visGes negativas sobre os indigenas, essa postura além de ndo contribuir para
descontruir os preconceitos, acabam por reforca- los ainda mais, como € possivel
perceber essa posicdo claramente nas conversas casuais da sala de professores.

Certa vez, durante uma reunido para discutirmos a respeito das mudancas
propostas pela Base Nacional Comum Curricular, uma professora disse que * ja tem
muita coisa sobre indio. N&o precisa tanto! Se querem que a gente fale sobre indio,
uma sugestdo é montar um grupo para valorizar a cultura indigena. Vamos montar um
projetinho pra eles falarem das plantas medicinais. Eles sabem bastante sobre isso.”
(sic). Esta visdo demonstra a existéncia de uma hierarquia de saberes, na qual se
atribui ao indigena, os saberes ditos tradicionais, considerados menores, num ponto
de vista bastante eurocéntrico, e aos ndo indigenas, os saberes cientificos, tidos
como melhores ou mais importantes. (LANDER, 2005, p.13-15)

SituacBes embaragosas também ocorrem nas salas de aula. Certa vez,
enquanto trabalhava o assunto relacionado a presenca indigena no Mato Grosso do
Sul, pedi, em uma turma do 7° ano, que os alunos fizessem um desenho representando
essa presenca. Quando os recolhi, percebi que a grande maioria trazia ainda aquela
imagem do indigena como alguém que vive na floresta, anda nu, com arco, flecha e
cocar. Foi uma oportunidade para iniciarmos a discussdo, problematizando essas
imagens e pedir que os estudantes indigenas nos falassem um pouco sobre eles e para
que os colegas percebessem as mudancas daquela imagem (ainda trazida nos livros
didaticos) e como sdo hoje, quais sdo as problematicas, principalmente aqui na nossa
regido. Procurei, a partir do nosso contexto, problematizar esses estereotipos.

Apesar dessas iniciativas, ndo foram percebidas maiores preocupacdes
metodoldgicas para facilitar o aprendizado desses estudantes. As aulas sdo preparadas
e aplicadas da mesma forma para todos os estudantes, sem levar em conta se
realmente o assunto foi apreendido ou ndo. A preocupacdo maior € em dar conta do
contetdo previsto e cumprir uma série de processos burocraticos, como langar
conteldos e faltas no sistema, além enviar planejamentos. Desse modo, as
dificuldades dos estudantes véo ficando em segundo plano, agdes que ndo contribuem
nem com o0s objetivos dos professores, da escola e menos ainda dos estudantes. O
resultado disso é que as notas se tornam o principal instrumento para aferir o
aprendizado, ou para punir o estudante.

A Proposta Pedagogica da escola traz algumas orientagcfes didaticas que visam
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facilitar o processo de ensino-aprendizagem, mas muitas vezes isso deixa a desejar
devido ao desconhecimento por parte dos educadores, da existéncia desse documento,
que fica na coordenacdo e ndo hd momentos para o estudo coletivo do mesmo. Varios
professores afirmaram ter conhecimento do que esta no Referencial Curricular, mas
ndo na Proposta Pedagdgica.

Dentro dessas orientacOes, pude perceber algumas preocupagdes que, se
fossem colocadas em préatica, poderiam favorecer a interacdo e o aprendizado dos

estudantes, como:

(...) é preciso que o professor esteja atento, observando as caracteristicas de cada
crianca, sua faixa etaria, seu grau de raciocinio para a partir dai organizar sua
metodologia, buscando métodos, técnicas e materiais que atendam a real
necessidade do educando, pois a crianga aprenderd através do dominio do
pensamento e ndo do dominio dos simbolos, ao qual o professor deve dar toda
assisténcia necesséria para que: (...)Observe o meio que a crianca veio e em qual
é inserida para que o método aplicado venha auxiliar e ndo retardar seu
desenvolvimento; Seja um observador de atitudes, para ndo causar
discriminacéo; (...) Aplique recuperagdo paralela de forma continua e
progressiva; Retome sempre conteddos ndo assimilados pelo aluno; Dé&
atendimento individualizado; Valorize a cultura popular do meio em que vive.
(Ibid, p.326)

E possivel perceber uma genuina preocupacdo, mas que infelizmente ndo é
transposta para realidade, devido ao desconhecimento da Proposta e da especificidade
do publico presente nas salas de aulas. Isso se reflete na maneira como ocorre a
avaliacdo dos estudantes, principalmente dos estudantes indigenas, que sdo colocados
a margem do processo de ensino- aprendizado a partir do momento em que a escola
desconsidera seus saberes, suas Vvivéncias, tornando-se uma instituicdo

homogeneizadora, nivelando todos os estudantes, como apontado por Santos; Secchi:

As diferencgas linguisticas e culturais; o modo peculiar de convivio e
relacionamento; as atitudes preconceituosas e discriminatérias; a
violéncia fisica e simbdlica afeta diretamente o cotidiano escolar e
dificultam o aprendizado e a inclusdo dos estudantes. Ressalta-se ainda a
prépria estrutura e a concepgao arquiteténica das escolas que Ihes impdem
uma condicdo de submissdo, associada & educacdo monoculturalista nelas
oferecida, que 0s tornam invisiveis ou indesejaveis... Em poucas
pinceladas, ai estd um quadro bastante desfavordvel aos estudantes
indigenas que procuram as escolas urbanas. (SANTOS, SECCHI, 2013,
p.69)

Por isso mesmo € necessario refletir sobre essas praticas e reformula-las
sempre que necessario. Um dos mecanismos que precisam urgentemente ser
reavaliado, além das metodologias usadas em sala de aula, € a maneira como se da o

processo avaliativo desses estudantes, pois se pouco ou nada e feito para auxilia-los no
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aprendizado, ndo se pode também puni-los por buscar a escolarizacéo fora das escolas
indigenas.

Ao tracar um perfil dos estudantes indigenas, percebi que grande parte chega
na idade adequada até o 4° ou 5° ano, mas a partir dai, comecam a repetir de serie,
sendo que em média, a partir do 6° ano, estdo pelo menos dois anos atrasados. No 6° e
no 7° ano sdo onde ocorrem as maiores taxas de reprovagao dos estudantes, de forma
geral. Ou seja, é um quadro que vem se repetindo ha algum tempo, mas que nada é
feito, em termos de politicas publicas para se reverter essa situagéo.

O gréfico a seguir representa o desempenho escolar dos estudantes indigenas
que cursaram os Anos Finais do Ensino Fundamental no ano de 2016 na escola Julio
Manvailer. No ano de 2016, 11 estudantes indigenas concluiram os Anos Finais do
Ensino Fundamental na escola. Nesse ano, os estudantes indigenas acompanharam os
indices de aprovacdo dos demais estudantes.

Gréfico 6: Desempenho dos estudantes indigenas nos Anos Finais do Ensino
Fundamental (2016)

Retidos por Transferidos
Faltas 7%
6%

FONTE: Grafico produzido pela autora, com base nos dados do Censo Escolar de 2016.

O grafico a seguir leva em consideracdo os numeros apresentados em 2017.
Nesse ano houve um namero significativo de estudantes que abandonaram os estudos.
Apurando-se esse fato, foi possivel perceber que uma parte consideravel desse publico
é representado por jovens indigenas que se casaram e mudaram de aldeia, sem darem
continuidade aos estudos.

63



Grafico 7: Desempenho dos estudantes indigenas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental (2017)
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Retidos por Faltas
15%

FONTE: Grafico produzido pela autora, com base nos dados do Censo escolar de 2017.

No ano de 2017, 13 estudantes indigenas matriculados nos 6° ao 9° anos
finalizaram o ano letivo, apresentando os resultados mencionados no gréfico 7. Nesse
ano 0 nimero de estudantes Retidos (por faltas e notas) superou o ndmero de
Aprovados.

Né&o foi possivel constatar a existéncia de uma consciéncia pedagdgica voltada
para atender a demanda multicultural, nem uma diretriz pedagdgica que busque
incorporar o conhecimento que os estudantes indigenas trazem para criar situacdes de
aprendizado e de debate na sala de aula, em boa parte das disciplinas, usando-0s como

fonte de informag&o e meio de troca de experiéncias.

Esse dado nos ajuda a questionar a afirmagdo tdo comumente ouvida dos
professores de que os indigenas ndo aprendem e tinham que ser obrigados a voltar pra
escola da aldeia, também nos faz considerar que ndo somente a lingua representa um
obstaculo para esses estudantes. Talvez seja 0 mais forte, mas ndo o Unico.



CAPITULO 3

A EDUCLA\C}AO ESCOLAR INDIGENA NO PLANO MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE AMAMBAI

O final do século XX marca a luta pela efetivacdo dos direitos garantidos na
Constituicao brasileira de 1988, por isso mesmo, pensar as politicas publicas que atinjam
0S grupos que ao largo da historia mais foram deixados a margem deles representa um
grande desafio ainda a ser transposto para a realidade, haja vista as tamanhas
desigualdades econdmicas e socais que sdo panos de fundo do contexto do nosso pais.

Dessa forma, a educacdo compBe um campo importantissimo para a justica
social, para a manutencdo e conquistas dos direitos sociais, aléem de representar a
possibilidade de transformar a sociedade.

A descontinuidade de a¢Ges e programas governamentais, a caréncia de recursos,
a desarticulacdo entre os Orgdos gestores sdao tambeém alguns obstaculos visiveis que
fazem com que pensar a educacdo no Brasil seja um proposito complexo.

Cabe lembrar também que quando nos referimos ao campo educacional, € preciso
estabelecer de que tipo de educacdo estamos falando, o que pretendemos, quais 0S
caminhos que devem ser percorridos por ela, quais sdo 0s seus agentes e qual (is) a(s)
sua(s) finalidade(s). E a partir dessas questdes relacionadas & educacdo que podemos
estabelecer qual é o projeto de nacdo que se deseja.

Por isso, a cada dez anos a educacao do pais passa a ser repensada por diversos
segmentos a ela relacionados. Através da constru¢do do Plano Nacional de Educacédo
(PNE), os entes federados e os municipios passam a refletir e apontar caminhos que
devem ser seguidos nos seus territorios.

O Atual Plano Nacional de Educacédo é um instrumento de planejamento do nosso
Estado democréatico de direito que orienta a execugdo e o aprimoramento de politicas
publicas do setor e que abrange o decénio 2014-2024 e foi pensado numa perspectiva,
bastante desafiadora, de incluir diversos grupos sociais, superar desigualdades, garantir a
universalizacdo do ensino, estabelecendo metas bastante ambiciosas e procurando ao
mesmo tempo, elevar a quantidade e a qualidade do ensino ofertado no pais. (PNE,
2014)

Dessa maneira, cada ente federado e municipio ficaram incumbidos de, a partir

do PNE, pensar as prioridades educacionais para o seu contexto e elaborar o seu Plano.
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3.1- A construcdo do Plano Municipal de Educacdo de Amambai-MS

O municipio de Amambai, apesar de ter uma popula¢do pouco numerosa, com
pouco mais de 37 mil habitantes, de acordo com o IBGE, possui uma populagéo bastante
diversificada, composta por habitantes de vérias origens: sulistas, paraguaios e indigenas
Kaiowa e Guarani compfe 0s povos originarios. Entretanto, devido aos anos de
ocupacdo, os interesses de alguns grupos se sobrepuseram aos demais, resultando em um
contexto de desigualdades econdmicas e sociais, no qual os indigenas foram afetados de
maneira bastante negativa: desterritorializados, acabaram sendo submetidos ao processo
de aldeamento e, apesar da resisténcia empreendida por eles, ainda sdo alvos de muito
preconceito.

Esse preconceito se da de diversas formas, sendo muitas vezes dissimulado em
esteredtipos geralmente negativos associados aos seus costumes e aparéncia. Porém,
mudar esse pensamento é uma tarefa ardua que em grande parte tem sido abracada pela
educacdo, entendida aqui enquanto campo de atuacéo e de possivel transformacéo.

O municipio de Amambai elaborou o seu primeiro Plano Municipal de Educacédo
para o decénio 2008-2018, sendo um dos poucos municipios brasileiros a ja possuir um
Plano a época, sendo entdo necessario adequa-los ao Plano Nacional e ao Plano Estadual
de Educacéo.

Por isso, ao elaborar o Plano Municipal de Educacdo, em 2015, o contexto social
passou a ser observado com bastante cuidado, atentando para a diversidade étnica do
municipio e, principalmente, inovando ao reconhecer e garantir espaco para os indigenas
por meio de uma Meta especifica para a Educacao Escolar Indigena dentro desse Plano.

A dificuldade de conceber, na atualidade, uma educacdo escolar indigena que
contemple a diversidade de saberes e de agentes sociais deve-se a grande variedade de
etnias e costumes, por essa razao, a proposta € que cada uma, por meio de discussdes,
elabore aquela que mais se encaixa no seu perfil.

Um exemplo dessa dificuldade pode ser observado por meio da constru¢do do
Plano Municipal de Educagdo de Amambai, no ano de 2015.

A fim de atender as exigéncias das legislacdes que norteiam a educacao no pais,
apos a elaboracdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE) e do Plano Estadual de
Educagdo (PEEMS), o municipio de Amambai debrucou-se para a adequagdo do Plano

Municipal, documento que deve orientar as acfes relacionadas a educacdo no municipio
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e determina as metas, diretrizes e estratégias para as politicas educacionais a serem
desenvolvidas nos dez anos da sua aprovacao (2015-2024).

As discuss0es iniciais foram realizadas a partir do dia 11 de abril do ano de 2015,
em oficinas que ocorreram nas escolas municipais, com a participacdo dos (as)
professores (as) da Rede Municipal de Ensino, separados por nivel de ensino, além de
representantes da sociedade civil. As discussdes e propostas tiveram como base as metas
e estratégias contidas nos Planos Nacional e Estadual, o que se mostrou um problema,
visto que grande parte dos presentes ndo haviam tido contato prévio com tais
documentos e também devido ao pouco tempo para a realizagao das discussoes.

Cada grupo de professores promoveu o debate acerca de uma das etapas da
Educacdo Basica. As discussdes relativas a Educacdo Especial foram feitas por
profissionais que trabalham nessa area enquanto que as metas e estratégias relacionadas
a Educacdo Escolar Indigena ficam sob a responsabilidade dos profissionais que atuam
nas escolas indigenas, como prevé a lei, entre outros temas relacionados a educacao.
Nessa ocasido, foram eleitos delegados que representariam cada nivel de ensino nas
discussdes futuras.

Os encontros realizados posteriormente ocorreram em dois momentos, na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) a fim de realizar a sistematizacdo
das estratégias para o Plano Municipal da Educacdo (PME) de Amambai. As reunides
aconteceram nos dias 29 de abril e 5 de maio de 2015.

O Plano Municipal deve contemplar todos os moradores do municipio, ndo
somente a Rede Municipal, por essa razdo, representantes escolhidos previamente em
todas as escolas municipais, rede estadual e privada foram convidados para participar das
discussOes e se reuniram para que 0os mediadores pudessem explicitar as metas atuais e
promover o debate e reflexdo, além da definicdo de estratégias para as adequacdes
necessarias.

As estratégias elaboradas em encontro anterior, realizado no dia 11 de Abril, nas
escolas foram discutidas e sistematizadas pela comissdo de adequacdo do Plano
Municipal de Educagdo, composta por membros da sociedade civil organizada,
delegados e suplentes eleitos nas oficinas, diretores das escolas, do Poder Legislativo
Municipal e Judiciario, bem como os diversos segmentos da saude, assisténcia social,
Conselho Tutelar, Conselho Municipal de Educacéo, dentre outros. As discussdes foram

conduzidas por representantes da Secretaria Municipal de Educacéo.
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Um problema observado foi o pequeno comparecimento da sociedade civil e até
mesmo de autoridades politicas durante as discussdes do Plano Municipal de Educacao.
O que levou a levantar algumas hipéteses acerca dessas auséncias. Um dos motivos pode
ser 0 descaso pelas politicas educacionais ou o desconhecimento da importancia das
discussdes que estavam ocorrendo naquele momento.

A exemplo do que ocorreu no restante do pais, as teméticas que geraram mais
polémicas eram referentes a Educacdo Especial e questfes relacionadas a incluséo - ou
ndo- da tematica “Género”. Ambas suscitaram acaloradas discussdes, muitas vezes por
desconhecimento sobre os temas. Meta por meta, estratégia por estratégia, foram
discutidas. Quando se chegava a um impasse, eram ouvidos 0s argumentos favoraveis e

contrarios antes que se procedesse as votacoes.

3.2- O Plano Municipal e a Educacédo Escolar Indigena

Amambai possui trés escolas localizadas nas aldeias com a oferta da Educagéo
escolar indigena: a Escola Indigena Mbo Eroy Guarani Kaiowa, a Escola Municipal Polo
Indigena Mbo Erenda Tupa | Nandeva e a Escola Mitd Rory, atendendo mais de 3 mil
estudantes indigenas, de acordo com os dados disponibilizados pela Secretaria Municipal
de Educacéo.

Mesmo com a oferta da educacdo escolar indigena, ou seja, nos moldes
estabelecidos pelas leis vigentes Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Constituicdo Federal, muitos estudantes indigenas buscam a escolariza¢do nas escolas
urbanas, nas quais é ofertado o ensino regular, por isso, essa populacdo é contemplada
em outras metas, ndo somente na Meta 21, que se refere especificamente a Educacao

Escolar Indigena.

O reconhecimento dos direitos fundamentais enquanto sociedades
diferenciadas sdo importantes para o crescimento dos povos indigenas, nao
apenas para a consolidagdo da cidadania politica, mas também para assegurar
direitos expressos pela posse da terra e 0 acesso a educacgdo formal. (BOTH,
2010, p.15)

Porém, uma critica ha que ser feita, pois os indigenas sdo mencionados de
maneira muito vaga nas metas e estratégias destinadas a escola regular, o que demonstra
que ndo h& muita preocupacdo em atender este publico dentro de suas necessidades
educacionais nesse tipo de escola, subentendendo que o processo de escolarizacdo destes

deva ser feito apenas nas escolas indigenas.
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Como reflexo dessa situacdo, temos atualmente diversos estudantes indigenas na
s escolas urbanas que passam pelas diversas dificuldades ja discutidas no capitulo
anterior e que muitas vezes, quando se gquestiona o que fazer para ajuda-los, a resposta
mais comum que se tem é de que eles deveriam voltar para a escola da aldeia. Portanto,
ndo se Vé estratégias concretas para que a escola urbana esteja preparada para lidar com
as diferengas, um problema que perpassa pela formagdo dos professores que atuam
nessas escolas, engloba as relagdes que se estabelecem nas escolas, nos esteredtipos
preconceituosos construidos e mantidos a respeito dos povos indigenas e finalmente,
impactam nos indicadores da educagéo.

Essa questdo vem na perspectiva apontada por Mignollo (2003), que afirma que
ndo é possivel desmembrar a modernidade da colonizagéo, pois as praticas colonialistas
continuam presentes, sendo um elemento do passado e do presente, que perdura por meio
da negacao dos processos historicos ndo europeus.

O Plano Municipal de Educagéo apresenta um diferencial em relagéo aos demais
planos anteriores e até mesmo em relacdo ao Plano Nacional e ao Plano Estadual. O
Plano Municipal de Educacdo de Amambai dedica uma Meta especifica voltada para a
Educacdo Escolar Indigena, a Meta 21, o que representa o fortalecimento, o atravessar
das fronteiras na educacéo escolar pelos indigenas Kaiowa e Guarani em Amambai, além
do reconhecimento da atuacdo dessa parte da populacdo na histéria e na construcdo do
municipio.

Apesar desse contexto social, durante as discussdes do Plano Municipal de
Educacdo, nenhuma Meta gerou mais polémica que a aprovacdo da Meta 21. Ela foi
fruto da luta dos professores que atuam nas escolas indigenas localizadas nas aldeias, em
sua maioria, professores indigenas que buscaram um espaco dentro do Plano Municipal
de Educacdo que lhes garantisse a efetivacdo e o respeito aos direitos referentes a escola
indigena estabelecidos na Constituicdo de 1988.

A Meta 21 é produto da resisténcia dos professores kaiowéa e guarani pela escola
indigena. Naquela época, havia na Secretaria Municipal de Educacdo de Amambai
(SEMED), a professora kaiowa Elda Vasques, que foi figura importante na construcéo e
na luta pela Meta 21. Atualmente ela ndo se encontra mais na SEMED.

Em sua dissertacdo de mestrado, Elda destaca a sua atuacdo enquanto professora
que defende a educagdo escolar indigena e enquanto alguém que passou pelas mesmas

dificuldades que os estudantes indigenas que buscam a escola urbana hoje enfrentam:
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Sou do povo que requer um trabalho especifico e diferenciado; por isso,
sempre me interessei pelo conhecimento que me daria possibilidade de
desenvolver um trabalho que atendesse a necessidade do meu povo e da minha
comunidade. Esforco-me a cada dia, 0 maximo possivel, para alcancar meu
objetivo, da importancia da valorizacdo e manutencdo da lingua materna,
apesar das terriveis violéncias e do massacre, de luta pela sobrevivéncia,
frente aos quinhentos anos de colonizacdo e imposicdo de outra lingua e outra
cultura para a comunidade indigena, mesmo assim estamos resistindo.
(AQUINO, 2012, p. 13)

Assim, a Meta 21 traz o seguinte texto:

Assegurar a educacdo escolar indigena o direito contido na Constitucional
Federal de 1988, por uma educagdo diferenciada, especifica, intercultural,
bilingue e multilingue. (PME, 2015)

Entretanto, boa parte da plateia ndo era formada por professores indigenas e
reagiram de forma negativa, principalmente quanto as discussées do ensino na lingua
materna, realizado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Os embates residiam principalmente no fato de que professores da area urbana
ndo aceitavam que estudantes indigenas ndo dominassem completamente a Lingua
Portuguesa, mas mesmo assim se propusessem a estudar nas escolas urbanas, mesmo
tendo a sua disposicéo as escolas das aldeias. Chegavam a exigir que os alunos indigenas
fossem alfabetizados em portugués nas aldeias, reivindicagdo principalmente dos
professores de Lingua Portuguesa.

Entretanto, seja por falta de conhecimento a respeito das leis vigentes que
asseguram o direito dos povos indigenas a educacdo bilingue e intercultural ou pela
tentativa mais uma vez de implementar estratégias de dominacgdo, esse episodio fez
pensar em muitas coisas: 1) a educacdo ainda pautada numa perspectiva de imposicéo da
cultura dominante, colonizadora; 2) a educagdo enquanto processo “civilizatorio” para os
indigenas, na qual seus conhecimentos sdo dispensados do curriculo e das relacdes
estabelecidas na escola; 3) o desconhecimento, por parte dos professores, das legislaces
que tratam da educacdo escolar indigena; 4) a prevaléncia dos preconceitos ainda
direcionados a essa populagdo, até mesmo nos circulos “mais esclarecidos”; 5) e,
finalmente, a percepcdo (minha) de uma subalternizacdo do conhecimento indigena
durante as discussdes sobre tal Meta.

Essa observacdo tambem perpassa a discussdo feita em torno dos curriculos das

escolas urbanas e das estruturas de dominacéo reforcadas por elas.

Quando se analisam de maneira atenta os contetidos que sao desenvolvidos de
maneira explicita na maioria das instituicdes escolares e aquilo que €
enfatizado nas propostas curriculares, chama fortemente a atencdo a
arrasadora presenca das culturas que podemos chamar de hegemonicas. As
culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que néo
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dispdem de estruturas importantes de poder costumam ser silenciadas, quando
nao estereotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades de reacao.
(...) (SANTOME, 1995, p.161)

Nessa atitude observa-se o intenso preconceito com relacdo aos povos indigenas e
a Gtica que insiste em manté-los como povos tutelados, sujeitos a vontade alheia, que vé
neles uma inferioridade e a necessidade de que o outro Ihes diga o que é melhor pra ele,
numa estrutura de dominacdo, de colonizacdo, num discurso velado que nega e camufla a
diferenca. Uma concepcdo produzida a partir da colonialidade, onde a diferenca é
desconsiderada.

Esta Meta teve um carater bastante diferente das demais, visto que ela precisava,
de fato, ser construida, j& que era inovadora por tratar especificamente da Educacédo
Escolar Indigena e ndo de maneira integrada as demais. E essa construcdo era iniciativa
daqueles sempre haviam recebido pronto, pois néo Ihes era dada a oportunidade de falar,
eram sempre os “brancos” que haviam decidido o que eles deveriam fazer, como e
quando, sempre numa légica de dominacao.

Mesmo antes do inicio das discussdes, alguns professores (ndo-indigenas)
preparavam-se arrecadando votos para “derrubar” a Meta 21 alegando que os indigenas
deveriam aprender a Lingua Portuguesa, por tratar-se da lingua nacional. Perceptivel o
discurso “integracionista”, de que os indios deveriam aprender o portugués para o
mercado de trabalho e para poder se comunicar com 0s ndo-indios. Esse discurso tomou
conta da discussdo da Meta 21 o tempo todo.

Outro fato apontado foi que muitos alunos indigenas estudavam nas escolas
urbanas, mesmo com a existéncia das escolas nas aldeias, portanto, ao serem
alfabetizados na lingua materna (guarani), ndo conseguiam acompanhar as explicacoes e
estavam fadados ao fracasso escolar e social nas escolas urbanas, portanto, aprendiam a
Lingua Portuguesa ja desde os primeiros anos nas escolas situadas nas aldeias ou
ficassem estudando por 14 mesmo, sempre na sua lingua materna. Desse modo, estavam
definidos os lugares que deveriam ser ocupados por cada grupo e o tipo de conhecimento
que cada um deveria “receber”.

Entretanto, a medida que as discussdes foram avancando, representantes
indigenas também apresentavam seus argumentos, colocando as especificidades da Meta
e apontando que era a primeira vez que 0 municipio parava para refletir a respeito da
Educacéo Escolar Indigena.

Chegado a um ponto, passou-se a discutir o contexto social, com o

questionamento suscitado pelos professores indigenas sobre 0 motivo pelo qual nunca ter
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se oferecido, nas escolas urbanas, a oportunidade para que os alunos n&o-indios
aprendessem a Lingua guarani, ja que nas aldeias se aprendia o portugués. Ja que
queriam que os indios aprendessem Portugués para se comunicar com os “brancos”, por
que os “brancos” nao aprendiam guarani?

Diante disso da resisténcia dos presentes, a lideranca indigena ameagou retirar
sua comunidade da assembleia, justificando que os indigenas haviam ouvido e aceitado
tudo o que havia sido discutido nas 20 metas anteriores, que ndo eram voltadas para a
Educacdo Escolar Indigena, mas agora ndo podiam ser ouvidos. Questionaram,
levantando a possibilidade de terem que continuar aceitando um tipo de educacgdo que
ndo tinha nada a ver com a sua realidade, como sempre tinha sido, feita pelos “brancos”?
Seré que nunca iam poder decidir o que era melhor para eles?

Fez-se um grande siléncio no auditorio até que os animos se acalmassem e as
discussbes pudessem retomar seu curso.

A Meta 21 foi aprovada, garantindo o ensino na lingua materna nas escolas
localizadas nas areas indigenas (como preveem as leis educacionais vigentes no pais).

Como disposto na Meta 21, Estratégia 21.27:

“garantir e assegurar a alfabetizagdo das criancas indigenas na lingua materna
até 0 3° ano do Ensino Fundamental e na Lingua Portuguesa partir do 4° ano
do Ensino Fundamental, no segundo ano da vigéncia do PME;” (PME, 2015).

A estratégia acima assegura a alfabetizacdo da crianca na sua lingua materna,
introduzindo a lingua portuguesa mais tardiamente, 0 que garante a criancga indigena a
valorizacdo e manutencdo da sua lingua, por meio de um processo de aprendizado de
acordo com os valores da sua cultura, entretanto, quando esta crianga, por volta do 5° ou
6° ano é matriculada na escola urbana (situacdo bastante frequente na escola Julio
Manvailer), representa-lhe muitas dificuldades, devido ao seu processo de alfabetizacédo
e a lingua predominantemente falada em casa.

E devido a esta situacio acima que os maiores indices de retencdo de estudantes
indigenas estdo justamente no 6° e no 7° ano, como foi observado nos dados coletados na
escola pesquisada. Os estudantes se veem em uma nova etapa dos estudos, com o
acumulo de diversas disciplinas, a imaturidade, varios professores e ainda, uma nova
lingua passa a ser usada, representando muitas mudancas de uma sé vez e que na maior
parte ndo traz resultados positivos ao final do ano letivo. Nessas turmas, na escola Julio
Manvailer, é possivel encontrar estudantes indigenas bem fora da faixa etaria que

deveriam estar matriculados, com 14, 15 anos.

72



Também sob pressdo da comunidade indigena, foi aprovada a inclusdo da lingua
guarani nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas escolas urbanas municipais de

Amambai, sendo estipulado o prazo de dois anos para que tenha inicio.

“garantir e assegurar a disciplina de Lingua Guarani/Kaiowa a partir do 6° ano
do Ensino Fundamental, nas escolas da rede municipal de ensino, a partir do
segundo ano de vigéncia do PME”. (Ibidem)

Esta estratégia tem uma clara postura decolonial, na medida em que a populagéo
ndo indigena tenha a obrigacao de aprender a lingua indigena, num processo que poderia
valorizar a lingua por eles falada e facilitar a comunicacgdo, j& que historicamente, as
populacdes indigenas tem feito o processo de aprendizado da lingua nacional. Porém, ja
na época se problematizava sobre quem iria ministrar essas aulas, “j4 que ndo havia
professor para dar aula de guarani”. Entdo, passados trés anos da vigéncia do Plano, ndo
foi implementado o ensino de lingua guarani em nenhuma escola da rede municipal.

Respeitando o prazo proposto pelo Governo Federal, no dia 22 de junho de 2015,
0 Plano Municipal de Educacdo de Amambai foi aprovado com unanimidade durante
Sessdo Ordinaria realizada na Camara de Vereadores e sancionado pelo Prefeito
Municipal de Amambai, Sérgio Barbosa. O Plano Municipal de Educacdo de Amambai
foi finalizado com 21 Metas e 461 Estratégias, traduzindo os anseios e prioridades
referentes a educacdo em Amambai para 0s proximos dez anos.

No mesmo ano foi aprovada na Camara dos Vereadores a Lei Municipal n°
2.457/2015 que instituiu a Lingua Guarani como segunda lingua oficial do municipio de
Amambai, 0 que sinaliza, juntamente com a inclusdo da Meta 21, as lutas e traduzem as
demandas oriundas do contexto social do municipio.

Essas conquistas demonstraram a importancia da mobilizacdo indigena e o
protagonismo nas questfes de seu interesse. Ainda ha, porém, um longo caminho a ser
percorrido para que essas mudancgas sejam transpostas para a realidade e se possam
avaliar quais 0s impactos terdo, ndo somente para a populacéo indigena, mas para todo o

municipio.
3.3- Os desafios do caminho
Embora a escola nem sempre estivesse ao alcance de todos, especialmente das

parcelas mais pobres da populacdo, hoje cumpre papeis fundamentais. A escola é no

mundo contemporaneo, uma das principais instituicées. E por meio dela que conhecemos
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as letras, novas formas de pensar, outros pontos de vistas e outras culturas, além de
socializar, aprender a conviver com as diferencas e a cultivar valores éticos,
desconstruindo ideias pré-concebidas. Por isso ela apresenta também uma série de
desafios e obstaculos para aqueles que se aventuram no caminho do conhecimento.

Por muito tempo, a escola esteve a servi¢o das classes dominantes, perpetuando
0s seus valores, as suas concepc¢des e 0 seu modo de vida. Hoje, a escola é palco das
diferentes classes sociais, que ainda buscam ter as suas experiéncias reconhecidas e seus

saberes valorizados, independente de onde ela esteja situada.

A escola é uma instituicdo que tem um papel importante na vida das pessoas,
apesar de, durante muito tempo, ter estado a servi¢o da colonizagdo, em que
subalternizou, inferiorizou, marginalizou e silenciou o indigena e 0s outros
sujeitos. Mas é importante ressaltar que a busca pela educacdo escolar
continua incessante. No caso dos povos indigenas em contexto urbano, nédo é
diferente. (VIEIRA, 2015, p.186)

Para os povos indigenas que por um longo tempo receberam uma educacéo
escolar voltada para os interesses alheios, o reconhecimento da sua trajetdria ainda hoje é
um desafio que vem se construindo aos poucos.

Esses desafios devem ser encarados em diversas frentes: na desconstrucdo dos
preconceitos, na efetivacdo das politicas publicas, no respeito e reconhecimento a
diferenca, mas com garantia a igualdade, de modo que possam alcancar a cidadania, etc.
sendo assim, a escolarizacdo constitui um dos campos fundamentais para que isso se
concretize. Assim, a escola tem sido para os indigenas, um instrumento importante na

autodeterminagéo.

“A educagdo escolar especifica, diferenciada, intercultural e bilingue constitui
um dos campos escolhidos pelos Kaiowa e Guarani para desenvolver
estratégias que reforcem a visibilidade étnica e, a0 mesmo tempo, ter acesso
aos conhecimentos da sociedade brasileira” (SILVESTRE, CACCIA-BAVA,
2017, p.208)

J& a escola universal, digamos assim, que ndo é pautada pelo bilinguismo e pela
multiculturalidade tem oferecido aos estudantes indigenas, um ensino homogeneizante,
gue ndo valoriza as experiéncias dos seus coletivos e 0s seus saberes, mas sim aqueles da
sociedade com o0s quais convivem, o0 que ndo deixa de ser importante também, mas que,
dissociados do contexto social indigena, seguem sem sentido, tornando a escola uma
espaco de conflito entre o “seu” mundo e o mundo do “outro”.

Dessa forma, € possivel perceber na escola urbana, alguns desafios que precisam
ser superados para que realmente se ofereca um ensino de qualidade para esse publico. A

comecar pela logica da hierarquia dos saberes que sdo privilegiados ou silenciados no
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espaco escolar, na qual o estudante indigena esta ali para aprender, nunca para ensinar
sobre 0 seu mundo.

Em seguida, o processo de formacao dos professores, que muitas vezes, por ndo
saber lidar com os estudantes indigenas, perdem a oportunidade de modificar as suas
préticas educativas, principalmente porque isso demanda interesse e tempo em conhecer
0 seu aluno e elaborar estratégias para estabelecer o dialogo intercultural, como apontado

por Santos; Secchi:

De fato, o empenho do poder publico para formar os quadros docentes para o
atendimento da lei é muito similar ao esforco imprimido pelos professores
para modificar suas praticas educativas. Ainda sdo poucos 0s que se
preocupam com °‘essas novidades’, especialmente porque elas supdem um
esforco de formacdo profissional e a mudancga de condutas pessoais. Ante ao
aumento progressivo de estudantes indigenas em escolas urbanas, urge que se
reverta essa situagéo no curto prazo. (2013, p.68)

A educacdo é um campo de disputas, pois ela legitima os conhecimentos e ideais
de uma sociedade ou das classes ou grupos que detém o controle sobre ela. Por esse
motivo, € importante pensar em politicas educacionais enquanto estratégias de
valorizacdo e reconhecimento das populacGes indigenas estejam elas dentro da escola
universal ou da escola especifica.

Nesse contexto, cabe a escola abrir caminhos para favorecer a visibilidade da
diversidade cultural, pois ela ndo pode, no cenario atual e no local, ser pensada apenas
para determinadas classes ou etnias. Ela deve estar aberta ao didlogo intercultural e ao
aprendizado de novos processos pedagdgicos que favorecam a todos, substituindo a

homogeneidade pela diversidade.

Dessa forma, é necessario que se faca uma discussdo ampla sobre a fungdo
social da escola para que se torne possivel considerar e praticar alternativas
educacionais emancipatérias e junto a tudo isso, proporcionar uma reflexdo
sobre o sistema escolar, o curriculo, o material didatico e a formacdo de
professores. (ROMANI, RAJOBAC, 2011, p.69)

A responsabilidade de se criar uma escola que favorece a diversidade traz
consigo uma série de questdes que implicam na formacéo de professores sensibilizados
com a cultura do outro, para a analise do contexto em que esta inserido, para a resolugédo
de conflitos e aberto a novas metodologias; o estabelecimento de politicas educacionais
efetivas que reconheca e valorizem o cenario pluriétnico do pais, o despertar da
sociedade para as necessidades dos grupos menos privilegiados.

O que temos percebido € que atualmente ha grande dificuldade da escola em
trabalhar de maneira satisfatoria com o educando que necessite de maior atengdo, seja

por conta da sua etnia, do seu aprendizado ou mesmo por necessidade educacional
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especial. Entretanto, quando nos referimos aos estudantes indigenas nas escolas urbanas,
essas questdes sdo mais profundas, pois véo desde as fronteiras impostas pela sua lingua
e cosmovisdo, que marcam a sua existéncia enquanto seres humanos até aquelas
relacionadas ao seu contexto enquanto alguém que busca um aprendizado que nem
sempre lhe traz significado ou mesmos resultados pelos quais anseia.

Contudo, n&o restam ddvidas de que € necesséario e urgente refletir sobre o papel
da escola urbana e da escola indigena na vida do estudante indigena. Pois, se por um
lado a primeira nem sempre é capaz de Ihe compreender e oferecer aquilo que ele busca,
a segunda tambeém precisa enfrentar novos desafios ante as relagbes que estes
estabelecem com a sociedade ndo-indigena.

No contexto atual, a escola tem sido apresentada como 0 meio mais eficaz
para os Kaiowa/Guarani terem acesso a esse espago, sedutoramente mostrado
e entendido como “vidvel”, onde o emprego ¢ facil, a vida é boa, com saude,
moradia e consumo disponiveis, o dinheiro e 0s recursos sao fartos, o poder e
0 prestigio acessiveis aos escolarizados. De onde vem essa imagem? Vem das
relacGes estabelecidas com o entorno e no interior das préoprias reservas: meios
de comunicagdo, projetos econdmicos (governo, Funai e ONGs), missGes,
igrejas, escolas, hospitais, capatazes, “cabegantes” de usina, donos de mercado
e de lojas, taxistas, profissionais liberais (médicos, dentistas, agronomos,
advogados), burocratas, técnicos, professores e dirigentes de 6rgdos publicos,
politicos, intelectuais, pesquisadores, assessores, antropélogos, indigenistas,
padres, pastores, visitantes e turistas. Quais destes interlocutores representam
o outro lado de uma sociedade marginal, excluida e sobrante, sem acesso as
“benesses” do capitalismo? Alguns até podem fazer parte deste “outro lado”,
no qual estdo os indios, mas também reproduzem, nas atitudes e nas
concepgdes, o lado “bom” desta sociedade. Ou seja, ¢ com representantes
deste lado da sociedade, com os que tiveram “sucesso” na vida, que os
Kaiowa/Guarani se relacionam, sendo que a maioria deles passou,
efetivamente, pela escola. Assim, ndo é de estranhar que os indios imaginem e
busquem na sociedade envolvente esse espago viavel de sobrevivéncia que
esta lhes faltando e cujo acesso se da — pelo menos no seu imaginario — pela
porta da escola. (ROSSATO, 2002, p. 124-125)

A nog¢ao de que a escola representa um lugar necessario para “se tornar alguém
na vida”, tdo presente no “mundo dos brancos” também encontra grande adesdo entre os
estudantes indigenas, que a veem como uma oportunidade de obter conhecimento,
inclusive sobre a lingua portuguesa de modo a facilitar sua entrada no mercado de
trabalho.

Porém, esse aspecto nem sempre possa ser observado no municipio de Amambai,
onde, apesar de cerca de um terco da populacdo ser indigena, sua presenga nao é
percebida com a mesma intensidade no mercado de trabalho. De modo geral, os
indigenas que possuem um pouco mais de instru¢do acabam ocupando postos de trabalho

nas aldeias como funcionérios publicos, com raras excecdes daqueles que ocupam vagas
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na é&rea urbana, como Elda Vasques. Os indigenas, no municipio de Amambai ocupam
poucos espacos de poder fora das aldeias.
A escola para os Kaiowa e Guarani também pode ser entendida sob logicas

diferentes, de acordo com Silvestre, Caccia-Bava:

As compreensdes aqui se dividem: ha aquelas que entendem que a “escola
tem que preparar o aluno para competir no mercado de trabalho”, como a fala
de um professor da escola da aldeia de Dourados que enfatizou por ocasido da
conferéncia local de educacdo escolar indigena e que demonstra uma clara
vertente neoliberal, prdépria da proximidade com o espago urbano que a
referida aldeia vivencia. ha, também, os que entendem que a escola indigena
pode ser reinventada, ndo necessitando reproduzir o modelo de escola e de
educacdo que a sociedade branca vivencia, na medida em que a propria
legislacdo garante as populagdes indigenas essa possibilidade. (SILVESTRE,
CACCIA-BAVA, 2017 p.213-214)

As escolas indigenas hoje enfrentam problemas e, assim como as escolas urbanas,
também estdo sujeitas a contestacdo por parte da comunidade. Para as familias de
estudantes que estudam nas escolas urbanas, a escola indigena ndo oferece as mesmas
possibilidades e aprendizado que a escola urbana, por isso, aos familiares acreditam que
seus filhos terdo maiores chances e aprenderédo melhor nestas do que naquelas.

Além disso, também apontam como fator eleito para a escolha da escola urbana, a
melhor qualificacdo dos professores e uso de metodologias mais adequadas para
ensinarem as criancas do que aquelas adotadas nas escolas da aldeia.

Na tentativa de fortalecer a escola indigena, além das a¢cdes em metas previstas
nos Planos de Educacdo, a Secretaria Municipal de Educacdo também tem adotado
outras medidas para garantir a permanéncia dos estudantes indigenas nas escolas de sua
prépria comunidade. Um exemplo disso e que ndo foi muito bem recebido por estudantes
que preferiam a escola urbana, ocorreu no inicio do ano de 2018, quando varios
estudantes Kaiowa e Guarani se viram obrigados a retornar para a escola indigena,
especialmente na Aldeia Limao Verde depois da negativa da oferta de transporte escolar
para que eles se deslocassem da aldeia para as escolas urbanas.

Essa medida foi contestada pelos familiares e depois de alguns dias sem
frequentarem a escola e mediante o fechamento da rodovia que liga Amambai a Tacuru
(MS 156), o transporte foi retomado. Nesse intervalo de tempo, varios estudantes
indigenas pediram transferéncia para a escola da sua comunidade, outros, com a
retomada do servico de transporte, voltaram para as escolas urbanas.

As transferéncias de alunos indigenas, aliada a outros fatores teve impacto na
reducdo do numero desses estudantes na escola Julio Manvailer e contribuiu para o

fechamento da turma de 9° ano no final do primeiro semestre de 2018. Na época do
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fechamento, essa turma contava com quatro estudantes indigenas que matricularam-se
em outras escolas urbanas.

O motivo alegado na época, para a suspensdo do transporte dos estudantes
indigenas foi a reprogramacdo das linhas de 6nibus escolares e também a existéncia de
vagas na escola indigena, porém, por parte dos estudantes indigenas das escolas urbanas
e de seus familiares, ndo foi entendido dessa forma, o que os motivou a fazer o0s
protestos.

A luta pela escolarizacdo por parte dos indigenas seja a escolariza¢do na escola
diferenciada ou na escola urbana € uma estratégia utilizada por esses povos para
demonstrar a sua autonomia, reforgar a sua etnicidade e seu modo de vida, ou ainda, para
se apropriar de elementos da cultura da sociedade envolvente, principalmente a lingua,
fator importante para transitar entre 0 mundo indigena e o ndo indigena, rompendo as

fronteiras existentes entre eles.
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de pesquisa e a metodologia permitiram a reflexdo a respeito de minha préatica
pedagdgica e do meu lugar na escola.

Enquanto professora e pesquisadora tive muitos medos, incertezas e anseios,
mas também pude questionar e desnaturalizar certas atitudes que para mim j& haviam
se tornado corriqueiras na escola, mas que ainda me incomodavam.

Esta pesquisa teve como objetivo principal compreender as razGes que levam
os Kaiowé4 e Guarani a buscarem a educacdo na escola urbana Julio Manvailer, apesar
da existéncia da escola diferenciada nas aldeias onde vivem.

Esse estudo foi realizado nos anos de 2017 e 2018 na referida escola, por meio
de observacdo participante, pesquisa documental, aplicacdo de questionario para
alguns dos estudantes indigenas, aléem de conversas e participacdo em reuniées com
demais professores, coordenacéo, direcdo escolar e familiares dos estudantes, que me
ajudaram a compreender e problematizar aquilo que via e ouvia. A consulta aos
estudos realizados em outros locais do pais tendo como enfoque a escolarizacdo de
indigenas em contexto urbano também contribuiu no processo de escrita e
compreensdo, muitas vezes, apontando caminhos que eu ainda ndo havia percebido.

No primeiro capitulo visou fazer a contextualizacdo que levou a luta pela
educacdo escolar diferenciada para os povos indigenas no pais. No segundo capitulo
foram apresentados os resultados da observacdo participante e dos questionarios
realizados na escola Julio Manvailer e no terceiro capitulo apresentou-se a andlise das
politicas educacionais desenvolvidas principalmente em nivel local.

Ao chegarem ao Brasil, 0os portugueses Iniciaram um processo de coloniza¢doo
que assumiu Vvarios contornos ao longo do tempo, incluindo a usurpacdo de seus
territorios, exterminio fisico e cultural. Na época a populacdo indigena era muito
maior do que na atualidade, mas apesar da resisténcia, 0s mecanismos usados pelos
colonizadores provocaram impactos na organizacdo social, politica e econdmica
desses coletivos e muitas dessas consequéncias chegaram aos dias atuais.

O deslocamento  forcado dessas populacbes indigenas alterou
significativamente o seu modo de vida, desestabilizando-o e provocando muitos
efeitos negativos que se tornaram mais evidentes na medida em que esses coletivos
foram sendo constrangidos a adotar novas estratégias de sobrevivéncia e de

resisténcia, visto que essas remocdes ndo levaram em consideracdo a l6gica desses
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coletivos.

No territorio que atualmente compreende o autal estado de Mato Grosso do
Sul, esse processo se intensificou a partir do século XX, quando o governo, para
efetivar politicas de colonizagéo das fronteiras, passou a confinar 0s grupos que aqui
viviam em reservas indigenas, com o intuito de deixar livres as terras até entdo
ocupadas por eles.

Ao longo do texto, explicitou-se a presenca dos Kaiowa e Guarani no
municipio de Amambai, Mato Grosso do Sul, onde se localiza a escola na qual o
estudo foi desenvolvido.

A resisténcia indigena se intensificou na segunda metade do século XX, por
meio da atuacdo do Movimento Indigena. Nesse momento de efervescéncia de varios
movimentos sociais no pais, os indigenas passaram a exigir a formulacédo de politicas
que garantissem a eles direitos. Dessa luta resultou a garantia, na Constituigdo Federal,
aprovada em 1988, a explicitacdo, em dois paragrafos, 231 e 232 que trata do direito
aos territorios ancestrais e aos modos proprios de ensino e aprendizagem.

A importancia desse reconhecimento, no tocante a educacédo, deve-se ao fato de
que, a partir desse momento, muda-se o carater das politicas de educacdo escolar
indigena, definindo-se o direito a uma educacdo escolar, especifica, bilingue e de
qualidade. Dai resulta, inclusive, a necessidade de formacdo de professores para essa
escola indigena. Os movimentos indigena e indigenista se apropriam dessas diretrizes,
para demandar essa escola, entendendo que traria seria uma possibilidade de
autonomia para 0s povos indigenas, a partir da e na escola.

Desse modo, outro modelo de escola também passa a ser norteado pela nova
legislacdo. A fim de garantir a autonomia dos povos indigenas, a escola indigena que
se estabelece a partir desse momento deve observar as caracteristicas e demandas do
coletivo na qual esta inserida, valorizando as suas praticas e 0s seus conhecimentos,
com curriculos e metodologias diferenciadas das demais escolas.

Atualmente ainda estdo em construcdo importantes instrumentos para o
fortalecimento da educacdo escolar indigena. A efetivacdo de uma escola indigena
como um instrumento politico de resisténcia da sua cultura ainda constitui um desafio,
considerando a relacdo com todo o sistema de educacdo formal, em suas varias
instancias.

Novas formas de colonialidade se colocaram a partir da escola. Entendendo a

escola urbana como um meio para se aproximar mais da sociedade ndo indigena,
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muitas familias buscam na escola urbana, a escolarizacdo dos seus filhos. Nessa
instituicdoencontram, de fato, a valorizagdo do modo de vida ocidental, com
conhecimentos veiculados na lingua portuguesa.

O que ocorre é que a escola urbana estd preparada para vivenciar essas
experiéncias interculturais, como a situagdo colocada neste estudo. Os estudantes
indigenas e suas familias colocam na escola urbana a expectativa de um ensino
melhor, a possibilidade de dominar a lingua portuguesa de modo a facilitar a incluséo
na sociedade hegemdnica, mas muitas vezes, 0 que encontram sdo as fronteiras
étnicas, reveladas por meio das préticas, dos curriculos, da hierarquia dos saberes
ensinados, da lingua, da visdo de mundo, das socialidades e do preconceito nas
relacBes estabelecidas, mesmo quando ndo entendidos dessa forma por aqueles que
sofrem ou praticam.

Por isso a necessidade urgente de se refletir, quando se trata de educacéo, a
respeito daqueles que estdo por tras das estatisticas, a fim de compreender a realidade
desses sujeitos e ajustar as metodologias de ensino e avaliacdo, sempre que
necessarias, pois de outra forma, a colonialidade continuara existindo.

O que se pode perceber é que as sociedades indigenas viram na educagdo
escolar (seja na escola urbana ou na escola diferenciada), uma forte aliada para as suas
politicas de afirmac&o identitéaria e para o didlogo a sociedade ndo indigena.

Ainda existem grandes desafios que devem ser superados também nas escolas
urbanas, como a postura dos educadores e demais estudantes diante da presenca de
estudantes indigenas nesse ambiente, de modo que as praticas valorizem o convivio
respeitoso e incentive a multiculturalidade, reconhecendo em ambos, a existéncia de
saberes e culturas distintas.

Outro desafio que se impde urgente é a formacdo dos os profissionais que
atuam nas escolas onde ha a presenca de estudantes indigenas, de modo a compreender
e valorizar os aspectos historicos e culturais dos coletivos aos quais pertencem, o que
contribuiria para melhorar o rendimento escolar e combater o preconceito.

Portanto, diante do empenho dos Kaiowa e Guarani que vivem na nossa regido,
em buscar a escolarizacdo na escola urbana, mediante tantos obstaculos, percebe-se
caminham em busca da interculturalidade.

O esforgco em apropriar-se de uma segunda lingua, de conhecimentos alheios a
sua cultura servem de exemplo para a sociedade ndo indigena numa tentativa de

superar as praticas colonialistas presentes ndo somente nas salas de aula, formulando,

81



em conjunto, politicas educativas que busquem desnaturalizar os estere6tipos,
fortalecer a escola diferenciada, possibilitar um dialogo intercultural nas escolas
urbanas e de reconhecimento e valorizacao das diferencas.

Esta pesquisa teve o intuito de contribuir para o reconhecimento e respeito as
diferencas a partir da reflexdo sobre as nossas praticas pedagogicas em presenca dos
Kaiowa e Guarani nas salas de aula das escolas urbanas, enquanto direito dos
estudantes ao didlogo entre saberes e como forma de nos aperfeicoarmos enquanto

seres humanos na relacdo com outros seres humanos.
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ANEXO

QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES

Sexo: ( ) Masculino () Feminino
1-  Como voce se identifica? ( ) Branco
( ) Preto
( ) Amarelo ( ) Pardo
( ) Indigena.
2-  Onde vocé mora?
a-( ) Na area urbana.
b-( ) Naarea rural(fazenda).
c-( ) Na aldeia.
3- Qual a sua idade? Qual ano vocé esta cursando?
4-  Quando iniciou os estudos na escola Julio Manvailer?(em que ano e série)
5-  Vocé ja reprovou? Em que ano (série)?
6- Em qual (is) disciplina(s) vocé sente mais dificuldade?(Assinale quantas quiser)
( )Lingua Portuguesa () Matematica
() Historia () Ciéncias
( )LinguaEspanhola () Geografia
() Ed. Fisica
( )Arte
7-  Em qual local vocé utiliza predominantemente a Lingua Portuguesa?
() Naescola.
( ) Em casa.
( ) Na escola e em casa.
( ) Outros lugares.
8- Em casa, vocé se comunica, na maior parte:
( ) Falando em portugués.
( ) Falando em guarani.
( ) Misturo portugués e guarani.
9-  Vocé percebe preconceito nas relagdes com outros alunos ou professores?
() Sim, em relagéo a alunos e professores.



( ) Somente em relacdo aos professores.
( ) Somente em relacdo aos alunos.
( ) Em nenhum dos casos.

10- Vocé ja viveu situacdo de preconceito fora do ambiente escolar? Preconceito de
que tipo? Descreva.
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11-Por que vocé escolheu estudar nesta escola?

12- Porque vocé estuda na cidade? Foi vocé ou sua familia que fez essa escolha?

13- Assinale a op¢éo gque mais se encaixa no seu caso:

() Tenho mais dificuldade na escrita do que na fala da lingua portuguesa.
() Tenho mais dificuldade para falar do que para escrever em portugués.
() Tenho dificuldade para escrever e para falar em portugués.

( ) Néo tenho dificuldade para falar nem para escrever em portugués.

14- Como vocé lida com os materiais usados nas aulas e as explicagdes em Portugués?
Entende bem

Nao entende

Entende pouco

15- Vocé tem mais facilidade para falar em

( ) Portugués.

( ) Guarani.

( ) Nenhuma das duas.

( ) Consigo me comunicar bem em qualquer uma das duas.

16- Vocé tem mais facilidade para escrever em
() Portugués.
() Guarani.



() Nenhuma das duas.
() Consigo me comunicar bem em qualquer uma das duas.

17- Em que lingua vocé foi alfabetizado (a)?

() Portugués
() Guarani
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