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RESUMO

O presente estudo se insere no ambito do Programa de Pés-Graduacédo Stricto
Sensu - Mestrado Profissional em Educacdo, sendo desenvolvido na linha de
pesquisa "Organizacdo do Trabalho Didéatico". A analise tem como objeto de estudo
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) voltado ao estudante com
deficiéncia intelectual (DI), como parte das politicas de inclusdo de estudantes com
deficiéncia no ensino comum, respondendo a um movimento internacional que se
fortaleceu a partir dos anos de 1990. O objetivo geral da pesquisa é analisar como
se organiza o trabalho didatico no interior do AEE e, secundariamente, apreender
suas articulagbes com o trabalho que se realiza nas salas de ensino comum
frequentadas por esses estudantes. Os objetivos especificos que nortearam o
estudo foram: explanar a emergéncia da proposta de educacdo inclusiva e a
producdo académica que abarca aspectos referentes a organizacdo do trabalho
didatico no contexto do AEE; discutir historicamente a conformacdo da organizacao
do trabalho didatico na escola com um e na educacao especial; descrever e analisar
como se organiza o trabalho didatico em classes de AEE, voltadas ao atendimento
de alunos com deficiéncia intelectual no interior de duas escolas da rede municipal
de Campo Grande/MS (REME) que atendem grande numero de estudantes com DI
e propor, a partir do estudo, novos elementos para a organizacdo do trabalho
didatico no AEE. O trabalho esta norteado teoricamente pela categoria "organizacao
do trabalho didatico” formulada por Alves (2005). Os procedimentos adotados para a
pesquisa foram: levantamento de fontes primarias e secundarias, analise
documental, realizacdo de entrevistas, observacdes de alguns segmentos do
ambiente escolar, dentre esses, a producédo dos estudantes e; propor a partir do
estudo, novos elementos para a organizacdo do trabalho didatico no AEE. Concluiu-
se que, o AEE é uma proposta que vem sendo implantada no cenario das escolas
brasileiras que visa atender a politica de inclusdo em vigor. No entanto, a pesquisa
evidenciou que ainda trata-se de um trabalho desarticulado com os demais
elementos da escola, e que ndo responde efetivamente as demandas existentes.
Como decorréncia da pesquisa apresenta-se uma proposta de intervencdo com
vistas a colaborar com o trabalho desenvolvido no interior do AEE, objetivando
repercussdes na aprendizagem dos estudantes com DI.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Trabalho didatico, Atendimento Educacional
Especializado, Escola inclusiva.



ABSTRACT

The present study is part of the Stricto Sensu Postgraduate Program - Professional
Master in Education, being developed in the research line "Didactic Work
Organization”. The purpose of this study is to study the Specialized Educational
Assistance (AEE) aimed at the student with intellectual disability (DI), as part of the
policies of inclusion of students with disabilities in common education, responding to
an international movement that has strengthened from the years Of 1990. The
general objective of the research is to analyze how the didactic work is organized
within the ESA and, secondarily, to apprehend its articulations with the work that
takes place in the common teaching rooms frequented by these students. The
specific objectives that guided the study were: to explain the academic production
that covers aspects related to the organization of didactic work in the context of ESA;
To discuss historically the conformation of the organization of didactic work in the
common school with respect to special education; Describe and analyze how the
teaching work is organized in ESA classes, aimed at the care of students with
intellectual disabilities inside two schools of the municipal network of Campo Grande
/| MS (REME), since these institutions have the highest percentage of students with
DI in REME and, from the study, propose new elements for the organization of
didactic work in ESA. The work is theoretically guided by the category "organization
of didactic work" formulated by Alves (2005). The procedures adopted for the
research were: survey of primary and secondary sources, documentary analysis,
interviews, observations of some segments of the school environment, among them,
students' production; Propose from the study, new elements for the organization of
didactic work in ESA. It was concluded that the ESA is a proposal that has been
implemented in the scenario of Brazilian schools that aims to meet the inclusion
policy that is now in force. However, the research evidenced that it is still a work
disarticulated with the other elements of the school, and that it can not respond to the
existing demands. As a result of the research, a proposal for intervention is
presented with the aim of collaborating with the work carried out within the ESA,
aiming at repercussions on students' learning with 1D.

Keywords:Intellectual Disability. Didactic work, Specialized Educational Assistance,
Inclusive School.
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INTRODUCAO

Os professores que ja possuem varios anos de carreira nas redes publicas de
ensino estado vivenciando neste novo século uma experiéncia diferenciada. Trata-se
do recebimento, nesse espaco educativo, dos estudantes que apresentam: altas
habilidades/superdotacao; transtornos globais do desenvolvimento e deficiéncia
(intelectual, auditiva, visual, fisica e multipla). Ainda que o advento desses
estudantes na escola comum ja ocorra desde o final do século XX, intensificou-se
nos ultimos anos e é parte do esforco pela instauracdo de uma proposta de
educacao inclusiva. Apesar dos anos de experiéncia, percebe-se que, para muitos
profissionais, em particular para o segmento representado pelos professores, o
processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola configura-se como
um dos grandes desafios a ser enfrentado.

Na intencdo de oferecer apoio, suplementar ou complementar a educacao
dessa parcela de alunos no interior das escolas comuns surgiu o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que € objeto deste estudo, sendo que a analise
recai sobre uma pequena parcela deste alunado, a saber, os estudantes com
deficiéncia intelectual.

O interesse por essa tematica decorre de nossa experiéncia como professora
na sala comum por 17 anos e que, de uns anos para cd, temos constatado o
ingresso de muitos estudantes com deficiéncia na escola comum. E agora, também
a frente da Coordenacédo Pedagdgica de uma escola Estadual, tivemos o interesse
por compreender de que forma a proposta de inclusdo vem sendo encaminhada.
Tendo formacdo na area de Matematica, sentimos a necessidade de buscar uma
compreensao mais clara sobre a proposta de Educacgéo Inclusiva e os caminhos
sinalizados nas politicas publicas para favorecer a inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola comum, particularmente aqueles que apresentam deficiéncia
intelectual, visto que a formacgao inicial ndo nos assegurou uma compreensao mais
ampla acerca do atendimento desses estudantes.

O movimento de inclusdo escolar de estudantes alvo da educacéo especial
teve surgimento no plano internacional, em fins do século XX. Nesse contexto, em
1990, quando ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos:

satisfagdo das necessidades basicas de aprendizagem, em Jomtien — Tailandia, o
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Brasil tornou-se signatario da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, por
conseguinte, assumiu a responsabilidade de assegurar a universalizacéo do direito a
Educacdo.

Em 1994, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre necessidades educativas
especiais: acesso e qualidade, em Salamanca, na Espanha, tendo reunido, em
Assembleia, 88 governos e 25 organizacbes internacionais, em torno do
compromisso com a educacao de "[...] criancas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino" (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

A Declaragcdo de Salamanca é reconhecida como um divisor de aguas no
atendimento desse alunado, por impor as escolas comuns o desafio de educar,
também, uma grande parcela de estudantes que eram atendidos, anteriormente, em
escolas especializadas, caso dos estudantes com deficiéncia intelectual. Este
documento teve em vista a equalizacdo de oportunidades e se constitui em marco
internacional da Educacao Inclusiva, quando prop8e aos governos que: "[...] adotem
o principio de educacéo inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas
as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para agir de
outra forma." (Idem).

Embora se acredite que os estudantes com algum tipo de deficiéncia
inseridas em uma sala de aula comum, devam ser atendidos com préticas
pedagogicas diversificadas, necessarias e essenciais para seu pleno
desenvolvimento, percebe-se que dificilmente € possivel assegurar a efetivacao
desses principios nos moldes em que a educacao esta organizada, ou seja, em
bases comenianas®.

Com a expansao do movimento de inclusdo, em ambito mundial, instaurou-se
no Brasil a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, no ano de 2008, elaborada pelo Ministério da Educacao/Secretaria de
Educacdo Especial, a qual propde as escolas comuns o Atendimento Educacional

Especializado — AEE.

! Conforme Alves (2005) a escola moderna esta fundamentada na proposta de Comenius, que no
século XVII, com a sua Didatica Magna, idealizou a forma adequada para "ensinar tudo a todos", por
meio de uma escola seriada, baseada no modo coletivo de ensinar, no qual um professor ensina
simultaneamente a um conjunto de estudantes, fazendo uso, predominantemente, do manual
didatico.
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Cabe destacar que, de acordo com o texto dessa politica, entende-se por
proposta de Educacao Inclusiva:

[...] uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em
defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educacdo inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da produgdo da exclusdo dentro
e fora da escola. (BRASIL, 2008).

Nesse contexto a educacdo especial vem assegurar o Atendimento
Educacional Especializado que, de acordo com a Resolucdo CNE/CEB 4/2009, que
institui as diretrizes operacionais do AEE, deve ser compreendido como sendo um

servigo especializado oferecido no ambito do ensino comum tendo por funcéo:

[...Jcomplementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem. (BRASIL, 2009).

Ainda, de acordo com a politica elaborada em 2008, seria fungdo do AEE “[...]
identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 10).

Passada, porém, quase uma década desde a elaboracdo dessa politica,
guando se reflete sobre as contribuicdes do Atendimento Educacional Especializado
AEE, alguns questionamentos emergem no cenario da escola comum: estariam as
politicas publicas promovendo a articulacéo entre os saberes e praticas utilizados na
sala de aula comum e aqueles mobilizados no AEE? Em que medida existe um
dialogo entre o espaco do AEE e a sala de aula do ensino regular? Quais as
contribuicdes do AEE no que se refere a melhoria da qualidade do ensino ofertado
aos alunos com deficiéncia intelectual?

Diante da realidade posta, esta investigacdo objetiva analisar como se
organiza o trabalho didatico no interior do AEE e, secundariamente, buscar

apreender como se estabelecem articulagdes com o trabalho que se realiza nas
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salas de ensino comum frequentadas pelos estudantes com deficiéncia intelectual.
Especificamente, objetivou-se:

*Apreender a emergéncia da educacao inclusiva e, no seu bojo, a producéo
académica que se refere a organizacéo do trabalho didatico no contexto do AEE;

* discutir historicamente a conformacdo da organizacdo do trabalho didatico
na escola comum no contexto da educagéo especial;

* descrever e analisar como se organiza o trabalho didatico em classes de
AEE, voltadas ao atendimento de alunos com deficiéncia intelectual, no interior de
duas escolas da rede municipal de Campo Grande/MS.

* Propor, a partir do estudo, novos elementos para a organizagéo do trabalho
didatico no AEE.

A exposicdo da presente pesquisa traz no primeiro capitulo uma revisao da
literatura e o delineamento da discussdo académica sobre o trabalho didatico no
AEE. Apresenta-se primeiramente um breve levantamento historico sobre o
surgimento da proposta de escola inclusiva, desde o plano mundial, no final do
século XX, até sua implantacdo no Brasil e indica-se o surgimento da proposta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE)como suporte para o desenvolvimento
da educacdo especial no interior da escola comum. Essa discussao se fez
necessaria para apresentar a discussdo académica recente sobre o trabalho didatico
no AEE, destacando os principais pontos abordados, convergéncias e lacunas dessa
producao.

Como parte necessaria a andlise tem-se, no segundo capitulo, o
aprofundamento do estudo sobre as mudancas histéricas do trabalho didatico, tanto
na educacdo comum, como ha especial, a partir das fontes teéricas, que abordam a
categoria organizacdo do trabalho didatico, norteadora da presente pesquisa. Esta
categoria foi formulada por Gilberto Luiz Alves (2003,2005), tendo como base a
matriz tedrico-metodolégica da ciéncia da histéria, e vem servindo ao
aprofundamento dos estudos sobre as praticas educativas da escola
contemporanea.

O autor define a categoria organizacdo do trabalho didatico da forma
seguinte:

a) ela é, sempre, uma relacdo educativa que coloca, frente a frente, uma
forma histérica de educador, de um lado, e uma forma histérica de
educando(s) do outro; b) realiza-se com a media¢ao de recursos didaticos,
envolvendo o0s procedimentos técnicos-pedagdgicos do educador, as
tecnologias educacionais e os conteldos programados para servir ao
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processo de transmissdo do conhecimento, ¢) e implica um espaco fisico
com caracteristicas peculiares, onde ocorre. (ALVES, 2005, p.10. Grifos do
autor).

Entende-se que um estudo das praticas da escola inclusiva, a partir dessa
categoria tedrica, pode contribuir para a identificacdo dos avancos e limites além de
contribuir na busca de novos caminhos, para melhorar a qualidade do ensino
ofertado aos estudantes com deficiéncia intelectual no interior da escola comum.

No terceiro capitulo apresenta-se uma descricdo e analise sobre o
atendimento educacional especializado ofertado a estudantes com deficiéncia
intelectual em duas escolas da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande-MS,
gue no trabalho sdo denominadas de Alfa e Beta.

Como parte dos procedimentos da pesquisa, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, bem como observacdes e andlise da producéo dos estudantes, do
ambiente escolar, dos documentos presentes nas escolas e da relacdo educativa
estabelecida entre os professores e estudantes com DI, no AEE. Além disso, foram
analisados os elementos de mediacdo que se colocam na relacdo educativa entre
professor e alunos, o que implica, para fins deste estudo, os instrumentos didaticos
e, particularmente, os contetdos trabalhados.

Segundo Souza et al(2006), deve-se considerar, em uma pesquisa cientifica,
a concretude com que o objeto a ser investigado se coloca, ou seja, de que forma
esse objeto se torna concreto no campo a ser pesquisado. De acordo com a mesma
autora, a concretude do objeto acontece quando se analisa o carater histérico que
esse objeto implica.

Partindo desse pressuposto, torna-se relevante estabelecer uma analise que
parta do universal para o singular, o que significa dizer que ndo se pode discutir a
proposta de educacéo inclusiva no Brasil e seus desdobramentos, sem compreender
0 contexto histérico, econdmico, politico e cultural da sociedade em que se coloca,
como um movimento amplo, gue se estabelece em ambito internacional.

Por fim, nas consideragfes finais sdo retomadas as questdes iniciais, a partir
da discussao desenvolvida, destacando-se os avancgos identificados na pesquisa, no
tocante a organizacdo do trabalho didatico no AEE. Buscou-se, ainda, analisar as
dificuldades encontradas no estabelecimento de articulagdo entre o AEE e sala de

aula comum, que repercutem na aprendizagem dos estudantes com DI.
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Considerando que a proposta do programa Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) exige uma
proposta de intervencdo no cenario analisado, ou a partir dele, propde-se um projeto
que devera ser desenvolvido junto as escolas observadas, com vistas a ampliar os
conteudos desenvolvidos no interior do AEE.

Importante destacar que, nessa proposta tomou-se por referéncia, além da
realidade observada, a formacdo desta pesquisadora no campo da Matematica,
visando oferecer uma contribuicdo para o desenvolvimento deste componente

curricular, fundamental para a formacao geral de todos os estudantes.
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1 EDUCACAO INCLUSIVA E O TRABALHO DIDATICO NO INTERIOR DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: REVISAO DA LITERATURA

Nos ultimos anos tem-se constatado um movimento significativo no que se
refere a proposta de uma educacao inclusiva. Por educacéo inclusiva de acordo com
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacado Inclusiva
(BRASIL, 2008) compreende-se: “[...] uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem

juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacao”.

1.1 O Movimento por uma educacgéao inclusiva

A proposta de educacao inclusiva surgiu e se fortaleceu nos anos finais do
século XX, como parte de um movimento internacional, que teve grande impacto na
educacao escolar brasileira.

Como principais eventos na consolidacdo dessa proposta destacam-se:
Conferéncia Mundial de Educacgéo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, em
1990, pelo Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF). Essa conferéncia
teve como foco principal discutir a satisfacdo das necessidades béasicas de
aprendizagem das criancas. E nesse contexto, em seu artigo I, o documento que
resultou dessa assembleia prop6s universalizar o acesso a educacao e promover a
equidade no ensino. No que se refere ao estudante com deficiéncia essa
conferéncia resolveu que esses estudantes deveriam receber uma atencéo especial
na escola, bem como igualdade de acesso, visto que seriam participes do processo
educativo nas escolas comuns.

Em 1994, tem-se a "Declaragdo de Salamanca", esse tratado estabelecido a
partir da Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, realizada pela cupula das
Nacdes Unidas, na Espanha, discorre sobre principios, politicas e praticas na area
das necessidades especiais. Sendo assim, esse é um importante documento que
visou estabelecer procedimentos e padroes das Nacdes Unidas na busca pela
equalizacdo de oportunidades para pessoas com deficiéncias. Logo, o documento
indica de que forma a educacao especial deveria ser estruturada, apresenta ainda,

orientacdes para os diversos niveis que a educacao se propde atender.
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Cabe destacar que os desdobramentos dessa conferéncia desembocaram na
educacao especial, mas o documento em si, tratava da diversidade que a educacgao
abarca. Contudo, no Brasil, a traducdo e a interpretacdo dispensada a esse
relevante documento enfatizou apenas a educacdo especial conforme é ponderado
por Corréa (2012, p. 73):

[...] na perspectiva da politica educacional brasileira, o foco na diversidade
adotado pela Declaragédo de Salamanca (1994) foi restringido as politicas e
ao publico-alvo da educacao especial e ndo as politicas para o atendimento
a diversidade (populacdo vulneravel), de forma mais ampla, como
disseminado pelo documento, o que revelou uma interpretacdo bastante
simplificada da sua abrangéncia e significado.

No Brasil, em 1996, a Lei de n°® 9394, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, no capitulo V, que trata especificamente da educacéo especial,
passou a preconizar, no artigo 59, que os sistemas de ensino devem assegurar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, "[...] curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacao especificos, para atender as suas necessidades". Essa mesma Lei,

em 2013, sofre uma reformulagéo, e o artigo 59 passa a rezar:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades; Il -
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o0 programa
escolar para os superdotados; Il - professores com especializacdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a integracdo desses
educandos nas classes comuns; IV - educacédo especial para o trabalho,
visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des
adequadas para o0s que néo revelarem capacidade de inser¢cao no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os 6rgéos oficiais afins, bem como
para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora; V - acesso igualitario aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do
ensino regular. Art. 59-A. O poder publico deverd instituir cadastro nacional
de alunos com altas habilidades ou superdotac&o matriculados na educacéo
béasica e na educacao superior, a fim de fomentar a execugdo de politicas
publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse
alunado. (BRASIL, 2013).

Por outro lado, a mesma lei, em seu artigo 58, assegura que o Atendimento

Educacional devera ser realizado em classes, escolas ou servicos especializados se


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art59a
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esse estudante ndo conseguir se integrar as classes comuns do ensino regular. Ao
mesmo tempo em que prevé a presenca desses estudantes na escola comum, a
LDB mantém a oferta de ensino separado para aqueles que ndo demonstrem
condicbes de se integrar a escola comum. Com a reformulacdo da Lei, em 2013,

também nesse artigo ocorreram algumas alteracdes relevantes:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013).8 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial. § 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em fungdo das condi¢bes especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular. § 3° A oferta de educacédo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacao
infantil. (BRASIL, 2013).

A Constituicdo de 1988, em seu artigo 206, que abarca o0s principios
norteadores do ensino ja previa, no inciso |, a “igualdade de condicGes de acesso e
permanéncia na escola”, o que se refere essencialmente aos estudantes com algum
tipo de deficiéncia; j& no artigo 208, inciso lll, estabeleceu como principio que o
Estado ofereca o Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente no
ensino regular para essa parcela da sociedade. Instituiu-se, desta maneira, no plano
legal, a educacao especial no interior da escola comum.

Ja em 2001, o MEC prop6e a Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de Setembro
de 2001, na qual institui as “Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacéo Basica’. E a partir instituicdo dessa resolucdo que a educacéo especial
passou a se constituir na perspectiva da proposta inclusiva.

A partir desses primeiros passos, foram dados muitos outros, tanto no plano
internacional, como no nacional, alguns de carater muito relevante, como € 0 caso
da “Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva,”
de 2008. Essa politica trouxe diretrizes que fundamentariam a inclusdo escolar,
consolidando o movimento historico brasileiro.

No texto desta politica, representado o discurso do MEC, séo apresentados
0s marcos histéricos que delimitam a acéo da educagéo especial ao redor do mundo
e especificamente no Brasil, bem como um diagndstico do cenario inclusivo no que

se refere ao numero de estudantes matriculados na educacao regular, em classes


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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comuns. Cabe destacar que, apenas matricular ndo significa incluir, mas para o
MEC, naquele momento, ambas as palavras possuiam o mesmo significado. Por fim,
o referido documento apresenta diretrizes que devem nortear a politica nacional de
educacao especial, pautadas na perspectiva da educacéo inclusiva.

Em 2009, mais especificamente em 02 de Outubro desse ano, o MEC
disponibiliza a Resolugdo CNE/CEB 4/2009, na qual institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacédo Basica,
modalidade Educacéo Especial.

Muitos sdo os dispositivos e propostas de avanco que estdo sendo
apresentados a sociedade mundial, por conseguinte, também no cenario brasileiro.
Nesse bojo configura-se, no Brasil, o Decreto n® 7611, de 17 de novembro de 2011,
gue versa sobre o estabelecimento do Atendimento Educacional Especializado, o

referido decreto assegura:

§ 12 Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caputserdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como
o0 conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:
| - complementar & formag&o dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou Il -
suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacéo. (BRASIL, 2011).

Diante do que assegura a legislacdo vigente, primeiramente, faz-se
necessario entender quem sao os estudantes que alcancam o direito de serem
matriculados e assistidos de maneira plena no ensino regular. Segundo a citagéo
acima, sdo todos aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia, transtornos
globais no desenvolvimento, bem como os estudantes que possuem as altas
habilidades/superdotacao.

Nesse contexto, de acordo com o artigo 3° do mesmo decreto, sdo objetivos

desse atendimento:

| - prover condi¢cdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a transversalidade das
acbes da educacdo especial no ensino regular; Il - fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV -assegurar
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condigBes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino. (BRASIL, 2011).

Chamam atencdo as terminologias complementar e suplementar que
aparecem na conceituacdo apresentada acima, referente ao AEE, no decreto n°
7.611/2011. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (2016)%, essas terminologias devem ser entendidas
como sendo complementar para os alunos que possuem algum tipo de deficiéncia e,
0 mesmo AEE, deve funcionar de forma suplementar para estudantes que possuem
altas habilidades. Visto que, de acordo com o referido decreto, € objetivo dessa
modalidade de atendimento oportunizar condi¢cdes para 0 acesso e permanéncia
desses estudantes no ensino regular, por conseguinte, deve-se complementar a
aprendizagem daqueles que possuem limitacbes pedagodgicas, e também
oportunizar algo a mais, ou seja, suplementar o conhecimento dos estudantes que
possuam habilidades mais agucadas.

Para ampliar a compreenséo do que se espera do Atendimento Educacional
Especializado, Machado (2007, p. 15) destaca que a escola “[...] devera realizar uma
selecéo de recursos e técnicas adequados a cada tipo de comprometimento para o
desempenho das atividades escolares”. Logo, cada deficiéncia deve ser
compreendida pelo profissional responsavel pela promocdo da educacéo
especializada. Nado que os demais docentes ndo precisem se inteirar sobre as
variadas deficiéncias, mas € esperado que, no cenario do AEE, ocorra uma
compreensao mais aprofundada de cada limitacao.

No sentido de atender de maneira satisfatéria as peculiaridades de cada
deficiéncia, o Conselho Nacional de Educacéo, em suas Diretrizes Nacionais para a

Educacao Especial na Educacao Basica, esclarece:

[...] a inclus@o postula uma reestruturagéo do sistema educacional, ou seja,
uma mudanc¢a estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com
gue a escola se torne inclusiva, um espaco democratico e competente
para trabalhar com todos os educandos, sem distincdo de raca, classe,
género ou caracteristicas pessoais, baseando-se no principio de que a
diversidade deve ndo s6 ser aceita como desejada. Os desafios
propostos visam a uma perspectiva relacional entre a modalidade da
educacéo especial e as etapas da educacao basica, garantindo o real papel

? Informagao disponibilizada no portal: http:/portal.inep.gov.br/ Acesso em: 25 jun.de 2016
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da educacdo como processo educativo do aluno e apontando para o novo
fazer pedagdgico. (BRASIL, 2001, p.18).

Considerando a proposta do Conselho apresentada na citagao acima, o
Atendimento Educacional Especializado, deveria desempenhar esse elo de ligacéo
de tal forma que assegurasse a inclusdo nos moldes que foram postos, qual seja,
oportunizando um espac¢o democratico capaz de atender as diversas deficiéncias.

Ha de se considerar a existéncia de um distanciamento entre o que esta
proposto e o0 que a escola consegue realizar. Laplane (2007, p. 17) ao analisar a
proposta inclusiva pondera:

[...] prevalece um ponto de vista que proclama a igualdade como valor
universal e elege a escola como a instituicdo difusora desse valor.
Entretanto, a auséncia de referéncias as principais causas da desigualdade
cria a ilusdo de que a educacdo as gera e, consequentemente, de que a

mudanca nas formas de organizacdo dos sistemas de ensino pode, sozinha,
reverté-las.

Se considerarmos o paragrafo segundo do Decreto n°® 7.611 pode-se concluir
gue o atendimento especializado deve acontecer em consonancia com a proposta
pedagdgica da escola, sendo assim, é esperado que essa proposta busque atender
as especificidades de cada estudante, para que usufrua plenamente do servico

escolar.

1.2 Trabalho didatico no AEE - o0 que indica a producédo académica

Tendo-se em conta a importancia atribuida ao AEE,objetiva-se, neste tépico,
apresentar um panorama geral, ndo exaustivo, de como a producao cientifica tem
abordado o trabalho didatico do Atendimento Educacional Especializado e sua
articulagdo com a sala de aula comum.

Neste sentido buscou-se elencar trabalhos académicos - artigos cientificos,
dissertacdes e teses -concernentes ao trabalho didatico no AEE. Segue um quadro
com as producdes encontradas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e na Biblioteca eletrénica SciELO, que disponibiliza producéao
de inumeros periodicos cientificos brasileiros. As palavras chaves utilizadas na
busca foram: Trabalho didatico; Atendimento Educacional Especializado; Deficiéncia

Intelectual.
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Além desta base, foram incluidos os trabalhos de pesquisa desenvolvidos no

interior do Programa de Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (PROFEDUC/UEMS). O levantamento inicial foi

realizado entre os meses de janeiro e marco do ano de 2016, sendo complementado

entre setembro e dezembro do mesmo ano, com o resultado seguinte, apresentado

por ordem temporal:
QUADRO 1: TRABALHOS QUE ABORDAM O TRABALHO DIDATICO NO AEE

AUTOR (A) TITULO PRODUCAO | ANO | LOCAL
DIAS, Marilia Atendimento educacional BDTD - 2010 | Faculdade de
Costa. especializado complementar e a Dissertacao Educacao da
deficiéncia intelectual: consideragdes Universidade de
sobre a efetivacédo do direito a S&o Paulo —
educacéo. USP.
SANTOS, Luiza A politica publica de educacao no BDTD - 2011 | UFAM -
Mara dos. municipio de Manaus: o atendimento Dissertacéo Manaus.
educacional especializado na
organizacdo escolar.
BARBOSA, Do preferencial ao necessério: O BDTD - 2012 | Universidade
Meiriene atendimento educacional Dissertacao Estadual de
Cavalcante. especializado na escola comum. Campinas — SP.
LOPES, Esther e | Sala de recursos no processo de Artigo — 2012 | Revista
MARQUEZINE, inclusdo do aluno com deficiéncia Plataforma Brasileira de
Maria Cristina. intelectual na percepcédo dos Scielo Educacao
professores. Especial. Sdo
Paulo: Marilia.
MILANESI, Organizacéo e funcionamento das BDTD - 2012 | UFSCar- Séo
Josiane salas de recursos multifuncionais em Dissertacéo Carlos.
Beltrame. um municipio paulista.
MALHEIRO, O atendimento educacional BDTD - 2013 | UFSCar- Séo
Cicera Aparecida | especializado em sala de recursos Dissertacéo Carlos.
Lima multifuncionais em um municipio do
interior paulista
CARDOSO, Organizagéo do Trabalho Pedagégico, | BDTD - 2013 | Universidade
Camila Rocha. funcionamento e avaliacdo no Dissertacao Federal de
Atendimento Educacional Goias —
Especializado em salas de recursos Campus
multifuncionais. Cataléo — GO.
KASSAR, Ménica | A formagéo de professores para a Artigo — 2014 | Caderno
de Carvalho educacéo inclusiva e os possiveis Plataforma Cedes. Sao
Magalhaes. impactos na escolarizacéo de alunos Scielo Paulo -
com deficiéncia. Campinas.
LAGO, Danusia Atendimento educacional BDTD - Tese | 2014 | UFSCar- Séo
Cardoso. especializado para alunos com Carlos.
deficiéncia intelectual baseado no
coensino em dois municipios.
MACIEL, Aline O trabalho didatico da escola de Profeduc/UE | 2015 | Universidade
Mara Alves. tempo integral na escolarizacéo do MS - Estadual de
aluno com deficiéncia intelectual. Dissertacao Mato Grosso do
Sul - UEMS.
FANTACINI, Professores do Atendimento Artigo — 2015 | Revista
Renata Andrea Educacional Especializado e a Plataforma Brasileira de
Fernandes; DIAS, | organizacao do ensino para o aluno Scielo Educacao

Tarcia Regina da

com deficiéncia intelectual.

Especial. S&o
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Silveira Paulo: Marilia.

ANACHE, Caracterizacéo da avaliacdo da Artigo — 2016 | Revista

Alexandra Ayach; | aprendizagem nas salas de recursos Plataforma Brasileira de

RESENDE, multifuncionais para alunos com Scielo Educacgéo.

Dannielly Aratjo | deficiéncia intelectual.

Rosado.

BARROS, Paulo | O educando com deficiéncia Profeduc/UE | 2016 | Universidade

Oliveira. intelectual no contexto da educacao MS Estadual de
inclusiva: uma analise do trabalho Dissertacao Mato Grosso do
didatico. Sul - UEMS.

Fontes: Biblioteca Digital de Tese e Dissertacfes; Biblioteca eletrdnica SciELO e Banco de
Dissertacdes do Profeduc/UEMS.

Segue uma explanacdo sobre os pontos mais relevantes de cada trabalho
elencado anteriormente no que se refere ao trabalho didatico desenvolvido no
interior do Atendimento Educacional Especializado.

No estudo sobre “Atendimento educacional especializado complementar
e a deficiéncia intelectual: consideracdes sobre a efetivacdo do direito a
educacao”, apresentado a Faculdade de Educacédo da Universidade de Sao Paulo,
no ano de 2010, por Marilia Costa Dias, o intento maior foi construir referenciais
pedagogicos visando a consolidacdo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), no cenario da APAE de Sdo Paulo. Uma questédo interessante e que deve ser
ressaltada € que nesse contexto a proposta visa atender de forma complementar
aos alunos que possuem a deficiéncia intelectual. Conforme foi pontuado
anteriormente, a proposta complementar surge quando se busca promover auxilio as
mais variadas deficiéncias. A pesquisa seguiu 0os moldes da pesquisa-acao, sendo
assim, foram elaborados grupos de trabalhos formados pela pesquisadora e por
mais 8 professoras que tinham como principal objetivo a elaboracdo de 2
referenciais que pudessem consolidar o AEE no contexto da APAE em Sao Paulo.

Como resultado dessa proposta de estudo foram desenvolvidos dois
referenciais, um com a perspectiva voltada para o funcionamento cognitivo dos
estudantes DI, que seria a principal barreira no processo de aprendizagem dos
alunos com DI. De modo que esse material se propds a complementar as a¢cdes dos
professores especializados e as agbOes desenvolvidas pelos professores na sala
comum.

Ja o segundo manual, foi idealizado na perspectiva de contemplar as bases

conceituais do atendimento, bem como o aprofundamento tedrico concernente a




28

cognicao, linguagem e desenvolvimento humano. Para tanto, a autora se valeu de
autores como Mazzota (2005), Bueno (1993), e das Politicas e Decretos que
discorrem sobre a terminologia “atendimento”.

A pesquisa denota um esforco por oferecer um material de apoio para o
atendimento deste alunado, mas néo traz resultados sobre a aplicabilidade desses
manuais na escola em que se propds atuar, com isso, deixa uma lacuna sobre a
efetivacdo praticas dos referidos manuais.

A pesquisa sobre “A politica publica de educagcao do municipio de
Manaus: o Atendimento Educacional Especializado na organizagao escolar”
apresentada no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de
Educacao, da Universidade Federal do Amazonas, desenvolvida por Luiza Mara dos
Santos (2011), teve como seu principal objetivo conhecer a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da educacédo inclusiva, de 2011. Para tanto
buscou, especificamente, identificar a maneira pela qual o AEE estava efetivando-se
na pratica da capital do Amazonas. Tratou, ainda, de averiguar se o referido
atendimento primava por assegurar aos estudantes com deficiéncia: autonomia e
independéncia. Por fim, buscou verificar a existéncia de articulacéo entre a Politica
Nacional de Educacdo Especial e os recursos pedagogicos, bem como a
acessibilidade oferecida aos alunos com deficiéncia.

Segundo a autora foi utilizado o “método dialético de estudo de caso”, com
abordagem qualitativa, classificada em exploratéria e descritiva, contudo, a autora
nao deixou muito clara esta metodologia.

Sobre os resultados, a pesquisa evidenciou que o municipio de Manaus ja
estd avancando quando o assunto é AEE, entretanto, essa € uma iniciativa ainda
isolada, que é aderida por alguns profissionais que acreditam na possibilidade de
inclusdo. Conclui a autora que, diante do cenario econdémico que ora esta instalado
naquela regidao, nao esta assegurado o direito de acesso ao AEE para os
estudantes, visto que sdo inUmeras as dificuldades enfrentadas, dentre elas, a
pesquisa destacou dificuldades concernentes ao aspecto pedagogico, acessibilidade
e recursos didaticos.

A pesquisa mostrou um distanciamento entre o que a Politica Nacional de
Educacdo Especial prevé o que de fato acontece na pratica escolar quando o

assunto é o AEE.
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Na pesquisa “Do preferencial ao necessério: o Atendimento Educacional
Especializado na escola comum”, defendida no interior do Programa de Pés-
graduacdo da Faculdade de Educacao da Universidade Estadual de Campinas, no
ano de 2012, por Meiriene Cavalcanti Barbosa. A autora se valeu dos mecanismos
da analise do discurso para suscitar reflexdes sobre as variadas concepc¢des de
“diferente” no bojo da sociedade atual. Sendo assim, nessa dissertagdo, sao
elencados os marcos legais que sustentam a proposta da educacdo inclusiva no
pais para. a partir de entdo, construir uma analise das diversas interpretacdes que
estdo postas na atualidade concernentes a politica de inclusdo nos moldes
assegurados pela legislacéo brasileira.

Barbosa (2012) problematiza em sua pesquisa a terminologia “preferencial”,
direcionando seu olhar para o contexto do ensino comum, e com iSSo, assegura que
esse termo estaria dando margem para muitas interpretacdes, inclusive, deixando a
entender que o Atendimento Educacional Especializado poderia acontecer fora do
ambiente escolar para alunos que precisam desse servico. Para tanto, toma como
objeto de estudo os discursos das professoras do AEE.

Como resultados, o estudo aponta que o pais vive um momento oportuno
para o debate e as reflexdes, uma vez que possui politicas que variam entre a
absoluta exclusdo até as possibilidades reais de inclusdo. Barbosa (2012) assegura
gue os marcos politicos legais sinalizam os caminhos possiveis, entretanto, nao
asseguram sua efetivacdo na pratica. Em seu trabalho, a autora atribui a escola a
responsabilidade para a materializagéo da incluséo.

A partir do cenério descrito acima, constata-se que a pesquisadora buscou
destacar os avancos legais e as politicas que foram implementadas nos ultimos
anos no tocante a educacdo especial. Com isso, concluiu que ainda existe um
grande distanciamento entre o que as leis propbéem e a sua real efetivacdo. Tal
constatacdo se deu no que se refere a implementacédo do AEE nas escolas. Como o
préprio titulo sugeriu, existe um distanciamento entre o preferencial e o necessario.
No entanto, observa-se que o0s pontos levantados durante a discussédo, e que,
supostamente, seriam a solucdo para a implementacéo da educacao inclusiva, qual
seja a escola assumir o papel de fomentar e efetivar na pratica a inclusdo, no seu
cotidiano, ndo séo suficientes para atender a essa expectativa, pois perde-se de
vista as condicbes mais amplas em que a escola se encontra, como 0S

determinantes econdmicos, politicos e culturais, que definem suas praticas.
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Ja o artigo intitulado “Sala de recursos no processo de inclusdao do aluno
com deficiéncia intelectual na percepcao dos professores”, cujas autoras foram:
Esther Lopes e Maria Cristina Marquezine, foi publicado na Revista Brasileira de
Educacao Especial, em Marilia, no ano de 2012 e traz o recorte de uma pesquisa
gue teve como objetivo analisar a percepcao dos professores sobre a importancia da
sala de recursos multifuncionais tipo I, qual seja o AEE no processo de inclusado do
aluno com DI no ensino comum.

A pesquisa foi desenvolvida no interior de uma escola de ensino fundamental,
nos anos iniciais. As pesquisadoras se pautaram nos pressupostos da pesquisa
colaborativa, com énfase na pesquisa-acdo. Sobre o0s resultados Lopes e
Marquezine (2012) apuraram que a deficiéncia intelectual configura-se como um dos
maiores desafios para o cenario inclusivo e, nesse bojo, a sala de recurso
funcionaria como um apoio, complementando a formacdo dos estudantes, nesse
processo inclusivo.

As autoras enfatizam o entendimento de que o trabalho desenvolvido no
interior do AEE ndo pode e ndo deve configurar-se como refor¢co escolar, cuja
metodologia empregada seria uma repeticdo dos contelddos ministrados na sala
comum. Sendo assim, reforcam o entendimento de que o espago do AEE seja um
local com énfase voltada para a superacéo das dificuldades dos estudantes.

Esse artigo sinaliza a necessidade de observar e analisar, nesta pesquisa,
sobre a organizacdo do trabalho didatico no contexto do AEE, quais sdo 0s
conteutdos trabalhados com os alunos que apresentam DI e como se articulam com
agueles que sao desenvolvidos no interior das classes comuns.

Com o titulo: “Organizagdao e funcionamento das salas de recursos
multifuncionais em um municipio paulista”, apresentado no Programa de p0s-
graduacédo em Ciéncias Humanas, da Universidade Federal de Sado Carlos, no ano
de 2012. A autora Josiane Beltrame Milanesi descreve e analisa, juntamente com o0s
profissionais da educacao, os servigos das salas de recursos multifuncionais de um
dos municipios de porte médio do estado de Sao Paulo.

A pesquisa objetivou apreender como esses espacos estariam sendo
organizados para debater, ainda, os dispositivos legais sobre a implementacdo do
atendimento educacional especializado. A metodologia empregada na pesquisa

seguiu os moldes da pesquisa qualitativa com cunho colaborativo. Sendo assim, se
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valeu na primeira etapa de uma pesquisa documental com a qual buscou
caracterizar a politica de inclusdo escolar que ora esta posta.

Na etapa seguinte, em 10 encontros com professores, a pesquisadora
intentou apurar como 0s servigcos das salas de recursos multifuncionais estariam
sendo implementados, tendo-se em conta o funcionamento dessas salas, a
formacdo dos professores responsaveis por esse servico e 0s procedimentos
avaliativos desenvolvidos nesse cenario. Também procurou observar como as salas
de recursos multifuncionais estdo sendo implantadas e avaliadas pelos profissionais
envolvidos.

Como resultados, Milanesi (2012) evidenciou que, embora o municipio esteja
esforcando-se para responder a atual politica de inclusdo, foram observadas
inumeras dificuldades para atender as normativas indicadas pelo MEC, no que diz
respeito a implantacdo das salas de recursos, e, também, sobre a organizacdo do
trabalho pedagdgico naqueles espacos. Cabe destacar que o foco da pesquisadora
naquele contexto era verificar os requisitos de formacéo dos profissionais que atuam
naqueles espacos, bem como a avaliacdo daqueles estudantes no que tange a
aprendizagem.

Identificadas essas dificuldades, a pesquisadora chega a questionar se
estariam existindo beneficios para os estudantes que frequentam essas salas de
recursos, dadas as dificuldades detectadas, tanto na formacao dos profissionais que
nelas atuam, como sobre a avaliacdo que € feita da aprendizagem daqueles
estudantes.

Esse € mais um trabalho que sinaliza a importancia da formacdo de
professores, para a instauracao da educacéo inclusiva.

A dissertacdo intitulada “O atendimento educacional especializado em
sala de recursos multifuncionais em um municipio do interior paulista”, de
autoria da pesquisadora Cicera Aparecida Lima Malheiro, também foi desenvolvida
no Programa de Pés-graduacdo em Ciéncias Humanas da Universidade Federal de
Séo Carlos, no ano de 2013.

O estudo foi construido a partir da analise do conjunto de acfes instituidas
pelo governo federal no Programa de Implantacdo de salas de recursos
multifuncionais, com o propdsito de apoiar 0s sistemas publicos de ensino no que se

refere a oferta do AEE aos estudantes que sdo publico alvo da Educacao Especial.
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O objetivo da pesquisa foi descrever e analisar como as diretrizes do
Programa de implementacdo de salas de recursos multifuncionais tém sido
traduzidas por um sistema municipal de ensino no interior do estado de Sao Paulo, a
partir da organizacdo e oferta do AEE, sobre trés eixos: servico, informacédo e
avaliacéo.

A metodologia empregada foi a pesquisa colaborativa que envolveu o
desenvolvimento de um processo formativo e investigativo, junto a vinte e cinco
professoras da educacdo especial e que atuam no AEE e trés professoras que
atuam na equipe gestora daquele municipio.

A pesquisa analisou como o AEE foi organizado e desenvolvido em salas de
recursos multifuncionais; como se estabeleceram as avaliacdes que embasaram o
encaminhamento dos estudantes, os planejamentos se acompanhamento da
aprendizagem desses estudantes; como se estabeleceu a formacao inicial e
continuada dos professores atuantes nas salas de recursos multifuncionais.

No tocante aos resultados, a pesquisadora sinalizou que o sistema municipal
participante da pesquisa evidenciou, em seus dados oficiais, que, tanto a matricula
como a frequéncia dos estudantes publico alvo da educacdo especial havia se
ampliado continuamente nos anos anteriores, como decorréncia desse fato, cresceu
a implantacdo do programa das salas de recursos multifuncionais. Essa implantagéo
teria acontecido, segundo a pesquisadora, de forma diferenciada, de acordo com a
realidade de cada escola.

Segundo Malheiro (2013), a implantacdo dessas salas de recursos teria
acontecido a partir de interpretagcdes diversas, que o0s profissionais envolvidos
dispensaram as proposi¢cdes do programa de implantacdo das salas de recursos,
ocorre que a interpretacdo conferida a essas proposi¢cées se diferenciou muito, nos
diversos niveis: municipal, escolar e docente.

A pesquisadora evidencia em seus resultados que, os documentos legais que
nortearam a politica municipal, embora tenham respeitado as leis superiores, ndo
contemplaram as diretrizes do programa de implantacdo das salas de recursos.
Indicou, também, que a formacdo ofertada para os professores teve um carater
uniforme, sem considerar as dificuldades e necessidades particulares dos
professores no que diz respeito as suas realidades de atuagdo e desenvolvimento

profissional.
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A autora faz a defesa da proposicéo de instrumentos padronizados para o
acompanhamento dos atendimentos ofertados aos estudantes no interior do AEE,
tendo em vista tanto os planejamentos como as avaliacdes, considera que esta
padronizacdo pode permitir uma visdo mais clara do rendimento académico dos
estudantes. Também reforca a necessidade de formacgéo continuada para todos os
profissionais envolvidos na educacdo destes estudantes, sejam o0s gestores,
professores das salas comuns, como professores das salas de recursos
multifuncionais.

Conclui que apesar de se revelar, no municipio, o apoio a educacao inclusiva,
as acdes ainda se apresentam muito desarticuladas e incipientes, sendo necessario
aprofundar as andlises sobre a realidade para melhorar as praticas desenvolvidas no
AEE.

O estudo intitulado: “Organizagao do trabalho pedagdgico, funcionamento
e avaliagcdo no Atendimento Educacional Especializado em salas de recursos
multifuncionais”, defendido no interior do programa de POs-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Goias/Campus Cataldo, por Camila Rocha
Cardoso teve como principal objetivo analisar de que forma esta se efetivando na
pratica a organizacdo do trabalho pedagogico nas salas de recursos. E interessante
destacar que, Cardoso (2013), parte do pressuposto de que nao existe uma
articulacédo entre o ensino regular e o servico do AEE, uma questdo que também se
coloca como fator relevante para a presente pesquisa.

A pesquisadora adotou como metodologia, os moldes da pesquisa
colaborativa, em combina¢do com o modelo de estudo conhecido como survey, que
trata da realizacdo da pesquisa simultaneamente em variados estados. Nesse
contexto, a pesquisa envolveu sujeitos que estdo diretamente inseridos com o fazer
pedagdgico, assim como universidades e pesquisadores que possuem como foco a
area da educacao especial.

Sobre os resultados apurados, de acordo com Cardoso (2013), tomando
como parametro que foi uma pesquisa ampla, que envolveu pelo menos 20
professores. Revelou-se que, embora o AEE devesse se configurar como um apoio
ao ensino regular, o que se observa na materializacdo da pratica € um
distanciamento de natureza pedagodgica na acdo dos professores que atuam nas

salas de AEE e os professores da sala de aula comum.
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Os fatores para essa desarticulagdo também foram evidenciados por Cardoso
(2013),quando levantou a problemética sobre a “[...] falta de compreensao que essas
professoras possuem sobre sua acao pedagoégica no AEE e da distancia da relagéao
com a sala comum”, tais acbes contribuem com o desencontro desses dois
segmentos da educacao béasica, qual seja o AEE e a sala de aula comum.

O estudo apontou, ainda, que a diversidade de deficiéncias atendida pelo
AEE estaria impedindo que fosse desenvolvido um atendimento que priorize as
particularidades de cada estudante, por conseguinte, tal situacdo estaria
comprometendo a consolidacao da aprendizagem desses estudantes, na medida em
gue esses professores estariam impossibilitados de desenvolver planejamentos que
primam pelas especificidades que alunos com deficiéncia requer. Este aspecto, das
articulacbes entre o trabalho do AEE e o das salas comuns, faz parte das
preocupacdes da presente pesquisa e deve ser enfocado no bojo da discussao
sobre a organizacdo do trabalho didatico no AEE nas escolas selecionadas para
esta analise.

Avancando um pouco mais ha apresentacdo da producdo académica, tem-se
o artigo intitulado “A formagao de professores para a educagao inclusiva e os
possiveis impactos na escolarizagao de alunos com deficiéncia”. O trabalho foi
elaborado por Ménica de Carvalho Magalhdes Kassar e apresentado durante a 362
Reunido Anual da ANPEd, ocorrida em Goiania, de 29 de setembro a 02 de outubro,
de 2014.

A autora inicia sua reflexdo pontuando a diferenca entre professores
capacitados e professores especializados. Na concepc¢ao da autora, os professores
capacitados sédo aqueles individuos que, durante a sua formacéo, seja no nivel
médio, seja no nivel superior, tenham recebido a ministracdo de contetdos voltados
para a educacdo especial. JA& os professores especializados, segundo Kassar,
seriam aqueles que ao longo da sua formacao desenvolveram competéncias com as
quais conseguem “[...] identificar as necessidades educacionais especiais para
definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de
flexibilizacdo, adaptacao curricular, procedimentos didaticos pedagogicos e praticas
alternativas, adequadas aos atendimentos das mesmas.”(2013, p. 209).

De acordo com o artigo de Kassar (2014), a maioria dos professores possui
apenas a formacdo minima exigida, ou seja, a maioria dos professores que atuam

no AEE encontram-se apenas capacitados para essa funcdo, sem, contudo,
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possuirem uma proficiéncia que possa torna-los habilitados a contribuir de forma
significativa com a formagé&o desses estudantes.

Cabe destacar que, o objetivo do artigo construido por Kassar (2014) foi
analisar as caracteristicas da formacédo dos professores que atuam no AEE, para
tanto, a pesquisadora adotou como parametro, 0s programas de formacéo
promovidos pelo governo federal, concernentes as politicas de educacao inclusiva.

A andlise revela que, na mesma medida em que se amplia a presenca de
alunos com deficiéncia nas escolas comuns, ocorre a diminuicdo de cursos
presenciais voltados ao atendimento deste alunado. A autora sinaliza uma possivel
“crise de identidade da area" que surge a partir de uma compreensdo determinada
de educacdo inclusiva que, sendo alcancada, levaria a supressdo do campo

especifico da educacédo especial. Neste sentido, Kassar (2014, p.221) considera:

[...] a disseminagdo do discurso de inclusdo pode ser utilizada para a
desconsideracdo da necessidade de conhecimentos especificos nha
formacdo de professores, reforcando a ideia de que bastariam algumas
adaptacdes e os problemas de escolaridade dos alunos com deficiéncia
estariam resolvidos [...].

Nessa condicao, estariamos muito distantes de assegurar uma educagdo com
qualidade aos estudantes com deficiéncia. Isso porque a maior parte dos docentes
gue atuam na educacdo especial possui uma formacdo precaria nessa area de
atuacdo. A autora questiona se a proposta de dois tipos de formacédo distintos, de
professores capacitados e especializados, € viavel e suficiente para enfrentar o
desafio de uma educacao inclusiva e propde a rediscussdo deste modelo e da
formacdo de professores, tendo em vista a articulacdo entre teoria e prética
pedagogica.

Na pesquisa que se intitula “Atendimento educacional especializado para
alunos com deficiéncia intelectual baseado no coensino em dois municipios”,
defendida no interior do Programa de P6s Graduacdo em Educacdo Especial e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Sdo Carlos, em 2014, por Danusia
Cardoso Lago, tem-se uma andlise das praticas do AEE nos municipios de Sao
Carlos, em Sao Paulo, e Vitoria da Conquista, na Bahia.

Essa pesquisa foi desenvolvida nos anos de 2011 e 2012, em dois estados
diferentes, mas que possuiam algo em comum, o formato de ensino no que a autora

denomina de Coensino. O conceito de Coensino para Lago (2014) refere-se aos
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modelos de ensino em que existe uma cooperagao significativa entre os professores
que atuam na sala comum e professores que pertencem a educacdo especial. A
pesquisa teve como principal objetivo implementar e avaliar um programa de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que deveria inserido no contexto do
Coensino. Para tanto, foi adotada, como metodologia, a pesquisa participante, com
abordagem mista.

A pesquisa teve como locus, 4 escolas publicas de 2 redes de Ensino
Municipal: Sdo Carlos-SP, no ano de 2011 e Vitéria da Conquista — BA, no ano de
2012. De acordo com Lago (2014), foi possivel constatar avangos na sociabilidade
dos estudantes observados e inseridos na proposta do Coensino, visto que
passaram a ter uma maior interacdo com seus pares. Constatou, ainda, progresso
na area académica, uma vez que 0s estudantes passaram a sinalizar maior
disposicéo em patrticipar das atividades que estavam sendo propostas.

Diante da proposta inicialmente colocada e dos resultados apurados a partir
da implementacédo do Coensino nessas duas realidades, concluiu a autora que essa
pratica se revelou eficiente no que se refere a promocéo de uma educacao inclusiva.

Por outro lado, a autora reconheceu a necessidade da implantacdo do
Coensino num contexto mais abrangente, de modo que se possa averiguar de fato
sua eficacia para a educacao inclusiva.

Aponta, dentre as possibilidades de intervencédo na organizacdo do trabalho
didatico, com vistas a educacdo inclusiva, o desenvolvimento de préticas
cooperativas entre professores generalistas e especialistas®.

A dissertacdo de mestrado intitulada “O trabalho didatico da escola de
tempo integral na escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual”, foi
desenvolvida no interior do PROFEDUC/UEMS, por Aline Maciel, sendo defendida
em fevereiro de 2015. Nesse estudo, a autora se propds a apresentar um histérico
sobre o formato da educacéo integral no Brasil, e nesse contexto, buscou explicitar
0S processos de escolarizagdo do aluno com DI no cenario dessas escolas. Para

tanto, embasou-se na perspectiva da Ciéncia da Histéria para compreender toda

% para Bueno (2001, p. 16), as classificacbes professores generalistas e professores especialistas
devem ser entendidas no seguinte contexto: “[...] se por um lado, a educacgdo inclusiva exige que o
professor do ensino regular adquira algum tipo de especializacéo para fazer frente a uma populacéo
gue possui caracteristicas peculiares, por outro, exige que o professor de educagdo especial amplie
suas perspectivas, tradicionalmente centradas nessas caracteristicas. Disponivel em:
<http://www.abpee.net/homepageabpee04_06/artigos_em_pdf/revistaSnumerolpdf/r5_art01.pdf>
Acesso em 24 jul. 2016.
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essa movimentacdo histérica. Como proposta metodolégica valeu-se dos
instrumentos da etnografia e da observagcédo participante, bem como da analise
documental, entrevistas estruturadas e coleta de dados.

Como resultado, a pesquisa sinalizou a necessidade de um
redimensionamento do trabalho desenvolvido nas escolas de tempo integral, no que
se refere & educacdo especial. Sendo assim, ressaltou-se a necessidade de se
estabelecer o trabalho cooperativo entre os professores que atuam na sala comum
em conjunto com o0s que atuam na educacao especial. O diferencial dessa pesquisa,
€ gue a mesma apresenta uma proposta de intervencdo para o0 ambiente
pesquisado. Nesse contexto, a pesquisa prop6s a estratégia pedagodgica do
Coensino, também conhecido como ensino colaborativo, ja apresentado na primeira
analise realizada nesse capitulo que sugere a possibilidade de apoio mutuo entre 0s
dois segmentos analisados, de modo a tornar o processo de escolarizagdo do
estudante com DI mais efetiva.

Assim, na pesquisa sobre o trabalho didatico na escola de tempo integral, no
que se refere a escolarizacdo do estudante com DI, a autora apontou a necessidade
de se repensar o trabalho didatico realizado nessa instituicdo. Para tanto, a pesquisa
prop0s préticas diversificadas com vistas a contemplar o trabalho colaborativo entre
os professores da sala comum e 0s que atuam na educacédo especial. O Coensino ja
apresentado com uma alternativa interessante em outras pesquisas para a inclusao
dos estudantes com DI, nessa pesquisa configura-se como uma alternativa
significativa.

Outro trabalho encontrado que aborda aspectos contemplados neste estudo é
o artigo intitulado “Professores do atendimento educacional especializado e a
organizacao do ensino para o aluno com deficiéncia intelectual”. Esse artigo foi
elaborado por Renata Andrea Fernandes Fantacini e Tarcia Regina da Silveira Dias,
sendo publicado na Revista Brasileira de Educacéo Especial, na cidade de Marilia,
no ano de 2015. Resultou de pesquisa de mestrado intitulada "A organizacdo do
ensino para o aluno com deficiéncia intelectual em diferentes espagos educacionais”
desenvolvida no interior do PPGE do Centro Universitario Moura Lacerda — Ribeirdo
Preto/SP — 2013, por Fantacini, sob orientacéo de Silveira Dias.

O artigo parte do pressuposto de que, a educacdo inclusiva deve ser
compreendida como sendo um processo em construgcdo, em que algumas questdes

ainda precisam ser questionadas para sofrerem os devidos ajustes. Nesse sentido, 0
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questionamento que o artigo apresenta é: com quais condi¢des a educacgdo inclusiva
estaria se estabelecendo no ensino comum? O préprio estudo apresenta uma critica
gue poderia sinalizar a resposta para esse questionamento. Na concepcdo das
autoras, na atual conjuntura ndo se estabelece uma correspondéncia especifica
entre o discurso que esta posto e 0 que se propde a esses estudantes.

Nesse bojo, o objetivo geral da pesquisa que originou o trabalho foi conhecer
e refletir sobre a organizacdo da educacdo inclusiva para o atendimento dos
estudantes com DI nos diferentes espacos educacionais, e para averiguacao dessas
informacgdes, essa pesquisa foi aplicada na rede municipal de uma cidade de
pequeno porte, no interior paulista. No tocante aos objetivos especificos da
pesquisa, a investigacdo procurou conhecer a percepcdo dos professores
especialistas sobre as condicdes de ensino organizadas para os estudantes com DI
nas escolas comuns.

O método empregado foi a aplicacdo de entrevistas semi-estruturadas aos
professores do AEE visando conhecer as percepcdes sobre a educacdo dos
estudantes com DI.

As respostas foram organizadas em torno de cinco eixos tematicos, a saber:
organizacdo e funcionamento do AEE; dificuldades encontradas para o AEE no
atendimento do estudante com deficiéncia intelectual, adaptacdes curriculares para
o estudante com deficiéncia intelectual; ensino colaborativo (professor especialista e
professor da classe comum); rendimento do estudante com deficiéncia intelectual;
apoio da gestao escolar para a inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual e
convivéncia entre estudantes (com e sem deficiéncia intelectual).

Sobre os resultados apreciados, esses sinalizaram que é necessario que 0s
docentes vivenciem as praticas inclusivas, para que compreendam plenamente a
educacio especial na perspectiva da educacéo inclusiva. E imprescindivel, também,
segundo as autoras, a oferta de cursos de formacao continuada para os professores
do AEE e do ensino comum. Consideram que o dominio de novos conceitos e
discussbes sobre as préaticas podem favorecera instauracdo efetiva de contextos
educacionais inclusivos.

Destacam, para a formacgédo continuada, a importancia de garantir foco nas
adaptacdes curriculares e no ensino colaborativo, entre o professor especialista e 0
professor regente da classe comum. Temos acordo com esta visdo das autoras,

sobre a importancia de ampliar a conexao entre o trabalho do AEE e o trabalho das
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classes comuns, atentando para as condi¢des individuais dos estudantes. Para tanto
parecem ser necessario ampliar a colaboracdo entre as duas esferas (comum e
especial) de atendimento escolar que recebem estudantes com deficiéncia.

O artigo intitulado “Caracterizagao da avaliagao da aprendizagem nas
salas de recursos multifuncionais para alunos com deficiéncia intelectual”,
cujas autoras sdo: Alexandra Ayach Anache e Dannielly Araljo Rosado Resende, e
publicado na Revista Brasileira de Educacdo, no segundo semestre de 2016, tem
como obijetivo principal discorrer sobre o processo de avaliacdo dos estudantes com
DI no contexto do AEE*.

No que se refere & metodologia empregada na construcdo do artigo, as
autoras se valeram dos moldes da pesquisa colaborativa, e para tanto, empregaram
a técnica grupo focal para apreciar os resultados. No que diz respeito as conclusdes
apuradas, a partir desse estudo, Anache e Resende (2016) evidenciaram que, as
avaliagdes conduzidas no interior do AEE dos estudantes com DI, sdo realizadas a
partir das dificuldades que esses estudantes apresentam no desenvolvimento das
atividades propostas, bem como, a partir dos seus comportamentos, principalmente
os inadequados, que sao tomados como referéncia na certificacdo da aprendizagem
produzida nesse contexto. Nesta condigcdo as caracteristicas de aprendizagem ficam
obscurecidas pelas limitagdes.

Por fim, Anache e Resende (2016), abordaram a metodologia empregada
nessas avaliacdes e constataram que, na sala de recursos, seguindo a proposta do
AEE, os professores buscavam realizar uma avaliagdo processual, com o uso de
portfélios ou relatérios das atividades desenvolvidas e do desempenho dos
estudantes, enquanto os professores das classes comuns d&o prioridade aos
resultados obtidos em provas e atividades realizadas em sala de aula.

Os professores do AEE propdem adaptacdo das praticas avaliativas, contudo
0 professor da sala comum prioriza 0 desempenho académico dos estudantes em
atividades de leitura, escrita, resolucdo de problemas em matematica, comparando-
0s com a meédia do grupo, em praticas homogeneizadoras. S8o duas posicdes

antagonicas que se materializam nas praticas escolares.

e artigo resultou da pesquisa: "O atendimento educacional especializado no estado de Mato

Grosso do Sul: limites e possibilidades” desenvolvida por Alexandra Ayach Anache (coordenadora);
Antdnio Carlos do Nascimento Oso6rio; Fabiany de Cassia Tavares Silva; Celi Correa Neres; Marilda
Garcia Moraes Bruno; Aline Maria da Silva e Morgana de Fatima Agostini Martins. "A pesquisa
integra as aces do Observatorio Nacional de Educacao Especial (ONEESP), do qual participam vinte
e duas universidades brasileiras." (ANACHE; RESENDE, 2016, p.571).
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As autoras concluem que:

O problema da avaliacdo ndo estd apenas em priorizar a objetividade dos
critérios de desempenho escolar, mas em eleger aqueles que
representariam o sucesso ou mesmo o fracasso da aprendizagem dos
alunos com deficiéncia intelectual. Nesse sentido, € urgente que se faca
investimentos em pesquisas colaborativas que impliguem tanto os
professores quanto os estudantes no trabalho pedagogico a ser construido
e desenvolvido na escola. (ANACHE; RESENDE, 2016, p.586).

Esse artigo aborda uma questao relevante para o presente estudo, que diz
respeito a relacdo educativa estabelecida no interior do AEE, como elemento da
organizacao do trabalho didatico. O reconhecimento de duas posi¢cées antagbnicas
no que diz respeito aos processos avaliativos, nos alertam para uma condi¢cdo que
pode atravessar o trabalho didatico de forma geral, este € um aspecto que merece
observagdo mais detida na analise aqui proposta.

Por fim, no estudo intitulado “O educando com Deficiéncia Intelectual no
contexto da Educacéo Inclusiva: uma analise do Trabalho Didatico”, defendido
no ambito do PROFEDUC/UEMS, em 2016, por Paulo Oliveira Barros, o principal
objetivo foi averiguar a forma como esté se estabelecendo a organizacao do trabalho
didatico no quarto ano do ensino fundamental da rede Municipal de Ensino na
cidade de Campo Grande-MS, no que se refere a aprendizagem do estudante com
DI. A proposta metodologica se valeu de instrumentos como a coleta de dados,
andlise documental, questionarios semi-estruturados e a observagéo.

A perspectiva teérica adotada, pautou-se pela Ciéncia da Historia, vertente
tedrica que procura analisar realidades singulares a partir do ordenamento social
mais amplo, da sociedade -capitalista, que € caracterizada pela contradicdo
capital/trabalho.

Na concepcao do autor, os resultados mais significativos apurados durante a
pesquisa, permitiram considerar que a escola inclusiva que temos oficializada nos
dispositivos legais e no discurso politico, tem acentuado a heterogeneidade na sala
de aula comum. Segundo Barros (2016), embora se perceba mudancas no espaco
escolar, estas ndo tém impactado substantivamente o trabalho didatico. Sobretudo,
em relagdo a escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual na sala de aula
comum. Ainda que se perceba estratégias que contribuem para sua escolarizacao,

prevalece o historico paralelismo entre o ensino comum e educacao especial.
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Sendo assim, em seus resultados ficou evidenciado que existe um
significativo distanciamento entre a proposta de inclusdo assegurada nos
documentos existentes visando esse fim e a pratica constatada na pesquisa.

A pesquisa apontou o despreparo do professor para lidar com os estudantes
com DI e a necessidade de capacita-los mais amplamente para o trabalho com estes
estudantes. Ressaltou ainda, que existe um distanciamento entre o AEE e a sala de
aula comum, porém, conforme o proprio pesquisador destacou, ndo era o foco dele
verificar um possivel dialogo existente, mas a priori foi possivel assegurar a
existéncia desse distanciamento.

Ao final da pesquisa o autor apresentou um projeto de intervencdo que
poderia colaborar com a pratica pedagogica de professores do 4° ano que possuem
estudantes com DI. Para tanto, o plano de intervencdo se estrutura com varias
etapas, que perpassam desde sessOes de estudo sobre a organizacéo do trabalho
didatico com técnicos e professores, como instrumentalizacdo para refletir sobre os
desafios da educacao de estudantes com DI no ensino comum.

Mediante a exposicao apresentada fica evidenciado que as pesquisas que ora
estdo postas, bem como os resultados apurados demonstram que a educacgao
inclusiva ainda est4 galgando seus primeiros passos no que se refere a sua
efetivacdo. O estudo demonstrou que, ndo basta apenas existirem marcos legais, é
preciso sua implementacéo na pratica.

Uma questédo que aparece em varios dos trabalhos diz respeito a formacéao de
professores, tanto os das salas comuns como 0s especialistas, que deveria abordar
de forma mais detida o atendimento escolar dos estudantes com deficiéncia no
interior da escola inclusiva, este € considerado um fator determinante para melhorar
a comunicacao entre as duas instancias escolares (AEE/Sala comum). A falta de
intercAmbio entre os professores do AEE e os de salas comuns € uma questédo
recorrente nas analises, e é indicativa da manutencdo do paralelismo entre
educagcdo especial e educacdo comum, esta é uma questdo que ainda exige
pesquisa e parece longe de ser resolvida.

O coensino é uma possibilidade que vem sendo levantada e discutida, e
embora ndo tenha sido aplicada em larga escala configura-se como uma alternativa
relevante para o cenario do AEE e sua articulagdo com a sala de aula comum. Pois,
conforme apontou Cardoso (2013) na sua pesquisa, ainda existe um distanciamento

entre os profissionais que atuam no AEE com os profissionais do ensino regular.
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Cabe destacar ainda, que existem outros fatores que também colaboram para
a desarticulagédo do AEE com os outros segmentos da escola, e esses fatores foram
elencados por Santos (2011) na sua pesquisa, quando destacou que a falta de
recursos pedagogicos € um fator preponderante que pode comprometer a proposta
da educacéo inclusiva que ora esta posta.

Também tem relevo nas discussdes apresentadas o planejamento de ensino
e a avaliacao escolar dos alunos com deficiéncia, tanto no AEE, como nas classes
comuns, particularmente dos estudantes com deficiéncia intelectual, que percorrem
o ensino fundamental sem dominar plenamente os conteddos propostos. Essa

guestao se destaca na observacao de Anache e Resende:

A avaliagdo da aprendizagem escolar de alunos com deficiéncia intelectual
€ um tema complexo em virtude de ocultar a fragilidade da compreensao
sobre as possibilidades de aprendizagem dessas pessoas, além de inseri-
las em um espaco educativo que se organiza em torno do desempenho
académico idealizado pela norma, a qual se orienta pela classificagcdo dos
resultados. (2016, p. 573).

Por fim, ressalta-se que dentre os trabalhos listados neste estudo, dois
seguem a mesma categoria de andlise desta pesquisa, qual seja: a organizacao do
trabalho didatico. Sdo os estudos de Maciel, “O trabalho didatico da escola de tempo
integral na escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual” e de Barros, “O
educando com Deficiéncia Intelectual no contexto da Educagdo Inclusiva: uma
andlise do Trabalho Didatico”, apresentam, por conseguinte, um olhar mais detido
sobreas praticas concretas que se estabelecem na escola inclusiva. Pretende-se
com este estudo, contribuir com as discussfes que tém sido estabelecidas a partir

desta categoria.
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2 ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO NA ESCOLA COMUM E NA
EDUCACAO ESPECIAL

Para compreender e analisar as mudancas histéricas da educacdo Alves
(2005) formulou uma categoria teorica, “organizagao do trabalho didatico” que serve
como fio condutor da analise que se apresenta neste estudo, sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Essa categoria € definida pelo autor da seguinte

forma:

a) ela é, sempre, uma relacdo educativa que coloca, frente a frente, uma
forma histérica de educador, de um lado, e uma forma historica de
educando(s) do outro; b) realiza-se com a mediacdo de recursos didaticos,
envolvendo os procedimentos técnicos-pedagdgicos do educador, as
tecnologias educacionais e os conteldos programados para servir ao
processo de transmissdo do conhecimento, c) e implica um espacgo fisico
com caracteristicas peculiares, onde ocorre. (ALVES, 2005, p.10. Grifos do
autor).

Antes de adentrar na discussao especifica sobre a organizacao do trabalho
didatico no AEE e partindo do pressuposto de que a educacdo especial € uma
particularidade de um contexto mais amplo, qual seja a educacdo como um todo,
faz-se necessaria, uma abordagem sobre as formas assumidas pelo trabalho
didatico na época moderna.

2.1 O trabalho didatico na escola moderna

Levando em consideracao os estudos realizados por Alves em suas obras: “O
trabalho didatico na escola moderna: formas historicas"; "A producdo da escola
publica contemporéanea"; pode-se argumentar que a escola a que hoje temos acesso
e que estd proposta na maioria da sociedade atual, tem sua organizacao
fundamentada na proposta pensada por Jan Amés Comenius (1592-1670), esse
professor e pastor da Moravia, localidade que hoje corresponde a regido da Europa
Central.

No século XVII, dentre seus muitos trabalhos desenvolvidos, publicou a obra
intitulada Didatica Magna, nesta obra teriamos, segundo Alves (2005), de forma
mais sistematizada a organizacdo do trabalho didatico que vigora nas escolas
contemporaneas, nas quais se pretende desenvolver a educacao inclusiva.

Logo, da observacdo acima, fica evidenciado que teria sido com a

sistematizacdo da obra de Comenius que se estabeleceu uma forma melhor
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acabada da organizacdo do trabalho que deveria ser implantada nas escolas
modernas, por ser a forma adequada a universalizacdo do ensino escolar. Esta
condicdo decorre do fato de Comenius ter aplicado ao trabalho escolar a
organizacao que ja era vigente em outros espacos de producéo, qual seja o trabalho
manufatureiro. Cabe destacar que, de acordo com Alves (2005, p. 39), o trabalho
manufatureiro deve ser entendido na seguinte perspectiva:
[...] a manufatura, de inicio, nada mais fizera do que reunir artesdos-
mestres, oficiais e aprendizes — que, sob o teto de uma mesma oficina,
continuavam produzindo de forma independente. Mas a proximidade fisica
desses artesdos criou as condigBes para a incorporacdo da divisdo do
trabalho ao oficio, marca distintiva que fez emergir uma nova qualidade, a

manufatura propriamente dita, que criava uma nova forca produtiva
resultante do carater social do trabalho.

Cabe destacar que essa proposta seria impensavel em outro tempo histérico,

a organizacdo da escola manufatureira correspondeu a ampla demanda social por

educacdo escolar e sO foi possivel atendé-la no contexto histérico em que as

necessidades sociais passaram a depender do trabalho cooperativo, dividido entre

varios trabalhadores especializados. Logo, sdo as condi¢es do trabalho em geral,

em cada momento historico, com suas particularidades, que dita as formas como o
trabalho didatico se constitui.

O autor idealizava uma educacdo para todos, para tanto era necessario que
alcancasse grande amplitude:

A arte de ensinar nada mais exige, portanto, que uma habilidosa reparti¢cdo

do tempo, das matérias e do método. Se conseguirmos estabelecer com

exatiddo, ndo sera mais dificil ensinar tudo a juventude escolar, por mais

numerosa que ela seja, que imprimir, com letra elegantissima, em maquinas

tipograficas, mil folhas por dia, ou remover, com a maquina de Arquimedes,

casas, torres ou qualquer espécie de pesos, ou atravessar num havio o
oceano e atingir o novo mundo (COMENIO, 1996, p. 186).

Como se V&, o ensino comeniano é marcado pela divisdo do trabalho, nele,
um professor é capaz de ensinar, coletiva e simultaneamente, uma classe numerosa
de alunos. O trabalho escolar é organizado em séries graduadas, sendo que cada
classe prepara os alunos para os estudos da série seguinte.

Comenius se inspirou nas manufaturas de seu tempo e nos exemplos da

natureza para pensar a escola moderna, como se observa no trecho seguinte:

Agiremos a imitagdo do sol, se
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I. Cada escola, ao menos cada classe, tiver um so6 professor.

Il. Para cada matéria, houver um sé autor.

lll. Para todos aqueles que estdo a assistir as licbes, se dispender em comum,
0 mesmo trabalho.

IV. Todas as disciplinas e todas as linguas forem ensinadas com o mesmo
método.

V. Todas as coisas forem ensinadas, a partir dos seus fundamentos, de modo
breve e eficaz, de tal maneira que a inteligéncia se possa abrir como que com
uma chave, e as coisas se lhe possam manifestar espontaneamente.

VI. Todas as coisas que por natureza sdo conexas forem ensinadas em
conexao umas com as outras.

VII.LE se todas as coisas se ensinarem gradualmente sem interrupg@es, de
modo que todas as coisas aprendidas hoje sejam reforco das aprendidas
ontem e uma preparagéo para as que se aprenderdo amanha.

VIIl. Enfim, se, em tudo, se puser de parte as coisas inuteis. (ibid.: p. 278-
279).

Ha que se enfatizar que na proposta de Comenius, um dos principais
objetivos foi o de ofertar escola a todos, com a minimizagédo dos custos. Essa ideia €
reforgada por Lancillotti (2004, p. 8), quando assegura “[...] para Comenius, por meio
da distribuicdo das matérias escolares em classes graduadas seria possivel atender
de maneira ordenada e bem sucedida um maior contingente de educandos”. Na
concepcao de Alves (2005), Comenius se inspirou no trabalho manufatureiro para
idealizar a escola como sendo uma “oficina de homens”.

Destaca-se que, com sua proposta de ‘ensinar tudo a todos’, Comenius
considerava que os alunos com deficiéncia também deveriam receber educacédo

escolar, neste sentido observa:

[...] Ndo é possivel encontrar um espirito tdo infeliz, a que a cultura nao
possa trazer alguma melhoria. Certamente, da mesma maneira que um
vaso esburacado, muitas vezes lavado, embora ndo conserve nenhuma
gota de agua, todavia, torna-se mais liso e mais limpo, assim também os
débeis e os estdpidos, mesmo que nos estudos ndo facam nenhum
progresso, tornam-se, todavia, mais brandos nos costumes de modo a
saberem obedecer as autoridades politicas e aos ministros da Igreja, consta
de resto, pela experiéncia, que certos individuos, por natureza muito lentos,
depois de terem seguido o curso dos estudos, passaram a frente de outros
mais bem dotados. E isto é tdo verdadeiro que um poeta afirmou ‘O trabalho
obstinado vence tudo'. (COMENIUS, 1996, p. 140).

Contudo, nessa proposta, a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
junto aos demais alunos ficava condicionada pela possibilidade de acompanharem o
ritmo coletivo, ja que ele tomou por referéncia, para organizacdo das classes, a

aprendizagem dos estudantes medios:
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[...] o nosso método encontra-se adaptado as inteligéncias médias (das
guais ha sempre muitissimas), de tal maneira que nem faltem os freios para
moderar as inteligéncias mais subtis (para que ndo enfraquecam
prematuramente), nem o acicate e o estimulo para incitar os mais lentos.
[...] no exército escolar, convém proceder de modo que os mais lentos se
misturem com os mais velozes, os mais estlpidos com 0s mais sagazes, 0s
mais duros com os mais ddceis, e sejam guiados com as mesmas regras e
com os mesmos exemplos, durante todo o tempo em que tem necessidade
de ser guiados. (COMENIO, ibid., p.177-178).

Das consideragfes feitas, fica evidente que alguns estudantes com
deficiéncia poderiam ficar a margem dessa escola, no entanto, para ele, ainda que
0s ganhos fossem pouco significativos, a educacdo poderia possibilitar a esses
estudantes o abrandamento no convivio com as autoridades e com a sociedade
como um todo.

Em outro trecho, na mesma obra, Didatica Magna, Comenius trata daqueles
que ele denomina “de natureza torcida e maligna”, para esses, na visao do referido
autor, a solucdo seria coloca-los de lado, e para tanto, ele exemplifica esse
isolamento apresentado o exemplo de uma &rvore com nodoa.

Pode-se considerar que, a partir da impossibilidade de atender alguns
estudantes com deficiéncia na escola seriada surgiu a perspectiva de um ensino

paralelo, neste sentido Lancillotti (2004. P.10) observa:

Assim, a educacgédo para pessoas com deficiéncia, que se encontravam fora
da norma, se estabeleceu em separado. A oferta de uma educacao a parte
advinha, por um lado, da constatacdo de que esses alunos poderiam
comprometer o funcionamento da maquina perfeita, e, por outro, do
reconhecimento de que, pelo seu carater de conformacao social, 0 acesso a
educacdo poderia trazer beneficios a todos.

Conforme observa a autora, o surgimento de uma educacdo que buscava
atender a esse grupo que ndo se enquadrava aos moldes dos estudantes medianos
acabou acontecendo em separado, fora da escola comeniana. Partindo desses
pressupostos, alguns guestionamentos emergem para a compreensao do cenario
educacional contemporaneo: de que maneira se organizou o trabalho didatico no
ambito da educacdo especial? Em que medida se aproximou e se distanciou do
ensino oferecido na escola comum, aos estudantes sem algum tipo de deficiéncia? A
reflexdo sobre essas questbes é relevante para compreender mais claramente os

desafios da educacao atual.



47

2.2 Organizacéo do trabalho didético na educacéo especial - 0 atendimento de

estudantes com deficiéncia intelectual

Para as finalidades deste estudo é necessario compreender mais claramente
como se organizou, na sociedade contemporéanea, o trabalho didatico na educacéo
especial, voltada para estudantes com deficiéncia intelectual.

A Educacdo dessa parcela de estudantes perpassa pelas contribuicbes de
duas renomadas autoras que deixaram marcas histdricas no cenario nacional, trata-
se de Alice Descoeudres e de Helena Antipoff (LANCILLOTTI, 2010).

Alice Descoudres (1877-1963) tornou-se referéncia no campo da deficiéncia
intelectual, visto que iniciou seu trabalho ainda em 1909, quando aceitou o convite
para coordenar uma classe de estudantes retardados, na cidade de Genebra, na
Suica. No periodo de 1912 a 1947 ministrou curso cujo enfoque principal era a
deficiéncia intelectual, inclusive, nesse contexto eram oferecidas oportunidades de
estagios para os estudantes que pretendiam se aprofundar no conhecimento dessa
deficiéncia.

Descoudres sempre priorizou em suas idealizacbes no campo da educacéo
especial, a construcao de variados instrumentos e técnicas aplicadas a educacéo de
modo que defendeu a experiéncia educativa nos mais diversos segmentos do
espaco social.

Autora de algumas obras, talvez a mais relevante seja o livro intitulado
L'Educationdes enfants arriérés, cuja primeira publicacdo se deu no ano de 1916. No
Brasil essa obra foi traduzida em 1968, sob o titulo: "A educacdo de criancas
retardadas", por iniciativa da Sociedade Pestalozzi, do Estado de Minas Gerais, este
o0 exemplar que serve de referencia neste estudo. No primeiro capitulo desse livro,
Descoeudres define o que ela denomina de “criangas anormais”, tomando por

referencia uma férmula-geral elaborada por Ley:

O anormal apresenta um grau de fraqueza mental, de instabilidade psiquica
ou de inaptiddo intelectual para reagir normalmente as excitacfes
fornecidas pelo meio educativo e pedagoégico ordinério. Ele se distingue dos
imbecis e dos idiotas, sobretudo pelas suas aptidées para viver, vida social.
(LEY apud DESCOEUDRES, 1968, p. 25).

Avancando nas defini¢cdes ela indica que para Binet e Simon, os "idiotas" n&o

chegam a se comunicar verbalmente e ndo compreendem a expressao verbal do
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outro, em razdo da deficiéncia intelectual. O "imbecil* ndo chega a alcancar a
comunicacao escrita, ja os débeis conseguem se comunicar verbalmente e também
por meio de escrita. No entanto, apresentam um retardo escolar de 2 a 3 anos,
dependendo da sua idade cronoldgica. A autora esclarece que esse retardo nao
poderia estar associado & insuficiéncia de escolaridade”®.

A autora previa internatos para os estudantes com mais alto grau de
comprometimento, 0s "imbecis”, e classes especiais, para 0s que ela denominava de
retardados, que apresentariam um grau mais ou menos elevado de deficiéncia
intelectual.

Feitas essas consideracdes gerais Descoeudres (1968, p.51-55), passou a
descrever em sua obra principios que deveriam nortear a pratica pedagdgica na
escola, sinalizados em sequencia:

a) O processo educacional deveria ser desenvolvido com enfoque voltado
para o aluno, nesse contexto, um desdobramento desse principio segundo
Descoeudres (1968) seria o de oferecer a crianca o maximo de liberdade compativel
com a sua boa disciplina. Na medida em que confere centralidade ao aluno, essa
proposta privilegia uma educacgdo de carater mais individualizado, ainda que fosse
realizada em pequenos grupos.

b) O segundo principio, trata de uma relevancia impar em que se considera a
educacao sensorial e intuitiva. Sendo assim, dever-se-ia conceber o0s cinco sentidos
como sendo portas de entrada para a inteligéncia. Esse principio tem
desdobramentos sobre os contelidos e os recursos didaticos utilizados na educacéo
desses alunos, que deveriam ser mais concretos.

c) O terceiro principio preza pelo estabelecimento de uma conexao do ensino
para com a vida, por conseguinte, esse principio negava o modelo escolastico de
educacdo e também remetia a educacdo para 0s aspectos mais imediatos,
cotidianos, do aluno, ndo se confinando apenas ao espaco escolar, podendo, as
atividades educativas, se desenvolverem em espacos diversificados.

d) O quarto principio prezava pela individualizagdo, com isso a autora néo

queria sugerir atendimento individualizado, mesmo que o professor atendesse um

°Estas denominacdes correspondem as utilizadas no periodo. As mudangas terminolégicas no campo
da educacdo especial sao frequentes, porque os termos utilizados acabam por assumir carater
pejorativo, isso decorre do preconceito social com respeito a deficiéncia intelectual.
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grupo diversificado, deveria ter um olhar diferenciado para as necessidades distintas
de cada aluno.

e) Por fim, o quinto principio proposto por Descoeudres primava pelo
utilitarismo no ensino, ou seja, a autora sugeria que 0S ensinos ministrados na
escola tivessem aplicacdes imediatas para a vida, esse principio também teria
grande impacto sobre os conteldos privilegiados na educacao destes alunos.

As proposicdes da autora correspondem aos principios de Escola Nova,
movimento reformador que ganhava forca no periodo e que estabelecia fortes
criticas ao ensino tradicional. Os educadores escolanovistas defendiam uma escola
ativa, articulada com a vida cotidiana, movida pelo interesse e pela atividade do
educando. Descoeudres era seguidora de Edouard Claparéde, um neurologista e
psicologo genebrino que foi um dos principais expoentes do movimento
escolanovista, na Europa, tendo atuado na primeira metade do século XX,

Como foi mencionado no inicio deste texto, h4 outro nome, que também
configura-se como um marco, para o cenario da educacéo especial no Brasil, trata-
se de Helena Antipoff, educadora russa, que tinha formac&o no campo da psicologia,
mas gue atuou como educadora. Pode-se afirmar que Antipoff foi uma precursora no
processo historico da educacédo especial brasileira.

Helena Antipoff chegou ao Brasil em 1929, apés atender ao convite do
governo de Minas Gerais para atuar como professora de psicologia na Escola de
Aperfeicoamento de professores, em Belo Horizonte. De acordo com Lancillotti
(2010), essa escola buscava formar referéncias para a efetivacdo de uma reforma
no cenario educacional, tendo por base os principios da Escola Nova.

Conforme Lancillotti (2010), teria sido Antipoff a fundadora das classes
especiais em todo o estado de Minas Gerais, e também da Sociedade Pestalozzi,
em 1932, no mesmo estado. Essa instituicdo era composta por médicos e
professores religiosos.

No que se refere ao trabalho didatico proposto por Antipoff, ela o faz a partir
dos mesmos principios estabelecidos por Descoudres.

Lancillotti (2010, p. 82), sintetiza que:

[...] naquele momento histérico Antipoff propds a individualizacéo do ensino,
assentada sobre a base dos grupos homogéneos. Ressalte-se: considerava
gue classes homogéneas eram base necesséria para a diversificacdo do
ensino, fazia a critica ao ensino homogeneizante, rotineiro e diretivo, que a
educacdo tradicional assentava sobre essa mesma base. Confiava nos



50

avancos da psicologia para permitir grupamentos mais uniformes e o
avango no ensino individualizado. Os instrumentos psicométricos, muito em
voga no periodo, ofereciam elementos mais seguros que a idade
cronoldgica para agrupar os alunos, de conformidade com o nivel e ritmo de
desenvolvimento intelectual. Contudo, ainda ndo seria o bastante. Antipoff
destacara nesse processo a importancia da observacao metddica, capaz de
oferecer ao professor elementos muito ricos para avancar na
individualizacdo do ensino.

Vé-se que a educacao de alunos com deficiéncia intelectual se estabeleceu
em separado, em instituicbes especializadas, com foco em suas caracteristicas
particulares. A formacao de grupos homogéneos que caracteriza 0 ensino comum
também perpassa a formacao de classes da educacdo especial, mas se no ensino
comum o professor ensina, simultaneamente, a um coletivo de estudantes, o que
ocorre na educacdo especial € que as classes homogéneas sdo vistas como
elemento que facilita o atendimento individualizado dos estudantes, por parte do
professor.

Deste modo, a educacdo especial voltada para alunos com deficiéncia
intelectual, se configurou em escolas especiais, organizadas em pequenos grupos
relativamente homogéneos, que permitiiam uma atencao as particularidades dos
alunos com deficiéncia, mesmo nas atividades de cunho coletivo.

Mas, como visto no primeiro capitulo deste estudo, na transicao do século XX
ao XXI, desencadeou-se um movimento internacional de critica a esse ensino
paralelo, considerado segregador, e, na intencdo de superar a separacdo entre
ensino comum e especial, iniciou-se a luta por uma educacgéo inclusiva, por uma
escola que aceita e respeita as diferencas individuais e se modifica para atender,
com equidade, a todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas,
étnicas, culturais, religiosas, organicas.

Cabe destacar que, na educacdo brasileira contemporanea, a Educacao
Especial € definida na Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de Setembro de 2001,
documento esse que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na

educacgédo Bésica, nos seguintes termos:

Art. 3° Por educacéo especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
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educacédo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educacéo basica.(BRASIL, 2001).

Essa mesma resolugdo previa que os sistemas de ensino deveriam se
organizar para matricular e atender educandos com "necessidades educacionais

especiais”, assegurando-lhes uma educacéo de qualidade.

Esse é o desafio que se coloca para as escolas contemporaneas e é neste
cenario que se coloca o atendimento escolar do estudante com deficiéncia
intelectual. Mas, como se caracteriza e se define este tipo de deficiéncia? Essa

questao, relevante para este estudo, € abordada em sequéncia.

2.3 A deficiéncia intelectual - definic&o e caracterizacéo

Conforme a edicdo do Manual Diagnéstico e Estatistico dos Disturbios

Mentais — DSM |V - o retardo mental consiste em:

[...] funcionamento intelectual significativamente inferior & média (Critério A),
acompanhado de limitagBes significativas no funcionamento adaptativo em
pelo menos duas das seguintes areas de habilidades: comunicagéo,
autocuidados, vida domeéstica, habilidades académicas, trabalho, lazer,
salde e seguranga (Critério B). O inicio deve ocorrer antes dos 18 anos
(Critério C). O Retardo Mental possui etiologias diferentes e pode ser visto
como uma via final comum de varios processos patolégicos que afetam o
funcionamento do sistema nervoso central. (1995, p. 39).

Anache (1999, p.7) destaca que mais recentemente h4 uma tendéncia a
tomar por parametro, para a definicdo da DM, o grau de suporte que o sujeito exige,

de modo que poderiam ser identificados quatro graus:

a) Intermitente: sdo suportes de natureza episédica, de curto prazo ou
transitério. Eles podem ser de baixa ou de alta intensidade. b) Limitado: séo
suportes consistentes ao longo do tempo, que podem ser limitados, mas
ndo sdo intermitentes, podem requerer uma pequena equipe e custo menor
gue os niveis intensivos. ¢) Extensivo ou amplo: sdo suportes regulares (por
exemplo, diarios) e apenas restritos a alguns ambientes, mas nédo séo de
tempo limitado. d) Pervasivo ou permanente: caracterizam-se por serem
constantes, de alta intensidade, fornecidos em varios ambientes,
duradouros, envolvem uma equipe grande de pessoas, € mais intervencdes
do que suportes extensivos ou por tempo limitado.

Em 2002 a American Associationon Mental Retardation (AAMR), substituiu a

nomenclatura retardo mental por deficiéncia intelectual que é definida por
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Luckassonet al, (2002), da seguinte forma: "Incapacidade caracterizada por
limitagbes significativas tanto no funcionamento intelectual quanto no
comportamento adaptativo expresso em habilidades conceituais, sociais e praticas.
Essa inabilidade se origina antes da idade dos 18 anos" (apud VELTRONE;
MENDES, 2010, p. 362).

Anache (2002) reafirma o conceito de deficiéncia intelectual presente nas
publicacdes diversas como sendo a deficiéncia diagnosticada em pessoas que
apresentam um funcionamento mental abaixo da média acompanhado de limitacdes
significativas no funcionamento adaptativo.

Uma caracteristica muito comum as pessoas e, particularmente, as criancas
com a deficiéncia intelectual, sdo as grandes dificuldades enfrentadas por estas no
tocante a resolucéo de problemas.

A esse respeito Araujo (2006) ressalta:

A habilidade para solucionar problemas é comumente dificil para as
pessoas sem deficiéncia em relacdo aos problemas mais complexos e
abstratos. Em se tratando de pessoas com deficiéncia mental, pode-se dizer
gue é nesse ponto que elas frequentemente esbarram e fracassam.
(ARAUJO, 2006, p. 6).

Uma dificuldade muito comum evidenciada em estudantes com deficiéncia
intelectual sdo as limitagbes quanto as estratégias espontaneas de solucdo de
problemas e a capacidade de generalizar as solu¢cdes encontradas para outras
situacdes ou problemas mais complexos.

Aratjo (2006, p. 6) complementa afirmando que, no que diz respeito as
guestBes cognitivas simples, essas dificuldades quase ndo sdo percebidas. A
referida autora destaca que pessoas com deficiéncia intelectual podem aprender
estratégias de solucao de problemas se tiverem intervencdo educativa adequada.
Assim, cabe ao professor, a partir dessas informacoes, formular planejamentos que
oportunizem a superacdo dessas limitagbes, presentes em estudantes com
deficiéncia intelectual.

Anache (2002, p. 2) acrescenta ainda que, quando se trata de explicitar o
grau de aprendizagem que essa estudante pode atingir, tudo ira depender de fatores
biolégicos, ambientais e psicoldgicos, e da qualidade das interacdes a que essa
crianca for submetida no seu cotidiano.

Sendo assim, segundo Pinola et al (2007, p. 10), a aprendizagem da pessoa

com deficiéncia intelectual deve estar focada nas habilidades conceituais e praticas,
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gue podem ser entendidas como capacidades abstratas e de solucéo de problemas
concretos, respectivamente, e nas habilidades sociais, entendidas como a
capacidade de engajar-se em atividades sociais produtivas e duradouras.

A pessoa com deficiéncia intelectual, conforme mencionado anteriormente,
apresenta dificuldades no aprendizado, dificuldade esta intimamente relacionada
com o grau de comprometimento, motivagdo e estimulos oferecidos, tanto em
contexto escolar como em contexto familiar e social. No entanto, isso ndo significa
gue nao podera haver aprendizado; antes, significa que o docente deve entender as
limitacOes e potencialidades do deficiente intelectual, uma vez que, segundo Anache
(2010):

[...] tais pessoas desvinculam o pensamento légico das experiéncias
praticas, apontando para a necessidade de uma estrutura escolar que
considere as peculiaridades do funcionamento mental das criangas com
deficiéncia intelectual visando ao desenvolvimento de sua ldgica interna,
uma vez que elas manifestam, durante o estudo, dificuldades na
internalizagdo e posterior transferéncia da classificagdo de conceitos
aprendidos, quando submetidas a tarefas de natureza formal e reflexiva.
(ANACHE, 2010. p.3)

Nesse contexto, fica evidente a necessidade dos docentes que possuem
alunos com deficiéencia intelectual atentarem para essas peculiaridades,
oportunizando atividades que possam desenvolver o raciocinio légico, bem como
favorecer o alcance da abstracdo, respeitando o ritmo de aprendizagem e as
limitagBes de cada individuo.

Anache (2010, p. 8) sugere que, para gue acontecam conquistas no
aprendizado de estudantes com deficiéncia intelectual, a escola deve promover
transformacdes no ambiente escolar, visando a efetivacdo de um contexto que
possibilite o desenvolvimento desses estudantes, por meio das interagbes
solidamente estabelecidas entre docentes e estudantes que possuam esse tipo
deficiéncia.

Por sua vez, Dechichi (2001) atribui a auséncia de acbes especificas de
atendimento aos estudantes com deficiéncia intelectual ao desconhecimento que os
professores possuem sobre essas criangcas. Com isso, segundo a autora, 0S
professores consideram que podem repetir com esses estudantes as mesmas
praticas docentes adotadas com alunos nédo identificados como deficientes
intelectuais, trabalhadas na perspectiva de atendimento a um curriculo Unico e
engessado, de modo a serem educados e instruidos da mesma maneira que 0s

outros estudantes sdo atendidos. Diante dessas concepcoes, Anache (2010) afirma:
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[...] os professores, em sua maioria, ndo utilizam praticas diferentes para
possibilitar ao aluno o desenvolvimento de sua aprendizagem por meio
acesso ao curriculo, que é flexibilizado apenas alguns momentos para
atender as necessidades especificas de alunos com algum tipo de
deficiéncia. (ANACHE, 2010, p. 3)

A partir do momento que docentes tomam ciéncia da relevancia de se
flexibilizar ndo somente a forma de atendimento, mas o curriculo a ser trabalhado
com o estudante com deficiéncia intelectual, os resultados comegam a aparecer.
Alguns estudos apresentam alternativas que resultaram em sucesso no aprendizado
dessas criancas, assim, ela destaca:

Os professores registraram que na medida que foram proporcionando aos
alunos situagbes de aprendizagem mais proximas dos interesses desses,
privilegiando o processo em detrimento do produto, onde o erro foi se
constituindo em possibilidades de outras formas de resolver os problemas

apresentados, os estudantes foram demonstrando maior capacidade de
concentracdo, bem como tolerancia a frustragdo. (ANACHE, 2002, p. 5)

Por fim, Silva (2002, p. 9) traz consideracao relevante sobre a aprendizagem
do estudante com deficiéncia intelectual:
Para julgar corretamente, entdo, as possibilidades de desenvolvimento e
aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, € necessario saber que
suas relagbes interfuncionais se formam de maneira peculiar e diferente.
Nesse sentido, a relacdo com o ambiente é privilegiada, uma vez que o
sujeito interioriza determinadas ac¢des considerando os recursos funcionais

gue ja construiu (competéncias motoras, cognitivas, sociais e linglisticas)
como condi¢cBes para a realizagdo de seus objetivos.

Frente as consideracfes realizadas por Silva (2002), torna-se preponderante
que a escola reavalie seu ambiente escolar. Nesse contexto, o curriculo escolar
deve contemplar situacdes que contribuam para o desenvolvimento de todos os
alunos, inclusive daqueles com deficiéncia intelectual. Entretanto, essa seria apenas
uma consideravel iniciativa, uma vez que o gargalo da educacdo especial pode ser
ainda mais profundo.

E nesse ponto que o sistema educacional brasileiro encontra dificuldades na
realizacdo de sua tarefa educacional, pois de acordo com Caiado (2006, p. 27), a
educacao inclusiva precisa ser discutida a partir do contexto universal, ou seja, das
politicas educacionais e sociais. A autora ressalta que “[...] a educagao especial

precisa ser pensada em relacdo com a educacdo, porém, estar relacionada nao
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significa perder o que lhe € proprio, negar seu percurso histérico”. Sendo assim, na
concepcao de Caiado (2006), ainda hoje no Brasil a crianga com deficiéncia ndo é
vista como cidada, detentora de direitos, como por exemplo, o direito de aprender.
Essa linha de pensamento é visivelmente confirmada no contexto escolar,
basta observarmos a realidade que esta inserida no cotidiano das instituicbes de
ensino. Estudantes com deficiéncia intelectual s&o tratados pelo principio
homogeneizador, segundo Barros (2016, p. 102), essa forma de tratamento se
justifica pelo fato da escola moderna ainda ser organizada por niveis, seguindo o

modelo comeniano.

2.4 Inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola comum - uma proposta

contemporanea

Para compreendermos melhor o cenério em que a educacdo da pessoa com
deficiéncia se encontra inserida na conjuntura atual, precisamos retomar o0s
desdobramentos legais que ddo suporte a inclusdo destes estudantes na escola
comum. Segundo Caiado (2006, p. 7), tratar da educacao da pessoa com deficiéncia
significa falar “[...] de um conflito histoérico e inerente a sociedade capitalista”.
Quando pensamos na profundidade desse conflito, precisamos nos remeter a
Constituicdo de 1988, uma vez que até entdo, de acordo com Caiado (2006), as
politicas existentes concernentes a educacdo da pessoa com deficiéncia se
engquadravam no sistema geral de educacdo, como por exemplo, na primeira Lei de
Diretrizes e Bases — LDB, lei n°. 4.024, art. 88, de 1961.

Sendo assim, foi na Constituicdo de 1988, em seu artigo 208, que se passou
a assegurar que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) dispensado aos
estudantes com deficiéncia deveria ocorrer preferencialmente na rede regular de
ensino. Ampliando essa reflexdo, Caiado (2006) descreve o momento historico que o
pais estava passando naquele contexto:

Varias medidas politicas sdo tomadas, incluindo a liberdade de criagcao de
partidos politicos que vai favorecer um amplo debate na Assembleia
Constituinte [...]. Em 5 de outubro de 1988 é promulgada a Constituicdo

Brasileira, cujo texto consolida vérias conquistas de direitos e por isso é
conhecida como Constituinte Cidada. (CAIADO, 2006, p. 9)

Logo, na concepcédo de Caiado (2006), o texto da Constituicdo que assegura

o direito a educacéo do aluno com deficiéncia no ensino regular decorre da luta que
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by

0S movimentos sociais realizaram no pais a época, cuja tdnica foi a luta pelos
direitos civis, politicos e sociais, ou seja, pelo respeito a cidadania de todos. Por
outro lado, essa possivel conquista apresenta em seu proprio texto, limitacdes que
poderiam emperrar o estabelecimento do AEE, visto que a Constituicdo propde que
preferencialmente os estudantes com deficiéncia fossem atendidos na rede regular
de ensino.

Sendo assim, embora a sociedade comecasse a pressionar Seus
governantes, a Constituicdo apresentou possibilidades para ndo efetivagcdo do
atendimento a desse alunado nas escolas comuns. Cabe destacar que em outros
paises, como os do continente europeu, de acordo com Santos (1995), j& existiam
iniciativas concernentes a educacédo inclusiva muito antes das primeiras iniciativas
brasileiras.

Na década de 1990, de acordo com Caiado (2006), ocorrem Varios eventos,
considerados como marcos na formulacdo de politicas governamentais para a
educacao inclusiva, como a Conferéncia Mundial sobre educacdo para todos, na
Tailandia, em 1990; a Declaracdo de Nova Délhi, em 1993, a qual, segundo Caiado
(2006, p. 17) assegura a “[...] oferta de educagdo basica com equidade as
populacdes de seus paises”, e, por fim, em 1994, a Declaragcdo de Salamanca.
Documentos que foram abordados no capitulo inicial deste estudo. Logo, podemos
observar que os muitos encontros que foram promovidos em nome da educacao
inclusiva consolidaram um discurso voltado para “uma educacao para todos".

Caiado (2006, p. 19), analisando esse contexto, conclui que “[...] o conceito de
equidade presente € 0 conceito presente na perspectiva da educacdo enquanto
instrumento de investimento para o capital”. Assim, no discurso “uma escola para
todos” fica evidenciado que aquele publico que historicamente tinha sido esquecido,
agora é visto como tendo potencial para o trabalho, por conseguinte, na visao de
Caiado (2006), esse publico também deve ser auxiliado pela escola, de modo a
resultar em pessoas economicamente ativas.

Considerando os limites atuais do mercado de trabalho, ponderamos que ha
outros elementos econémicos implicados na proposta, ja que o atendimento desta
parcela de estudantes no interior das escolas comuns é muito mais abrangente e
menos caro do que o atendimento em instituicoes especializadas, nos moldes em
gue ocorria anteriormente. Essa ideia é compartilhada por diversos autores,

conforme sinalizam Souza e Pletsch (2015, p. 137-138):
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Sobre a incorporacdo do modelo de Educacdo Inclusiva adotado pelo
governo brasileiro, Mendes (2006, p.401) é enfatica ao declara-lo como
'uma adoc¢do ao modismo importado [...] da cultura norte-americana’, assim
como em outras reformas no campo da educacdo basica. Na mesma
direcao, Pereira (2010), Souza (2013) e Pletsch (2014a) discorrem sobre o
papel, especialmente, do Grupo Banco Mundial e de outros 6rgdos do
Sistema ONU como divulgadores dos preceitos da Educacéo Inclusiva em
Nnosso pais, marcados pelos pressupostos neoliberais e pelas reivindicacbes
da sociedade civil.

Esse cenario envolve, hoje, os mais variados estudantes, com as mais
variadas deficiéncias, inclusive aqueles com deficiéncia intelectual. Pletsch e Souza
(2015, p. 237) ao analisar o AEE a partir do que a diretrizes politicas propde, e a sua
materialidade pondera n&o estar claro o papel do AEE no que diz respeito a
escolarizacdo dos estudantes com DI. Por conseguinte, a autora pondera: “Em
grande medida, fica a cargo do sujeito com deficiéncia a responsabilidade de
trasladar o aprendido no AEE para a sala de aula, apesar das caracteristicas que
marcam a sua insercao no processo de ensino-aprendizagem”.

Ainda, de acordo com Pletsche e Souza (2015, p.238), existem contradi¢cdes
visiveis entre o que a politica propde, e o que o AEE consegue atender. A autora
complementa: “[...] embora o foco das politicas de educacdo Inclusiva seja a
matricula e a escolariza¢do dos alunos com deficiéncia no ensino regular, a principal
estratégia para a sua implementagéo é o AEE”.

Cabe destacar que a proposta do AEE néo consegue implementar o que esta
assegurado nas diretrizes federais, dai a contradicdo do MEC em acreditar que
apenas a implementacdo do AEE nas salas de recursos multifuncionais seria o
bastante para promover a incluséo.

E nesse contexto, que nos propomos a fazer uma reflexdo sobre o
Atendimento Educacional Especializado — (AEE) que vem sendo proposto no
cenario da Educacéo Brasileira, a partir da categoria da Organizacdo do Trabalho
Didatico (OTD), e sobre as contribuicbes que esse segmento da escola poderia

dispensar concernente a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.
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2.5 O Atendimento Educacional Especializado (AEE) desde a perspectiva da

Organizacgéo do Trabalho Didatico

O Atendimento Educacional Especializado que encontramos hoje nas escolas
da educacédo bésica, estdo amparados na Resolugéo n° 4, de 2 de Outubro de 2009,
que institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial, incorporando elementos
previstos em inumeros dispositivos legais que o antecedem. O Decreto n® 7.611, de
17 de novembro de 2011, que “...] Dispbe sobre a educacdo especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias”, assegura que o
AEE:

[...] deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a participacao
da familia para garantir pleno acesso e participacédo dos estudantes, atender
as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacao
especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.

Nesse contexto, e partindo do pressuposto de que a OTD possui trés
aspectos que devem ser discutidos no ambito da composicao dessa categoria, quais
sejam: a relacédo educativa que se estabelece entre professor e aluno; a mediagéo
promovida pelos recursos didaticos, procedimentos técnico-pedagdgicos e
conteudos, além do espaco fisico em que essa relacdo educativa se estabelece,
trataremos, na sequencia, de fazer consideracdes gerais sobre como o AEE esta
implantado no ambiente escolar, tomando por referéncia o documento elaborado sob
orientacdo do Ministério da Educacdo e da Secretaria de Educacdo Especial
(MEC/SEESP), qual seja, "Educagdo inclusiva: atendimento educacional
especializado para a deficiéncia mental* (BATISTA; MANTOAN, 2006).

Relacdo Educativa

Na concepcgdo de Alves (2005), nessa relacdo, € preciso abarcar a forma
histérica com que o educador e o estudante se configuram na tarefa educativa. Para
tanto, tomando como cenéario o AEE, de acordo com o documento analisado, 0

espaco de insercdo deste atendimento € a escola, instituicho compreendida da

seguinte forma:

A escola é a instituicdo responséavel pela passagem da vida particular e
familiar para o dominio publico, tendo assim uma fungdo social reguladora e
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formativa para os alunos. O conhecimento nela produzido € revestido de
valores éticos, estéticos e politicos, aos quais os alunos tém de estar
identificados e por mais que a escola seja 'liberal' e descarte modelos
totalizadores e coercitivos de ensino e de gestdo, sua funcdo social jamais
sera descartada. [...] acima de tudo, a escola tem a tarefa de ensinar os
alunos a compartilharem o saber, os sentidos diferentes das coisas, as
emocbes, a discutir, a trocar pontos de vista. E na escola que
desenvolvemos o espirito critico, a observacéo e o reconhecimento do outro
em todas as suas dimensdes. (BATISTA; MANTOAN, 2006, p. 7)

Sobre a estruturacdo do conhecimento, bem como sua sistematizacao, ainda

de acordo comas autoras (2006), este deve ocorrer de forma predefinida e

intencional, com a atuagdo do professor e do estudante de modo que tanto um

quanto outro possuam objetivos especificos a serem atingidos nesse contexto. No

mesmo documento as autoras (2006, p. 7), esclarecem que esses objetivos estariam

associados a aquisicdo do conhecimento por parte do educando, para tanto,
esclarecem que:

Tanto o aluno quanto o professor tém objetivos escolares explicitos que

precisam ser alcancados. Eles perseguem metas e acfes, num dado

periodo de tempo — o0 ano letivo, 0 espaco de um planejamento, de uma

aula, enfim, um periodo que serd preenchido de ac¢des propositalmente
sistematizadas para o fim a que se propdem.

Cabe destacar que, essa proposta se aplica ao alunado de forma geral, ou
seja, tanto aos estudantes em deficiéncia, quanto aquele estudante que apresenta
algum tipo de deficiéncia, inclusive a deficiéncia intelectual. Alias, tratando
especificamente sobre esses estudantes, Batista e Mantoan (2006, p. 9) ressaltam:

[...] houve um tempo em que se entendia que esses alunos ndo eram
capazes de arcar com 0 compromisso primordial da escola comum de
serem introduzidos no mundo social, cultural e cientifico, a ndo ser em
condi¢cdes muito especificas e fora dessa escola. Entendia-se que esses
alunos necessitavam de condi¢cdes escolares especiais o que incluia
curriculos e ensino adaptados, ndmero menor de alunos por turma,

professores especializados e outras condi¢bes particulares de organizacéo
pedagodgica do processo educacional.

A partir da abordagem feita acima, fica explicita a concepc¢ao referendada
pelo MEC sobre a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual,
Segundo esse entendimento, os alunos com tal deficiéncia sdo capazes de
apropriar-se dos mais variados conhecimentos, no interior da escola comum, para

tanto, devem contar com as contribuicbes do Atendimento Educacional
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Especializado que, de acordo com o0 mesmo documento (2006, p. 18), se propde a
oportunizar “[...] condigbes de passar de um tipo de agdo automatica e mecanica
diante de uma situacdo de aprendizado/experiéncia para outro tipo, que Ihe
possibilite selecionar e optar por meios mais convenientes de atuar
intelectualmente”.

Com respeito a disposicdo dos estudantes, se organizados em grupo ou
atendidos de forma individualizada, se separados por deficiéncia, idade ou nivel de
desenvolvimento, Batista e Mantoan (2006, p. 19), pontuam:

Ele pode ser realizado em grupos, porém atento para as formas especificas
de cada aluno se relacionar com o saber. Isso também ndo implica em
atender a esses alunos, formando grupos homogéneos com o mesmo tipo
de problema (patologias) e/ou desenvolvimento. Pelo contrario, os grupos

devem se constituir obrigatoriamente por alunos da mesma faixa etaria e em
varios niveis do processo de conhecimento.

Assim, fica evidenciado que o AEE pode ocorrer em atendimentos tanto
individualizados, como em grupos. Que ndo se devem separar 0S grupos a partir das
deficiéncias ou do grau de seu desenvolvimento, mas que o critério deve contemplar
criancas de mesma faixa etaria, sendo que essas podem ser 0s mais variados niveis
de desenvolvimento cognitivo.

O papel do professor nesse cenario ndo deveria ser o de ministrar um ensino
diversificado para alguns, mas a figura do profissional que prepara diversas
atividades, de modo a contemplar as expectativas dos seus mais variados
estudantes. Complementando esse pensamento, Batista e Mantoan (2006, p. 14),
acrescenta: “As atividades ndo sdo graduadas, para atender a niveis diferentes de
compreensao e estdo disponiveis na sala de aula para que seus alunos as escolham
livremente, de acordo com o interesse que tém por elas”. Para tanto, é esperado que
o espaco fisico utilizado pelo AEE seja diversificado, esse aspecto da Organizagao

do Trabalho Didatico sera melhor explanado no topico a seguir.

Espaco fisico

O segundo aspecto que envolve a categoria da Organizagdo do Trabalho
Didatico, diz respeito ao espaco fisico no qual se consolida a pratica dos
professores, tendo os alunos como o foco dessa pratica. Considerando que 0 Nosso
objeto de estudo é o Atendimento Educacional Especializado — AEE, de acordo com

Machado (2007, p. 78) existem algumas adaptacdes que precisam ocorrer no



61

ambiente escolar, mais especificamente na sala de atendimento do AEE. Ele
destaca:

Uso da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, para atender as
necessidades dos educandos com dificuldades de fala e de escrita;
Adequacdo dos materiais didatico-pedagdgicos as necessidades dos
educandos, tais como engrossadores de lapis, quadro magnético com letras
com ima fixado, tesouras adaptadas, entre outros; Adequacao de recursos
da informatica: teclado, mouse, ponteira de cabeca, programas especiais,
acionadores, entre outros.

Complementando essa descricdo, Batista e Mantoan (2006, p. 8), ao tratarem
sobre o AEE no contexto da deficiéncia intelectual acrescentam que esse espaco
ndo deve ser confundido com uma clinica, mas deve resguardar caracteristicas

especificas do ambiente educacional, sobre sua localizacdo acrescentam:

[...] na Constituicdo de 1988 o atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, para o que antes era definido como Educagédo
Especial e todas as suas formas de intervencdo. Em seu Artigo 208, a
Constituicéo determina que esse atendimento ocorra, preferencialmente, na
rede regular de ensino. Complementando a educacdo escolar e devendo
estar disponivel em todos os niveis de ensino;

No tocante a terminologia “preferencialmente” na rede regular de
ensino, no mesmo documento, se acrescenta que esse termo deve ser entendido
como sendo prioritariamente nas unidades escolares. Sobre a organizagdo do

espaco fisico, 0 mesmo documento acrescenta que:

O arranjo fisico do espaco reservado ao atendimento precisa coincidir com
0 seu objetivo de enriquecer o processo de desenvolvimento cognitivo do
aluno com deficiéncia mental e de oferecer-lhe o maior nimero possivel de
alternativas de envolvimento e interagcdo com o que compde esse espaco.
ndo pode reproduzir uma sala de aula comum e tradicional. O espaco fisico
para o atendimento educacional especializado deve ser preservado, tanto
na escola especial como na escola comum, ou seja, deve ser criado e
utilizado unicamente para esse fim. (BATISTA; MANTOAN, 2006, p.11).

Logo, o espaco reservado para o AEE deve possuir algumas caracteristicas
peculiares, dentre elas, destacam-se: deve ser um espagco que contemple a
interacdo, portanto, deve apresentar alternativas relevantes que transcendam o
ambiente da sala de aula. Outro fator importante, é que esse espaco deve ser
utilizado apenas para esse fim, por conseguinte, ndo se devem fazer adaptacdes
com outros espacos do ambiente escolar, visando o AEE.

No ultimo tépico, buscamos apresentar uma reflexdo sobre a mediacédo dos

instrumentos didaticos, sendo assim, a abordagem sera no sentido de descrever 0s
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instrumentos, conteddos e procedimentos tedrico-pedagdgicos que estdo postos e
gue devem ser adotados no contexto do AEE.

Elementos de mediacao/ recursos didaticos

No terceiro e Ultimo aspecto que envolve a categoria da Organizacdo do
Trabalho Didatico, sdo observados os elementos de mediacdo que podem ser
adotados no ambito do AEE. Cabe destacar que esses elementos ndo devem estar
associados apenas aos recursos que sdo utilizados no AEE, isso porque, para Alves
(2005, p. 10-11), abarcam os conteudos, instrumentos didaticos e procedimentos
técnicos pedagogicos do professor. Sobre as acdes que devem ser desenvolvidas

no cenario do AEE, o documento abordado (2006, p. 9), as descreve assim:

[...] as a¢bes do atendimento educacional sdo definidas conforme o tipo de
deficiéncia que se propde a atender. Como exemplo, para os alunos com
deficiéncia auditiva o ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, de
Portugués, como segunda lingua, ou para os alunos cegos, o ensino do
cédigo “Braille”, de mobilidade e locomogéo, ou o uso de recursos de
informética, e outros.

Assim, podemos assegurar que as acgbOes mediadoras desenvolvidas no
ambiente do AEE irdo depender, essencialmente, da deficiéncia que aquele
ambiente se propBe a atender. Logo, um levantamento prévio da demanda dos
alunos a serem atendidos no espac¢o do AEE pode contribuir significativamente com
a aprendizagem desses estudantes, uma vez que o espaco e as agbes a serem
desenvolvidas devem ser pensados a partir das deficiéncias.

Sobre o curriculo e sobre os conteudos que devem ser ministrados nesse
espaco, o MEC (2006, p. 9), esclarece quais seriam 0S objetivos que essa
modalidade de atendimento se propde a realizar, nesse contexto assegura:

[...] Esse atendimento existe para que os alunos possam aprender o que €
diferente do curriculo do ensino comum e que € necessario para que
possam ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia. [...] a educagéo
especializada, realizada nos moldes do treinamento e da adaptacéo, reforca
a condicéo de deficiente desse aluno.

A critica que se coloca sobre os procedimentos teorico-pedagdgicos que
geralmente sdo adotados nesses espacos, € que tais praticas ndo devem
contemplar a repeticdo, a exploracdo do concreto e o treinamento descolado da

estimulacdo do raciocinio, pois de acordo com o MEC, tais praticas estariam
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reforcando exatamente a deficiéncia que eles estudantes ja possuem. Nesse
sentido, Batista (2006, p. 17) esclarece:

O grande equivoco de uma pedagogia que se baseia nessa légica do
concreto e da repeticdo alienante é negar o acesso da pessoa com
deficiéncia mental ao plano abstrato e simbdlico da compreensao, ou seja,
negar a sua capacidade de estabelecer uma interacdo simbdlica com o
meio. O perigo desse equivoco é empobrecer cada vez mais a condicdo das
pessoas com deficiéncia mental de lidar com o pensamento, usar o
raciocinio, utilizar a capacidade de descobrir o que é visivel e prever o
invisivel, a criar e inovar, enfim, ter acesso a tudo o que € proprio da agao
de conhecer.

Nesse contexto, a proposta que o MEC (2006, p. 19) apresenta como
alternativa para a pratica mediadora dos instrumentos didaticos deveria atender as

especificidades descritas abaixo:

[...] implica em trabalhar a abstracdo por meio da projecédo das acdes
praticas em pensamento. A passagem das a¢les préticas e a coordenacao
dessas acdes em pensamento sdo partes de um processo cognitivo que é
natural para aqgueles que néo tém deficiéncia mental. E para aqueles que
tém uma deficiéncia mental, essa passagem deve ser estimulada e
provocada, de modo que o conhecimento possa se tornar consciente e
interiorizado.

Feita essa discussao sobre como estd posta tanto a proposta de educacédo
inclusiva, quanto a organizacado do trabalho didatico no servico de AEE, que se
presta a complementa-la no ambiente escolar, nos propomos com essa pesquisa
descrever e analisar como se organiza o trabalho didatico no interior do AEE voltado
ao atendimento de estudantes com DI, considerando, ainda, suas articulagdes com o
trabalho que se realiza nas salas de ensino comum frequentadas pelos estudantes.
Sendo assim, no capitulo seguinte apresentaremos a descricdo e andlise do nosso
campo de pesquisa, a saber: classes de AEE de duas escolas municipais de Campo

Grande/MS, que abarcam alunos com deficiéncia intelectual.
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3 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: uma anéalise a partir da Organizacdo do
Trabalho Didético

O foco deste estudo é o Atendimento Educacional Especializado que esta
assegurado no Decreto n°® 7611/2011, que dispde sobre a educacdo especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias, nesse contexto
sobre o AEE no ambito da educacéo nos seus variados niveis, deve ser empregado

0 seguinte entendimento, previsto no artigo 2°:

Art. 2° A educagdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. § 1° Para
fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagégicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas: |-
complementar a formacéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou Il -
suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo. § 2° O atendimento educacional especializado deve integrar
a proposta pedagdgica da escola, envolver a participagdo da familia para
garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacao especial, e
ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas. (BRASIL,
2011).

Conforme esta previsto no paragrafo 8§2°, o AEE deve integrar a proposta
pedagogica de cada escola. Nesse contexto, esse atendimento de forma geral
acontece nas escolas, no interior das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM),
segundo sinaliza o documento elaborado pelo MEC intitulado: “Documento
orientador programa de implantacdo de salas de recursos multifuncionais”. O

referido documento indica:

Portanto, todos os estudantes publico alvo da educacao especial devem ser
matriculados nas classes comuns, em uma das etapas, hiveis ou
modalidade da educacdo bésica, sendo o atendimento educacional
especializado — AEE ofertado no turno oposto ao do ensino regular. As
salas de recursos multifuncionais cumprem o propoésito da organizacéo de
espacos, na propria escola comum, dotados de equipamentos, recursos de
acessibilidade e materiais pedagégicos que auxiliam na promocao da
escolarizacdo, eliminando barreiras que impedem a plena participacdo dos
estudantes publico alvo da educacdo especial, com autonomia e
independéncia, no ambiente educacional e social. (BRASIL, 2013, p. 6).
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Assim, as salas de recursos multifuncionais seriam 0s espacos para a
materializacdo do AEE, uma vez que se propdem a assegurar a esses estudantes
plena participacdo no processo educativo, buscando promover sua autonomia e
independéncia.

Sobre os objetivos das salas de recursos multifuncionais, em acordo com o
documento orientador "Programa de implantacdo de salas de recursos
multifuncionais”, sdo os seguintes:

» Apoiar a organizagao da educagao especial na perspectiva da educagao
inclusiva; ¢ Assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da
educacédo especial no ensino regular em igualdade de condigbes com os
demais estudantes; < Disponibilizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino; * Promover o

desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade escolar.
(BRASIL, 2013, p. 7).

Trata-se de proposta desafiadora, uma vez que assegura entre seus objetivos
promover o pleno acesso ao ensino regular dos estudantes com deficiéncias, assim
como, promover o desenvolvimento profissional e assegurar participacao efetiva na
comunidade em que esses estudantes residem.

Mas o documento vai além, quando especifica como devem ser conduzidos e
implementados esses espacos de modo a atingir seus objetivos:

e Aquisigdo dos recursos que compdem as salas; * Informagédo sobre a
disponibilizacdo das salas e critérios adotados; * Monitoramento da entrega
e instalagéo dos itens as escolas; * Orientagao aos sistemas de ensino para
a organizacdo e oferta do AEE; « Cadastro das escolas com sala de
recursos multifuncionais implantadas; « Promogao da formagao continuada
de professores para atuagao no AEE; « Publicagao dos termos de Doacgéo; *
Atualizacdo das salas de recursos multifuncionais implantadas pelo
Programa; « Apoio financeiro, por meio do PDDE Escola Acessivel, para

adequacdo arquitetdnica, tendo em vista a promocao de acessibilidade nas
escolas, com salas implantadas. (BRASIL, 2013, p. 7).

Feitos esses esclarecimentos iniciais sobre como esta proposto o AEE nas
salas de recursos multifuncionais, passamos a descrever, nos topicos seguintes,
como tais instrumentos sao operacionalizados, de fato, nas escolas observadas,
tomando por referéncia a categoria tedrica organizacdo do trabalho didatico,

conforme ja sinalizado.
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3.1 Lécus da pesquisa: caracterizagdo geral

A descricdo e andlise da proposta do AEE no contexto da educacado bésica,
bem como suas articulagbes com a sala de aula comum no que se refere a
aprendizagem do estudante com DI séo os principais objetivos desse capitulo. Para
tanto, duas escolas pertencentes a rede Municipal da cidade de Campo Grande -
MS constituirdo o cenério desta pesquisa. Sao elas: EM Alfa e EM Beta. Os nhomes
das escolas foram omitidos, sendo assim, Alfa e Beta serdo apenas pseudonimos
das duas instituicdes pesquisadas.

Antes, porém serdo apresentadas informacfes sobre a insercao da educacao
especial na esfera municipal mais ampla, ou seja, a partir da Secretaria de
Educacdo do Municipio de Campo Grande - MS (SEMED). De acordo com dados
coletados no préprio site dessa Secretaria, o Decreto n. 12.771, de 12 de dezembro
do ano de 2015, insere o Nucleo de Educacdo Especial (NUEDE) na
Superintendéncia de Politicas Educacionais, sob a coordenadoria voltada para a
educacéao basica.

Sobre as especificidades que competem ao Nucleo de Educacédo Especial,
conforme a descricdo apresentada no site oficial dessa Secretaria, consta que:

O Ndcleo de Educacgdo Especial - NUEDE, diretamente subordinado a
Superintendéncia de Politicas Educacionais da Secretaria Municipal de
Educacdo - SEMED - Campo Grande/MS, tem como objetivo o
acompanhamento dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades superdotagdo, matriculados na Rede
Municipal de Ensino - REME, buscando estratégias para sustentar o
processo ensino aprendizagem por meio de acompanhamento sisteméatico
as escolas e acbes de formacdo continuada, com projetos junto ao

FNDE/MEC/SEESP e também com investimento de recursos proéprios.
(SEMED/2016).

Assim, seu principal objetivo € promover uma atencdo especifica aos
estudantes que possuem algum tipo de deficiéncia, bem como atender aqueles que
possuem alta habilidades/superdotacédo e transtornos globais do desenvolvimento.
Inclusive, essa responsabilidade vai além, visto que a SEMED se propde a
apresentar  estratégias que possibilitem sustentar a promocdo do
ensino/aprendizagem desse grupo de estudantes. Chama a atencdo a palavra
“‘acompanhamento sistematico”, visto que tal terminologia sugere uma atencéo

focada, com intervencdes regulares voltadas a esse alunado.
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Detalhando um pouco mais, os educandos que devem ter atendimento
escolar acompanhado e assessorado pelo NUEDE, tém-se:
| - com deficiéncia: aqueles com impedimento a longo prazo, de natureza
fisica, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras
podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na instituicdo de
ensino e na sociedade; Il - com transtornos globais do desenvolvimento:
aqueles que apresentam alteracBes qualitativas das interacdes sociais
reciprocas e na comunicagao. Possuem um repertério restrito de interesses
e atividades, incluindo nesse grupo alunos com autismo, sindromes do
espectro do autismo e psicoses infantis; Il - com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que demonstram potencial elevado em

qualquer das seguintes areas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, isoladas ou combinadas.

Logo, o grupo que representa o foco desta pesquisa enquadra-se no primeiro
grupo-alvo descrito na citacdo acima, qual seja, os alunos com deficiéncia
intelectual. Sobre as equipes que compde o NUEDE, de acordo com a SEMED
seriam: Equipe de apoio pedagoégico ao aluno com surdez/DA; Equipe de apoio
pedagdgico ao deficiente visual/DV; Equipe de apoio psicopedagdgico; Equipe de
tecnologia assistiva e acessibilidade; Equipe de apoio pedagdgico aos CEINFs;
Equipe de apoio pedagdgico ao aluno com transtorno especto autista/TEA; Equipe
de apoio pedagdgico as salas de recursos multifuncionais/SRM.

A Educacédo especial da SEMED organizou as escolas da rede com uma
vinculagdo a seis polos existentes, sendo que cada polo responde por
aproximadamente 12 escolas. Esses polos estdo localizados em seis regides
distantes entre si, sdo elas: Polo | — regido Imbirussu; Pololl — regido Anhanduizinho;
Polo 11l — regido Centro/Bandeira; Polo IV — regido Anhanduizinho/Bandeira; Polo V —
regido Lagoa e Polo VI — regido Prosa/Segredo.

No tocante aos numeros de alunos com cada tipo de deficiéncia, de acordo

com os dados fornecidos pela SEMED, em 2016, sdo esses 0s seguintes:

QUADRO 1. Quantitativo de alunos com deficiéncia atendidos em cada Polo e nos
CEINFS

TIPO DE DEFICIENCIA Polo | | Polo Il | Polo Polo Polo Polo CEINFS | Total
1] v \Y VI

Deficiéncia Intelectual 171 103 102 175 156 165 1 872

Baixa viséo e cego 8 2 6 7 11 2 36
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Deficiéncia  fisica e 35 41 37 75 39 56 5 283
Paralisado Cerebral

Deficiéncia auditiva e 19 19 16 23 17 14 5 108
Surdo

Deficiéncia Multipla 33 29 26 29 48 68 5 233
Transtorno do espectro 35 32 27 30 27 27 11 189
autista

Altas 4 6 4 3 4 2 23
habilidades/superdotacdo

Total 305 232 218 303 302 334 27 1760

Fonte: SEMED/ NUEDE-2016.

Os numeros chamam a atencado para o fato de quase a metade de todos o0s
estudantes atendidos pelo ndcleo de educacdo especial ser em estudantes com
deficiéncia intelectual, aproximadamente 49% desses estudantes possui laudo que
atestam a DI. Embora a nota técnica do MEC 04/2014/SECADI, desobrigue a
existéncia de laudos clinicos para que o estudante receba o AEE, como se pode
observar no trecho destacado:

[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacéo de laudo médico
(diagnéstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotac&o, uma vez que o AEE
caracteriza-se por atendimento pedagdgico e néo clinico. (BRASIL, 2014).

Sendo assim, embora a existéncia dos laudos seja dispensavel, o que se
observa que é que no AEE oportunizado pela SEMED, esse ainda € um pré-requisito
para o atendimento desses estudantes.

Conforme mostra a tabela o NUEDE, a educacgdo especial no municipio de
Campo Grande esté organizada em 6 escolas denominadas polos, e mais o Ceinf. A
Rede Municipal de Ensino (REME) possui 93 escolas, sem contar os Ceinfs, e nesse
cenario, cada escola polo responde por aproximadamente, 14 escolas. O NUEDE
conta com 8 equipes que atendem as especificidades descritas acima, sendo assim,
de acordo com as informacgdes disponibilizadas no site da SEMED sobre a educagao
especial, essas equipes assessoram as escolas polo, e essas por sua vez,
assessoram as demais escolas, sem contudo, dispensar a presenca dessas equipes

nas 93 escolas.
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No que se refere as propostas para as equipes previamente organizadas e
constituidas, para o contexto do presente estudo, torna-se relevante destacar as
atribuicbes de duas equipes que atuam diretamente com o foco dessa pesquisa,
qual seja, o AEE e nesse ambito, os estudantes com deficiéncia intelectual. Sobre a
equipe de apoio pedagdgico as salas de recursos multifuncionais, o decreto
Municipal n® 12.771 assegura que:

A equipe de apoio pedagogico as salas de recursos multifuncionais objetiva
oferecer apoio pedagoégico aos professores do Atendimento Educacional
Especializado, nas Salas de Recursos Multifuncionais, visando um
alinhamento nos atendimentos realizados aos alunos publico alvo da
educacéo especial, em consonéncia com a sala comum, para contribuir com
0 avango no processo de ensino aprendizagem do publico-alvo da
Educacdo Especial. A equipe se propde em acompanhar o trabalho
realizado pelos professores do AEE nas salas de recursos
sistematicamente; apoiar na organizacdo de acgfes para execucdo de
projetos especificos, auxiliar na elaboragdo de sugestdes e estratégias
pedagdgicas e plano do AEE, a fim de contribuir com o processo de ensino
aprendizagem dos alunos matriculados nesse atendimento. (CAMPO
GRANDE, 2016, p. 7).

Seriam essas as atribuicdes mais urgentes esperadas dessa equipe, qual seja
qgue alinhem as propostas de atendimento oferecidas em toda a REME, e que essa
atuacdo aconteca concomitante ao fazer pedagogico oferecido aos alunos na sala
de aula comum. O fim esperado com tais intervencdes € que as mesmas resultem
na aprendizagem desses estudantes.

Sobre a caracterizacdo do AEE no cenario da REME, de acordo com o
decreto acima citado, 0 mesmo segue as seguintes especificidades:

O AEE oferecido em Sala de Recursos Multifuncionais, se constitui em um
espaco organizado com materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e
profissionais com formagdo para o atendimento as necessidades
pedagégicas metodoldgicas das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotac¢édo. O professor
especializado que atua nesse espaco, além das atividades desenvolvidas
com os alunos e a producdo de material de apoio, é responsavel também

pela interlocu¢do com o professor do ensino comum.(CAMPO GRANDE,
2016, p. 8-9).

Embora os estudantes com deficiéncia intelectual representem quase a
metade de todos os estudantes com deficiéncia atendidos pelo NUEDE, néo existe
uma equipe de assessoramento pedagogico dentre as 8 existentes que trate

especificamente da deficiéncia intelectual. De acordo com a proposta da SEMED, a
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equipe que poderia atender a esse publico seria a equipe de apoio psicopedagdgico.
Nesse contexto, suas atribuicées seriam:

A equipe de Apoio Psicopedagdgico, organizada em seis polos, divididos
estrategicamente por regiées da cidade, com lotacdo na unidade escolar,
mas vinculados ao Nucleo de Educagdo Especial, tem como com a
finalidade de orientar, acompanhar e apoiar, de forma preventiva e
interventiva, as praticas e agdes educativas da escola, visando assegurar a
aplicabilidade das diretrizes estabelecidas pelo Ministério de Educacéo -
MEC, na perspectiva da educagéo inclusiva, para os alunos com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e altas habilidades. (CAMPO
GRANDE, 20186, p. 6-7).

Sendo assim, a equipe de apoio psicopedagdgico que atende as
especificidades dos estudantes com DI tem como principal objetivo oferecer
orientacdes, acompanhamento e apoio as unidades escolares, por meio de seus
agentes que estdo diretamente ligados a promocdo da aprendizagem dos
estudantes. Cabe destacar, que nem todas as escolas possuem sala de AEE, no
entanto, todas devem receber o0 acompanhamento dessas equipes.

Na REME, de acordo com os dados fornecidos pela SEMED, existem 64
salas de recursos multifuncionais. E sobre o perfil do professor do AEE, nesse
mesmo cenario, o referido decreto assegura que: “O professor especializado que
atua nesse espaco, além das atividades desenvolvidas com os alunos e a producéo
de material de apoio, € responséavel também pela interlocu¢cdo com o professor
do ensino comum” (2016, p. 10. Grifo nosso). Assim, conforme o que o decreto
prevé no que tange as atribuicbes do professor do AEE, é esperado que esse
profissional desenvolva atividades diversificadas nesse espaco, cujo objetivo € o
atendimento das necessidades desses estudantes, espera-se ainda, que esse

profissional desenvolva a interlocucao entre o AEE e a sala de aula comum.

3.2 Organizacdo do trabalho didatico no Atendimento Educacional

Especializado em escolas municipais de Campo Grande

Feitas essas consideragdes, passa-se a descrigdo do l6cus da pesquisa, duas
salas de recursos multifuncionais inseridas em escolas pertencentes a REME, aqui
denominadas: EM Alfa e EM Beta. Essas escolas pertencem respectivamente, aos
polos 5 e 4, e as respectivas regides: Lagoa e Anhanduizinho/Bandeira. Tais escolas
foram escolhidas devido ao fato de atenderem o maior numero de estudantes com

laudo em deficiéncia intelectual da REME.
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No més de julho do ano de 2016, foram feitos todos os contatos,
primeiramente com a SEMED junto ao NUEDE e protocolado o pedido de
autorizacdo para a realizacdo da pesquisa, ap0s a obtencdo da licenca, foram
procuradas as direcfes das duas escolas, apresentadas as propostas e firmado o
compromisso (Anexos I, Il e I1ll) com os professores que atuam nos AEE das duas
escolas escolhidas. Nos paragrafos seguintes, descrevemos e discutimos o0s
registros das primeiras observacdes realizadas no contexto do AEE. Ao total, foram
feitas quatro visitas a cada escola, com o objetivo de conhecer mais de perto a
realidade do AEE.

Escola Municipal Alfa

O primeiro contato que tivemos com a escola Alfa se deu com o diretor que foi
muito receptivo e se mostrou aberto para fornecer informacfes que pudessem ser
relevantes para esta pesquisa. Sendo assim, nesse mesmo dia, ele nos apresentou
o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola para que pudéssemos ter uma visao
mais ampla do trabalho que é desenvolvido naquela localidade.

Conforme o PPP, a Escola Municipal Alfa (EM Alfa) foi fundada em dezembro
de 2001, aprovada por Decreto Municipal, o PPP néo faz alusdo a pessoa que deu
origem ao nome da escola. Trata-se de uma escola com uma arquitetura moderna e
em bom estado de conservacao.

Sobre a sua estrutura fisica, no PPP (2016, p. 11), esta relatado que a escola
conta com as seguintes instalagoes:

[...] 20 salas de aulas; 02 salas de informatica; 01 sala equipada com multi-
meios tecnolégicos; 01 sala de recursos para alunos com necessidades
educacionais especiais; 01 sala de dire¢do escolar; 01 sala da secretaria,
01 sala de supervisdo; 01 sala da orientagcdo; 01 sala dos professores; 01
biblioteca/TV escola; 01 cantina merenda escolar; 01 quadra de esportes
coberta; 04 banheiros coletivos com 20 boxes individuais para os alunos e
alunas, 03 banheiros para os servidores ndo docentes e 02 banheiros para
os docentes, 02 banheiros proprios para criancas do pré-escolar, 02

banheiros adaptados para deficientes, rampas de acesso para cadeirantes
com corrimao.

Na atualidade a escola Alfa esta habilitada a oferecer a Educacéo Infantil —
pré-escolar — e o Ensino Fundamental, e o faz nos turnos matutino e vespertino. A

escola possui aproximadamente, 1700 estudantes nos dois turnos.
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No que diz respeito a Educacao Especial, o Projeto Politico Pedagdgico da

escola Alfa ndo adentra nos pormenores dessa modalidade educacional, nem em

detalhes de como a escola propde seu trabalho nessa perspectiva, apenas assegura

que:

A escola prioriza pela incluséo desses alunos com os demais educandos e
segmento escolar. E assegura o que preceitua o Capitulo V da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n® 9394/96). Originalmente, a
Constituicdo Federal/88, elegeu como fundamentos da nacao a cidadania e
a dignidade da pessoa humana (art. 1°, 8 Il e Ill), e como um dos seus
objetivos fundamentais a promoc¢éo do bem de todos sem preconceitos de
origem, racga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo
(art. 3° 8 1IV). Garante ainda expressamente o direito a igualdade (art. 5°), e
trata, nos artigos 205 e seguintes, do direito de todos a educacgdo. Esse
direito deve visar o 'pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho' (art.205). (PPP,
2016).

Sendo assim, a escola se pauta no que as leis em vigor estabelecem para a

proposta da educacao inclusiva. No que tange ao AEE ofertado na sala de recursos

multifuncional, o PPP, atendendo ao que prevé a Resolucédo N° 2, de 2001, pontua

que a escola se compromete a:

[...] oferecer uma Sala de Recursos Multifuncional equipada com recursos
pedagoégicos adequadas as necessidades educacional especial, temporaria
e/ou permanente. A sala de recursos multifuncional se destina aos alunos
devidamente matriculados e frequentes, da prépria escola, bem como os
discentes encaminhados (por quem de direito) de outras unidades
escolares. As dinAmicas dos atendimentos dos alunos beneficiados, séo
realizadas individualmente ou em pequenos grupos no contra-turno escolar,
por profissionais com formagéo especifica no atendimento as necessidades
educacionais especiais (PPP, 2016).

A sala de recursos da escola Alfa foi visitada quatro vezes, o primeiro

encontro se deu com a professora do AEE, para uma entrevista semiestruturada, em

gue foram explorados os elementos que constituem a categoria organizacdo do

trabalho didatico (como se conforma o espaco fisico do AEE, como se estabelece a

relacdo educativa e quais sao os elementos de mediacao utilizados no atendimento

dos estudantes com DI o que implica os instrumentos didaticos e os conteddos

privilegiados no processo educativo), também procuramos esclarecimentos sobre a

distribuicdo do tempo no ambito do AEE e sobre as articulagbes entre as atividades

do AEE com aquelas desenvolvidas na sala comum.
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Por ocasido do primeiro contato, foi apresentado a professora o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE), para sua adesao. Na oportunidade, foi
explicado a professora que a entrevista ndo seria gravada, fizemos essa op¢ao por
consideramos que a gravacdo poderia deixa-la menos a vontade, foram feitos
apenas registros escritos das respostas da professora.

A professora relatou que estd desempenhando essa funcdo desde fevereiro
de 2014. A docente relatou que participou do processo seletivo promovido pela
SEMED. Sobre a sua formacéo, a professora informou que cursou 0 magistério em 4
anos, Matematica-Licenciatura Plena e que na conjuntura atual est4 cursando uma
pos lato sensu em educacéo especial.

No que se refere a rotina nesse espaco, foi relatado pela docente que se
estabelece da seguinte maneira: atendimento aos estudantes duas vezes na
semana, sendo que esse atendimento acontece em grupos de 3 a 4 estudantes,
formados a partir do critério do grau de comprometimento, e, as vezes, a partir da
faixa etaria dos estudantes. Os atendimentos ocorrem sempre no contra turno do
ensino comum E no mesmo dia em que recebem atendimento do AEE, esses
estudantes também participam da pratica do esporte adaptado, sendo assim, a
duracdo do atendimento especializado é de duas horas e duas horas sdo destinadas
para a prética do esporte adaptado.

Questionada se o atendimento nos pequenos grupos € coletivo ou
individualizado, a professora do AEE relatou que a recomendacao da SEMED é que
apenas os estudantes com laudos de Transtorno do Espectro Autista (TEA)recebam
o0 atendimento individualizado.

Os grupos dos estudantes atendidos ao longo do ano, na sala do AEE, sdo
constituidos no inicio de cada ano, logo apés um periodo de sondagem de
aproximadamente 15 dias a contar do inicio das aulas. Todos os estudantes com
algum tipo de deficiéncia sdo encaminhados para o AEE, imediatamente a
professora vai até a secretaria e busca identificar os laudos nas pastas desses
estudantes que comprovem sua deficiéncia. A partir dessa identificacdo é que séo
formados os grupos de atendimento, sempre respeitando a condicdo de os
atendimentos acontecerem no contra turno.

Sobre o publico alvo atendido, foi relatado por ela que, ao todo, atende 20

estudantes no AEE, sendo que destes, 2 ndo pertencem a essa escola, ou seja; sao
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estudantes de escolas adjacentes; do total, 16 possuem laudos assegurando terem
DlI.

A professora do AEE na escola Alfa afastou-se do exercicio, por problemas
de saude, no segundo semestre, do ano de 2016, por conseguinte, os estudantes
ficaram alguns meses sem essa modalidade de atendimento, inclusive, em
decorréncia desse afastamento, a pesquisa ficou um tanto quanto comprometida,
uma vez que com o afastamento da professora, ndo foi enviado um outro
profissional para o seu lugar.

Diante desses contratempos, jA no final do periodo letivo, quando a
professora retornou, foi solicitado a ela que repassasse o Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PEI)® de alguns estudantes com DI para que pudessem
ser analisados no contexto desta pesquisa, entretanto, devido ao adiantado do
tempo, a professora ndo conseguiu encontrar esses PEI para analise. Mas repassou
todos os relatérios de acompanhamento dos estudantes atendidos por ela.

Sendo assim, a andlise que ora esta sendo construida foi realizada a partir
dos relatérios dos estudantes com DI, e de algumas producdes que a professora do
AEE disponibilizou. Ela relatou que embora os estudantes atendidos possuam o
mesmo laudo, o grau de comprometimento de cada um é diferenciado, sendo assim,
sdo desenvolvidas quase que sempre atividades diferenciadas em um mesmo
grupo. De acordo com analises realizadas tanto no PEI como nos relatérios, existem
algumas diferencas entre esses dois documentos. No plano de atendimento
educacional especializado constam os objetivos que deveriam ser alcancados ao
longo do semestre, por conseguinte, as estratégias e os recursos que deverado ser
empregados nesse fim; ja no relatério constam apenas, os resultados alcancados ao
longo do semestre.

A professora relatou ainda, que em alguns momentos costuma realizar
atividades em grupos, quando o foco da proposta € a socializacdo desses
estudantes, inclusive relatou que, semanalmente realiza algum tipo de atividade em
grupo com os estudantes, explorando a cooperacdo, valores e regras de

convivéncia.

® O Plano de Atendimento Educacional Especializado é parte da orientacéo técnica da SEMED, aos
professores do AEE.
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A foto a seguir, representa uma atividade de acolhimento que é realizada com
todos o0s grupos, que tem como objetivo explorar as diversas deficiéncias, com a
afirmacdo de que a despeito das diferencas existentes, todos os estudantes sao
iguais. A atividade consiste em cada estudante se observar no espelho e depois a
professora conduz uma reflexdo com eles sobre as possiveis diferencas e de como

elas devem ser aceitas.

Figural — Imagem de um painel que a professora utiliza para demonstrar as

diferencas entre os estudantes

Fonte: Imagens produzidas pela pesquisadora (2016)

De acordo com a professora, cada aluno atendido no AEE possui um Plano
Especializado Individual (PEI). Trata-se de uma espécie de diario individualizado de
cada aluno, no qual sdo registrados os progressos e retrocessos de cada estudante.
Os registros do PEIl ndo representam um registro diario, e sim semestral das
atividades que séo desenvolvidas com esses estudantes.

No que se refere a formacédo complementar que a professora do AEE recebe
por parte da SEMED, ela relatou que a cada dois meses participa de um encontro
com todas as escolas que fazem parte daquele polo, nesse caso sao 12 escolas.
Sao responséaveis por esse polo, trés técnicas da SEMED, todas com a formacao
inicial em Pedagogia. Na oportunidade a professora do AEE, quando indagada se
essa formacéo se estendia aos demais professores da REME, assegurou que nao.



76

Relatou ainda, que uma vez por més ocorre uma formacao para todos os docentes
do AEE promovida pela SEMED.

Os professores do AEE possuem a mesma carga horaria dos professores da
sala comum, sendo assim, possuem trés horarios para planejamentos "livres”, ou
seja, que podem ser realizados fora do ambiente escolar, e quatro que
semanalmente realizam na escola. De acordo com a professora nos horarios de
planejamento que realiza na escola, sdo atendidos os pais, professores e a
coordenacao pedagogica e também sdo confeccionados materiais para a sala do
AEE.

Sobre a relacdo entre o AEE e a sala de aula comum, a professora relatou
gue a mesma acontece visto que sempre esta dialogando com os professores da
sala de aula comum. Segundo ela, as recomendacdes mais recorrentes que faz aos
professores dizem respeito a metodologia, visto que esses professores tendem a
apresentar aulas mais expositivas. Nesse contexto, a recomendacdo da professora
do AEE é de que tornem as aulas mais praticas e mais visuais, com exemplificacdes
dos conteudos que estdo sendo ministrados.

Ainda sobre a interlocu¢cdo do AEE com a sala de aula comum, a professora
responsavel pelo AEE relata que procura explicar aos professores que o estudante
com DI aprende, mas que n&o aprende no mesmo ritmo dos demais estudantes. De
acordo com a professora, na concepgao dela o grande “gargalo da escola” sdo os
professores do 6° ao 9° ano da Educacao Basica. Ela diz saber que nao é “culpa”
dos professores, mas devido as suas formacfes serem mais especificas, e com
pouca ou nenhuma formacao sobre as deficiéncias, esses tém mais limitagdes para
compreender as dificuldades enfrentadas pelos estudantes com DI, por exemplo.

Acrescenta, ainda, que as universidades tém “uma parcela dessa culpa”, visto
que formam docentes sem nenhum preparo para receber os estudantes com
deficiéncia, e nesse contexto, enquadra-se a deficiéncia intelectual.

A professora relatou que sua intervencgéo junto aos demais docentes reside
em conduzir os professores, de modo que venham a entender que esses estudantes
possuem capacidades de aprendizagem, porém o tempo para 0 processamento
dessa aprendizagem é maior do que os demais. No que se refere as provas, ela
sugere aos professores que fagcam adaptacOes, e que repassem para ela antes de
aplicar aos estudantes. Pontua que essas avaliacdbes ndo devem ser nem

“‘infantilizadas; nem a mesma prova, nem com mesmas questdes”, mas adaptadas
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as limitacbes do aluno. A professora ndo especificou a periodicidade com que
procede tais orientagdes junto aos demais professores, apenas relatou que procura
auxilid-los, sempre que possivel, e que busca participar de todas reunides de
conselhos de classe.

De acordo com a professora, ela sugere aos professores da sala comum que
estabelecam metas para o semestre, para todos os estudantes, inclusive, para os
com deficiéncia intelectual. Diante dessas intervencdes, segundo a professora do
AEE na atual conjuntura, ou seja, no segundo semestre do ano em curso, o saldo da
aprendizagem desses estudantes € o seguinte: trés estudantes com deficiéncia
intelectual ja conseguem realizar as operacdes de soma, subtracdo e multiplicacao
(até a tabuada do 3); 14 estudantes dos 16 com DI sabem ler e uma estudante que
possui um comprometimento maior, ainda ndo estad alfabetizada. Sem precisar
nameros, relatou ainda, que possui estudantes com DI no sexto ano que ja
produzem texto com cinco ou mais linhas, e ressaltou que esses estudantes ja estao
na escola ha pelo menos cinco anos. A professora relatou que, no que se refere as
tecnologias essas sdo obsoletas, e citou 0 exemplo do notebook que n&do possui

memoria suficiente para a variac@o de atividades e nem acesso a internet.

Figura 2 - Notebook para uso na SRM

Fonte: Imagem produzida pela pesquisadora (2016)

A professora concluiu a entrevista ressaltando que a direcdo possui um olhar
especial para esse segmento da educacdo, qual seja a educagdo especial. E que
algumas escolas ainda ndo possuem sala de AEE porque a dire¢cdo ndo se empenha
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nesse sentido. Embora a professora do AEE tenha feito esse comentario de que
existe uma valorizacdo do AEE naquela escola, a docente relatou que na ultima
visita que recebeu da SEMED, foi recomendado a ela que para o ano de 2017 a sala
precisard sofrer algumas alteracfes, visto que na concepcdo da SEMED, na
atualidade encontra-se ‘“infantilizada”, com isso n&do desperta a atencdo dos
estudantes com mais idade.

Na sequencia, uma descricdo mais detalhada sobre os trés aspectos da
organizacao do trabalho didatico que vem sendo desenvolvido na escola Alfa.
Espaco Fisico

Sobre o espaco fisico da sala do AEE pesquisada, a mesma é ampla,
medindo aproximadamente 6m X 5m. Trata-se de uma sala arejada e bem iluminada
com acomodacGes em condicBes satisfatorias. Apenas a pintura requer alguns
reparos. A SRM conta com uma mesa redonda com cinco cadeiras, uma bancada
com dois computadores, sendo um com internet e impressora, dois notebooks (sem

internet e com baixa memoaria) e uma TV.

Figura 3 - Espaco fisico da SRM da EM Alfa

U ””U,‘.”‘ (1

Fonte: Imagens produzidas pela pesquisadora (2016)

Ja a localizacdo da sala € que ndo € muito satisfatéria, uma vez que se
localiza no ultimo bloco de salas da escola em um lugar meio isolado, inclusive no
dia da primeira visita, os funcionarios que ficam no patio tiveram dificuldades para
identificar a sua localizacdo quando consultados. Entretanto, possui rampa de
acesso e portas com as medidas recomendadas.

Também é possivel observar um banco longo e uma Bola Bobath, além de
um painel moével, abacos e jogos variados, conforme indicam as figuras 5 e 6.
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Figura 4 - Espaco fisico da SRM da EM Alfa

Fonte: Imagens produzidas pela pesquisadora (2016)

A sala é de uso exclusivo do AEE, sendo assim o0 espaco nao é reutilizado
para outros fins. De acordo com os relatos da professora, uma justificativa para isso,
€ que segundo ela, a diregdo daquela escola enxerga a inclusao “com bons olhos”,
por conseguinte, dispensa uma atencdo especial para esse espaco. A professora
ressaltou que tal realidade ndo é encontrada em todas as demais escolas da rede,
assegurou que existem escolas em que a direcdo nao apoia a inclusdo, e nessas, ou
nao existe sala de recursos; ou quando existe, € apenas um espago sem a estrutura
necessaria para o funcionamento do AEE.

Sendo assim, a professora reiterou que a sala de recursos da escola ALFA
ndo é o ideal, mas que acredita estar préximo disso, porém relatou que, o MEC
demora para enviar novos equipamentos para a escola, e acrescentou, “[...] apenas
0 espaco fisico ndo é suficiente para o AEE, € preciso recursos modernos e, como

sera indicado a seguir, tais recursos quase inexistem.

Elementos de Mediagéo

Concernente aos instrumentos de mediacdo, qual sejam 0s recursos que
estdo disponiveis naquela escola, bem como de que forma esses instrumentos sao
empregados naquele espaco, de acordo com os relatos da professora e a
observacédo do espaco ha os equipamentos tecnoldgicos ja anunciados, nas suas
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paredes possui: uma lousa para uso de pincel, alfabetos com letras bastéo e cursiva,
sistema de numeracdo decimal, jogos e um relogio, ha ainda uma pequena estante
com inUmeros jogos e um pequeno equipamento de som, conforme indica a imagem

a sequir.

Figura 5 - Imagem dos recursos pedagdgicos da SRM da escola Alfa

Fonte: Imagem produzida pela pesquisadora (2016)

Devido ao afastamento médico da professora do AEE, no dia em foram
realizadas essas fotos (j4 no final do ano letivo), os cartazes jA estavam todos
retirados, por isso nao foram realizados registros deles na parede. Seguem o0s

registros dos cartazes.

Figuras 6 e 7 - Cartazes representativos do Sistema de Numeracéo e Alfabeto




81

Fonte: Imagens produzidas pela pesquisadora (2016)

Ainda no tocante aos instrumentos de mediacéo, a professora relatou que, 0s
conteudos que sao trabalhados na sala do AEE, de acordo com a orientagao
recebida da SEMED, deveriam caminhar em consonancia com o curriculo ministrado
nas salas de aula comum. Entretanto, a professora relatou durante a entrevista que
essa proposta é totalmente "descolada" da realidade vivenciada no AEE. Para
exemplificar essa realidade, basta analisarmos a atividade de uma estudante com 15
anos que estad matriculada no 9° ano do Ensino Fundamental, entretanto, uma das
suas atividades desenvolvidas durante o atendimento no AEE corresponde aos anos
iniciais. Como se pode observar, em uma das atividades a aluna deve recortar
palavras com as letras do alfabeto, e em outra ela deveria copiar repetidas vezes o

préprio nome com letra bastéo.

Figura8 — Imagem do caderno de um estudante



82

Fonte: Imagem produzida pela pesquisadora (2016).

No relatorio do estudante indicado acima, consta que, ele possui 15 anos,
estuda no turno matutino e recebe atendimento no turno vespertino. E que nao
acompanha os contetidos ministrados na sala de aula comum. E sociavel com seus
colegas e possui boa convivéncia. Diante desse cenario, no relatorio consta que no
AEE seriam explorados os seguintes conteudos:

Pratica da oralidade, leitura e escrita; NiUmeros e operacdes, espago e
forma, grandezas e medidas e tratamento da informac&o. Relacdes Sociais
da Cultura e do trabalho; Rela¢gbes Sociais, construcdo da nogéo de tempo,
construcdo da nogdo de espaco e meio ambiente; Terra e Universo, vida e

ambiente, ser humano e salde e tecnologia e sociedade. (Relatério da
estudante fornecido pela professora do AEE da escola Alfa).

Diante desses registros fica evidenciado que, os conteudos trabalhados no
AEE nédo correspondem ao curriculo do ano em que o estudante esta matriculado. E
essa disparidade se da por diversos fatores, mas principalmente porque os alunos
com DI sdo caracterizados pelo comprometimento cognitivo, por conseguinte, na
sala de recursos os professores se vém na responsabilidade de retomar os
conteudos que nao foram assimilados na sala comum por esses estudantes.

Entretanto, embora o Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que “[...]
Dispde sobre a educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da
outras providéncias” assegure que nesse espaco ndo devam ser realizadas

atividades de reforco, o que se observa na préatica é exatamente um reforgco de
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contetidos basicos como as quatro operacdes, e recortes de palavras com as letras
do alfabeto, por exemplo, com recursos diferenciados.

Cabe destacar, ndo foram observadas atividades que explorassem outros
conteudos, além da Lingua portuguesa e Matematica, a observacdo e o relato da
professora apontam que as atividades desenvolvidas naquele espagco sao
preparadas pela propria professora que reproduz copias para serem trabalhadas
com os estudantes por ela atendidos. Segue a seguir, um registro de uma das
atividades de matematica desenvolvidas no interior do AEE pela estudante cujas

produgdes estado sendo analisadas.

Figura 9 — Imagem de uma atividade de Matematica por um estudante do 9° ano

Fonte: Imagens produzidas pela pesquisadora (2016)

O registro da atividade acima, desenvolvida no interior do AEE, refere-se as
quatro operacfes matematicas, e a atividade consiste na resolucdo de expressdes
numeéricas simples. Trata-se de conteddos que pertencem ao eixo tematico nimeros
e operacoes, ndo foram registradas atividades que contemplassem os demais eixos,
qual seja: grandezas e medidas, espaco e forma; tratamento da informacéo.

Durante um dos dias em que estavamos visitando a escola, a professora
comentou sobre os contetdos que deveriam ser ministrados no AEE, ela disse que,

se 0s alunos com DI conseguissem acompanhar 0os conteddos que sdo ministrados
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na sala comum, ainda sim, ela teria dificuldades com os contetudos dos anos finais,
principalmente no tocante as disciplinas de Matematica e areas afins. Ponderou
ainda, que ela ainda tem uma formacédo especifica, no caso € formada em
Matematica, mas que nas disciplinas de Quimica e Fisica, que sdo exploradas no 9°

ano, enfrentaria dificuldades para explicar aos estudantes.

Relagcdo Educativa

Sobre a relacdo educativa que se estabelece entre os estudantes e a
professora da sala do AEE, a docente ressalta que, durante os atendimentos aos
alunos com DI, propostas de exposicdo de contetdos nao funcionam. Sendo assim,
ela relata que procura no espaco do AEE sempre apresentar os conteudos que ali
sao trabalhados, de forma ladica. Entretanto, ndo é apenas o método expositivo que
limita a aprendizagem da crianca com DI, nesse contexto, 0 agrupamento muito
heterogéneo de estudantes também pode dificultar a aprendizagem na medida em
gue impde o desenvolvimento de atividades muito diferenciadas. Ressalte-se que a
formacéo de classes homogéneas que marcou a escola comeniana, também foi um
principio da educacéo voltada para alunos com deficiéncia intelectual.

Antipoff (1992), uma das precursoras do atendimento deste alunado no Brasil,
defendeu em seus estudos classes homogéneas visando o ensino individualizado.
Conforme apuramos durante as observacdes realizadas na escola Alfa nem sempre
esses critérios sao adotados devido ao excessivo numero de estudantes que aquela
professora precisa atender.

Por fim, cabe destacar que talvez a maior dificuldade enfrentada na relacéo
educativa que estabelece no interior do AEE esteja relacionada ao quantitativo de
estudantes que a professora precisa receber, e, em paralelo, as demais atribuicdes
dessa docente, visto que ainda precisa dispensar atendimento as familias e orientar
os professores dos estudantes que atende no AEE (20). Diante disso, considera-se
inviavel o pleno desenvolvimento de tal proposta no cenario que ora esta posto,
mesmo com o esfor¢o dos professores.

No tépico seguinte, discorreremos sobre a escola Beta no tocante aos trés

aspectos que compde a organizacao do trabalho didatico.
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Escola Municipal Beta

A primeira visita feita a Escola Beta se deu no mesmo dia em que se fez o
contato inicial com a escola anterior e, apds autorizacao da direcédo, foi realizado um
contato direto com a professora do AEE. De igual maneira, foi apresentada a
professora o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE), para sua
adesado. Nesse mesmo encontro, foi explicado a professora que a entrevista ndo
seria gravada, como foi decidido na escola Alfa, optamos por esse procedimento,
por consideramos que a gravagdo poderia deixa-la menos a vontade, foram feitos,
portanto, apenas registros escritos das respostas da professora.

A instituicdo Beta esté localizada na regido do Anhaduizinho/Bandeira, possui
aproximadamente 2000 estudantes distribuidos em dois turnos, matutino e
vespertino. Nesse mesmo dia, foi solicitado a professora que apresentasse o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola para que pudéssemos nos apropriar da histéria
daquela instituicdo. No entanto, a professora nos relatou que, precisaria ter a
autorizacdo da direcdo para disponibilizar tal documento.

No segundo encontro, novamente foi solicitado & professora do AEE o PPP
da escola, e nessa oportunidade a pesquisadora precisou conversar com a diretora,
sobre a importancia desse documento para a pesquisa, e s6 depois de muita
conversa, a diretora concordou em disponibilizar o material, fazendo uma ressalva
de que o mesmo estava sendo reformulado, e que essa informacao deveria constar
na dissertacdo. Assegurada que essa ressalva constaria no relatério da pesquisa, a
direcéo da escola Beta disponibilizou o documento.

De acordo com os registros encontrados no PPP, a escola Beta foi fundada
em julho de 2000, através de decreto municipal, tendo recebido o nome de uma
pessoa publica do Estado do Mato Grosso do Sul. Na atualidade, a escola oferece
Educacao infantil e Ensino Fundamental.

Sobre seu espaco fisico, a escola esta implantada em uma area de 20.391
m2, conta com 29 salas de aula que, na atual conjuntura, ja estdo precisando de
alguns reparos, visto estarem com rachaduras nas paredes e infiltracdo em alguns
espacos.

Segundo consta no PPP (2014, p. 13), a escola conta com as seguintes

instalagoes:
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[...] 29 salas de aula; 01 sala de direcdo;02 salas de coordenacéo; 01 sala
de professores;02 laboratérios de informatica;01 laboratério de ciéncias;01
sala de recursos;01 secretaria escolar;01 biblioteca;01 cozinha;02
depositos;02 quadras de esportes;02 vestiarios para alunos;01 patio;02
sanitarios para portadores de necessidades especiais;09 banheiros.

No tocante a Educacdo Especial, o Projeto Politico Pedagogico da escola
Beta, inclui a concepgéo dessa modalidade de ensino da seguinte forma:
[...] a educacdo especial na perspectiva da Educag&o Inclusiva objetiva
oferecer ao aluno com deficiéncia um ambiente acolhedor e instrutivo que
possibilite uma aprendizagem significativa em sala comum e ainda, AEE
executado na Sala de Recursos Multifuncionais no contraturno do aluno.
Desse modo, pensamos em uma escola cujas praticas se voltem para
atender as necessidades desse alunado, respeitando seu tempo e seu

modo de aprender oferecendo continuamente atividades adaptadas que
assegurem um desenvolvimento real. (PPP, 2014, p. 241)

Esse documento norteador também pontua as atribuicées que sdo esperadas
do AEE no cenario da sala de recursos multifuncionais. O acesso ao servico do AEE
na escola Beta se inicia a partir da matricula, quando os pais apresentam laudos que
comprovam a condigao especial do aluno. A partir desse levantamento, a escola, na
pessoa da professora da sala de recursos, organiza os atendimentos, estabelecendo
um cronograma a partir das condicdes identificadas (deficiéncia, altas habilidades,
TEA), bem como levando em consideracéo o turno em que estdo matriculados esses
estudantes.

De acordo com o PPP da escola Beta, o principal objetivo da sala de
recursos, no que se refere a disponibilidade do AEE é integrar os estudantes ao
meio escolar, bem como "desenvolver senso critico, intelectual e sensorio-motor”. O
documento destaca ainda, que a sala de recursos multifuncional ndo deve ser vista
como uma sala de reforgco, mas como um espaco em que sdo disponibilizadas
atividades diferenciadas cujo objetivo é o desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes com algum tipo de deficiéncia.

No documento, acrescenta-se que: “[...] todo o trabalho desenvolvido na sala
de recursos objetiva o éxito nas atividades escolares na sala de ensino regular e nas
relagdes interpessoais, apresentando resultados significativos”. (PPP, 2014, p. 245).

A avaliacdo dos estudantes nesse espaco, de acordo com o projeto politico
pedagogico, devera ser realizada continuamente, priorizando 0s aspectos

qualitativos e ndo apenas 0s quantitativos. Para tanto, o principal instrumento que



87

deverd ser empregado na avaliacdo deverd ser o portfélio com as atividades
desenvolvidas pelos estudantes, e também relatérios bimestrais, pesquisas, fichas
individuais, representacéo teatral, dancas e as relacbes sociais entre o grupo. O
documento ressalta, que o ato de avaliar deve prezar pela coeréncia entre o
conteudo trabalhado em sala e previsto no curriculo escolar.

O grupo da Educacdo Especial dessa escola é composto por oito
profissionais, sendo a professora da sala do AEE, quatro professores auxiliares, e
trés académicos do curso de pedagogia, que desempenham naquele espaco uma
espécie de estagio junto aos estudantes com algum tipo de deficiéncia, trata-se de
académicos que desempenham a mesma funcdo dos professores auxiliares, porém,
acompanham os estudantes menos comprometidos e sdo remunerados com um
valor menor do que o salario dos professores auxiliares.

No espago do AEE, sdo atendidos 26 estudantes, sendo que destes, 5
pertencem a outras escolas. Nesse grupo, existem 15estudantes com laudo em DI, e
os demais laudos sédo de paralisia cerebral, altas habilidades e TDA. Os 15
estudantes com DI estdo distribuidos, em sua maioria (8 estudantes) nos anos
iniciais da educacao basica, entretanto, o grau de escolaridade desses estudantes
varia do 2° ano até o 9° ano. A formacao da professora do AEE é em Pedagogia,
com Pos lato sensu em Educacao Especial.

Segundo a professora que responde pelo AEE nesta escola, a organizacao
dos estudantes feita por ela procura se pautar pela faixa etaria, comportamento e
nivel de aprendizagem desses estudantes. Os atendimentos acontecem
semanalmente, sendo duas vezes na semana, com a duracgao de 2 horas a cada
vez. O numero de componentes por grupo, de acordo com os relatos da professora
variam entre 2 e 5 estudantes.

No tocante ao fazer pedagdgico que acontece na sala de recursos, a
professora explicou que existe uma rotina por ela pré-estabelecida, que consiste no
primeiro momento de uma leitura compartilhada que visa explorar a oralidade dos
estudantes que frequentam esse espaco, bem como sua localizagdo nos dias da
semana e no dia do més. As imagens seguintes demonstram como € estabelecida

essa rotina diaria no atendimento.
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Figuras 10 e 11- Registro fotografico da organizacdo do planejamento feito com os

alunos.

Fonte: Imagens produzidas pela pesquisadora (2016).

A professora relatou ainda que, durante o atendimento geralmente sé&o
exploradas atividades cujo objetivo € melhorar a alfabetizacdo desses alunos. Para
tanto, sdo utilizados recursos como: materiais concretos, alfabeto mével, dentre
outros. A professora ressaltou que sua énfase nos atendimentos € focada nas

componentes curriculares de Lingua portuguesa e Matematica.
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Figuras 12, 13 e 14 - Recursos didaticos da SRM da EM Beta

Fonte: Imagens produzidas pela pesquisadora (2016)

Acrescentou ainda que, a SEMED solicita que sejam trabalhados os mesmos
contetdos explorados na sala comum no AEE, no entanto, a professora enfatizou
que essa proposta é quase “impossivel” de ser trabalhada. Quando perguntada por
que seria impossivel abordar os conteudos trabalhados na sala comum, ela relatou
gque o0s conteiddos dos anos finais ela ndo domina, e que devido ao

comprometimento dos estudantes, mesmo que ela dominasse, ainda assim, seria
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muito dificil fazé-los compreender, por exemplo, a matematica, a quimica e a fisica
do 9° ano, por exemplo.

A professora destaca aqui uma complexidade do AEE, que decorre da
formacéo especializada dos professores, que sédo formados em Pedagogia, para os
anos iniciais do EF, ou em licenciaturas especificas (Letras, Matemética, Fisica,
Biologia, Quimica, etc), para os anos finais. Soma-se a este fato o grande
guantitativo de estudantes, com deficiéncias distintas que frequentam a SRM e sao
estudantes de anos diferentes no ambito do EF, cada um com suas dificuldades e
necessidades diferenciadas; além disso, os atendimentos ofertados aos estudantes
sdo breves, quatro horas semanais divididas em dois encontros. Todos estes
aspectos tém impacto direto nas possibilidades de articulagédo efetiva entre o ensino
da sala comum e da sala de recursos multifuncionais.

Sobre as formacdes que s&o desenvolvidas pela SEMED, a professora
relatou exatamente a mesma fala da outra professora, ou seja, de que mensalmente
recebem formacédo da SEMED, e que a cada dois meses, acontece um encontro
entre as professoras do AEE no polo. E sobre os projetos sugeridos pela SEMED, a
professora relatou que na atualidade a REME esta desenvolvendo nas escolas um
projeto intitulado “Conviver com a diferenca. Sempre tem uma maneira, qual é a
sua?” De acordo com a professora, esse projeto tem como principal objetivo explorar
valores e regras de convivéncia.

J4 a escola também tem seus projetos, e no dia da visita, os professores
auxiliares e até a professora do AEE estavam preparando materiais para um evento
denominado “Feiart”, esse projeto tem os moldes de uma feira cultural, em que cada
professor com suas respectivas turmas precisam apresentar algum trabalho que
tenha sido desenvolvido com os alunos ao longo do semestre, ou do préprio ano.

Considerando que o foco dessa pesquisa era analisar os trés aspectos que
compde a organizacao do trabalho didatico no interior do AEE, e de como estariam
acontecendo possiveis articulagbes desse atendimento com os demais segmentos
que compde a escola, nessa perspectiva passaremos a descrever os trés aspectos

da OTD observados e relatados pela professora do AEE na escola Beta.

Relacédo Educativa
Sobre a relagdo educativa que se estabelece na escola, no que se refere aos

estudantes com algum tipo de deficiéncia, em particular com DI, a professora relatou
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que trata-se de estudantes que possuem muitas dificuldades para assimilar
conteldos abstratos, por isso, nas suas intermediacdes junto aos professores da
sala comum ela solicita aos educadores que apresentem 0s contelddos para esses
estudantes de modo a torna-los proximos de sua realidade. Assegurou ainda, que
embora o atendimento no AEE aconteca em grupos de 3 a 4 estudantes, quando 0s
contetdos sao mais complexos ela precisa dispensar atencao individualizada a cada
estudante.

A professora relatou que apenas alguns educadores a procuram na sala do
AEE para buscar auxilio com as atividades que estdao propondo na sala comum.
Destaca ainda, que esse grupo de professores procura se informar, pegam livros na
area e também pedem sugestdes para suas aulas. Nesse contexto, a professora
ressaltou que observa um comprometimento maior por parte dos professores do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental (EF), e acrescenta que a formacdo dos
professores do 6° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental ndo “da conta” de abarcar
as especificidades da educacéo inclusiva.

A professora relata que a interlocucao entre a sua pessoa e os professores da
sala comum néo é f4cil, tampouco a colaboracdo desses com o trabalho realizado
no AEE. Diante dessas limitagOes, parte do pressuposto e procura assegurar nos
atendimentos que disponibiliza no AEE que esse aluno seja “bem” alfabetizado e
gue desenvolva sua escrita.

Justifica esse ponto de vista assegurando que, se esses estudantes, qual seja
os alunos com DI, souberem ler e escrever com desenvoltura terdo condi¢cbes de
acompanhar os conteddos ministrados na sala comum. Nesse contexto, a
professora do AEE relatou ainda, que a coordenacao pedagdgica é que faz muitas
das mediacfes entre o AEE e os professores da sala comum, e destacou que sabe
que esta falhando quando nao registra essas acdes. Disse ainda, que os didlogos
com os professores ocorrem, na maioria das vezes, informalmente, pelos corredores
da escola.

No que se refere ao grau de aprendizagem, a professora do AEE relata que
10% dos estudantes atendidos no AEE estéo alfabetizados em Lingua Portuguesa e
Matematica. Ressalta ainda que os pais desses estudantes sdo muito presentes, e
guando solicitados, comparecem a escola. Algumas podem ser as hipoteses

levantadas sobre esse comprometimento dos pais, dentre esses: o0 receio de perder
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a vaga para os filhos caso venha a abandonar o atendimento; a aspiragdo de ver
seus filhos evoluindo no que diz respeito a deficiéncia intelectual, dentre outros.

Nesse contexto, a professora acrescentou ainda, que a maioria dos alunos
atendidos pelo AEE faz acompanhamento na APAE, com os demais profissionais
gue compde a equipe multidisciplinar, sendo assim, frequentam o espaco da APAE
para receberem atendimento de Fisioterapia, Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional e
psicologia, quando estes sdo necessarios. No entanto relata que, também com essa
instituicdo, ndo ocorre um dialogo sobre a aprendizagem desses alunos.

A professora relata que ja esta ha trés anos na educacao especial da REME,
como professora auxiliar, e que no ano em curso foi convidada a assumir o AEE,
ainda sobre as formacfes que recebe, a professora relatou que naquele dia da
entrevista tinha participado de uma formacéo pela SEMED, e que o assunto tratado
foi sobre os fazeres do AEE. Sendo assim, foram discutidas a padronizacdo das
fichas de atendimento aos pais, estudos de caso, plano de trabalho do AEE e fichas
de frequéncia.

Sobre a metodologia empregada pela professora durante os atendimentos,
ela relata que costuma trazer conteidos mais proximos da realidade dos estudantes,
com bastante ilustracédo. Destaca ainda, que durante o atendimento no AEE, procura
focar nas componentes curriculares de lingua portuguesa e matematica.

De acordo com relatos da professora, a dindmica do atendimento segue uma
rotina. Ela relatou que, geralmente a primeira atividade é realizada com todo o
grupo, geralmente trata-se de uma leitura com as mais variadas aplicacbes, desde
reflexdes sobre as diferencas até o ensino de valores e do respeito mutuo. Em
seguida, inicia o atendimento individualizado, no qual prepara atividades especificas
para cada estudante. A professora relatou que, em alguns momentos pode coincidir
de dar a mesma atividade para todos integrantes do grupo, mas que essa decisao
ocorre durante os seus planejamentos.

Cada aluno possui um Plano de Atendimento Educacional Especializado, que
contempla os seguintes aspectos de cada estudante: informagdes pessoais como:
nome completo, data de nascimento, ano em que esta matriculado, quantidade de
atendimentos que recebera por semana, turno, etc. Em seguida, em cada plano
constam: objetivos que serdo perseguidos no semestre com cada estudante, e
esses objetivos segundo esse documento devem ser construidos a partir das

dificuldades e potencialidades de cada estudante; listagem das atividades que serao
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desenvolvidas no semestre; selecdo de materiais a serem produzidos para o
atendimento desses estudantes e possiveis adequac¢fes dos materiais ja existentes,
e por fim, listagem dos profissionais da escola que receberdo orientacdes da
professora do AEE para dar continuidade ao trabalho de inclusdo com cada aluno
fora daquele espaco.

Na organizacdo do PEI de uma forma geral existem algumas contradi¢cdes
que precisam ser evidenciadas. Primeiro, na elaboracdo desse possivel
planejamento, ndo existe especificamente um campo em que sao listados os
conteados que efetivamente serdo trabalhados com esses estudantes, existe
apenas uma listagem dos objetivos, por sinal, bastante vagos sobre 0s avangos que
se espera atingir com cada estudante.

No PEI ndo existe um campo que discorre sobre a avaliacdo, sendo assim, a
professora do AEE nesse planejamento ndo tem a oportunidade de refletir sobre de
que formas poderédo averiguar a aprendizagem desses estudantes. Por fim, e nao
menos relevante, existe um campo que aponta as possiveis articulagdes que o AEE
poderd e devera fazer com os demais integrantes da comunidade escolar,
entretanto, conforme ja pontuamos anteriormente nessa pesquisa, essa articulacdo
segundo as proprias professoras do AEE nao ocorre, e quando ocorre, éde forma
informal e esporéadica.

Dando continuidade a anélise do PEI de trés estudantes com DI, que cursam
etapas diferentes do Ensino Fundamental o primeiro matriculado no 1° ano, o
segundo matriculado no 3° ano e o ultimo matriculado no 8° ano; observou-se que
nos trés PEl's desses estudantes com DI, ndo estavam previstas atividades em
grupos. Sendo assim, embora recebam sempre o atendimento na companhia de
seus pares, pelo menos nos PEIl's ndo estdo previstas atividades em que esses
estudantes possam ajudar-se mutuamente. Os registros dessas atividades
aparecerdo no topico seguinte quando descreveremos alguns elementos que
compde os instrumentos de mediacdo que séo utilizados no espagco do AEE da
escola Beta.

O motivo que levou a escolha desses estudantes foi que os trés encontram-se
em anos diferentes, e com graus variados de comprometimento, no que diz respeito
a deficiéncia intelectual. Sendo assim, com essa escolha poderia se ter uma visao
ampliada sobre o atendimento dispensado pelo AEE aos estudantes com DI na

escola Beta.
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Elementos de Mediagcéo

No tocante aos recursos existentes na sala do AEE, durante a entrevista e 0
relato da professora, a impressdo que se tem é de que 0S recursos sao
padronizados. Sendo assim, 0s recursos existentes naquela sala sdo: 1 computador
de mesa; 1 estante com livros variados; alfabeto com letras de bastdo e cursivas;
cartazes com familias silabicas; sistema de numeracdo decimal; &baco; material
dourado e alguns solidos geométricos. Os demais recursos existentes na escola
Beta foram produzidos pela professora do AEE.

Seguem trés registros fotograficos de atividades que sdo desenvolvidas no
interior do AEE da escola Beta, por alunos com DI. Geralmente as atividades sao
desenvolvidas nos cadernos, e cada estudante possui o seu. Observou-se que, na
mesma atividade, a professora pontua suas consideracfes sobre a aprendizagem de
cada um.

Na primeira atividade (figura 15), produzida pelo estudante do primeiro ano,
que no momento da pesquisa estava com 9 anos, a proposta era para que ele
desenhasse e buscasse relatar o que gosta de fazer. Pela ilustracéo, fica evidente
que ele compreendeu a proposta e relatou com desenvoltura que gosta de cantar.
Esse estudante € acompanhado por sua familia que semanalmente o traz para os
atendimentos. Fica evidenciado que ainda confunde algumas letras, mas de acordo
com a professora, trata-se de um estudante que possui "laudo F70" que, segundo a
professora, corresponde a deficiéncia intelectual, e no caso especifico desse

estudante, com comprometimento leve.
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Figuras1l5 — Imagens de atividades produzidas pelo estudante matriculado no do 1°
do Ensino Fundamental

Fonte: Imagem produzida pela pesquisadora (2016).

Jé a ilustracdo da figura 16, que corresponde a atividades desenvolvidas pelo
estudante do 3° ano, e, de acordo com relatos da professora do AEE, seu grau de
comprometimento cognitivo € mais acentuado, por isso, embora esteja no 3° ano,
ainda possui dificuldades para escrever algumas palavras. Entretanto, a professora
relatou que ja observa consideraveis avancos nesse estudante, mesmo que ainda
nao consiga acompanhar as atividades que lhes sdo propostas na sala de aula
comum.

A professora relatou ainda, que esse estudante possui 10 anos, e em seu
laudo consta o cédigo “F70”, logo também foi diagnosticado com deficiéncia
intelectual. O estudante ja consegue realizar pequenas interpretacdes e escreve
algumas palavras quando solicitado, utilizando letra bastdo. Na figura 19, consta o
registro de uma atividade realizada por esse estudante e afixada em seu caderno. A
atividade consistia no estudante registrar os elementos existentes na comemoracao

da festa junina.
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De acordo com os relatos da professora, nessa atividade o estudante
conseguiu realiza-la sem a sua intervencdo no que diz respeito a lembranca dos
produtos existentes na festa. Segundo a professora, apenas durante 0s registros &
que ela precisou intervir, ponderando com o aluno sobre algumas letras que ele

havia esquecido.

Figura 16 - Atividade do estudante matriculado no 3° ano do Ensino Fundamental

Fonte: Imagem produzida pela pesquisadora (2016).

O registro fotogréfico seguinte (figura 17), corresponde a producdo do
estudante que encontra-se matriculado no 8° ano, no momento da pesquisa estava
com 16 anos. Trata-se de uma releitura da histéria de “chapeuzinho vermelho”. No
registro esta a atividade com as devidas correcdes feitas pela professora do AEE.
Ela relatou que, a construcdo do texto foi realizada pelo estudante a partir da leitura
que a professora fez no inicio do encontro naquele dia. E interessante destacar que,
a producao foi realizada pelo aluno no computador, e a professora relatou que essa
pratica metodoldgica é muito adotada por ela, principalmente com os estudantes que
se encontram em uma faixa etéria mais avangada. Durante a entrevista, observou-se
que o computador é bastante antigo, sendo assim, se possui corretor de texto,

seguramente trata-se de um corretor desatualizado.
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Entretanto, a docente relatou ainda, que embora esse estudante ja tenha
avancado muito, ele também ndo acompanha as atividades propostas pelo curriculo,
sendo assim, no atendimento no AEE, a professora busca dispensar uma énfase
maior na leitura e interpretacdo de pequenos textos e em atividades matematicas
que ndo necessariamente correspondem aos contetdos propostos no curriculo. Da
atividade proposta ficou evidente que, a tematica abordada ndo € prépria para a
idade, visto que se trata de um adolescente, e a historia em questéo € da literatura

infantil.

Figura 17 - Registro de atividade desenvolvida por um estudante matriculado no 8°

ano do Ensino Fundamental

Fonte: Imagens produzidas pela pesquisadora (2016).

Quanto a disciplina de Matemética, o AEE da escola Beta revela-se bem
diversificado. Embora a professora relate que possui dificuldades para trabalhar os
contetdos do curriculo, principalmente das séries finais do ensino fundamental
dessa componente curricular, nos anos iniciais, essa docente tem produzido muitos
materiais que sdo bastante relevantes no ensino dessa disciplina. A seguir, alguns
registros dessas producoes.
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Figuras 18 e 19 — Imagens de recursos utilizados pela professora do AEE da escola
Beta

Fonte: Imagens produzidas pela pesquisadora (2016).

As ilustracOes anteriores apresentam recursos utilizados pela professora do
AEE e correspondem ao contetddo de sistema monetério brasileiro. Trata-se de
conteudo relevante, considera-se, contudo, que ainda é preciso expandir 0s
conteudos para os demais eixos do ensino da matematica, qual seja, grandezas e
medidas; espago e forma; tratamento da Informagdo. No topico seguinte

discorreremos sobre o espaco fisico.

Espacgo Fisico

Sobre o espaco fisico da escola Beta, trata-se de uma sala ampla, mas que a
exemplo da escola Alfa fica “escondida” no fundo da escola. Sobre os recursos, a
professora explicou que jogos, e materiais permanentes sao iguais em todas as
escolas, entretanto pontuou que no caso daquela sala de recursos, muitos materiais
eram confeccionados por ela mesma para atender as particularidades de cada
estudante. Vale ressaltar que, devido ao espaco ser amplo, e por ser uma sala
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arejada e bem iluminada, esse espacgo se mostra ideal para o desenvolvimento do
AEE. A professora relatou que o considera excelente, visto que corresponde a uma
area aproximada de 24m2. A professora destaca ainda, que o espaco do AEE
corresponde aproximadamente a duas salas de aula comum, com iSsO possui
bastante espaco para o atendimento dos estudantes.

Figura20 — Imagem da sala de recursos da escola Beta

Fonte: Imagens produzidas pela pesquisadora (2016)

Sobre a sua localizacdo na escola, a sala do AEE da escola Beta segue o
mesmo padrdo da escola Alfa, localiza-se no ultimo bloco de salas, em um lugar
mais reservado. Talvez essa localizacdo ndo seja de todo ruim, visto que o siléncio é
maior nos lugares mais afastados da escola. O acesso a SRM possui todas as
adequacdes necessarias, bem como as demais reparticdes da escola, todas contam
com rampa, e portas com as medidas recomendadas para o acesso de estudantes
cadeirantes. Nao identificamos piso tatil, mas conforme consta no préprio PPP a
escola estad precisando de novas adequacdes, sendo assim € possivel que nas
préximas reformas os pisos tateis sejam contemplados.

Diante das constatacbes que puderam ser observadas no campo de
pesquisa, percebeu-se que o AEE ainda reproduz aspectos das praticas educativas
institucionalizadas na sala comum. Embora o livro didatico ndo seja o protagonista
das acdes desenvolvidas no interior do AEE, a forma de registrar, bem como as
metodologias empregadas para exposi¢cdo dos conteudos pouco difere do ensino
comum. Contudo, as professoras também desenvolvem material proprio, mais
concreto, para uso com seus alunos. O conteudo trabalhado com os estudantes

difere daquele desenvolvido no interior das classes comuns, sendo privilegiados os
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componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, para 0s quais 0S
alunos apresentam maior dificuldade.

A relacdo educativa tende a ocorrer de modo coletivo, em grupos reduzidos,
mas as professoras recorrem a individualizacdo, quando se faz necessario,
buscando atender as dificuldades particulares dos estudantes. Importante destacar
gue os atendimentos sao pontuais, ocorrem duas vezes por semana tendo duragao
de duas horas, a cada vez.

No que tange ao espaco fisico, a sala de aula do AEE, é diferenciada quanto
a organizacdo do mobiliario e disposicdo dos materiais, 0 que decorre de oferecer
atendimentos de curto tempo a pequenos grupos. Um aspecto que chamou atencgao
foi o fato de que, em ambas as escolas, o espaco fisico destinado ao
desenvolvimento do AEE é muito isolado do restante da escola. Como salientado, as
salas de recursos multifuncionais sempre estdo localizadas nos ultimos corredores,
desconectadas das demais salas de aula. Este distanciamento também se revela na
comunicacdo entre os professores das classes comuns com os do AEE, néo
havendo qualquer sistematizacao para a realizacao de trocas.

Por fim, e ndo menos relevante, constatou-se que, as professoras que atuam
a frente da proposta do AEE sdo demandadas em muitos aspectos diferenciados,
tendo de ser "multifuncionais”, visto que precisam ter o dominio de uma ampla gama
de conteudos e, ainda, explana-los de forma distinta, em atencdo as diversas
deficiéncias, em graus diferenciados, que sao abarcadas pelo AEE. Considera-se
que tal modelo torna essa proposta inviavel, na medida em que impossibilita o
necessario aprofundamento na compreensdo das necessidades educacionais dos

educandos e a consequente complementacao de sua formacao escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi descrever e analisar como se organiza o
trabalho didatico no interior do Atendimento Educacional Especializado e suas
articulagbes com o trabalho que se realiza nas salas de ensino comum frequentadas
pelos alunos com deficiéncia. Para tanto, a pesquisa tomou como referencia tedrica
os estudos de Alves (2001, 2005), sobre a Organizacdo do Trabalho Didatico,
fundamentados na perspectiva tedrica da Ciéncia da Historia. Os procedimentos
adotados para a pesquisa foram: analise documental, realizagcdo de entrevistas
semi-estruturadas, questionarios e observacdes de alguns segmentos do ambiente
escolar. Para tanto, foram escolhidas duas escolas, ndo aleatdrias, cuja maior
demanda fosse estudantes com deficiéncia intelectual.

Pautando-se nos padrOes descritos acima, a materialidade desta pesquisa
apurou que, ainda existe um distanciamento entre 0 que a proposta da Educacéo
Inclusiva assegura no que diz respeito ao funcionamento do AEE, e o que de fato
ocorre no interior daquele cenéario no que se refere ao atendimento de estudantes
com DI, que ndo tém conseguido acompanhar os conteudos da classe comum que
frequentam e ndo encontram no AEE apoio suficiente para superar suas
dificuldades, mantendo grande defasagem no dominio dos variados componentes
curriculares desenvolvidos nas classes comuns.

Para fundamentar a argumentacao feita acima, basta considerar que, em uma
das escolas observadas, o principal documento que respalda as acdes pedagodgicas
da escola, qual seja o Projeto Politico Pedagdgico, quando trata da inclusdo
assegura que o principal objetivo dessa modalidade de ensino é integrar 0s
estudantes ao meio escolar, bem como desenvolver o "senso critico, intelectual e
sensorio-motor" de seus estudantes. Ocorre que, na pratica observou-se a
inexisténcia de acdes que avancem neste objetivo. Por exemplo, quando o PPP
assegura que o principal objetivo da implantacéo da inclusdo no contexto da escola
Beta é integrar seus estudantes com DI ao meio escolar, tal proposta ndo se efetiva
na pratica, ambas professoras foram categoéricas ao afirmarem que suas acbes
pedagogicas se resumem nas atividades que sao desenvolvidas no interior do AEE.

Cabe destacar que, a organizacdo do AEE, da forma como vem sendo

articulada no interior das escolas pesquisadas nao assegura condi¢cdes para sua
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efetivagcdo, por conseguinte, seus objetivos ficam restritos ao plano formal e
discursivo.

O mesmo documento, qual seja PPP ainda relata que a avaliacdo no interior
do AEE aconteca preferencialmente por meio de portfélios, relatorios bimestrais,
pesquisas, fichas individuais e até por meio de expressfes corporais. Durante o
periodo de observacao, coleta de registros e os esclarecimentos adicionais por meio
das entrevistas semi-estruturadas ficou evidenciado o distanciamento entre tal
proposta e a sua realidade, visto que, ambas as professoras foram unanimes em
assegurar que nao conseguem fazer os registros que lhes sédo exigidos, por
conseguinte, ndo conseguem construir portfélios, tampouco possuem tempo habil
para avaliar os avancos obtidos por cada estudante.

As demandas atendidas no interior do AEE das duas escolas sdo grandes, na
escola Alfa dos 26 estudantes atendidos, 15 possuem DI; e na escola Beta, dos 20
estudantes atendidos, 16 possuem DI. Considerando que esses estudantes estao
em anos diferentes, e que trazem para o interior do AEE deficiéncias nas mais
variadas componentes curriculares, torna-se complexo tal atendimento, ainda que
sejam formados grupos menores, aparentemente homogéneos; conforme sugere de
Antipoff (1992) quando trata do ensino individualizado em classes homogéneas.

Cabe ressaltar que, além do atendimento aos estudantes, a professora do
AEE ainda precisa estabelecer comunicacdo com a familia, coordenacédo da escola
e com os professores desses estudantes, o que torna tal proposta inviavel.

Avancando um pouco mais nos resultados observados, de acordo com o
relato das professoras sobre os contetdos que deveriam ser trabalhados no AEE,
estes deveriam estar em consonancia com o curriculo, por conseguinte,
correspondendo ao ano em que 0s estudantes estdo matriculados. Novamente aqui,
observam-se incoeréncias, visto que, ainda que essas profissionais tivessem tempo
habil para atender aos mais variados conteudos, esbarrariam na competéncia que
tais conhecimentos exigem. Por exemplo, a professora do AEE da escola Beta tem
como formagdo Pedagogia, mesmo que ela tivesse tempo e condi¢cbes para
ministrar os conteudos dos anos finais do Ensino Fundamental, ainda assim, teria
dificuldades para transmitira tais conhecimentos, visto que sua formacdo nao
contempla contetudos mais especificos.

Por fim, hd se destacar a desarticulagdo que existe entre o AEE com as

instituicbes como APAE e Pestalozzi, nas quais muitos estudantes recebem
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atendimentos das equipes multidisciplinares. Ficou evidenciado na pesquisa, por
meio do relato das professoras que ndo existe um didlogo entre essas duas
instituicoes.

Estas consideracbes gerais sinalizam que ha muitas dificuldades a serem
enfrentadas, no que tange ao trabalho didatico, para que o AEE corresponda aos
seus propésitos. A forma como este atendimento estd organizado ndo tem se
mostrado suficiente para atender com qualidade este alunado. A problematica exige
ainda muita pesquisa, debates e investimento de recursos publicos, com vistas a
assegurar que esses estudantes possam, efetivamente, se beneficiar do

atendimento na escola comum.
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APENDICES

APENDICE - PROPOSTA DE INTERVENCAO

1 UMA PROPOSTA DE ENSINO DE MATEMATICA PARA ESTUDANTES COM DI
NO AEE

Coordenador (a) do Projeto: Lucimar Lima da Silva Costa
Periodo de desenvolvimento: 2° semestre de 2017
Duracéo: 1 semestre

Local: Escolas Alfa e Beta

Como produto da pesquisa de mestrado desenvolvida no interior do
PROFEDUC, espera-se a elaboracdo de uma proposta de intervencao na educacao
béasica, articulada com o estudo desenvolvido.

Nossa discussao se ateve a andlise da organizacdo do trabalho didatico no
interior do Atendimento Educacional Especializado, materializado nas salas de
recursos multifuncionais de duas escolas municipais de Campo Grande, com o foco
no atendimento de estudantes com deficiéncia intelectual (DI).

Considerando nossa formacdo no campo da matemética, optamos pela
proposicdo de oficinas de apoio as professoras do AEE das escolas analisadas, com
vistas a ampliacdo e enriquecimento das atividades de matematica desenvolvidas
junto a esses estudantes. Tendo por referéncia a categoria organizacao do trabalho
didatico, tém-se os conteudos, recursos e procedimentos técnico pedagdgicos, que
sdo elementos de mediacdo interpostos na relacdo educativa, € sobre esses
elementos, considerando o componente curricular de matematica, que recai a nossa
proposta.

A analise dos recursos, atividades e das entrevistas realizadas com as
professoras, indicam que, no AEE, predomina o trabalho com o eixo tematico
"nameros e operacdes"”, considera-se a importancia de ampliar e diversificar os
conteudos e praticas desenvolvidas nesse campo disciplinar junto dos estudantes
com DI, podendo avancar nos seguintes eixos: grandezas e medidas, espaco e

forma; tratamento da informacé&o, é nesse sentido que se coloca esta proposta.
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2 JUSTIFICATIVA

A Educacdo Especial, conforme previsto na LDB 9394/96, € uma modalidade
educacional que atravessa todos os niveis educacionais de ensino, da Educacéo
Infantil ao Ensino Superior, de modo que deve contemplar agueles componentes
curriculares referentes aos niveis de ensino em que o0s alunos estdo matriculados.

A matematica € um campo de conhecimento fundamental na formacao
escolar, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL,

1998, pp.24-25), referem-se a matematica da seguinte maneira:

A Matematica comporta um amplo campo de relagdes, regularidades e
coeréncias que despertam a curiosidade e instigam a capacidade de
generalizar, projetar, prever e abstrair, favorecendo a estruturagdo do
pensamento e o desenvolvimento do raciocinio légico. Faz parte da vida de
todas as pessoas nas experiéncias mais simples como contar, comparar e
operar sobre quantidades. Nos célculos relativos a salarios, pagamentos e
consumo, na organizacdo de atividades como agricultura e pesca, a
matematica se apresenta como um conhecimento de muita aplicabilidade.
Também ¢é um instrumental importante para diferentes areas o
conhecimento, por ser utilizada em estudos tanto ligados as ciéncias da
natureza como as ciéncias sociais e por estar presente na composicao
musical, na coreografia, na arte e nos esportes. Essa potencialidade do
conhecimento matematico deve ser explorada, da forma mais ampla
possivel, no ensino fundamental. Para tanto, € importante que a matematica
desempenhe, equilibrada e indissociavelmente, seu papel na formacao de
capacidades intelectuais, na estruturagdo do pensamento, na agilizacao do
raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplicacdo a problemas, situacdes da
vida cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio & construcéo
de conhecimentos em outras areas curriculares.

Vé-se a relevancia desse conhecimento escolar para todos os estudantes, em
todos os niveis e modalidades de ensino, como base necessaria ao dominio de
outros contetdos curriculares e como ferramenta para solucionar problemas
cotidianos, que envolvem pensamento estruturado e raciocinio légico.

Apesar da sua importancia, a disciplina de matemética no Brasil vem sendo
cercada, ha tempos, de muita resisténcia por parte dos estudantes e os resultados
das avaliacbes de larga escala, como a Prova Brasil e o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacgéo Bésica (Saeb), tém retratado essa realidade.

Muitos dos pesquisadores do campo da matematica consideram que o
problema decorre de procedimentos metodolégicos que dificultam a compreensao

do aluno. Reforcando esse pensamento, Sales (2008, p. 101) assegura que: “O
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excesso de formalismo reduziu-a a um amontoado de férmulas sem sentido para o

estudante”. E esse cenario se estende inclusive, no contexto da educacéo especial.

Vale destacar que o excesso de exigéncia quanto ao ensino dessa ciéncia
decorre de pelos menos trés fatores. Segundo Sales (2008, p. 101), o ensino da
matematica passou pelo embate de trés correntes filoséficas, e essas contribuiram

para o ensino que temos hoje em nossas escolas.

A primeira corrente de acordo com Sales (2008, p. 101) € o formalismo. Nos
moldes dessa concepcao, a mateméatica é concebida da seguinte forma: “[...] ndo faz
sentido perguntar para que serve a matematica porgue ela se reduz a um jogo de

simbolos sem sentido. O sentido esta nas regras de combinagao entre eles”.

Sendo assim, a partir da visdo formalista o aluno ndo tem o direito de
compreender a aplicabilidade dessa ciéncia, basta saber combinar os muitos
simbolos existentes, bem como utilizar as regras sem estabelecer significados para
essa pratica. Esse formato foi o repassado inclusive a muitos professores do

magistério ou que cursaram pedagogia, e que hoje atuam no AEE.

A outra corrente filoséfica que contribuiu para o ensino da matematica que
temos hoje foi o logicismo. Para Sales (2008, p. 105) essa linha de pensamento

pode ser assim compreendida da seguinte forma:

[...] procura discutir a relacdo da matematica com a realidade sensivel. Segundo
eles a matematica € um ramo (o mais simples) da l6gica e, portanto, o raciocinio
I6gico matematico é fundamental para a compreensédo das demais ciéncias e para
a administracdo do cotidiano.

Nessa linha de pensamento, qual seja, do logicismo, a mateméatica é
concebida como sendo uma ciéncia de cunho ldgico linear, ou seja, nesse contexto,
s6 existe o certo e o errado. Dai é possivel entender porque durante muito tempo, as
pessoas de um modo geral asseguravam: “a matematica é exata, ou vocé acerta ou

erra”. Outros ainda afirmavam, que o que importava era o resultado final.

Diante dessa concepcao, Sales (2008) destaca uma possivel desvantagem
oriunda dessa forma de pensar a matematica: “Essa sua caracteristica produz uma
dificuldade de ordem pratica porque o cotidiano ndo € binario. A nossa imersao no
cotidiano nos coloca frente a frente com uma simultaneidade de eventos onde a

relagao direta entre causa e efeito nem sempre é possivel determinar”.
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Embora o discurso da corrente filosoéfica logicismo, aparentemente estivesse
mais proxima da apropriacdo do estudante, isso porque essa linha de pensamento
procura associar a matematica a realidade, tal concepcao parte do pressuposto que
s6 existe o certo e o errado, por conseguinte, produz um efeito contrario, ou seja, o

distanciamento dessa ciéncia da realidade dos estudantes.

A terceira corrente, segundo Sales (2008, p. 105) propde a seguinte ideia:
“[...] conhecer € compreender, distinguir as relagdes necessarias das contingentes;
atribuir significado as coisas no sentido mais amplo da palavra, ou seja, levando em

conta ndo so6 o atual e o explicito; como o passado, o possivel e o implicito”.

Dessa terceira concepcao, fica claro que nesse contexto os conhecimentos
prévios do estudante devem ser valorizados, e que esse conhecimento deve ser
significativo para o educando. Ampliando esse pensamento Rangel (1992, 76)

pontua:
O ensino da matematica deve ser significativo e, um ensino significativo, além da
sua praticidade, deve ser desafiador e envolvente. Ndo bastam treinamentos,
exercicios ou transmissdo de informacBes. Necessita-se de desafios que
estimulem e contribuam para a construcdo da prépria inteligéncia. Para isso
devem exigir uma 'agédo reflexiva do sujeito com o mundo e as trocas inter-
individuais'.
Diante dessas trés concepcdes, ndo € dificil perceber que ainda estamos
muito arraigados nas duas primeiras vertentes, sendo inclusive, essa uma
justificativa para as frustracdes e os traumas citados no inicio desse texto. A terceira

concepcao ainda encontra resisténcia para ser efetivada no ensino da matematica.

Nesse sentido, na concepcéo de Sales (2008, p. 104), os caminhos do ensino

da matemética estéo ficando truncados, o referido autor adverte:
[...] o ensino da matematica ndo esta comprometido nem com a aprendizagem de
conceitos e nem com a formacéo da cidadania. Nao contribui para desenvolver o

raciocinio légico-formal e nem para interpretar os fenbmenos naturais, sociais ou
econdmicos, equacionaveis dentro dos parametros dessa ciéncia.

Sobre as especificidades da terceira concepcao, qual seja, a filosofia que
defende o pensamento de que o ensino da matematica deva acontecer de forma que
o aluno seja um integrante ativo no processo, Sales (2008, 105) acrescenta:

Um trabalho nessa direcdo requer um tempo maior do que aquele que usualmente

nossos educandos dispdem ou uma metodologia diferenciada. Esse trabalho
diferente deveria partir da vivéncia para a formalizacdo, das observacdes
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empiricas para os rigores das demonstracdes. Requer uma organizagdo didatica
com oportunidades do estudante exprimir o que pensa (0 que supde uma
metodologia de trabalho em grupo), sentir-se desafiado (pressupde-se um trabalho
a partir de problemas desafiadores) ver utilidade (abordar aspectos praticos da
matematica), conhecer o contexto histérico (acompanhar os contextos sociais
onde surgiram os conceitos estudados), enfim, envolver-se no processo.

Talvez a razéo pela qual ainda ndo ha uma adequacdo maior da escola a
essa terceira vertente, seja exatamente pela questédo relacionada acima, uma vez
gue essa concepcao metodolégica exige maior tempo de planejamentos, e maior

dedicacgéo de todos os envolvidos com o ato de ensinar.

Assim como as duas outras correntes filoséficas, essa Ultima também possui
algum tipo de entrave. Para Sales (2008, p. 104), o principal seria: “[...] essa corrente
de pensamento tem também suas dificuldades no que diz respeito a dar forma a
matematica”. A partir das consideragdes do autor citado acima, é possivel concluir
que uma das dificuldades dessa linha de pensamento seria a formalizacdo dos
conceitos. Mas numa andlise sobre prejuizos e lucros, o autor considera que essa

vertente apresenta mais vantagens do que prejuizos para o ensino.
O ensino de mateméatica nos Parametros Curriculares Nacionais.

Na tentativa de reduzir as deficiéncias no ensino de matematica, o Ministério
da Educacdo no ambito das suas atribuicbes elaborou em 1998, um documento
denominado Parametros Curriculares Nacionais. Esse documento como 0 seu nome
sugere, deveria servir de parametro no que diz respeito ao ensino das diversas
disciplinas oferecidas nas escolas brasileiras. No tocante ao ensino de matematica,
ele pontua:

[...] as necessidades do cotidiano fazem com que os alunos desenvolvam
capacidades de natureza prética para lidar com a atividade matemética, o que lhes
permite reconhecer problemas, buscar e selecionar informacdes, tomar decisdes.
[...] o significado da atividade matematica para o aluno também resulta das
conexdes que ele estabelece entre diferentes temas matematicos e também entre

estes e as demais areas do conhecimento e as situa¢des do cotidiano. (BRASIL,
1998, p. 78).

Sendo assim, esse documento que serve de norte para o ensino no Brasil
afirma que a aprendizagem da matemética deve se basear nas necessidades dos
alunos em resolver situacdes do seu cotidiano. O mesmo documento explica ainda,

que outra forma do aluno se apropriar do conhecimento advém das conexdes que
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esse estabelece com a sua realidade. Logo, ao que parece, um ensino com
qualidade quando a questdo € a disciplina de matematica, deve acontecer focado

nas necessidades e na realidade do publico que se quer ensinar.

Assim, nessa nova concepcao de ensino de matematica, uma estratégia que
deve contemplar as aulas para torna-las mais estimulantes e significativas é a
pratica da resolucdo de problemas. Reforcando esse pensamento, Aebli (1982, p.

75) acrescenta:

Dificilmente havera outras atividades em que o aluno entra tdo intimamente no
espirito da busca e da pesquisa como na solu¢cdo de problemas. Aqui ele
experimenta o que quer dizer, pensar e descobrir, e assim adquire motivos de
curiosidade frutifera e de vontade de descobrir. Sente o prazer e a satisfacdo da
compreenséo e da clareza, desenvolvendo atitudes de autoconfianga racional e de
independéncia e autonomia interior [...].

Logo, as praticas de ensino de matematica que tenham por objetivo interagir e
alcancar resultados significativos entre os estudantes devem contemplar o desafio, a
arte de resolver problemas. Para Freitas (2008, p. 85), essa pratica exerce
influéncias significativas na aprendizagem dessa ciéncia. Ele pontua: “[...] estamos
convictos de que a resolucdo de problemas exerce papel fundamental, tanto no
desenvolvimento da matematica, quanto no ensino e aprendizagem dessa

disciplina”.

Um questionamento que pode surgir nesse contexto seria: mas aos
estudantes com DI também devem ser ensinados a mateméatica dessa forma? A
resposta para essa pergunta é sim e ndo. Visto que alguns podem apresentar
maiores comprometimentos cognitivos, € preciso que se estude caso a caso,
considerando as potencialidades e limites dos estudantes, os desafios que estdo ao
alcance de cada um, além de avaliar quais os recursos e procedimentos técnico-
pedagdgicos mais adequados para o tratamento dos conteldos matematicos com

esses estudantes.
3 OBJETIVOS:

3.1 OBJETIVO GERAL: Propor as professoras do AEE das escolas Alfa e Beta

sugestdes para o ensino da Matematica de forma significativa.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:
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* |dentificar as maiores dificuldades das professoras do AEE no ensino da
Matematica,

* Elencar conteudos que poderdo ser trabalhados de forma significativa naquele

espaco, com os alunos que apresentam DI;

* Avaliar os recursos materiais existentes na sala do AEE e sugerir a construcdo de

outros, para o ensino da Matematica;

* Propor interacdo das professoras do AEE com a sala de aula comum durante as

aulas de Matematica;

4 EMENTA: Conteudos envolvendo os eixos: Grandezas e medidas; Espaco e
forma e Tratamento da Informacéo.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: Realizar visitas mensais nas escolas
Alfa e Beta para, no primeiro momento, nos colocarmos a disposicdo e
identificarmos 0s contetdos que as professoras mais possuem dificuldades para
abordar no AEE com estudantes com DI. Nos encontros seguintes, propor atividades
gue poderiam ser desenvolvidas com os estudantes com DI, de modo a tornar o
ensino da Mateméatica mais relevante e significativo. A partir de uma analise mais
criteriosa do PEI de alguns estudantes, bem como, da analise do planejamento do
professor da sala comum, propor atividades que esses estudantes possam
desenvolver em sala de aula, considerando o0s recursos disponiveis e 0s

procedimentos técnico-pedagogicos mais adequados.

6 RECURSOS MATERIAIS: Serao utilizados inicialmente os recursos existentes na

sala do AEE e também revistas, jornais, fitas métricas, embalagens de alimentos.

7 CRONOGRAMA:

Meses Atividades a serem desenvolvidas

Julho Primeira visita as professoras do AEE (antes do
recesso do meio do ano)/Apresentacdo da proposta
de intervencao a direcdo da escola e as professoras

do AEE;
Agosto Identificacdo dos conteados de matematica que
serdo trabalhados ao longo do semestre no AEE;
Setembro Encontro para esclarecimento de possiveis duvidas

das professoras e para sugestdo de metodologias
diferenciadas no interior do AEE e também para a




116

sala de aula;

Outubro

Encontro para esclarecimento de possiveis davidas
das professoras e para sugestdo de metodologias
diferenciadas no interior do AEE e também para a
sala de aula;

Novembro

Encontro para esclarecimento de possiveis duvidas
das professoras e para sugestdo de metodologias
diferenciadas no interior do AEE e também para a
sala de aula;

Dezembro

Avaliacdo das professoras e da direcdo da escola
do projeto de intervencdo; Listagem e
encaminhamento de atividades bem sucedidas no
AEE para o NUEDE/SEMED e para a UEMS com
vistas a divulgacdo e possivel publicacdo na forma
de Relato de Experiéncia.

8 AVALIACAO: Ao final de cada encontro mensal a pesquisadora entregard uma

ficha de avaliacdo (anexo) na qual as professoras do AEE poderdo avaliar o

encontro e sugerir melhorias. Ao final do semestre, sera realizada uma avaliacdo

geral da implantagcdo do projeto pelas professoras do AEE e pelas diregdes das

escolas.
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ANEXOS
ANEXO |
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
UEMS UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE
~ 5% PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO, MESTRADO PROFISSIONAL

EM EDUCACAO

Campo Grande — MS, de de 2016.

Carta de Apresentacao a Secretaria Municipal de Campo Grande — SEMED

A EXma. Sra. XXXXXXXXXXXXXXXXXX
Secretéaria Municipal de Educacdo de Campo Grande

Venho, por meio desta, apresentar a essa Secretaria, a pos-graduanda
Lucimar Lima da Silva e solicitar autorizagdo para que possa realizar a coleta de
dados para sua pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em
Educacdo — PROFEDUC/UEMS, intitulada: “Atendimento Educacional Especializado
para alunos com deficiéncia intelectual em escolas municipais de Campo Grande:
uma analise a partir da Organizagéo do Trabalho Didatico”.

Informamos que essa pesquisa tem por objetivo geral descrever e analisar
como se organiza o trabalho didatico no interior do AEE e suas articulacdes com o
trabalho que se realiza nas salas de ensino comum frequentadas pelos alunos com
deficiéncia. Dentre o0s objetivos especificos, propor novos elementos para a
organizacdo do trabalho didatico do AEE, visando ampliar sua articulacdo com a
sala de aula comum para a Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS.

Dessa forma, espera-se que a pesquisa contribua, de forma cientifica, para o
processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual no cenéario do ensino
comum.

A pesquisa implica coleta de fontes documentais; observacdes in loco (sala
de aula e sala do AEE); entrevistas e/ou aplicacdo de questionario aos professores
da(s) turma(s) e sala do AEE, bem como registros digitais de audio e imagens.

Informamos que é assegurado o anonimato de todos os participantes e
havera zelo pelo sigilo e privacidade em relacdo a eles. Os dados coletados seréo
de uso exclusivo para a pesquisa em curso e possiveis publicacdes dela
decorrentes.

Esperando contar com sua colaboracdo, colocamo-nos a disposicdo para
quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios, por meio do telefone: (67)
XXXX-XXXX.

Atenciosamente,

Prof. Dra. Samira Saad Pulchério Lancillotti
Professora orientadora do Programa de Pos-graduacéo,
Mestrado Profissional em Educacao/UEMS/UUCG.
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ANEXO II
UEMS UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE
~5%&— PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO, MESTRADO PROFISSIONAL

EM EDUCACAO

Campo Grande — MS, de de 2016.

Carta de Apresentacao a Direcdo das Escolas

A
Sr (a).
Diretor (a) desta unidade escolar

Venho, por meio desta, apresentar a pds-graduanda Lucimar Lima da Silva e
solicitar autorizacdo para que possa realizar a coleta de dados para sua pesquisa
desenvolvida no éambito do Mestrado Profissional em Educacdo -
PROFEDUC/UEMS, intitulada: “Atendimento Educacional Especializado para alunos
com deficiéncia intelectual em escolas municipais de Campo Grande: uma analise a
partir da Organizag&o do Trabalho Didatico”.

Informamos que essa pesquisa tem por objetivo geral descrever e
analisar como se organiza o trabalho didatico no interior do AEE e suas articulagfes
com o trabalho que se realiza nas salas de ensino comum frequentadas pelos
alunos com deficiéncia. Dentre os objetivos especificos, propor novos elementos
para a organizacdo do trabalho didatico do AEE, visando ampliar sua articulacéo
com a sala de aula comum para a Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS.

Dessa forma, espera-se que a pesquisa contribua, de forma cientifica,
para o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual no cenéario do
ensino comum.

A pesquisa implica coleta de fontes documentais; observa¢des in loco
(sala de aula e sala do AEE); entrevistas e/ou aplicagcdo de questionario aos
professores da (s) turma (s) e sala do AEE, bem como registros digitais de audio e
imagens.

Informamos que ¢€é assegurado o anonimato de todos os
participantes e havera zelo pelo sigilo e privacidade em relacdo a eles. Os dados
coletados serdo de uso exclusivo para a pesquisa em curso e possiveis publicacdes
dela decorrentes.

Esperando contar com sua colaboracdo, colocamo-nos a disposicéo
para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios, por meio do telefone:
(67) XXXX-XXXX.

Atenciosamente,
Prof. Dra. Samira Saad Pulchério Lancillotti
Professora orientadora do Programa de Pés-graduacéo,
Mestrado profissional em Educacao/UEMS/UUCG.
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ANEXO Il
UEMS: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
. MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO — UEMS/CG

)7
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Professor(a)

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem por objetivo geral
descrever e analisar como se organiza o trabalho didatico no interior do AEE e suas
articulacbes com o trabalho que se realiza nas salas de ensino comum frequentadas pelos
alunos com deficiéncia. Dentre os objetivos especificos, propor novos elementos para a
organizacao do trabalho didatico do AEE, visando ampliar sua articulacdo com a sala de
aula comum para a Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS.

A pesquisa implica coleta de fontes documentais; observacdes in loco (sala de aula e
sala do AEE); entrevistas e/ou aplicacdo de questionario aos professores da (s) turma (s) e
sala do AEE, bem como registros digitais de audio e imagens.

Informamos que € assegurado o anonimato de todos os participantes e
havera zelo pelo sigilo e privacidade em relacdo a eles. Os dados coletados serdo de uso
exclusivo para a pesquisa em curso e possiveis publicacdes dela decorrentes.

Sua participacdo neste estudo é fundamental, mas voluntaria e vocé podera desistir
de participar da pesquisa em qualquer momento. Ndo haver4d nenhuma compensacao
financeira pela sua participacdo. Entretanto, sua participagdo € uma valiosa contribuicdo
para esse estudo na area de Educacéo na perspectiva inclusiva.

Sinta-se a vontade para esclarecer quaisquer duvidas antes de decidir sobre
a sua participacéo no estudo.

Para demais informacgdes vocé podera entrar em contato com a Prof2 Dr2 Samira
Saad Pulchério Lancillotti (Orientadora da Pesquisa). Endereco Institucional UEMS- Unidade
Universitaria de Campo Grande Telefones: (55xx67) 3901-4601/3901-4613 Rodovia MS
080- Bairro José Abrdo Campo Grande, MS.

Também poderd esclarecer dividas com a responsavel pela pesquisa, Mestranda
Prof2 Lucimar Lima da Silva. Endereco Institucional: E.E. 11 de Outubro. R. Porto Batista,
29. Bairro Bonanga. Campo Grande, MS. Telefone: (67) XXXX-XXXX e-mail: lucimar-
lima07@hotmail.com.

Adesao

Eu, declaro ter lido o conteddo do
presente Termo de Consentimento e concordo em participar desse estudo de forma livre e
esclarecida.

Também declaro ter recebido cépia deste termo devidamente assinada.
Data [/ [

Assinatura do Participante.
Data [/ [

Lucimar Lima da Silva
(Mestranda PROFEDUC/UEMS)

Pesquisadora responsavel.
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