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O menino que carregava dgua na peneira

Tenho um livro sobre 4guas e meninos.

Gostei mais de um menino que carrega dgua na peneira.

A mie disse que carregar 4gua na peneira era 0 mesmo que roubar um vento
e sair correndo com ele para mostrar aos irmaos.

O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropdsitos.
Quis montar os alicerces de uma casa sobre orvalhos.

A mae reparou que o menino gostava mais do vazio do que do cheio.
Falava que os vazios sdo maiores e até infinitos.

Com o tempo aquele menino que era cismado e esquisito

porque gostava de carregar d4gua na peneira

com o tempo descobriu que escrever seria 0 mesmo

que carregar agua na peneira.

No escrever o menino viu que era capaz de ser

noviga, monge ou mendigo a0 mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.

viu que podia fazer peraltagens com as palavras

Foi capaz de interromper o voo de um passaro botando ponto final na fease.
Foi capaz de modificar a tarde botando uma cguva nela.

O menino fazia prodigios.

Ate fez uma pedra dar flor!

A mde reparava 0 menino com ternura.

A méie falou: Meu filho vocé vai ser um poeta.

Vocé vai carregar dgua na peneira a vida toda.

vocé vai encher os vazios com as peraltagens

e algumas pessoas vao te amar por seus despropésitos

Manoel de Barros



RESUMO

A pesquisa “A literatura infantil no Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa-
Pnaic: praticas literarias em sala de aula”, parte da premissa de que a literatura infantil de
qualidade tem muito a contribuir com o fazer pedagogico do professor em sala de aula,
promovendo uma aprendizagem significativa aos alunos de maneira contextualizada. Dessa
forma, buscou-se investigar como sdo realizados os trabalhos com livros infantis na escola
considerando as seguintes indagac¢des: a) Qual a vivéncia literaria dos professores de 1° ao
3° anos do ensino fundamental da rede municipal de Campo Grande/MS em trés escolas da
Regido do Anhanduizinho? b) Quais sdo as praticas pedagdgicas que esse segmento
pesquisado utiliza para o trabalho com a literatura infantil? ¢) Como sdo propostas,
acompanhadas e avaliadas as praticas de leitura e producao literaria dos alunos das turmas
envolvidas na pesquisa? Como procedimentos metodologicos, foi realizada uma revisao
bibliografica acerca da presencga da Literatura Infantil na escola, bem comodas contribuicdes
dos elementos paratextuais e textuais como indice de qualidade do livro, a fim de conhecer
de que forma a andlise do campo histérico da Literatura Infantil possibilita contextualizar o
sujeito na sociedade, atribuindo sentido ao que estd sendo lido e, ainda, como deve ser
sistematizada a tarefa dos professores ao dar relevincia a pratica pedagdgica com obras
literarias infantis, revelando como sdo consideradas as praticas literarias nessa etapa
contribuindo para o seu letramento literario. Com o proposito de responder a essas
indagacoes foram participantes da pesquisa sete professoras de classes de 1°, 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental de trés escolas, possibilitando entdo a realizacdo de observacdes nas
classes investigadas, a fim de constatar como acontece o trabalho literario com tais turmas.
As professoras responderam a um questionério, que permitiu tragcar o perfil do trabalho do
professor e possiveis contribui¢des para a aprendizagem das criangas. Como resultados
destacamos forte tendéncia a escolarizacdo da literatura infantil, influéncia da formacao no
fazer pedagdgico das educadoras e reflexo das experiéncias pessoais e formativas com obras
literarias em sua praxis. Conclui-se que a formacdo académica inicial e continuada das
professoras deve promover a reflexdo de praticas educativas, e a escola é coadjuvante neste
processo. Como proposta de intervengdo, apresenta-se o projeto “A interlocu¢do da
formacao reflexiva.” A relevancia desta pesquisa se justifica pela investigacdo de boas
praticas de trabalho com obras literarias de valor que possibilitem o ensino de qualidade e
significativo.

Palavras-chave: Formacao do Leitor. Leitura Literdria na Escola. Praticas de Leitura.
Programas Nacionais de Leitura.



ABSTRACT

The research "Children's Literature in the National Literacy Program at the Right Age -
Pnaic: literary practices in the classroom", starts from the premise that quality children's
literature has much to contribute to the pedagogical doing of the teacher in the classroom,
Promoting meaningful learning for students in a contextualized way. Thus, we sought to
investigate how the work with children's books in the school is carried out considering the
following questions: a) what is the literary experience of teachers from 1 to 3 years of
elementary school of the municipal network of Campo Grande / MS in three schools of the
Anhanduizinho Region? B) What are the pedagogical practices that this segment researched
uses for working with children's literature? C) How are the reading and literary production
practices of the students involved in the research proposed, monitored and evaluated? As
methodological procedures, a literature review was carried out on the presence of children's
literature in school, as well as on the contributions of the textual and textual elements as
index of book quality, in order to know how the analysis of the historical field of Children's
Literature makes possible Contextualizing the subject in society, assigning meaning to what
is being read and also how the task of teachers should be systematized by giving relevance
to pedagogical practice with children's literary works, revealing how literary practices are
considered at this stage, contributing to their literacy literary. With the purpose of answering
these questions, seven teachers from the Ist, 2nd and 3rd grades of elementary school in
three schools were interviewed, making possible the observation of the classes investigated,
in order to verify how the literary work with such classes. The teachers answered a
questionnaire, which allowed to outline the profile of the teacher's work and possible
contributions to the children's learning. As a result, we highlight the influence of training on
the pedagogical achievement of educators, how they were influenced by personal and
formative experiences with literary works and what it meant in their praxis. It is concluded
that the initial and continuing academic formation of the teachers should promote the
reflection of educational practices, and the school is supportive in this process. As a proposal
for intervention, the project "The interlocution of reflective formation" is presented. The
relevance of this research is justified by the investigation of good working practices with
valuable literary works that enable quality and meaningful teaching.

Keywords: Reader Training. Literary Reading in School. Reading Practices. National
Reading Programs.
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MEMORIAL

A literatura sempre esteve presente em minha vida, tanto em ambiente doméstico,
gosto alimentado pela familia, quanto em ambiente escolar, estimulado pelos professores.

Desde a educacgdo infantil convivi com um repertério de obras cléssicas, intercaladas
com leituras de gibis nacionais, especialmente os de Chico Bento, de Mauricio de Souza, em
que me identificava com a personagem Rosinha, menina simples, de origem humilde que
vivia no campo. Frequentemente trocava esses exemplares entre amigos e, mais adiante,
frequentando a disciplina de literatura no ensino fundamental II e ginésio, fui apresentada,
pelas professoras de lingua portuguesa, a alguns titulos do cinone brasileiro, a que tinha
acesso na biblioteca da E.E. Joaquim Murtinho de Campo Grande/MS. No periodo da
adolescéncia, as predilegdes eram romances como Senhora, de José de Alencar. Ainda sdo
vivas as lembrancas, nas longas férias de verdo, da prescri¢do da leitura de obras completas,
uma tarefa que por vezes era prazerosa, noutras acabavam por se tornar macgantes em virtude
dos resumos exigidos, que distanciavam o ato de ler de sua funcao libertadora e simbdlica.

No periodo pré-vestibular, retornar as obras obrigatdrias para o exame de admissdo era
reviver alguns textos lidos outrora, sempre descobrindo um detalhe despercebido na primeira
leitura, por falta de experiéncia leitora, Dom Casmurro, de Machado de Assis, com seus
célebres personagens Bentinho, Capitu e Escobar ilustram como uma formacdo leitora
incipiente influi na interpretacdo que temos da obra. Esta fase foi sempre acompanhada de
leituras especificas para revisar conhecimentos cientificos que seriam testados para ingresso
na universidade.

Ja na Universidade, no curso de Pedagogia, com a disciplina de Literatura Infantil,
surgiria um universo de possibilidades para o trabalho com literatura em sala de aula,
ancorado em vivéncias praticas significativas, mas acompanhado de teorias vistas de forma
aligeiradas. Nessa etapa de formacao académica, as obras lidas eram os classicos infantis, que
ao final da disciplina, eram apresentados em um livro de pano confeccionado por nés. O do
meu grupo foi Peter Pan, escolhido por sorteio.

O curso de especializagdo em educacgdo infantil, novamente na disciplina de literatura
infantil, foi o momento de tentar saltos tedricos mais altos, porém, o pouco tempo de
formacgdo também impediu discussdes mais profundas, mesmo com alguns avancos tedricos.
Presenciei exemplos praticos de como envolver as criancas com atividades diversificadas,
permeadas pela ludicidade, em que o enredo ndo era o principal elemento estudado e sim as

técnicas de contacao de historias.
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Dessa forma, o projeto de pesquisa que foi submetido ao processo seletivo para
ingressar no Programa de Mestrado Profissional da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul - Profeduc foi alimentado por minha experiéncia como aluna especial em dois semestres,
cursando as disciplinas de Topicos Especiais de Literatura Infantil e Itinerarios Culturais. Foi
solidificado, assim, meu interesse em pesquisar a literatura infantil na escola fundamental, a
saber, quais os fatores e motivos que dificultam a realizacao de atividades significativas com
obras literarias pelos professores.

Diante desse contexto, esta pesquisa objetiva discutir o papel da literatura infantil, por
meio das contribui¢des do trabalho docente como fator preponderante ao processo de
aprendizagem dos alunos, bem como entender como sdo organizadas as atividades no campo
da literatura infantil nas classes de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental em trés escolas
municipais do municipio de Campo Grande/MS, considerando o Pnaic como processo
formador do professor que atua nessas classes.

Para tanto, objetivos especificos foram tracados para nortear os rumos da pesquisa:

* Investigar qual a vivéncia literaria dos professores participantes da pesquisa;

* Identificar quais sdo as praticas pedagdgicas utilizadas pelos professores para o
trabalho com a literatura infantil;

* Observar a existéncia de textos literarios do acervo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa na escola e de que forma s@o organizados e utilizados no
cotidiano das salas de aulas;

* Investigar junto ao publico infantil se o trabalho realizado pelo professor com as
obras literarias do acervo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
propicia conhecimento e aprendizagem singulares e diferenciados;

* Sistematizar teoricamente agdes que possam contribuir com o trabalho pedagdgico
dos professores no que tange as obras literdrias infantis, auxiliando assim préticas
voltadas para o aprendizado das criancas de maneira significativa e a0 mesmo tempo

garantindo praticas literarias de qualidade.
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INTRODUCAO

Buscaremos estabelecer uma relagao estreita entre o sujeito e o objeto da pesquisa, por
meio de aproximagdes pautadas em fundamentagdes tedricas, compreendendo, assim, o objeto
em sua totalidade e, ao mesmo tempo, construindo ou até mesmo desconstruindo suposi¢des
para chegarmos ao cerne dos problemas visualizados. Desta forma o campo da pesquisa serd
submetido a andlise rigorosa para atestar autenticidade e concretude aos fatos, a fim de
potencializar transformagdes na praxis dos sujeitos da pesquisa.

A revisao bibliografica pautou-se na histdria da literatura infantil, literatura infantil na
escola, formacao do leitor, leitura literaria na escola, praticas de leitura e programas de leitura.

Para a andlise, as etapas metodologicas, as condi¢cOes materiais, sociais, culturais e
histéricas mediaram a critica que nos propomos a realizar, considerando a crise dos estudos
literarios apontados por Eagleton (2006), particularmente vista nas escolas publicas da regido
do Anhanduizinho da cidade de Campo Grande / MS.

Como instrumento de pesquisa, lancamos mao dequestionarios  para  mapear ¢
conhecer as vivéncias, os conhecimentos e as praticas literarias dos docentes.

Posteriormente, as observacdes nas classes de alfabetizacdo serviram para partir do
que efetivamente acontece no interior das turmas pesquisadas, aproximando pratica e teoria.
Observamos os espacos educativos quanto a sua organizacdo e as praticas literarias dos
professores, com o apoio de roteiro especifico.

As produgdes literarias dos alunos foram consideradas por meio de amostragem - uma
turma de cada classe de alfabetizacdo - para compor a andlise material, ou seja, auxiliar a
revelar a realidade empirica das turmas. As producdes consistem em materiais literarios
coletivos e individuais dos alunos e atividades sobre obras literarias infantis, entre outras.

Algumas perguntas (reveladoras) foram aventadas a principio, como: a) Qual a
concep¢do de literatura infantil que os (as) professores (as) de alfabetizagdo possuem? b)
Quais obras literarias s@o propostas nas classes que atuam? ¢) Como direcionam os trabalhos
com os livros literdrios infantis? e d) Como as prOprias criangas se veem no processo de
formacao literario?

Essas questdes ajudaram a propor intervengdes nas escolas participantes da pesquisa,
apontando novas formas de organizagdo do trabalho pedagdgico com literatura infantil nas
classes de alfabetizacdo dos professores que realizaram a formagdo do Pnaic. Fizemos a

sistematizacdo de acdes que se mostraram efetivas para o trabalho com obras literarias de
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valor com o publico infantil, garantindo o caréter transformador que se propde o Mestrado
Profissional em Educacao.

Apresentamos entdo esta dissertagdo composta por cinco capitulos com pretensdes de
investigar, ancorada em pressupostos tedricos solidos, a realidade de trés escolas e como
acontecem as praticas literdrias sob a tutela do Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa-Pnaic, a fim de analisar e propor meios de avancgar e superar as dificuldades encontradas
pelas educadoras em realizar momentos significativos com obras literarias em sala de aula.

O primeiro capitulo: Literatura infantil e infiancia: construcdo social abre a
pesquisa apresentando os pressupostos tedricos desta dissertacdo a fim de subsidiar nossas
discussdes e configurar este estudo como cientifico, rompendo com o senso comum que
algumas vezes circunda as praticas de leitura de educadores.

Resgatamos historicamente os conceitos de literatura infantil e infancia,
compreendendo como nascem e como sdo construidos socialmente. Fizemos um recorte para
a realidade da literatura infantil brasileira, caminhando até esbarrar no dificil acesso aos bens
culturais, incluindo a literatura infantil.

Chegamos a uma das finalidades dos livros: o ato de ler, e o local no qual sua presenca
€ mais encontrada: a escola, especialmente quando o publico leitor é o infantil. Encerramos
este capitulo com a participagdo do Estado por meio dos programas nacionais de incentivo a
leitura: Programa Nacional Biblioteca na Escola - PNBE, Programa Nacional de Incentivo a
Leitura - Proler e Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - Pnaic, este escolhido
para compor o métier de nossos estudos.

O segundo capitulo: O estado do conhecimento captou no banco de dados da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior — Capes pesquisas de
mestrado e doutorado que foi uma das bases de sustentacdo dos nossos estudos, ja que
mapeou como pesquisadores nacionais na drea de Educagao mais experientes desenvolveram
suas pesquisas, revelou como o tema esta conceituado e, dessa forma, credenciou nosso objeto
atribuindo-lhe relevancia.

O terceiro capitulo: Instrumentos e métodos da pesquisa se fez necessario a fim de
direcionar quais caminhos metodoldgicos seriam seguidos nesta pesquisa. Caracterizando-a
como uma pesquisa qualitativa, anunciamos os objetivos propostos e as etapas que utilizamos
para alcanca-los. Apresentamos ainda neste capitulo, o primeiro achado deste estudo
cientifico, qual seja, o acervo especifico de literatura do Pnaic — Literatura na Hora Certa nio

estd disponivel nas escolas investigadas. Caminhamos entdo do ideal para o real e fizemos a
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andlise dos acervos disponiveis a cada classe de alfabetizagdo — Obras Complementares do
Pnaic para o 1°, 2° e 3° anos.

O quarto capitulo: Analise do Lécus e Corpus pesquisado traz os sujeitos envolvidos
na pesquisa, por meio dos dados obtidos com o questionario, desvelando as percepgdes e
praticas de cada professora participante, resgatando como a literatura infantil lhes foi
apresentada, influéncias literarias que constituiram ou ndo as tendéncias utilizadas com seus
alunos, formacdo inicial e continuada que determinam seus aportes tedricos e,
consequentemente, suas concepgdes sobre o que € literatura infantil, bem como as impressoes
sobre o Pnaic e suas praticas literarias.

As observagdes contidas neste capitulo levaram-nos a aproximacgdo entre o que foi
respondido no questionério e a forma como as docentes desenvolvem suas praticas com a
literatura infantil, as propostas de atividades e produgdes das criancas, auxiliando-nos a
compreender como sdao formados, ou ndo, leitores iniciantes.

A Sintese critica e proposta de intervencio vém fechar este ciclo que ndo se esgota
com essa pesquisa, pois, apesar de sabermos que sanamos algumas inquietacdes, outras
surgiram. Findamos com uma anélise critica que levou em consideracdo o tripé: escolariza¢ao
das obras literarias; programas nacionais de incentivo a leitura e a literatura, destacando o
Pnaic, programa norteador desta dissertacdo; e, por fim, uma proposta de intervencio, que
acreditamos estar ancorada nos aportes tedricos estudados e nas préticas investigadas,
apresentando-se como uma possibilidade real de avango para a formacao efetiva dos pequenos

leitores, no qual o pilar, o apoio, consiste no professor.
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1 LITERATURA INFANTIL E INFANCIA: CONSTRUCAO SOCIAL

E se as historias para criancas passassem a
ser de leituras obrigatorias para os adultos?
Seriam eles capazes de aprender realmente o

que tanto tempo tém andado a ensinar?
José Saramago (2001)

A partir do século XVIII houve mudangas no conceito usual de infancia, foram
repensadas a forma como a crianga estava inserida na sociedade e em seu ambiente familiar,
dando maior relevo ao lar e identificando-o ao meio social. A fim de moldar a crianga, ganha
relevancia a escola, por meio de politicas voltadas ao ensino que contemplavam varias
dimensdes dessa formacao, dentre elas, a estética, por meio da literatura infantil, conforme
menciona Zilberman (2003).

Desde entdo, a estrutura familiar burguesa teve como pretensao universalizar o saber,
com a valorizacao da unidade interna e dos lagos de afeto, elevando a importancia da mulher e
da crianga. A figura materna teria sua posicdo redimensionada dentro desta nova concepgao
de familia, pois vinha preocupando o governo e os patrdes o aumento da mortalidade e do
abandono de criangas, gerando 6nus ao governo e desfalcando as industrias carentes de mao-
de-obra barata e disponivel. Esse foi o contexto social que gerou o estimulo oficial ao
matrimonio e ao cuidado com as criancgas.

Outro fator evidenciado nesse periodo, que ainda se mantém, sdo as divisdes em
classes sociais e a assimetria na distincdo dos cidaddos segundo o interesse do Estado
Moderno, contribuindo também para o distanciamento das relagdes de classes.

Dentre os géneros literarios em circulac@o na escola a partir desse momento historico,
o mais presente € constituido pela literatura infantil, que surge como uma forma literaria
voltada a manifestacdo da experiéncia da vida burguesa e cotidiana e que tomaria o lugar dos
assuntos mitolégicos e das personagens aristocraticas, como discute Souza (2003). A
expansao dessa modalidade propria da época que considerava a ordem histérica e ndo apenas
o género, marcada pelo processo social, coincide com a emergéncia da familia burguesa, que
nao se distancia da concepcao de arranjo familiar dos dias atuais, ja que os moldes da escola
comeniana permanecem até hoje.

Definir a escola torna-se fundamental, pois ela é o locus do trabalho do professor,
como elucida Alves (2010, p. 55), que a considera terreno fértil dos fazeres amparados na

divisdo do trabalho: “A divisdo do trabalho na escola moderna decompds o conjunto das
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operagdes do trabalho didatico, de forma que possibilitasse a especializacdo do professor em
poucas dessas operagdes, a partir de entdo identificadas com niveis de escolarizacdo! e tipos
de escolas.” (ALVES, 2010, p. 55).

Portanto, o trabalho com obras literarias deve ser considerado procurando
compreender teoricamente qual o papel da Literatura Infantil na formagdo do aluno,
especialmente no ambiente escolar, a fim de aferir se a exposicdo a obras literarias de alto
valor estético, social e humanistico pode auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos de
tal maneira que propicie, além de uma formacdo so6lida, uma percepcao historico critica da
sociedade, capaz de se contrapor a realidade de classes vigente.

Segundo Zilberman (2003), a literatura apresenta uma fun¢@o social, por vezes

suprimida por seu uso segregado da realidade social:

Dessa maneira, embora compartilhem uma funcio, literatura e escola ndo se
identificam, se bem que este tenha sido o pretexto para justificar o uso da
obra de arte ficcional em sala de aula com intuito unicamente pedagogica;
aproxima, porém, os dois setores. E, se isso ja representou a sujei¢do da arte
do ensino, pode-se investigar as possibilidades que oferece o oposto desde
modelo no qual a didatica se submete as virtualidades cognitivas do texto
literario. (ZILBERMAN, 2003, p. 26).

A literatura infantil formadora ndo deve ser considerada como uma ‘“missdao
pedagdgica”, como aponta Zilberman (2003, p. 26), seu propdsito € promover a cultura e
emancipar o pequeno leitor através do saber.

Sarmento (2004), autor que ilumina a ideia da crianga como ser social, considera que a
educacdo do infante deve ser percebida de maneira universalizada, considerando o tempo
histérico, o lugar de onde vem o sujeito, que influencia e € influenciado pelo contexto social,
e a cultura multifacetada que todos esses elementos produzem. Salienta ainda que “[...] em
primeiro lugar, a infancia ndo € um facto natural, mas uma construcdo social, ancorada na
histéria e marcada pelo tempo e as condigdes sociais.” (SARMENTO, 2004, p. 133). As
criangas fazem parte de grupos distintos e sua construgdo social apresenta combinagdes de
valores e crencas variaveis, moldando combinagdes e construindo sujeitos culturalmente
tnicos.

Sarmento (2004, p. 133) destaca ainda que “[...] a infancia € uma categoria social

permanente e as mudangas societais tém uma profunda influéncia no processo de

! Quando ler-se escolarizacdo da literatura, relacionar a um processo sistemético, pragmético e desprovido de
sentido atribuido a leitura e praticas literarias em sala de aula.
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generatividadez.” Portanto, a infincia é construida historicamente, por meio de diferentes
meios sociais e influenciada por diferentes culturas. Nao considera-la em sua especificidade
significa estar alheio ao que se processa na sociedade contemporanea.

Nessa perspectiva, iremos resgatar a historia da literatura infantil e Infancia,
aproximando essas duas instancias e demonstrando como estdo relacionadas; em seguida, por
meio de um panorama da literatura infantil brasileira, evidenciaremos como se fez sentir a
influéncia entre nos das fontes europeias e a importancia dos precursores da literatura infantil
nacional, chegando até os expoentes atuais. Defenderemos que a inser¢do da leitura literaria
na escola, por si s, ndo tem resolvido as mazelas da educacdo, ja que essa interface carrega
rancos meramente pedagdgicos, negando a literatura sua condicdo humanistica e
emancipatoria, como problematizaremos em se¢do especifica do trabalho.

Por fim, discutiremos de que modo a sociedade brasileira contemporanea, com
politicas literarias por vezes pouco divulgadas ou usadas como panaceia para uma Pétria que
se quer educadora, apresenta ainda uma perspectiva fragil para o trabalho com obras literarias,

quer seja no ambito da formagdo de professores, da democratizacdo do acesso aos livros

infantis ou da integracdo (ou ndo) da sociedade neste processo.

1.1 Resgate historico sobre literatura infantil e Infancia

Conforme salientado na introduc@o desse capitulo, a literatura infantil como género
literario € um fendmeno recente, data do século XVIII e surge da necessidade da familia
burguesa em apresentar uma literatura destinada a crianca que representasse a vida cotidiana
da época, superando os temas lendérios e histéricos tratados no periodo medieval.

O Século das Luzes propiciou a producao bibliografica em grande escala, facilitando o
acesso e promovendo a distribui¢do de obras literarias. A familia burguesa, com uma nova
organizacdo unicelular, por seu turno, estreita lacos paternais e ressignifica o conceito de
infancia, fazendo com que a crianga adquira novo valor social. Zilberman (2003, p.15) elucida
0 novo status da crianca nos seguintes termos: “[...] a valorizacdo da infancia enquanto faixa
etaria diferenciada é um dos baluartes deste modelo doméstico”. Tal reconhecimento favorece
o cendrio proficuo para o zelo com a crianca até que ela atinja a idade adulta de maneira

segura.

2Segundo Sarmento (2004, apud HANNING, 2009), generatividade significa o estabelecimento das relagdes
entre geragdes distintas.
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A importancia dada a crianca e a descoberta do periodo da vida que antecede a vida
adulta foi antes de tudo um ato social, politico e econdmico no qual essa transformagdo visou
valorizar a vida da crianga. Representada por artistas, especialmente pintores, ha séculos a
imagem infantil tem nos levado a compreender como aconteceu a transformacao da existéncia
da crianga como dado meramente cronolégico na Idade Média até seu progressivo
reconhecimento no nucleo familiar na Idade Moderna.Na idade Média, a infancia foi pouco
representada artisticamente, pois nao havia interesse em dar destaque a esse periodo da vida.

A Figura 1 traz a reproducao da obra Phillippe de Champaigne, de 1649, “The Habert

de Montmort Children”, a fim de ilustrar a concep¢ao de crianga desse periodo.

Figura 1. “The Habert de Montmort Children”

Fonte: Trip Advisor Brasil (2016).3

A figura representa visivelmente de forma distorcida a fase que concebemos hoje
como infancia. O paradoxo se manifesta na medida em que a cena de saldo revela, na verdade,
criancas que por meio de suas vestes e paramentos se assemelham a adultos em miniatura.

As reproducdes infantis também podiam ser observadas em imagens sacras, apenas
diminuindo a escala da pintura usada nas representacdes dos adultos, sendo que a nudez das
criancas era representada sem pudores. A infancia significava um periodo da vida humana
transitorio, portanto, relegado a segundo plano.

3Disponivel ~em:  https://www.tripadvisor.com.br/LocationPhotoDirectLink-g187137-d230794-i171485480-
Musee_des_Beaux_Arts-Reims_Marne_Grand_Est.html. Acesso em 30 jul. 2016.
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Outra forma Sacra de representar a infancia, segundo Aries (1981), é a do Menino
Jesus, que inicialmente era visto como Deus em miniatura (Cf. Figura 2%) e no século XVIII
surgiria em uma nova imagem (Cf. Figura 3): “Jesus em pé veste uma camisa leve, quase
transparente, tem dois bragos em torno do pesco¢o de sua mae e se aninha em seu colo”

(ARIES, 1981, p. 41).

Figura 2. Mie de Deus de Figura 3. Nossa Senhora da

Sant’ Angelo Divina Providéncia

Fonte: Ecclesia (2001) SOI}te: C(();%gli;))Sagrado Coragdo
e Jesus

Para a sociedade medieval a infancia se resumia ao periodo vulnerdvel da crianca.
Assim, a partir do momento em que a crianca comegasse a possuir condicdes minimas de
sobrevivéncia, esta era inserida no universo adulto. A transi¢do abrupta ndo promovia a
socializag¢@o entre seus pares, o convivio com o0s pais era interrompido e aprendia-se o que era
necessario por meio da convivéncia com o adulto experiente. Aries (1981, p.4) relata que o
sentimento de “paparicacdo” era “[...] reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida,
enquanto ela ainda era uma coisa engracadinha. As pessoas se divertiam com a crianga
pequena como um animalzinho [...]”.

A condi¢do marginal da crianca é enfatizada quando se observa a alta mortalidade a
época, vista como algo corriqueiro, ja que uma nova crianga seria gerada em seu lugar. Se a

familia até entdo primava por manter seus bens e prote¢ao da honra por meio do oficio, sem

4 Mie de Deus de Sant’Angelo: a pintura original estd conservada na Abside direita de Sant’Angelo, perto de
Cépua. E um afresco do século XI, adaptada ao formato e a técnica do icone. Disponivel em:
http://ecclesia.org.br/biblioteca/iconografia/a_mae_de_deus_na_iconografia_de_fabrizio_diomedi_.html. Acesso
em 28 jul. 2016.
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se preocupar com lagos afetivos. Contudo, ressalva o autor, o niucleo familiar ndo era
inteiramente desprovido de afeto, esse sentimento poderia existir at€é mesmo antes do
casamento/noivado entre o homem e mulher, ou ser construido durante a vida em comum da
qual a crianca participaria.

No século XIX a concepcdo de criangca na sociedade industrial passou por
transformagdes, a0 mesmo modo em que a propria sociedade se reorganizou por meio dos
modos de producdo. Ganha é€nfase a escola como instituicdo responsavel pela educacdo,
superando a educagdo familiar, cotidiana.

Aries (1981, p.5) anuncia essa instituicio como preparatéria para o mundo, pois “[...] a
crianca separada dos adultos é mantida a distancia numa espécie de quarentena antes de ser
solta no mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio.” Configurou-se, entdo, a condicio
ideal para a moralizagdo religiosa e a obediéncia ao Estado, com a permissao da familia, que
passou a reconhecer a importancia da educagdo das criancas e, neste primeiro momento, a
acompanhar a vida escolar dos seus pequenos. Dessa forma, a crianga principiou a ser vista
como membro do nicleo familiar e houve uma modificacdo na taxa de natalidade, acarretando
a diminuic@o na quantidade de filhos devido aos novos cuidados destinados as criangas.

No ambiente familiar burgués, a crianca, por um lado, tornou-se participe e protegida e
a figura feminina assumiu a fun¢do de protetora e administradora dos afazeres domésticos.
Por outro lado, tem-se a preméncia de se eleva renda familiar, levando a figura materna a
assumir também o papel laborioso, sendo as criancas deixadas em segundo plano. Diante
desse cendrio, novamente ocorre a intervencdo do Estado por meio de instituicdes
assistencialistas. Zilberman (2003) aponta a escola como [dcus que substitui a familia em
grande medida na formacao intelectual da crianga, cujo papel neste momento seria disseminar
o conhecimento e promover a permanéncia em seu ambiente, resgatando-a para o convivio em
ambiente externo ao lar.

A aproximacdo entre crianga e escola por intermédio do Estado representa para os
pequenos o acesso a conhecimentos fornecidos por esta instituicdo, e a literatura infantil ¢ um
desses conhecimentos que faz parte do universo escolar.

Nesse contexto, o advento da literatura infantil na esfera escolarse di em meio a uma
contradicdo: a da dicotomia entre a fantasia e o realismo, que reproduz as vivéncias
experimentadas nas relacdes entre o adulto e a crianca. Essa singularidade € evidenciada na
medida em que esse género destinado aos pequenos pressupde uma completa correspondéncia
aos anseios simbodlicos, psicologicos e intelectuais desse segmento, porém, a producdo do

livro € vinculada ao fator econdmico, a autoria de um adulto, ao controle e sele¢do dos pais e
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professores na aquisi¢do das obras, deixando de considerar a crianga no processo de criagao,
que participa apenas de maneira vertical da concep¢do dos livros que a ela sdo destinados.

Tal fato aumenta a lacuna entre o autor adulto e o leitor infantil, uma vez que existe
um distanciamento entre o produto literatura infantil e o publico que desfrutara dos livros

infantis. Zilberman considera essa lacuna como uma dualidade na medida em que:

A desigualdade entre emissor e o leitor interfere, pois, no processo de
escrita, restringindo o campo da criacdo da obra. Mais uma vez transparece a
dualidade da literatura infantil, evidenciado agora com base no exame de sua
producdo; visto o fendmeno do angulo de sua recepc¢do, novas caracteristicas
podem ser acrescidas a ele. (ZILBERMAN, 2003, p. 53).

7z

Outro fator evidenciado, que ainda se mantém, é a divisdo assimétrica das classes
sociais, contribuindo também para o distanciamento das trocas simbdlicas entre as classes.

A literatura infantil assume no século XVIII uma funcdo até entdo abarcada pelas
tradicdes orais, qual seja, a transmissdao de valores morais, circulando entre as vertentes
pedagogicas e artisticas. Na vertente pedagdgica, as obras para criancas apresentam-se como
instrumento para alcancar objetivos didaticos. Baumgartner (apud ZILBERMAN, 2003, p.44)
observa que a literatura infantil seria primeiramente um problema pedagdgico, e ndo literario,
ja que os textos sdo utilizados para perpetuacdo da dominacdo da classe dominante sobre o
proletariado.

Sob esta Otica, considerando-se que a prépria crianga tem condi¢des de compreender o
enredo por meio de seus saberes linguisticos, faz-se necessario superar o carater pedagdgico
das obras infantis, rompendo o teor moralizante imposto pelo adulto e favorecendo o campo
de interesses infantis, que compreendeo real por meio do ficcional.

Os beneficios da literatura infantil sdo percebidos quando Zilberman (2003, p. 47)
afirma que “[...] o livro infantil desconhece um tema especifico, ndo € determinado por uma
forma [...] e, ainda escorrega livremente da realidade para o maravilhoso”, ou seja, este
género literario ndo possui fronteiras. Corroboramos com as ideias da autora quando
descreve-a crianca como permedvel ao adentrar o universo desconhecido, maravilhoso,
despida de impressdes ou de conhecimentos pré-determinados que a impeca de arriscar a
conhecer o novo por meio das historias.

Entre as histérias fantasiosas que circundam a literatura para criangas podemos
destacar as obras de Charles Perrault (século XVII) e dos irmaos Grimm (século XIX) como

precursores dos contos de fadas, nos quais algumas representagdes sdo carregadas de
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simbolismo social que as classes dominantes utilizavam para perpetuar sua condi¢do na
estratificacao social.

Destacamos a relagdo entre o herdi e o coadjuvante, por vezes seres personificados,
mirabolantes, carregados de significados que surgem para ajudar o personagem principal.
Nessa condi¢do, o herdi representa a grande massa e o ajudante a acdo divina para superar,
por exemplo, a dominacdo socioecondmica.

Nesse sentido, € incorporado a fantasia um sentido compensatério adequado ao
publico a quem se destina a obra, ja que a crianga compreende o mundo real por do meio do
fantasioso. Para Zilberman (2003, p.28), o significado do maravilhoso representa “[...] o
adulto onipotente, aliado e bom, que soluciona o problema maior do heréi, de modo que este
se sujeita a dominagdo do outro”.

Nao se pode negar, porém, a importancia da fantasia ao universo dos textos das obras
infantis, quando a mesma aborda teméticas necessarias a formac¢ao humanistica da crianca.

Para elucidar a dualidade apresentada anteriormente € necessario superar o carater
moralista e didatico imposto historicamente a literatura infantil, por meio de producdes
criativas que, ao mesmo tempo, consideram literatura infantil como literatura e,

consequentemente, expressao artistica.

1.2 Literatura infantil brasileira

Esta se¢do busca tragar um breve panorama histérico do surgimento e da consolidagdo
da literatura infantil no Brasil considerando as raizes europeias que influenciaram a
penetracdo do género literdrio no pais no século XIX. Antes, porém, resgataremos de que
maneira foram gestados os meios materiais e culturais para a producao literaria no pais,
fazendo alusdao também ao periodo de instauragdo da literatura nacional. A culminéancia desse
processo, como veremos, ocorre nos anos de 1920com a guinada produtiva a partir das obras
de Monteiro Lobato, com tendéncias nacionalistas e regionalistas, chamando a aten¢do das
criangas para questdes sociais brasileiras.

Ainda sob a égide do génio lobatiano, a literatura infantil nas décadas de 1930 e 1940
beneficia-se do cenério econdmico e politico favordvel para o consumo de obras literdrias. Os
anos de 1950 a 1970, paradoxalmente, sofreriam com a inibicao da leitura de modo geral em
prol do advento da era da televisao.

A utilizacdo de textos literarios como pretexto de interpretagdo, ou seja, trabalho

gramatical nas escolas também refreia o interesse pela leitura literaria. O final da década de
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1970 e inicio da década de 1980 coincidem com o boom da literatura infantil brasileira,
periodo de expansio da producdo para os pequenos com incentivo da Lei
5.692/1971(BRASIL, 1971) e a insercdo dos textos literarios nos manuais didaticos para
finalidades pedagdgicas.

O recorte temporal proposto recupera a literatura infantil brasileira entre séculos XIX e
XX, periodo em que a literatura infantil era importada, de alto custo e para poucos. Nesse
contexto surgem os primeiros livros de leitura escritos por educadores brasileiros, constituido
por traducdes e adaptacdes de obras da literatura europeia com o objetivo de disseminé-las
nas escolas. (CANDIDO, 2006, p.112).

A literatura infantil no Brasil surge no periodo transitério entre a Monarquia e a
Republica. A sociedade, a época, encontrava-se imersa na ascendéncia das ideias burguesas
que se fizeram presentes nos primeiros exemplares dirigidos ao pequeno leitor, uma vez que
apresentavam intencio pedagogica e visivel conteido ideoldgico de doutrinacdo, moralidade e
didatismo escolar dos infantes.

Coelho (1991, p.207) revela que o teor da formacdo educacional recebida pelos
brasileiros no final do século XIX era produto de uma educacgdo orientada para consolidagao
dos valores do sistema herdado, que reuniu uma mescla de feudalismo, aristocratismo,
escravagismo, liberalismo e positivismo, destacando-se valores ideoldgicos de aparelhamento
estatal.

No que concerne a materialidade do livro, um marco € a implantacdo da Imprensa Régia
no periodo monarquico, em 1808, que inaugurou a publicacdo de obras para criangas por meio
de algumas traducdes de canones da literatura infantil europeia e algumas produgdes
genuinas.

No que se refere aos espacos e meios de circulacdo das primeiras publicacdes do pais,
segundo Lajolo e Zilberman (2009, p.108), o primeiro jornal, Correio Brasiliense, trazia
trechos dos entdo chamados Ensaios de Literatura “[...] extratos de histérias antigas,
modernas, viagens, trechos de autores classicos, anedotas, etc.”,

Os livros expostos pela Gazeta do Rio de Janeiro, em 1810, anunciavam a fungdo
pedagbgica da leitura, aproximando os livros do cotidiano dos brasileiros, o que abriu
progressivamente as portas para o comércio desta mercadoria.

Esse fato ndo aboliu a ineficiéncia da rede escolar que existia de maneira precaria
devido a falta de politicas educacionais sistematizadas e as improvisacdes pedagogicas.
Segundo Lajolo e Zilberman (2009), a propria literatura retrata o dia a dia escolar no Brasil,

citando como exemplo a obra Memodrias de um sargento de milicias, de Manoel Antdnio de
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Almeida (1983), que representa uma circunstancia historica, descrevendo a sala de aula da
seguinte forma: “a sala era mobiliada por quatro ou cinco longos bancos de penho sujos ja
pelo uso, uma mesa pequena que pertencia ao mestre” (ALMEIDA, 1983, p. 39). O autor
fluminense retrata a escola de primeiras letras de forma satirica, estendendo este sentimento
as outras instituicoes daquele periodo. As instancias sociais e politicas sdo vistas como faz de
conta e, para o mestre, [...] usar e abusar da palmatéria sao caugdes de credibilidade e renome:
as letras classicas e os castigos corporais dao-se as maos, lado a lado, na constituicio de um
padrao intelectual e pedagdgico. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2009, p.111).

As autoras reiteram que a escola de primeiras letras, desde o “tempo do rei”, foi
subjugada a segundo plano, como exemplifica muito bem a Constituinte de 1823, que
privilegia as universidades em detrimento das escolas primdarias. Nessa ocasido, surgiu a
discurso do livro didético e de como ele representava e ainda representa a mola mestra para a
alfabetizacio e letramento.

Houve nesse periodo um movimento simultineo para sistematizar historicamente a
literatura brasileira, com a ““[...] fundacdo da sociedade e revista cultural, e a criacdo do
romance nacional” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2009, p.113).

Tais produgdes mobilizaram a imprensa com a finalidade de favorecer a escrita.
Compactuamos com as autoras ao sistematizar tais acontecimentos: “[...] os eventos aqui
alinhavados parecem representar diferentes, mas simultineas cenas da mesma peca: a
montagem da infraestrutura imprescindivel a consolidacio da leitura literaria enquanto pratica
difundida entre os setores atuantes da sociedade.” (LAJOLO; ZILBERMAN,2009, p.113).

A inaugurac¢do de alguns colégios e escolas distribuidas pela corte ddo sustentacio ao
uso dos livros didaticos, dentre os quais destacamos o Colégio Dom Pedro II, que chegou a
veicular anuncios no Jornal do Comércio enfatizando onde os pais encontrariam os livros
didaticos para uso dos filhos.

Em 1829foi criada a “Sociedade Jornal e Literatura”, objetivando a “[...] reciproca
educacdo e instru¢cdo de seus membros”, que em 1831, segundo Lajolo e Zilberman (2009),
passou a ser denominada “Sociedade Amante da Instrucdo”. De carater filantropico e voltada
a educacdo de meninos carentes, essa instituicdo ampliaria o nimero de atendidos em 1834,
por meio da intervengao da Majestade Imperial.

A Sociedade de Jornal e Literatura inspirou outros estabelecimentos que se
preocupavam com a producdo de literatura para o ensino, tais como, segundo ordem

cronologica:
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e Biblioteca Fluminense (fundada em 1847);

e Ginasio Cientifico-Literario Brasileiro (fundado em 1849);
e Grémio Literario Portugués (fundado em 1856);

e Retiro Literario Portugués (fundado em 1859);

e Sociedade de Ensaios Literarios (fundada em 1859).

Para Lajolo e Zilberman (2009, p. 115), essas iniciativas, juntamente com oS
chamados clubes, gabinetes de leituras, formaram um movimento promotor da cultura letrada:
“Por isso, sociedades, instituicdes e bibliotecas constituem uma rede, e é seu tracado, no qual
se repetem nomes e redundam objetivos, que fortalecem leitura e escrita como praticas
sociais.”

Apoés essas consideragdes histdricas, podemos agora discutir a transi¢do politica
anunciada anteriormente, a qualsignificouuma ruptura com a forma de governo monérquico e
centralizador, em proveito de um regime politico mais aberto que a principio representaria a
modernidade e, consequentemente, a possibilidade de expressdo artistica mais livre. Todo
esse movimento coincide com o cendrio econdmico mundial, no qual a Revolugdo Industrial
deflagrada na Inglaterra, no século XVIII, ji4 apontava para uma nova maneira de
configura¢do dos meios de produgao.

Esta nova forma de producido resulta em uma reestrutura geografica diferente, no qual o
éxodo rural vai, progressivamente, esvaziando o campo e aumentando a populagdo urbana,
pronta a consumir o que a “‘era da industrializacdo” tem a oferecer, incluindo, como apontam
Lajolo e Zilberman (2009, p. 24), “[...] as sofisticadas revistas femininas, os romances
ligeiros, o material escolar, os livros para criangas.”

A escola assume o papel de institui¢do responsavel pela educagao civica, moral e técnica
das criancas, apoiando-se na literatura para promover, segundo as autoras, a “producdo de
bens culturais” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2009, p.111). Seguindo o fluxo da literatura
infantil mundial, as obras para as criancas assumem identidade educativa, favorecendo o
mercado para a circulacdo do que era produzido pelos escritores nacionais.

O publico literario infantil significou entdo um mercado em expansdo, com
investimentos no género e €nfase em sua utilidade escolar, apesar da existéncia de uma nagdo
de analfabetos.

Contrapondo-se a um contexto literario predominantemente estrangeiro, a criagdo de

uma literatura infantil nacional é também refor¢cada pelo entrave linguistico que as traducdes
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produziam uma vez que eram feitas em Portugal. Lajolo e Zilberman (2009) apontam que
diante deste espirito nacionalista surgem varios programas para configuracdo de um acervo
literario europeu para criancgas, destacando as tradugdes nacionais das obras de Perrault,
Grimm e Andersen. Incorpora-se a ideia europeia do texto para criangas aliada a de escola
como projeto educativo e ideoldgico para a formagao cidada.

A crianga descrita de forma estereotipada passa a ser a grande protagonista na literatura
infantil, personificando a virtude, o civismo e a obediéncia a patria, ou, doutras vezes, o
personagem cruel, maldoso que precisa ser recuperado e salvo.

As autoras destacam obras nacionais com finalidade de efervescer o nacionalismo,
exemplos desta fase foram: os Contos Infantis, de Julia Lopes de Almeida e Adelina Lopes
Vieira (1886), Pdtria, de Joao Vieira de Almeida (1889), Por que me ufano de meu pais, de
Afonso Celso (1901), Contos pdtrios de Olavo Bilac (1904), entre outros.

Outra caracteristica da literatura infantil desta época recai sobre a linguagem como
representacdo simbolica nacional, ilustrando o rango da literatura infantil com funcdo de
escolarizagdo e os interesses das classes em dominio. Assim Lajolo e Zilberman (2009, p.42)
ilustram essa especificidade: “Isto ¢ habito linguistico semelhante aos adotados na modalidade
escrita da classe dominante.”

Em 1921 desponta Monteiro Lobato como grande destaque das produgdes para criangas,
inaugurando uma nova era com a obra Narizinho Arrebitado. O carater inovador de suas
producdes infantis € inquestionavel, porém se deve considerar também o aspecto pedagdgico,
uma vez que sua distribui¢do nas escolas do Estado de Sao Paulo ocorreu em larga escala,
seguindo o curso da tendéncia mercadoldgica da obra literaria infantil que “[...] procura
interessar a crianga, captar sua atencao e diverti-la” no dizer de Zilberman e Magalhaes (1987,
p. 135-136).

O texto lobatiano traz ao universo do pequeno leitor acontecimentos até entao distantes,
fundindo o fantastico ao realismo cotidiano, levando-o a reflexdo. Nesse contexto, também ha
espaco para o nacionalismo programatico proposto pelo autor. Zilberman e Magalhaes (1987,
p.138) frisam este sentimento do nacional: “A verdade e a liberdade sdo enfatizadas
insistentemente ao longo da obra, e o sitio, pequena propriedade rural, € o lugar onde esses
valores podem ser exercidos”. Tal acontecimento literdrio promove a organizacao de uma
nova moral, como sugerem as autoras, com cendrio rural de pano de fundo para discussodes
regionalistas.

Lobato, com sua visdo empreendedora, escreve suas obras a0 mesmo tempo em que as

publica em sua editora, que, posteriormente, se expandiria em trés diferentes selos editoriais:
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Monteiro Lobato e Cia, Companhia Editora Nacional e Brasiliense, apontando para a era
modernista: “Tantas novidades se associam a época, marcada por revolucoes € mudangas em
todas as areas, que se justifica o periodo dominado por este individuo que mescla atividades
artisticas e industriais receba a classificacdo de modernista”. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2009,
p.45).

A producdo lobatiana infantil estendeu-se de 1921 a 1944, encerrando este periodo com
a coletanea Os doze trabalhos de Hércules. O escritor mudou-se entdo para Argentina,
embora ja tivesse cativado alguns escritores do género literdrio que o consagrou, estes
oriundos do movimento modernista brasileiro, como, por exemplo, José Lins do Rego, Licio
Cardoso, Graciliano Ramos, Erico Verissimo, Cecilia Meireles e Guilherme de Almeida, entre
outros. Lajolo e Zilberman (2009, p.45) sistematizam o impacto da literatura de Monteiro
Lobato ao afirmarem que “[...] toma corpo a produgdo literaria para criancas aumentando o
numero de obras, o volume das edi¢des, bem como o interesse das editoras”.

Desta forma, a década de 1930passou a ser considerada um periodo de grande evolucao
da literatura infantil Brasileira, em que escritores consagrados migraram de diferentes géneros
para mergulhar no universo infantil, com destaque para José Lins do Rego, Graciliano Ramos
e Erico Verissimo, ja citados anteriormente. A prépria configuracdo social interferiu
efetivamente nesse mercado em expansdo. Lajolo e Zilberman (2009, p. 46) apontam alguns
fatores dessa ascensao: “[...] a consolidacdo da classe média, em decorréncia do avango
industrial e da modernizagcao econdmica e administragdo do pais, o aumento da escolarizacao
dos grupos urbanos e a nova posi¢ao da literatura e da arte ap6s a revolugao modernista.”

Pode-se evidenciar que o periodo lobatiano culminou em uma literatura volumosa,
com escritores seduzidos pela rentabilidade e visibilidade do género, bem como pelo interesse
crescente do publico leitor em ascensao, superando a produg¢do timida do inicio deste periodo
e culminando na consolidagdo da literatura infantil Brasileira como um veio cultural nacional.

O periodo que corresponde a meados dos anos de 1940 até finais de 1950, significou,
contudo, um momento paradoxal para a Literatura Infantil Brasileira: de um lado representou
a fertilidade da producdo literaria nacional, embalada pela producdo densa e valorosa de
Monteiro Lobato e sua visada profissional ao escrever para criancas; de outro, o impeto de
renovacao tornou-se dificil, e os fildes dantes abordados parecem desgastados. (SILVA, 2009)

Por influéncia internacional, as produgdes da literatura infantil nacional eram destinadas
aos menos favorecidos, o que atendia também a necessidade de atingir o carater pedagdgico,

moralizante e escolarizado das obras, que foram mais uma vez subjugadas historicamente,
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atendendo ao interesse da classe dominante que visava, por iniciativas comerciais, anestesiar a
qualidade intelectual e exaltar a cultura de massa.

Na década de 1970 a qualidade literaria seduziu um espaco educativo maior e o
mercado literario (re)descobriu a escola, motivado pela lei de reforma de ensino que obrigou a
adog¢do de livros de autores brasileiros nas escolas de 1° grau.A obra literdria destinada ao
publico infanto-juvenil ganha carater pedagogico. Silva (2009) sugere o movimento dialético

entre livro literario e escola da seguinte maneira:

Esse movimento de retorno do livro literdrio a escola pds em agdo um
processo dialético de estimulo e concorréncia envolvendo escritores,
ilustradores, editores e livreiros, o que hoje pode ser medido nos mais de 600
titulos novos que invadem o mercado a cada ano, uma verdadeira avalanche.
(SILVA, 2009, p.11).

O cendario mercadoldgico escolar favoreceu a expansdo das editoras, estimulando o
cuidado estético (peritextual e textual) das obras para criancas. Os resultados refletem-se, na
atualidade, em obras de valor estético, qualidade grafica e, muitas vezes, na engenhosidade
dos enredos e tematicas abordados.

As obras literarias, até os anos de 1970, se faziam presentes na escola nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio, sendo posteriormente incorporadas aos anos iniciais
do ensino fundamental. Neste momento a literatura juvenil, segundo Silva (2009, p.11), “[...]
enfrenta crise na escola e na familia”.

O proximo passo da literatura infantil, diante desse panorama de conquista e validacdo
na escola nos anos de 1970, foi adentrar as universidades, ainda que em um primeiro
momento tenha causado estranheza, como aponta Silva (2009). Alguns fatores, porém,
contribuiram para validar a sua presenca no universo académico como, por exemplo, a
qualidade progressiva das obras literarias destinadas as criangas e o volume de sua producao
iniciadas no periodo lobatiano.

O processo de institucionalizacdo da disciplina de literatura infantil nos cursos de
Letras e Pedagogia, nos anos 1970, reforcaram a presenca da literatura infantil na escola,
locus em que o movimento literario € sistematizado por meio de praticas pedagdgicas.

Dessa forma, na década de 1980 o curso de Letras reconheceu a literatura infantil
brasileira como disciplina curricular, possibilitando de maneira definitiva a visibilidade para a
producdo de livros infanto-juvenis. Silva (2009) esmitga a relagdao entre o publico leitor, a

insercao desta literatura no universo académico e o movimento de critica da literatura infantil:
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Essa qualidade estética, que nio se reduz em fung¢do do publico leitor,
garantiu o acesso da literatura infantil ao curriculo universitirio e, como
decorréncia dessa inclusdo, abriu espacos para transforma-la em objeto de
pesquisas académicas. Disputando, no meio académico, seu espaco junto as
demais literaturas, tornou-se objeto de estudos criticos, de ensaios e de teses,
abrindo aos estudiosos de Letras um novo campo de produgdo, o da critica
da literatura Infantil. (SILVA, 2009, p. 12).

Ao tratarmos da critica literdria devemos considerar para a andlise no campo da
literatura os elementos histdricos, o componente estético e o valor da obra literaria, a0 mesmo
tempo em que devemos nos desviar de criticos ortodoxos que passam ao largo de tais
questdes, ou seja, de que a literatura € um fendmeno histérico, como nos aponta Eagleton
(2006, p. 218) em sua obra Teoria da Literatura: uma introducdo: ““[...] a critica literaria
seleciona, processa, corrige € reescreve os textos de acordo com certas formas
institucionalizadas do literario.”

Essa relagdo estreita apontada por Eagleton (2006) pode ser vista se considerarmos 0s
objetivos dos cursos de formacdo de professores, cada qual atendendo classes distintas: os
pedagogos, do 1° ao 5° anos do ensino fundamental I; e os licenciados em Letras, os alunos do
6° ao 9° anos e o ensino médio. Semelhante preocupagdo nao € fortuita, pois, segundo lembra
Silva (2009), a funcdo do professor € preponderante para a formacao leitora dos alunos: “[...]
cabe ao professor dos primeiros anos o papel mais importante, o de despertar o gosto pela
leitura, de seduzir o leitor desde os seus contatos iniciais com os livros, antes mesmo que ele
seja capaz de decifrar o codigo escrito.” (SILVA, 2009, p.13).

Transparece uma critica da autora a visdo nos cursos de Pedagogia da disciplina ou

dominio da literatura infantil, que deveria enfatizar mais a leitura, indicando que:

Existe muita bibliografia disponivel hoje sobre esse assunto, focalizando a
leitura a partir de diferentes angulos. Também nesta mesma linha de
preocupagdes, os licenciados em Pedagogia deveriam ser informados sobre
os diversos programas de incentivo a leitura que vém sendo implementados
regional e nacionalmente. (SILVA, 2009, p. 13).

Apresentaremos e descreveremos alguns desses programas que formam e financiam
professores para o trabalho com literatura infantil na escola na préxima sec¢ao, considerando o
momento histdrico atual, com tendéncias multifacetadas, que ndo correspondem a um unico
padrdo de produgdo literaria destinadas ao publico infantil, até mesmo porque ndo temos uma
infancia una, e sim diferentes criancas que convivem em comunidades diferentes, cada qual

com uma realidade peculiar.
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Nessa perspectiva, Coelho (1985, 218.) define a literatura infantil na atualidade como
“[...] aquela que corresponde a uma necessidade profunda do tipo de leitor a que ela se
destina, em consonancia com a época que ele esta vivendo”, ndo havendo “um ideal absoluto”
para a producdo literaria.

Encerramos essa secdo, que apresentou a insercdo de uma literatura infantil timida,
importada, a qual, seguindo mudancas sociais e politicas, foi obtendo carater genuino por
meio de seus precursores. Sabemos, no entanto, que obras de qualidade contribuem para
ampliar o repertdrio literdrio e que € preciso auxiliar os professores a superarem a
preocupacdo com a formacdo inicial dos leitores infantis, com critérios para a escolha dos
livros literdrios e estratégias que propiciem encontrar sentido no que esta sendo lido por meio
de atividades significativas. Esta discussdo abre a sec¢do a seguir, resgatando a entradas de

livros literarios no universo escolar.

1.3 Leitura Literaria na Escola

Nesta secdo iremos resgatar historicamente como se constituiu o papel/funcdo da
Literatura na escola, sendo o texto literario infantil o género privilegiado pela instituicdao
escolar na educacdo fundamental.

Ler € uma pratica social inerente ao sujeito, habilidade construida historicamente sob a
tutela de codigos por meio do alfabeto, apresentando-se como uma concep¢do que se
estabeleceu em maior propor¢do no século XVIII e representou os valores de uma sociedade
economicamente em expansao.

O século XVIII, conforme Zilberman (1988) foi embalado pela Revolugdo Industrial e
avancou em vdrias frentes: a) a impulsdo da producao tecnoldgica e cientifica pela economia;
b) a inclinacdo da politica em dire¢do ao senso comunitario e igualitario; c) e, por fim, a
expansao do acesso ao conhecimento, por meio do qual o legado cultural da humanidade é
difundido, devido as transformacdes culturais.

Concomitantemente, a escolarizacdo configurou um ptublico leitor maior, superando a
transmissdo apenas oral da cultura, que contava agora com o apoio da escrita. Zilberman et
al(1988) sintetiza o nexo entre publico leitor e o fendmeno cultural do século XVIII: “A
consolidacdo de um publico leitor que se converte em um mercado ativo e exigente, a partir
da época de que aqui se fala, é, talvez, o fendmeno cultural mais impressionante a caracterizar

a sociedade ocidental desde entdo.” (ZILBERMAN et al, 1988, p.12).
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O acesso a cultura se espraiou, leva ao cidaddo como um produto de massa que
objetivava um publico consumidor alargado. A escola abarcava um contingente sedento em
consumir cultura e o que ela representa: ideologia e valores. A autora evidencia o papel da

leitura em estabelecer o elo entre crianca e cultura:

Como a escola, desde o século 18, sofre uma transformacido, em decorréncia
da necessidade de ocupar a infincia durante esta etapa da vida e,
simultaneamente, informa-la de um saber existéncia, verifica-se no
intermédio entre crianga e cultura, usando como ponte entre os dois e a
leitura. (ZILBERMAN et al, 1988, p.12-13).

O pano de fundo para o ato de ler € fomentado pela produgdo de bens e, neste caso, a
imprensa ganha visibilidade, suplantando a tradi¢do da transmissdo oral. Conforme esclarece
Zilberman et al (1988, p.13.), “[...] o carater econdmico do codigo facilitou a difusdo deste”.

Consequentemente, a eficdcia da escola estava e esta atrelada a habilidade leitora do
alunado, uma vez que o ato de leré visto como agao portadora do saber. Ao mesmo passo,
Zilberman et al (1988, p. 13.) aponta como instrumento da época a leitura indole: “[...] aquela
que se destina as obras uteis, de cardter informativo ou a aprendizagem, impedindo o
escapismo e a fantasia”. Essa op¢do era oportuna para os pedagogos simpatizantes que
representavam a sociedade burguesa, ao referir-se ao instrumento leitor como meio da
formacao escolar, por exemplo.

A cultura tomou para si a condi¢do de combater o poder ratificado pela aristocracia e
encontrou como aliado a ideologia Iluminista, a medida que tornava publico o saber.
Paradoxalmente, a leitura, no espectro social, era custeada pela politica que detinha o poder,
com interesses proprios que orientavam o mercado editorial, direcionando os autores para a
feitura de obras de circulagcdo breve. A autora sinaliza a forma como a escola foi, e continua
sendo, instrumento a servico do poder: “[...] a escola enfatiza a alfabetizacdo e esta se torna
um direito inaliendvel reclamado por todos os segmentos da populacdo e sonegado, por
alguns” (ZILBERMAN et al, 1988, p.14).

A relacdo diacrOnica entre leitura e escola, representada pelo aspecto pedagdgico, no
qual a primeira foi subjugada pela segunda, tornou a alfabetizacdo o prefexto para a presenca
da leitura na instituicio de ensino, negando seu aspecto artistico e ideoldgico. O sujeito
alfabetizado apresenta condi¢do para a estratificagdo social, superando todas as etapas de
ensino imposta pela sociedade que, em contraponto, oferece instru¢io que propicia o

conhecimento minimo.
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Por outro lado, tem-se a crianga dependente do adulto, o qual resinifica o que € lido
segundo sua propria visdo de mundo, furtando da crianca sua condi¢do emancipatoria. Ler
simboliza imersdo no universo de valores imposto pela sociedade e muitas vezes o processo
de alfabetizacdo acontece quando os sujeitos sdo criangas e apenas conhecem o mundo na
perspectiva do adulto, absorvendo regras que estes consideram necessarias para a formacao
dos infantis.

Colomer (2007, p. 15) embasa a discussdo sobre o ato de ler na escola, estabelecendo a
funcao histdrica da literatura: “Durante séculos a literatura exerceu papel preponderante como
eixo vertebral do ensino linguistico, a formag¢do moral, a consciéncia de uma cultura com
raizes classicas greco-latina e, desde o século XIX, de aglutinadora de cada nacionalidade.”

O cenario descrito indica que na escola o material literario era composto de livros
destinados ao ensino pedagodgico e doutrinador, seguindo interesses distantes das reais
necessidades do alunado. Nao se considerava, nesse periodo histérico, a necessidade da
existéncia de livros diferentes, por exemplo, das cartilhas, do catecismo e das Fabulas de
Samariego como menciona a autora reportando-se a Espanha.

Os livros ditos de leitura chegam as escolas na metade do século XIX, como ja
apresentado, um século de transformacdo dos meios de producdo, inclusive de produgao
escolar, com a principal fun¢do de moralizar por meio da inser¢do de variadas tipologias
textual.

O eixo de ligacdo para configuracdo do gé€nero sdo as personagens infantis. Outra
especificidade sdo livros de leitura coletiva, referendadas pelas novelas escolares que
favoreciam o conhecimento do passado e garantiam a leitura de pelo menos um livro por ano.
Os textos habituais eram carregados de juizo de valor, a leitura era realizada de maneira
fragmentada e sob a tutela do professor. Colomer (2007) sistematiza a acdo educativa

centrando-se no que poderiam ofertar aos alunos:

No melhor dos casos tratava-se de “belas paginas” para moldar o gosto e
imitar nos exercicios de redacdo; poemas e fragmentos para memorizar e
compartilhar como referéncia da coletividade cultural ou nacional; e fabulas
e contos morais curtos para educar em relacdo a valores e comportamento.
(COLOMER, 2007, p.17).

Se a inserc@o da leitura literaria na escola atendeu as necessidades do professor, ao
considerarmos a perspectiva dos alunos a finalidade fica aquém do que hoje consideramos

com um processo efetivo de leitura de textos literdrios na escola. Aprofundaremos esta
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questdo, tratando da leitura liter4ria na escola contemporanea, quando apresentarmos os dados
da pesquisa obtidos por meio das observacdes das classes selecionadas neste estudo.

Por ora, cumpre ressaltar que no século XIX a leitura literaria aparece timida, com
producdes estanques, rasas e memorizantes. Colomer (2007, p. 17.) denuncia a
superficialidade do que era ensinado na escola: “[...] aprender a ler e a escrever no seu sentido
mais basico de decodificar, [...] ou a leitura em voz alta de textos religiosos e patrioticos.”

Sabemos que a relacdo entre literatura e escola € uma relacido dialética, a literatura
humaniza ao passo que sua influéncia promove a constru¢do social do homem. Contudo, a
propria sociedade descaracteriza essa fun¢do da literatura quando a condiciona a mero
instrumento pedagdgico por meio do sistema educacional.

Esta tendéncia humanizadora atribuida aos textos literarios foi vista com mais simpatia
entre as décadas de 1950 e 1960, periodo pés-industrial, como indica Colomer (2007). A
escola precisava atender a nova configuracdo da sociedade que esperava uma educagdo
promotora de cultura e democratizante. Mas, os primeiros resultados nao foram satisfatorios,
pois: “[...] a diferenca entre expectativas geradas e o resultado obtido obrigou a analisar as
causas dessa distincia e a reconsiderar o modelo de ensino cultural e linguistico oferecido
pela escola.” (COLOMER, 2007, p.21). A consequéncia da expectativa langada a literatura foi
desanimadora, como se ela, por si s, fosse causadora do fracasso da escola moderna,
desconsiderando a nova configurac@o dos estudantes, por meio da ampliagdo da escolarizacao
e composi¢do social do pés-guerra até os dias de hoje.

Atualmente, a relagdo entre leitura e literatura continua indireta, uma vez que, se
considerarmos o modelo estanque da escola contemporanea, tal aproximagdao é limitada,
fragmentada, condicdo idéntica ao processo de alfabetizacdo. Zilberman et al (1988, p.17.)
considera a interlocu¢do escola - leitura — literatura insatisfatoria, pois “[...] a crianca afasta-se
de qualquer leitura, mas sobretudo dos livros, [...] seja por rever na literatura experiéncias
didaticas que deseja esquecer.”

A leitura literdria na escola é um ato representativo dentro do processo de
alfabetizacdo, significa atribuir sentido a essa acdo, levando em conta extratos relevantes para
essa pratica, como a construcdo do real por meio da linguagem. Zilberman et al (1988) indica

caminhos para compreender tal desafio:

[...]se o ato de ler se configura como uma relag¢do privilegiada com o real, ja
que engloba tanto um convivio com a linguagem, como o exercicio
hermenéutico de interpretacdo dos significados ocultos que o texto
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enigmatico suscita, a obra de ficcdo avulta como o modelo por exceléncia da
leitura. (ZILBERMAN et al, 1988, p.19).

Corroboramos com a autora ao notar que a sociedade contemporanea carrega marcas
que se perpetuam, ndo podemos negi-las ou subestima-las sem considerar o periodo em que
foram construidas. Muitas concep¢des ndo cabem nos dias atuais, ha necessidade de
reconstrui-las no campo dos estudos literarios e, em especial, no que se referealiteratura
infantil, haja vista que iniciativas isoladas, por meio de educadores e pesquisadores, ndo dardao
conta da abrangéncia do tema.

Nesse momento, projetos e programas de ambito nacional abarcam um contingente
maior de estudantes, que podem reverberar praticas literarias significativas nas comunidades
onde vivem. Diante deste cendrio inquietante, apresentaremos a seguir trés programas que a

priori podem contribuir para o trabalho com obras literarias.

1.4 Programas Nacionais de incentivo a leitura: literatura infantil em foco

Nesta secao iremos apresentar trés programas de abrangéncia nacional que incentivam
a leitura, a fim de ilustrar a necessidade da sociedade contemporanea em favorecer praticas
leitoras com obras de literatura infantil em detrimento dos sedutores artefatos tecnoldgicos
que temos hoje em dia. Sabemos que € uma dura batalha, ja que os meios de informacao e
comunicacdo disponibilizam via redes sociais 0 acesso a um saber muitas vezes riapido e
superficial, incluindo o conhecimento literario. Em tal contexto, o Estado tem buscado
assegurar aos cidaddos mecanismos de acesso a leitura literaria, e o 16cus para esta tarefa tem
sido a escola.

Os anos de 1970 e 1980, ao desencadear um boom da literatura infanto-juvenil,
apresentaram-se como periodo exitoso para iniciativas de incentivo a leitura, por meio de um
movimento orquestrado pelo Estado e por 6rgdos ndo-governamentais. Projetos e programas
foram adotados pela Fundacdo Nacional do Livro em parceria com setores privados da
sociedade, como aponta Copes (2007, p.33), para quem a finalidade dessas iniciativas seria de
melhorar o acesso do livro de literatura infanto-juvenil as escolas publicas.

O recorte temporal que realizamos compreende o intervalo da década de 1990 a
atualidade, em que os programas de incentivos a leitura ganharam repercussao e visibilidade.
Destacaremos nesta pesquisa: a) Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE; b)

Programa Nacional de Incentivo a Leitura - Proler; e ¢) Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na
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Idade Certa-Pnaic. O enfoque visa apresentar programas nos quais o objetivo de formacao
leitora dos alunos € central. Este trés exemplos compdem o panorama de como sdo vinculadas
as politicas publicas no que tange ao campo propiciado pelas esferas federal, estadual e

municipal e a formag¢do docente para as praticas leitoras nos tltimos 30 anos no Brasil.

1.4.1 Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE

O Programa Nacional Biblioteca da Escola, iniciativa do Ministério da Educacio
langcada em 1997, foi um programa que vislumbra favorecer a leitura dos alunos por meio de
obras literarias que alimentam as bibliotecas das escolas publicas do pais, alinhavando obras
literarias de qualidade e material de apoio para a formacdo dos professores mediadores do
processo’.

O guia PNBE na Escola — Leitura fora da caixa, de2014, indica as etapas que o
programa abarca: a) Educacdo Infantil; b) Anos Iniciais do Ensino Fundamental; e c)
Educacdo de Jovens e Adultos. Os objetivos do programa sao expostos em sua apresentacao:
“[...] proporcionar aos alunos da rede publica o acesso a bens culturais que circulam
socialmente, de forma a contribuir para o desenvolvimento das potencialidades dos leitores,
favorecendo, assim, a insercao desses alunos na cultura letrada.” (BRASIL, 2014, p.5).

O trecho alude ao ideéario humanistico do programa, a0 mesmo tempo em que enaltece
a figura do professor como agente fundamental, buscando seduzi-lo para as praticas
mediadoras com as obras literarias: “Mediar a leitura significa intervir para aproximar o leitor
da obra e, nesse sentido, o trabalho do professor assume uma dimensdao maior, uma vez que
extrapola os limites do texto dos alunos e do professor mediador.” (BRASIL, 2014, p. 5).

Os materiais de subsidio ao trabalho do professor segundo o Ministério da Educacdo

Sa0:

Guia do Livronauta, do PNBE/1998;
Historias e Historias, do PNBE/1999;

Catalogo Literatura na Infancia: imagens e palavras, do PNBE/2008;

Revista Leitura;

5Segundo o site Publishnews de 13/08/2015, a suspensdo de compras realizadas pelo PNBE, levou no ano de
2015 uma comitiva de entidades de livros a assinarem um manifesto a favor da continuidade do programa,
documento entregue ao Governo Federal. A suspensdo foi ocasionada por crise econdmica.
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¢ Kit Por uma Politica de Formacao Leitora

e Literatura infantil — Cole¢ao Explorando o Ensino

Segundo o guia, o responsavel por sua elaboracdo foi o Centro de Alfabetizacio,
Leitura e Escrita - Ceale, da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, sob a tutela da
Profa. Dra. Magda Becker Soares.

O acervo do PNBE na Escola — Literatura fora da Caixa foi assim organizado para o

uso dos professores, de acordo com a etapa de ensino:

a) Categoria 1- Educagdo Infantil (Creche): 2 acervos de 25 obras diferentes cada
um;

b) Categoria 2 — Educacgdo Infantil (Pré-escola): 2 acervos de 25 obras diferentes
cada um;

c) Categoria 3 — Classes de 1° ao 3° anos do ensino fundamental: 4 acervos de 25
obras diferentes cada um;

d) Categoria 4 — Educacdo de Jovens e Adultos: 2 acervos com 25 obras diferentes

cada um.

A escolha das obras, conforme o documento oficial do programa, segue principios que
consideram género, formato, ponto de vista e complexidade: “[...]Jos acervos sdo compostos
por obras que estimulam a leitura autdbnoma por parte das criangas, jovens e adultos em
processo de alfabetizacdo ou propiciam aos professores e alunos alternativas interessantes de
leitura compartilhada.” (BRASIL, 2014, p. 6).

Apresentaremos a seguir os Quadros de 1 a 4, que contém os quatroacervosda
Categoria 3 do PNBE na Escola — Ensino Fundamental I destacados pelo guia.No documento

sdo exibidas cada um dos livros com seus respectivos autores.

Quadro 1.Categoria 3 - Anos Iniciais do Ensino Fundamental - Acervo 1

Titulo Autor
Contos de fadas Andersen, Grimm e Perrault
Fazedor de tatuagem Ricardo Azevedo
Exercicios de ser crianga Manoel de Barros- Martha Dumont
Um sujeito sem qualidades Jean-Claude Ramos Alphen
Jardim de Haijin Alice Ruiz Schneronk - Fé
A lua dentro do coco Sergio Capparelli - Eloar Guazelli Filho
Juvenal e o dragdo Leandro Gomes de Barros - Rosinha

Continua



45

Continuacio do Quadro 1.Categoria 3 - Anos Iniciais do Ensino Fundamental - Acervo 1

Titulo

Autor

Soprinho - o segredo do bosque encantado

Fernanda Lopes de Almeida

O menino mais feio do mundo - aconteceu no sdo | Luci Regina Chamlian - Helena Alexandrino

Joao

A caminho de casa

Jairo Buitrago - Fabio Weintraub - Rafael
Yockteng

Como um peixe na dgua

Daniel Nesquens - Riki Blanco - Livia Deorsola

Obax

André Neves

Jodo esperto leva o presente certo

Peter O’sagae - Candace Fleming - Brian Karas

Chapeuzinho vermelho: uma aventura borbulhante

Lynn Roberts - Denise Katchuian Dognini -
David Roberts

A procura de Maru

Kumiko Yamamoto - Rodrigo Villela

De quem tem medo o lobo mau?

Silvana de Menezes

Feminina de menina, masculino de menino

Marcia Leite - Sonia Magalhaes

Caraminholas de Barrigapé

Marcos Aradjo Bagno - Cris Eich

Louca por bichos

Miriam Portela

Superamigos

Noélle Smit - Fiona Rempt - Beatriz Bozano
Hetzel

O tamanho do meu sonho

Przemyslaw Wechterowicz - Marta Ignerska

Quando nasce um monstro

Lenice Bueno - Nick Sharratt - Sean Taylor

Dez casas e um poste que Pedro fez

Hermes Bernardi Junior

Arapuca

Daniel Garson Cabral - Daniel Garson Cabral

Romeu e Julieta

Mariana Massarani - Ruth Rocha

Fonte: PNBE -Literatura fora da caixa, Guia 2 (BRASIL, 2014)

Quadro 2. Categoria 3 - Anos Iniciais do Ensino Fundamental - Acervo 2.

Titulo

Autor

Como treinar seu dragdo

Cressida Cowell

Classificados € nem tanto

Rubem Grilo - Marina Colasanti

O guarda-chuva verde

Yun Dong-Jae - Yun Jung Im- Kim Jae-Hong

Elefantes nunca esquecem

Anushka Ravishankar - Bia Hetzel - Christiane Pieper

O menino que espiava pra dentro

Ana Maria Machado - Alexandre Cesario de Abreu

A casa das dez furunfunfelhas

Lenice Gomes

Dezenove poemas desengongados

Ricardo Jose Duff Azevedo

Trem de alagoas

Ascenso Ferreira - Eloar Guazelli Filho

A pequena marionete

Gabrielle Vincent

Ode a uma estrela

Pablo Neruda - Elena Odriozola - Carlos Eduardo Barbosa
De Azevedo

Numa noite muito, muito escura

Simon Prescott

O maluco do céu

Anna Gobel

Até as princesas soltam pum

Ilan Brenman - Ionit Zilberman

Mao que conta histéria

Marcia Leite- Taline Schubach

O tamanho da gente

Murilo Cisalpino

Alice no telhado

Nelson Cruz

Condominio dos monstros

Alexandre de Castro Gomes

Fabulas

Monteiro Lobato

InsOnia

Antonio Skarmeta - Alfonso Ruano - Rosa Amanda Strausz

Historias de bichos brasileiros

Vera do Val de Paula e Silva Grobe - Geraldo Valério

Continua
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Continuacdo do Quadro 2.Categoria 3 - Anos Iniciais do Ensino Fundamental - Acervo 2

Titulo

Autor

O livro das makinas malukas

Luiz Roberto Guedes - Patricia Woll

Pedro

Sara Avila - Bartolomeu Campos de Queirds

O menino que comia lagartos

Merce Lopez - Padua Fernandes

Mauricio, o ledo de menino

Flavia Maria da Silveira Lobo Samuda - Millor Fernandes

O reino adormecido

Leo Cunha - André Neves

Fonte: PNBE -Literatura fora da caixa, Guia 2(BRASIL, 2014)

Quadro 3.Categoria 3 - Anos Iniciais do Ensino Fundamental - Acervo 3.

Titulo

Autor

1.0 nome do filme é Amazodnia

Paulinho Assungdo - Jodo Lin

2.Quem tem medo do ridiculo?

Ruth Rocha - Mariana Massarani

3.Gabi, perdi a hora!

Joao Basilio

4. Turma da Monica Romeu e Julieta

Mauricio de Sousa

5.Principes e princesas, sapos e lagartos: historias
de tempos antigos

Flavio de Souza

6.Memorias da Emilia

Monteiro Lobato

7.Chapeuzinhos coloridos

Jose Roberto Torero - Marcus Aurelius Pimenta -
Marilia Pirillo

8.0 carrossel

Isabel Pin - Juliana Pasquarelli Perez - Rainer
Maria Rilke

9.Giros contos de encantar

Marco Antonio Godoy - Mila Behrendt

10.Zoologia bizarra

Ferreira Gullar

11.Jodo cabega de feijao

Tatiana Paiva - Dario Uzam Filho

12.Minha casa azul

Alain Serres - Marcos Bagno - Edmée Cannard

13.0s bichos que tive (memdrias zooldgicas)

Sylvia Orthof - G€ Orthof

14.0 flautista misterioso e os ratos de Hamelin

Bréulio Tavares - Mério Bag

15.Lendas da Africa moderna

Rosa Maria Tavares Andrade - Denise
Nascimento - Heloisa Pires Lima

16.Toca de gente, casa de bicho

Mauro Teixeira Martins - Fargas

17.0 discurso do urso

Julio Cortazar - Emilio Urberuaga - Leo Cunha

18.0 lobo

Elisabeth Teixeira - Graziela Bozano Hetzel

19.A compoteira

Celso Sisto - Bebel Callage

20.A arvore generosa

Shel Silverstein - Fernando Sabino

21.Lila e o segredo da chuva

Jude Daly - David Conway

22.Junta, separa e guarda

Vera Lucia E Silva Dias - Thiago Lopes Mateus

23.0 casaco de pupa

Elena Ferrandiz - Maria Krusero

24.Aurora

Cristina Biazetto Monteiro

25.As aventuras de um pequeno ratinho na cidade
grande

Simon Prescott

Fonte: PNBE -Literatura fora da caixa, Guia 2 (BRASIL, 2014)

Quadro 4.Categoria 3 - Anos Iniciais do Ensino Fundamental - Acervo 4

Titulo

Autor

1.0 alvo

Ilan Brenman - Paulo Renato Miranda Moriconi

2.Histdrias de quem conta historias

Lenice Gomes - Fabiano Moraes - Cica Fittipaldi

Continua
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Continuacao do Quadro 4.Categoria 3 - Anos Iniciais do Ensino Fundamental - Acervo 4

Titulo

Autor

3.0 pintor de lembrancas

Jesus Gaban - Charles Kiefer - José Antonio Del
Caiiizo

4 Palavras, palavrinhas e palavroes

Ana Maria Machado

5.0 coelho que fugiu da histéria

Rogério Paulino Manjate

6.0s vizinhos

Henrique Sitchin - Tatiana Paiva

7.E tudo invencao

Ricardo Silvestrin

8.Historia da ressurreicdo do papagaio

Eduardo Galeano - Antonio Santos - José De
Ribamar Ferreira

9.A pequena sereia

Hans Christian Andersen

10.Alice no pais das maravilhas

Lewis Carroll

11.0 fantastico mistério de Feiurinha

Pedro Bandeira - Avelino Guedes

12.E o que vem depois de mil?

Anette Bley - Karsten Martin Haetinger

13.0 cavalinho azul

Maria Clara Machado - Graca Lima

14 .Mitos

Marcelo Xavier

15.A melhor familia do mundo

Rodrigo Villela - Ulises Wensell - Susana Lépez

16.Poesia na varanda

Sonia Junqueira

17.Isso

Selma Maria - Silvia Amstalden

18.Papai urso

Cecilia Eudave - Fabio Weintraub - Jacobo
Muiiiz

19.Controle remoto

Tino Freitas- Mariana Massarani

20.A turma do Pereré: 365 dias na mata do

fundéo

Ziraldo Alves Pinto

21.Wab i Sabi

Mark Reibstein - Ed Young

22.A vida intima de Laura e outros contos

Clarisse Lispector - Flor Opazo

23.Isto € um poema que cura os peixes

Jean-Pierre Simedn - Ruy Proenca - Olivier
Tallec

24.0 trago e a traga

Roseana Murray

Grande fabrica de palavras

Agnes De Lestrade

Fonte: PNBE NA ESCOLA -Literatura fora da caixa, Guia 2(BRASIL, 2014)

O material orientadordo referido programa em sua introducdo Didlogo com o leitor
esclarece a divisdo na secdo Divisdo interna do Guia, que apresenta dados estatisticos do
programa. Ase¢do Para comego de conversa, alguns dados para vocé se situar descreve o
processo de escolha das obras acima citadas. As secdes subsequentes, O segmento anos
iniciais do Ensino Fundamental e Com que critérios foram escolhidos os livros para compor
os acervos, abarcam instrucdes de como o professor deve efetivamente utilizar as obras dos
acervos para promover a formacao literaria de seu alunado. As secdes:Ndo basta a presenca
do livro: o papel dos formadores de leitores, A literatura na escola: formando leitores e
Chegada e presenga dos livros na sua escola apontam a biblioteca como ldcus de promogao
do ato de ler e, por fim, consideram o professor apto para desempenhar a fun¢do de mediador

no processo de formagao de leitores na escola, encerrando a apresentagdo do documento.
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As discussdes tedricas que deveriam fundamentar o trabalho do professor sdo
encontradas em artigos presentes no material, assim intitulados:Textos em verso — Poema,
Quadra, Parlenda, Cantiga, Trava-Lingua, Adivinha, de Célia Regina Delacio;para formar
leitores bons de prosa,de Jodo Luis Ceccantini e Thiago Alves Valente, literatura me alcanca
pelas imagens que a constituem: reflexoes epistolares,de Flavia Brocchetto Ramos;e para a
leitura de historias em quadrinhos e de narrativas de ficcdo por imagens: introdugdo a
aspectos narrativos e grdficos, de Juvenal Zanchetta Junior.

Observa-se que o programa foi implementado hia aproximadamente 19 anos e
constata-se a necessidade amidde de estudos académicos sobre o mesmo para elucidar
algumas lacunas, como, por exemplo, as origens das obras gerenciadas pelo PNBEe se os
critérios de selecdo atendem realmente as necessidades do publico leitor, ja que existem
concomitantemente outras iniciativas para favorecer o incentivo a leitura que oferecem obras
aos professores e, especialmente, aos alunos.

Durante a pesquisa percebemos que muito frequentemente os destinatarios nao
conhecema origem, ou seja, a qual programa pertence o acervo/material de apoio que tem em
maos e qual seria, portanto, a fundamentagdo tedrica que baliza o trabalho com esse acervo

especifico na escola.

1.4.2 Programa Nacional de Incentivo a Leitura - Proler

O Decreto n° 519, de 13 de maio de 1992, instituiu o Programa Nacional de Incentivo a
leitura — Proler, cujo Artigo 2° preconiza em seus pardgrafos os seguintes objetivos: “I-
promover o interesse nacional pelo héabito da leitura; II - estruturar uma rede de projetos capaz
de consolidar, em carater permanente, praticas leitoras; III - criar condi¢des de acesso ao
livro.” (BRASIL, 1992, n.p). O que deve significar expansio ao direito a leitura, por meio de
préticas de leitura e escrita criteriosas e inovadoras.

O Artigo 3° esclarece que os mecanismos de implementagdo do programa serdo

instituidos por meio de:

I - instalagdo de centros de estudos de leitura, para capacitar e formar
educadores por meio de familiarizagdo com o livro e a biblioteca; 1I -
dinamizacdo de salas de leitura, mediante supervisdao de atividades e
distribui¢do de materiais com sugestdes de promocdes; Il - consolidacdo da
lideranga das bibliotecas publicas, visando a integracdo de agdes que
incentivem o gosto pela leitura; IV - provisao de espacos de leitura, abertos
regularmente ao publico, V - promogdo e divulgacio de medidas
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incentivadoras do habito da leitura; VI - utilizacdo dos meios de
comunicacio de massa, para incentivo a leitura. (BRASIL, 1992, n.p.)

E perceptivel que a intencdo do Proler é romper com espacos especificos para a
promocao da leitura, expandindo-a para a sociedade de maneira ampla, como apregoa o
proprio decreto.

A estrutura organizacional € formada por comités em parceria com as secretariais
municipais e estaduais de educacdo, bem como fundacdes e outras instancias de ensino,
universidades, por exemplo, sendo as acdes do programa coordenadas pela Coordenacao-geral
de Leitura/DLLLB/SE/MinC e por seu Conselho Consultivo formado por gestores do
Ministério da Cultura - MinC, do Ministério da Educacdo - MEC e do Plano Nacional de
Livro e Leitura e representantes dos Comités.

Cabe a essas instancias formular diretrizes que direcionem agdes integradas para

préticas de leitura e escrita. Segundo o site Proler — Cultura Digital:

A estrutura do PROLER constitui uma rede de corresponsabilidades ndo
verticalizada que abrange instincias politicas, materiais e técnico-teéricas
descentralizadas, uma rede permanentemente aberta a novos projetos de
leitura com ag¢des interativas voltadas ao objetivo de estimular iniciativas
autdonomas em favor da leitura em diversas regides do pais. (PROLER, 2016,

n.p)S.

Os comités abarcam a realidade de cada regido, considerando quais projetos sdo
relevantes para a comunidade onde o Proler esta inserido. Segundo Copes (2007, p. 43), o
programa “[...] trabalha com a¢Oes basicas visando a constituicdo de uma sociedade leitora
numa troca de experiéncias de leitura, através da formag¢ao de uma Rede Nacional de Leitura.
O Programa n@o tem por objetivo doar e distribuir livros”, seu caréter €, portanto, estratégico,
contando com a participagdo da sociedade civil organizada.

Seguindo esse caminho o estado de Mato Grosso do Sul apresenta o Prolerzinho, uma
extensdo do Proler destinado aos pequenos leitores. Essa iniciativa acontece anualmente e a
primeira edi¢do do programa infantil aconteceu na 13° edicdo do Proler no ano de 2012,
contando com a presenca da ilustradora Nancy Angélica.

No ano seguinte, 2013, a oficina do Prolerzinho foi realizada na Universidade Catdlica

Dom Bosco - UCDB.Nessa oportunidade, participaram alunos de uma escola municipal de

®Disponivel em: http://proler.culturadigital.br/o-que-e-o-proler/. Acesso em 30 jul. 2016.
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Campo Grande/MS e académicos do curso de Letras, sob a tutela da Professora Ma. Neli
Porto Soares Bertoni esteve a frente das atividades.

O programa foi assim definido naquela oportunidade:

O Programa tem por finalidade contribuir para a ampliacdo do direito a
leitura, promovendo condi¢des de acesso a praticas de leitura e de escrita
criticas e criativas. Isto implica articular a leitura com outras expressdes
culturais, propiciar o acesso a materiais escritos, abrir novos espacos de
leitura, e integrar as préticas de leitura aos processos educacionais, dentro e
fora da escola. Tornar a pratica de leitura mais presente no cotidiano escolar
¢ uma tarefa fundamental para um projeto politico cuja meta é formar
cidadaos leitores. A escola e a biblioteca sdo, nesse processo, instituicoes
imprescindiveis e complementares, mas o aprendizado da leitura transcende
a alfabetizacdo. (UCDB, 2013, n.p.)’

No ano de 2014, na terceira edi¢do, segundo o folder de divulgacdo, o programa foi
reformulado, tornando-se volante. As acdes aconteceram em 4 escolas (3 municipais e 1
estadual), todas na capital do estado de Mato Grosso do Sul. Na Escola Municipal Bernardo
Franco Bais aconteceu a primeira oficina-Contacdo de histdrias, tendo como ministrantes o
Prof. Dr. Danglei de Castro Pereira e a Profa. Sandra Andrade; a segunda oficina destacou a
contacdo de histdrias e a confeccao de brinquedos, aconteceu na Escola Municipal Licurgo de
Oliveira Bastos e foram ministrantes Neli Porto Soares Betoni e Escobar Naban; ja a terceira
oficina trouxe o “O magico de Oz”, e os integrantes do Prisma Grupo de Teatro foram os
responsaveis; por fim, a ultima oficina foi na Escola Estadual Henrique Cirilo, abordou a
Contacdo de Historias e teve como ministrante na ocasido a Profa. Rose Borges.

A Fundacgdo de Cultura em seu site oficial destacou o 4° Prolerzinho, que aconteceu no
ano de 2015, ressaltando a importancia da iniciativa como mediadora para a formacao dos
leitores do ensino fundamental I.O tema desta edicao foi Lendo a Arte e o programa manteve
o formato itinerante, ampliando para 7 escolas participantes, desta vez 6 municipais e 1
estadual.

O Programa Nacional de Incentivo a Leitura ilustra como a leitura deve extrapolar os
muros das escolas, ldcus no qual iniciativas de formacao leitora sdo sistematizadas e s@o
considerados como agdo social e cultural dentro de uma concepcdo humanistica. Nesse
sentido, o Prolerzinho vai ao encontro desses preceitos ao levar possibilidades diferentes ao

publico infantil.

7 Disponivel em: http://site.ucdb.br/noticias/extensao/11/oficinas-do-prolerzinho-sio-realizadas-com-apoio-da-
catolica/50153/. Acesso em 6 de julho de 2016.



51

1.4.3 Pacto Nacional pela Alfabetizac@o na Idade Certa —Pnaic

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa-Pnaic foi implantado em 2014,
para suprir a necessidade de acdes propostas pelo Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007,

que preconiza:

II -alfabetizar as criangas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os
resultados por exame periddico especifico, e IV - combater a repeténcia,
dadas as especificidades de cada rede, pela adogdo de praticas como aulas de
refor¢o no contraturno, estudos de recuperacdo e progressdo parcial; e, de
acordo com o guia Planejando a préxima década — Conhecendo as 20 metas
do Plano Nacional da Educacdo do Ministério da Educacdo, que em
suaMeta 5 apregoa “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do
3° (terceiro) ano do ensino fundamental.”(BRASIL, 2007, p, 15).

Desta forma o Governo Federal, em parceria com municipios, estados e o Distrito
Federal implementou o Pnaic, com o propoésito de sistematizar acdes para valorizagdo de
educadores, viabilizando iniciativas pedagdgicas por meio de materiais diditicos com o
intuito de favorecer a educacdo de criancas do ciclo de alfabetizacdo e colaborar para
avaliacoes efetivas por meio do monitoramento.

Segundo o guia do programa, o ciclo de alfabetizacdo conduz “[...] a insercdo da
crianga na cultura escolar assegurando a alfabetizacio e o letramento” (BRASIL, 2015a, p.6.).
Para alcancar tais objetivos deve, portanto, aprimorar as capacidades de produzir e
compreender textos orais em diferentes contextos, sendo tal capacidade garantida pelos
direitos de aprendizagem. A proposta é fundamentada por cinco principios orientadores,

conforme esclarece o guia:

1) Curriculo inclusivo, que defende os direitos de aprendizagem de todas as criangas,
fortalecendo as identidades sociais e individuais;

2) Integracdo entre os componentes curriculares;

3) Foco na organizac¢do do trabalho pedagogico;

4) Selecao e discussdo de tematicas fundantes;

5) Enfase na alfabetizacdo e letramento das criancas.

Propde a realizagdo de estudos na perspectiva do letramento com os professores que
atuam nas classes de alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental), de maneira critica

e reflexiva.
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O Quadro5 representa a estrutura organizacional do programa, na qual sdo distribuidas

as responsabilidades e func¢des de cada um dos elementos em destaque: formagdo continuada,

avaliacdo, gestdo e materiais didaticos.

Quadro 5.0s quatro eixos de atuagdo das acdes do Pnaic.

Formacao Avaliacoes Gestao Materiais Didaticos
continuada
Presencial para | Sistematicas que | Controle social e a | Entregues pelo Programa
professores/as contemplam as | mobilizagdo, Nacional do Livro
alfabetizadores/as e | avaliagdes processuais, | formado por quatro | Diddtico (PNLD) e
para orientadores/as | debatidas durante os | instincias: o Comité | respectivos  manuais de
de estudo, que |cursos de formacdo | Gestor Nacional, a | professor, obras literarias
objetiva ampliar as | oferecidos no dmbito do | coordenacio entregues pelo Programa
discussdes sobre a | Pnaic, que podem ser | institucional em | Nacional do Livro Didatico
alfabetizacao, na | desenvolvidas e | cada estado, a | Pnaic (PNLD Pnaic) e de
perspectiva do | realizadas continuamente | Coordenacio apoio pedagbgico
letramento, no que | pelo/a professor/a junto | Estadual e a | complementares aos livros
tange a questdes | aos educandos e a | Coordenagdo didaticos e acervos de
pedagégicas das | aplicacdo, junto aos | Municipal, diciondrios de  Lingua
diversas éareas do | alunos concluintes do 3° | fortalecendo a | Portuguesa (também
conhecimento em | ano, de uma avaliacdo | articulacdo entre o | distribuidos pelo PNLD),
uma perspectiva | externa universal, pelo | Ministério da | jogos e tecnologias
interdisciplinar, Instituto  Nacional de | Educacdo, as redes | educacionais, que consistem
bem como sobre | Estudos e Pesquisas | estaduais, as | num conjunto de materiais
principios de gestdo | Educacionais Anisio | municipais e as | especificos para a
e organizacdo do | Teixeira (INEP); Instituicdes alfabetizacdo, obras de
ciclo de formadoras; referéncia, de literatura e de
alfabetizacio; pesquisa (entregues
regularmente pelo Programa
Nacional  Biblioteca da

Escola-PNBE).

Fonte: Guia de Literatura na ldade Certa 1, 1° ano do ensino fundamental (BRASIL, 2015).

A formagdo continuada € destinada a professores que exerca a docéncia nas classes de

alfabetizacdo na perspectiva do letramento. A avaliacio € realizada em larga escala ao final do

dltimo ano do ciclo de alfabetizacdo e € o termdmetro do programa. O Pnaic conta com uma

organizacao gerencial formada por todas as instancias do governo, com fungdes definidas, e o

material didatico destina-se tanto ao professor como ao aluno.

A mediacdo dos estudos acontece sob a tutela das Universidades Federais que tém a

responsabilidade pela formacdo continuada descrita no Quadro 5, bem como pela distribuicao

dos materiais via Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD. A parceria entre Pnaic e

PNLD ¢ financiada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, que

garante a distribuicdo das obras de literatura infantil, segundo o guia Pnaic— Literatura na

Hora Certa do Ministério da Educacao.
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Neste momento alcangamos um dos focos principais de nossa pesquisa: o material

destinado as criangas das classes de alfabetizacao, livros de literatura infantil.

1.4.3.1 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa -Pnaic- Literatura na Hora Certa

O acervo destinado ao programa, como ja anunciado, teve financiamento do FNDE e
distribuicao a partir de 2014 para utilizagdo em sala de aula. Segundo José Carlos Freitas,
presidente do fundo, “[...] cada sala de 1° ao 3° das redes ptblicas de ensino vai receber uma
caixa de livros para apoiar a alfabetizacio dos estudantes.” (BRASIL, 2013a, p.2).

A estimativa inicial do Governo Federal, de acordo com o Ministério da Educacéo, era
formar seis cole¢des distintas, cada qual com 35 titulos, compondo o acervo com 210 livros
de literatura quando o aluno concluisse o 3° ano. Contudo, a primeira etapa da distribuigao,
que iniciou em 2013, foi composta apenas por 3 acervos com 25 obras cada um.

Esta etapa do Pnaic possui trés Guias de Literatura na Idade Certa, uma para cada
classe de alfabetizacdo: Guia de Literatura na Idade Certa 1, 1° ano do ensino fundamental;
Guia de Literatura na ldade Certa 2, 2° ano do ensino fundamental; eGuia de Literatura na
ldade Certa 3, 3° ano do ensino fundamental.

Esse material didatico orienta a pratica literaria dos professorespossui uma orientativo
comum as trés classes e ambitos especificos inerentes a cada turma. Ao analisarmos o sumario
das trés edi¢des dos guias, constatamos que a Apresentacdo e Introducdo do Guia tém o
mesmo texto, e os géneros literarios poesia, prosa e quadrinhos estdo presentes em todos os

materiais. O guia do 1° ao 3° anos do ensino fundamental vemassim organizado:

eGuia de Literatura na Idade Certa 1 - 1° ano do ensino fundamental: Apresentacao,
Introdug@o ao guia. A poesia no primeiro ano do ensino fundamental. Prosa para o
pequeno leitor. Compartilhando experi€ncias com livros de imagens, quadrinhos e
alfabetizacdo: o caso do menino maluquinho. Obras selecionadas;

eGuia de Literatura na Idade Certa 2 - 2° ano do ensino fundamental: Apresentacao,
Introducdo ao guia. A poesia no segundo ano do ensino fundamental. Um dedo de
prosa na sala de aula. Imagens narrativas convidativas e exercicio de leitura. Obras
selecionadas;

eGuia de Literatura na Idade Certa 3 - 3° ano do ensino fundamental: Apresentacao,

Introdugdo ao guia. A poesia no terceiro ano do ensino fundamental. Criancga aprende
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a ler fica toda prosa. Ler imagens € ler o mundo. Histérias em quadrinhos na

alfabetizagdo: desconstruindo um preconceito. Obras selecionadas.

O documento, em sua introducdo, situa o professor sobre as obras literarias que estd
recebendo e langa ao longo do texto alguns questionamentos que devem levar o docente a
refletir sobre a utilizacdo do material em sala de aula, sdo eles:

Por que obras literéarias no processo de alfabetizacao? A resposta a esta indagacao traz
o conceito de alfabetizacdo e letramento do Pnaic, e alerta para a aproximacgdo sutil das
criancas com obras literarias e de como esta experiéncia pode ser enriquecedora.

Por que livros de literatura na sala de aula? Temos nesse item a justificativa para o
envio do acervo a sala de aula, ainda que as bibliotecas escolares recebam obras oriundas do
FNDE. Segue apresentando os tipos/géneros em que sao distribuidos.

Que livros estdo chegando para a sala de aula? Segundo o guia, cada classe de
alfabetizacdo deveria receber 2 acervos com 35 livros, totalizando ao final do terceiro ano 210

exemplares. A Tabela 1 representa a distribuicao por género literario das obras, conforme o

documento.
Tabelal.Tipos e géneros das obras do Pnaic
N° de obras
Tipos/Género 1° ANO 2° ANO 3° ANO

Versos 15 19 17
Prosa 32 42 37
Imagem 21 9 12
Quadrinhos 2 - 4

TP Total 70 70 70

Fonte: Guia de Literatura na Idade Certa 1 - 1° ano do ensino fundamental (BRASIL, 2015b)

Conforme a distribui¢do das obras verifica-se a necessidade de mobilidade de tipos e
géneros das obras destinadas a cada turma das classes de alfabetizacdo. O préprio documento

aponta a alternativa para solucionar a quantidade distribuida:

Uma alternativa para suprir essa distribuicdo pouco equilibrada dos tipos e
géneros de livros nos acervos pode, porém, ser explorada na escola: como é
ténue a distingdo entre livros para 1°, 2° e 3° ano, uma vez que, nas salas de
aula de diferentes anos, a0 de um mesmo ano, estdo criangas diferentes entre
si, em diferentes niveis de apropriacdo de leitura, os livros dos acervos
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podem transitar de uma sala a outra por troca, entre professores(as). O
importante e fundamental € que em cada sala de aula haja livros de literatura
sempre disponivel para atividades de alfabetizacdo e de letramento literario.
(BRASIL, 2015b, p.15).

Os dados apontam a irregularidade na selec@o de tipos e géneros e propdem 0 acervo
transitorio entre as turmas participantes do programa.

O préximo questionamento: Com que critério foi escolhido os livros para compor o
acervo? A resposta é que foram considerados trés dimensdes: qualidade textual, qualidade
tematica e qualidade grafica.

Na sequéncia o documento orientador indagada o leitor sobre a diferenca entre a
literatura na sala de aula e na biblioteca. O documento anuncia que a biblioteca da escola pode
ser vista “como casa dos livros”, revelando a relagao social estabelecida neste /dcus, ao passo
que na sala de aula sdo organizados os “cantinhos”. (BRASIL, 2015b, p. 12). E proposta entio
a quebra do paradigma ao tornar a sala de aula um lugar convidativo para a leitura de livros de
literatura.

Por fim, o texto € concluido com as pretensdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa e a inserc¢ao de livros por meio da mediacao do professor.

Esta secdo encerra-se cumprindo seu objetivo: apresentar trés programas de ambito
federal que se destinam a promocao da leitura, a formagao de professores e a participacdo da
sociedade em prol da formagdo leitora das criangas.

Apds a exposi¢do, parece-nos que a relevancia desta pesquisa se reafirma, na
convergéncia de préticas oriundas de programas de incentivo a leitura, por meio de formagao
reflexiva dos professores para a formacao literaria efetiva das criancas nas escolas publicas.

No Capitulo 3 iremos discutir possibilidades de método para compreender o valor das
obras literarias e praticas desenvolvidas por todos os envolvidos neste trabalho, subsidiadas
pelas andlises dos acervos das trés turmas do Pacto Nacional pela a Alfabetizacdo na Idade
Certa, bem como apresentar o /dcus e os sujeitos participantes em uma perspectiva formativa

e colaborativa para com o trabalho literario infantil.
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2 O ESTADO DO CONHECIMENTO

Todo o conhecimento humano comegcou com intuigoes,
passou dai aos conceitos e terminou com ideias.
Immanuel Kant

Neste capitulo apresentaremos o estado do conhecimento da pesquisa, buscando
mapear e analisar as abordagens das producdes académicas correlatas ao nosso tema,
realizadas em Programas de Pds-graduacdo em Educagdo do pais, constituindo-se como uma
metodologia de cunho descritivo das pesquisas cientificas.

Para que tal metodologia pudesse ser realizada, pesquisamos nos seguintes bancos de
dados que redinem em ambiente virtual teses, dissertagdes e artigos cientificos: Banco de teses
da Coordenagdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes, Scientific
Eletronic Library Online -Scielo, Biblioteca Digital da Universidade Estadual de Campinas -
Unicamp e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da Universidade de Sdo Paulo - USP, a
partir das seguintes palavras-chave: “literatura infantil”, “formacdo do leitor”, “préticas de
leitura na escola” e “programas de leitura”. O recorte temporal para a coleta das informagdes
foi o periodo compreendido entre os anos de 1980 a 2015, intervalo que acreditamos ter sido o
mais rico na pesquisa e discussdo sobre a importancia da leitura literaria na escola, bem como
momento de implementacdo de diversos planos nacionais de leitura, os quais discutiremos
com mais atengao posteriormente.

Para o levantamento das fontes, foram observados os titulos das teses e dissertacoes
como filtro inicial para a sele¢do, em seguida realizamos a leitura dos resumos para refinar e
selecionar os trabalhos pertinentes a nossa pesquisa. Nesse percurso, compactuamos com
Bakhtin (1997) que compreende o género textual resumo como uma producdo académica e
cientifica destinada a individuos com caracteristicas de comunicacdo verbal especificas, sendo
o discurso utilizado pelo autor revelador da perspectiva e teoria(s) que embasa(m) sua
pesquisa, possibilitando ao leitor, assim, selecionar algumas producdes em detrimento de
outras.

O gréfico a seguir representa o nimero de dissertagdes e teses encontradas nos portais
anunciados como parametro para a coleta das producdes. As buscas foram realizadas
inicialmente captando periddicos que tratam da literatura infantil, revelando um leque grande
de abordagens tedricas sobre o assunto. Devido a esse fator, foi necessario refinar a pesquisa a

partir do filtro literatura infantil e formacao leitora.


http://pensador.uol.com.br/autor/immanuel_kant/
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Grafico 1. Literatura infantil e formacao leitora

EFormacio Leitora

CAPES SCIELO UNICAMP usp

Fontes: Capes (2016), Scielo (2016), Unicamp (2016) e USP (2016)%.
Organizacdo: Producdo da Pesquisadora

Os dados apontam que o site da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Capes acerca do assunto literatura infantil na area da educacdo identificou
2.290teses e dissertagdes. Quando associamos os assuntos literatura infantil e Formacgao
Leitora, o resultado obtido foi apenas 4publicacdes. Ja o Scientific Eletronic Library Online-
Scielo trouxe 282 trabalhos para a busca mais abrangente, literatura infantil, e 1 resultado
para os assuntos vinculados. O portal da Universidade Estadual de Campinas - Unicamp
apontou 43 respostas para o assunto mais abrangente e nenhum resultado quando refinamos
a busca. Fenomeno semelhante se deu na consulta ao site da Universidade de Sdo Paulo -
USP, que apresentou 42 producdes para a palavra-chave literatura infantil e nenhuma
pesquisa para o tema mais especifico.

Diante deste mapeamento, podemos considerar que, em primeiro lugar, a finalidade da
producdo sobre o tema pesquisado nos sites é¢ mais relevante quando se trata de instituicao
ligada ao Ministério da Educag¢dao - MEC com financiamento publico e voltado a priori a
formacdo continuada do pesquisador, neste caso a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior Capes.

Outro aspecto que chama a atencdo nos bancos de teses e dissertacdes referendados
nesta pesquisa € o fato de haver apenas cinco produgdes sobre literatura infantil e formacgdo
leitora, revelando o siléncio e abismo sobre esta tematica na atualidade.

Dentre as dissertacdes selecionadas, temos os seguintes titulos: a) Prdtica Docente de

Textos Literdrios no Fundamental II: uma incursdo no Programa Hora da Histéria, da autora

8Disponiveis, respectivamente, nos seguintes enderegos eletronicos:
<http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/>; <http://www.scielo.br/>;
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/list.php?tid=7>;< http://www.teses.usp.br/>
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Marcia Soares de Aradjo Feitosa (2008) b) A Estética da Recepgcdo contribuindo para o
ensino de literatura infantil: uma experiéncia com o conto A pequena vendedora de fosforos,
de Hans Christian Andersen (1805-1875) da autora Fernanda Cristina Ribeiro Faria (2010),
da Universidade de Sdo Paulo; c) O texto literdrio infantil em contextos de alfabetizacdo: um
olhar para as prdticas de formacdo inicial do leitor, de Ariana da Silva Fagundes Generoso
(2014), da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul) Entre as Proposicoes
Teoricas e a Prdtica: o uso da literatura infantil nas escolas municipais de Lagoa Santa, de
Virginia de Souza Avila Oliveira (2011), da Universidade Federal de Minas Gerais. Por fim,
localizamos a tese - A literatura para criangas e jovens no Brasil de ontem e de hoje:
caminhos de ensino, da autora Maria Alexandre de Oliveira (2007) da Universidade de Sao
Paulo.

A distribui¢ao das produgdes escolhidas em quatro dissertacdes e uma tese evidencia
empiricamente que em grande medida os estudos sobre literatura infantil e formacdo de
leitores ndo tém seduzido pesquisadores em nivel de doutorado.

Apés a leitura dos resumos e sumadrios dessas producdes académicas, foram
selecionados os capitulos que se aproximam do objeto desta pesquisa, sendo as secdes
elencadas descritas a seguir.

A dissertacdo O texto Literdrio Infantil em contexto de alfabetizacdo: um olhar para
prdticas pedagogicas de formagdo inicial do leitor (GENEROSO, 2014) foi selecionada
porque se aproxima das discussdes suscitadas por esta pesquisa, quais sejam, literatura infantil
e alfabetizacdo, e converge com a perspectiva de nosso projeto, visto que, no segundo
capitulo, realiza um recorte que trata do Contexto das teorias e concepgcoes pedagdgicas, no
qual aborda a Literatura infantil no Brasil: origens e historia.

Inicialmente, o estudo da mestra Ariana Generoso recupera o conceito historico do que
seria a Literatura, apoia-se em Ari¢s para definir o conceito de crianca e resgata a presenga de
uma literatura europeia como precursora da literatura para criangas e jovens no pais. Define
como marco temporal a Proclamacdo da Republica, que teria favorecido a introducdo de uma
literatura destinada a esse segmento entre nos.

Essa visada histdrica destaca ainda autores nacionais que revolucionaram a literatura
infantil no Brasil como, por exemplo, Monteiro Lobato e a conversao de autores de literatura
para adultos ao universo infantil, em um periodo em que essa categoria literdria comecava a
propiciar prestigio e rentabilidade aos escritores. Por fim, encerra a secdo defendendo a
necessidade de espacos proprios para leitura, resgatando a ideia de literatura deleite e

significativa.
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Na proxima secdo, A presenca da literatura infantil na escola, a autora recorre a
Souza (2010) para justificar a presenca da leitura literaria e sua aprendizagem em ambiente
escolar, pois, atualmente a escola € o lugar em que os pequenos leitores sdo formados. Apoia-
se nos critérios para escolha de livros disseminados por Coelho (2000), os quais se pautam na
idade cronoldgica das criangas, destacando-se as seguintes fases: primeira infincia (anterior a
2 anos), segunda infincia (2-5 anos), leitor iniciante (6-7 anos), leitor em processo (8-9 anos),
leitor fluente (10-11 anos), leitor critico (12-13 anos). Na ultima fase, o leitor critico deve
demonstrar habilidade para relacionar a construgio literaria 2 arte. E neste contexto que
Zilberman (2003 apud GENEROSO, 2014) discute o posicionamento que a escola deve ter
em valorizar a priori a arte literaria e o valor artistico dos textos.

Outra secdo que nos chamou a atencao trata do Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na
Idade Certa-Pnaic, tendo em vista que nossa pesquisa se apoia nas praticas propostas pelo
programa com obras literdrias. A autora define o programa e descreve 4 eixos: a) formagao
continuada presencial; b) materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico,
jogos e tecnologia educacional; c¢) avaliagdo sistematica; d) gestdo, mobiliza¢do e controle
social. Por fim, resgata a alfabetiza¢do defendida pelo programa.

Na sequéncia, vale mencionar a dissertacdo Entre as Proposicoes Tedricas e a
Prdtica: o uso da literatura infantil nas escolas municipais de Lagoa Santa (OLIVEIRA,
2011) escolhido por trazer como tema central da pesquisa a literatura infantil e sua relacdo
com a escola.

O recorte realizado para andlise centra-se no Capitulo 1, intitulado Literatura:
condi¢do para a democracia, e subcapitulos 1.1 Contextualizando a Literatura Infantil; 1.2 A
Literatura Infantil Contempordnea e 1.3 A escolarizacdo da Literatura Infantil.

A autora inicia seu texto resgatando dois direitos da Declaracao dos Direitos Humanos
e aponta Antonio Candido como grande nome das discussdes sobre Estudos Literarios sob o
viés da divisdo de bens. Ao considerar a realidade nacional, sugere haver um distanciamento
entre o que € preconizado pelo documento e o que acontece na sociedade no que tange a vida
cultural.

Segue com o discurso em defesa dos direitos humanos, que significa, segundo a
autora, o meio de se construir uma sociedade mais igualitaria, na qual a literatura seria um
artigo de luxo. Na esteira de Candido, cita as funcdes da literatura: a) funcdo psicoldgica; b)

funcao formadora, e ¢) funcio social.
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Nesta perspectiva, Soares (2008 apud OLIVEIRA, 2011, p. 31) defende que a
“literatura  democratiza” apresentando um universo por vezes desconhecido, cessando
barreiras impostas cultural, geogrifica ou temporalmente a fim de aproximar os homens.

Ao refletir sobre os direitos apontados anteriormente, Oliveira (2011) faz alusdo a
escola contemporanea e como € formado socioeconomicamente o alunado da escola publica
brasileira.

Na secdo 1.1 Contextualizando a literatura infantil a autora relaciona o termo
literatura infantil a concep¢do de crianca distinguindo-a do adulto, visada tendenciosa ao
gosto burgués para transmitir as criangas valores e costumes. Em nossa pesquisa, igualmente,
abrimos uma sec@o que aborda o resgate historico da concep¢ao de crianca na sociedade.

O estudo descreve como a transmissao oral de crencas, valores e historias comumente
utilizada na Idade Média ordena a sociedade ao longo da histéria atenuando a violéncia da
época, ou seja, a literatura infantil apresenta a realidade de maneira fantasiosa. Destaca ainda
marcos historicos como, por exemplo: o periodo das grandes navegacdes, entre séculos XV e
XVI, quando efervescia o ideario renascentista favorecendo a arte; o surgimento da imprensa
na Franca na metade do século XVII, no reino de Luis XVII, ressaltando a literatura universal,
da qual Robson Crusoé, escrito por Daniel Defoe em 1719, e Viagens de Gulliver, escrita em
1726 por Jonathan Swift, sdo representativos.

Seguindo uma organizac@o cronologica, o século XVIII foi marcado pela Revolugdo
Industrial e pelo dpice do Iluminismo. Coelho (1991, apud OLIVEIRA, 2011) indica como
aspecto essencial da época a evolugdo mental, econdmica e social a qual a sociedade é
conduzida, atribuindo a literatura um carater renovador, a0 mesmo tempo em que as obras
literarias assumem condi¢des mercadologicas, consequéncia da nova forma de producdo de
bens, em grande medida em larga escola e para atender as necessidades burguesas.

Ainda com base em Coelho (1991), a autora destaca que no século XIX as grandes
nacoes europeias ganham o patamar de civilizadas, a0 mesmo tempo em que a educagdo se
constitui como um setor socialmente carente, apds romper com os ran¢os do ensino jesuita. A
literatura infantil, por seu turno, assume os interesses comerciais € por meio de fungdo
pedagdgica perpetua a condicdo castradora, moralizante e transmissora de valores e interesses
dos detentores do poder.

Oliveira (2011) fecha a se¢do abordando os meios de produgdo e apontando a década
de 1970 como periodo de mudangas no cendrio econdmico que se estendem também a
Literatura. O mesmo ocorre na década de 1990, destacando-se a revolugdo tecnoldgica e o

acesso a internet, que levaram o mercado de livros a se reestruturar para adequar-se a era
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digital, especialmente no tange a literatura infantil, ja que as criancas sdo criadas nesta nova
era.

A autora concluiu discutindo o grande desafio dos dias atuais, no qual a escola deve
tornar o livro literdrio atrativo, prazeroso, rompendo a ideia de instrumento meramente
interpretativo dos anos de 1970. Aponta autores que compactuam com a concep¢do da
literatura infantil como instrumento artistico e percebe a necessidade de superar os dogmas do
passado que representa tal dicotomia.

De forma geral, a se¢do A escolarizacdo da literatura infantil é ancorada no aporte
tedrico de Perroti (1990), autor que associa a mudanga nos tempos modernos a privatizagao,
que tornou as relagdes infantis privadas, plasmando a escola como espaco de convivéncia e
interacoes das classes sociais. A leitura na escola por vezes corrobora com esse pensamento €
o ato de ler apresenta valor social, dentro de uma escola paradoxal: carregada de concepcoes e
valores, por vezes emancipatorios. Voltaremos a discutir a relacdo entre literatura infantil e
escola no corpo desta pesquisa.

A dissertacdo apresentada ao Programa de Pods-graduacdo em Educagdo da
Universidade de Sao Paulo Prdtica docente e leitura de textos literdrios no fundamental II:
uma incursdo pelo programa Hora da Leitura (FEITOSA, 2008) foi inserida no roldos
trabalhos selecionados para compor este mapeamento por tratar em seu primeiro capitulo,
Leitura em foco, organizado em nove secOes, os seguintes temas: 1.1 — A Literatura como
prdtica social; 1.2 — Concepgdo de Leitura; 1.4 — Leitura de textos Literdrios; 1.5 —
Letramento Literdrio/ Educacdo Literdria; e 1.6 — A literatura Infanto-Juvenil e a prdtica de
leitura. Apontaremos a ideia central de cada subcapitulo ja que aprofundaremos as teméticas
no corpo desta pesquisa.

No Capitulo 1, em sintese, a autora discorre sobre a leitura como pratica social e as
organizacdes metodologicas para sistematizar as praticas leitoras na escola, bem como sobre a
relag@o constituida por meio de praticas leitoras promotoras da leitura deleite.

O subcapitulo A leitura como prdtica social retoma a ideia da leitura como pratica
social, indagando se é possivel estar alheio a este ato cotidiano, considerando-se a
precocidade do movimento. Argumenta que, mesmo que tais priticas ndo sejam
sistematizadas da mesma forma nas diferentes estratificacdes da sociedade, essa acdo aguca a
curiosidade infantil. A autora segue trazendo a tona questdes de cunho social que influenciam
0 acesso a escola de qualidade, por exemplo, as tecnologias, e indaga como a escola se

relaciona com meios de informa¢do e comunicacio tdo ageis € muitas vezes mais atraentes.
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Lanca a questdo: “estaria a escola brasileira conseguido cumprir seu papel?” (FEITOSA,
2008, p. 28).

No subcapitulo Concepgdo de leitura a autora considera a dicotomia que marca a
questdo: de um lado, a leitura como decodificacdo, em que o aluno € ensinado a memorizar e
treinar a coordenacdo motora, tracando correspondéncia entre grafia e sons das letras; e do
outro lado, a leitura compreendida como um ato global, estabelecendo sentido com o que é
lido, por meio dos conhecimentos prévios de cada aluno.

De acordo com nossos objetivos, destacamos a sec¢do seguinte, Leitura de textos
literdrios, considerando a relacdo humana e a arte por meio do simbolismo, na qual a autora
recorre a Ernest Cassier (1972) para conceber que a “[...] forma de ser e estar no mundo deve-
se a nossa capacidade metal de simbolizar.” (CASSIER, apud FEITOSA, 2008, p. 42)

Justificando a necessidade do homem em compreender o mundo por meio do
simbolico, muitas vezes a representacao artistica assume fungdes multifacetadas. A fun¢do da
arte literaria pode moldar a sociedade segundo as necessidades da propria sociedade, por
exemplo, na Grécia Antiga assumia funcdo religiosa, de catarse. Outra funcao € a psicologica,
atrelada a necessidade humana de “[...] criar um mundo ficcional e de fantasia” (FEITOSA,
2008, p. 44). Outra funcao inerente a Literatura € sua condicao formativa ja que esta explica a
realidade por meio de suas obras.

Letramento Literdrio/ Educagdo Literdria é o penultimo subcapitulo de interesse, ja
que a temdtica compde um de nossos objetivos. No primeiro momento a autora justifica o
tema desta secdo - A condi¢do da leitura literdria como afazeres da escola. Feitosa (2008)
recorre a Lajolo (1993) para justificar a presenca da literatura na escola, mesmo considerando
que nesse espaco existe o que chama de descompasso no trabalho com leitura e textos
literérios.

A ultima secdo que iremos destacar: Literatura infanto-juvenil e prdticas de leitura,
resgata o nascimento desta categoria no século XVIII, considerando a transicao social da
época, apontando como tripé para seu surgimento a familia burguesa em ascensdo, a
concep¢do emergente de crianca e a nova estratificagdo escolar, debate que iremos travar
futuramente em nossa dissertago.

A dissertagdo Estética da Recepcdo contribuindo para o ensino da literatura infantil:
uma experiéncia com o conto A pequena vendedora de fosforo de Hans Cristian Andersen
(1805 -1875), de Faria (2010), pesquisadora do programa de P6s-graduacao em Educacio da
Universidade de Sao Paulo - USP, foi incorporada por este mapeamento pois corrobora com

nosso percurso tedrico.
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O centro de interesse reside no Capitulo 2 - Pressupostos Teoricos - € no subcapitulo
2.2 — A leitura. A autora propde abordar a literatura sob o viés artistico, aspecto que iremos
nos ater posteriormente, a partir da Estética da Recepcdo e sua influéncia na metodologia com
o trabalho de textos literarios. Aqui nos aproximamos da teoria para incorpora-la ao nosso
aporte tedrico sobre leitura e leitor.

A secdo Estética da Recepgdo: a sustentagdo tedrico-prdtica inicia-se com o anuincio
do aspecto principal dessa concepcao, que atribui ao leitor o papel principal no processo de
comunicacdo autor — texto — leitor e inaugurou uma nova teoria nos anos de 1960 na
Alemanha Ocidental, decorrente da instabilidade politica e intelectual.

Ha uma negacgdo dessas duas vertentes em detrimento da recepg¢do, ja que, segundo a
autora, o marxismo trata o leitor considerando sua estratificacdo social, j& o formalismo
considera o leitor apenas sob o aspecto da percepcdo. Contudo, para Jauss (1994 apud
FARIA, 1994, p. 24) a superagdo das lacunas deixadas pelas escolas literarias anteriores deve
ser superada por meio da relagdo entre literatura — historia — estética: “[...] uma renovacao da
historia da literatura demanda que se tenham abaixado os preconceitos do objetivo historico e
que fundamentem a estética tradicional da producdo e da recepg¢ao e do efeito.

O desdobramento do subcapitulo intitulado Contribuicées da Estética da Recepgdo
para o ensino de literatura parte da chegada desta concepcdo tardiamente no Brasil, expde a
crise que o pais atravessa desde os anos de 1980 no que tange aos estudos literarios, até
chegar a formacao do leitor, propondo a Estética da Recep¢do como possivel caminho. Iremos
considerar esta vertente tedrica como possibilidade para nossa pesquisa e aprofundaremos tais
discussdes no segundo capitulo.

A tese aqui exposta: A literatura para crianga e jovens no Brasil de ontem e de hoje:
caminho de ensino (OLIVEIRA, 2007), submetida ao programa de Pés-graduacdo da
Universidade de Sao Paulo, compde esta selecio de trabalhos que fundamentardo nosso
estudo por contribuir com o0 panorama histérico da literatura infantil brasileira pré-colonial e
colonial.

A referida pesquisa trata da literatura infantil no Brasil Colonia, validada, segundo a
autora, pelos contos orais populares chamados de Histdria de Troncoso, avangando até o
reinado de Dom Jodao VI, que ao ser obrigado a transferir a corte portuguesa para o Rio
Janeiro possibilita um dinamismo cultural até entdo desconhecido entre nds, inclusive no que
concerne a literatura infantil. A autora dd continuidade ao estudo abordando a literatura

infantil no Brasil Imperial de Dom Pedro II, que difundiu essa modalidade a época atrelada a
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preocupacao oficial com a educacdo e com o ensino. Falamos um pouco mais sobre este
periodo no Capitulo I, se¢do 1.2 de nosso estudo.

Chegamos ao final da apresentacdo de produgdes académicas (tese e dissertacoes)
ressaltando que tais contribui¢des sdo de expressiva validade para a pesquisa, corroborando
com concepgdes que aventamos inicialmente como hipéteses de trabalho e que se revelaram

como arcabougos tedricos consistentes para iluminar nossas reflexdes ao longo do trabalho.
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3 INSTRUMENTOS E METODOS DA PESQUISA

O valor de cada obra ndo se mede, evidentemente, por
sua inser¢cdo em uma ou outra corrente ou tendéncia,
mas na consciéncia do fazer literdrio, revelado por sua
matéria literdria, pelo seu corpo verbal, e também pela
adequacdo de tal matéria as forcas renovadoras mais
atuantes em seu momento de producdo.

Nelly Novaes Coelho (1985)

Neste capitulo fundamentaremos o método que sustentou a presente pesquisa,
considerando-o como parte preponderante para o seu desenvolvimento. Discutiremos, dessa
forma, a relacdo entre os procedimentos investigativos como suporte para uma pesquisa
reconhecida como produgdo académica legitimada. Mais adiante iremos apresentar e analisar
as trés caixas do Pnaic (acervos I, II, III) no que tange a ampliacdo do repertério cultural, em
detrimento do cardter de didatizacdo e meramente pedagdgico das obras existentes nos
acervos.

Ao discutir metodologia e método é necessario considerar na pesquisa cientifica quais
sdo as técnicas apropriadas para que a mesma se desenvolva, pois, caso ndo sejam
consideradas, tais técnicas podem caracterizar-se como producdes rasas, sem embasamento
tedrico ou fundado em ideias do senso comum.

Gatti (2001, p.74) nos alerta para duas possibilidades investigativas fadadas ao
fracasso: a) pesquisas qualitativas reducionistas “extremamente instrumentalizadas e de
medidas aparentemente bem definidas, utilizando-se modelos estatisticos mais ou menos
sofisticados”; b) pesquisas qualitativas que ndo ddo conta de explicar suas concepgdes e
apoiadas em discursos vagos.

Para ndo acontecer os equivocos descritos acima esclarecemos alguns pontos da
pesquisa quantitativa e qualitativa e apontamos qual metodologia nos permitiu alcancar os
objetivos tragados para esta dissertacao.

Ainda sob a dtica de Gatti (2001), a aproximacdo entre os modelos qualitativos e
quantitativos para obter uma resposta aos problemas de pesquisa se apresenta como

possibilidade bem sucedida:

E preciso considerar que os conceitos de quantidade e qualidade ndo sdo
totalmente dissociados, na medida em que de um lado a quantidade é uma
interpretacdo, uma tradugdo, um significado que € atribuido a grandeza com
que um fenomeno se manifesta e, de outro, ela precisa ser interpretada
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qualitativamente, pois sem relagdo a algum referencial ndo tem significado
em si. (GATTIL, 2001, p. 74).

Compactuamos com a autora quando aponta que dados quantitativos devem ser
analisados por meio do espectro qualitativo, pois dessa forma a pesquisa supera um possivel
cardter meramente numérico, especialmente quando tratamos de estudos cientificos
académicos.

A discussdo da autora segue em torno dos procedimentos quantitativos em pesquisas
realizadas em Programas de Pés-Graduacdostricto sensu e da relacdo entre os dados obtidos
numericamente e as diversas possibilidades de interpretacdo para o material levantado,
afirmando ser necessario definir como serdo tratadas as informagdes para que a pesquisa
alcance seus objetivos de maneira o mais satisfatoria possivel. Gatti (2001, p. 74) se preocupa
com o dominio real dos pesquisadores ao trabalharem com este método: “Isso impde um tipo
de 16gica no tratamento do problema em exame e o uso de delineamentos especificos para
coleta e analise de dados, que nem sempre os pesquisadores dominaram, ou dominam, para
utiliza¢do adequada e enriquecedora.” (GATTI, 2001, p. 74).

Furtar-se da sistematizacdo dos procedimentos da pesquisa quantitativa muitas vezes
leva ao fracasso do método, ndo pela inconsisténcia dos procedimentos, mas sim por falta de
clareza metodologica.

Em contraponto a pesquisa quantitativa, Gerhardt e Silveira (2009) elucida a
abordagem qualitativa, que espera atingir o cerne da pesquisa comum nas areas sociais €
humanas, rompendo com rangos positivistas que, segundo as autoras, podem coexistir, “[...]
uma vez que o pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem permitir que seus preconceitos e
crencas contaminem a pesquisa.” (GOLDENBERG, 1997, apud GERHARD; SILVEIRA,
2001, p. 32). O pesquisador ao optar por este método busca saber o porqué de dado fendomeno,
podendo ser sujeito e objeto de seu proprio estudo e, desta feita, a subjetividade € permitida
neste tipo de pesquisa, pois o real e suas implicagdes sdo considerados quando estudadas as
relacdes humanas e sociais efetivamente existentes.

Algumas caracteristicas, segundo Gerhardt e Silveira (2009, p.32), sdo essenciais para

que uma pesquisa seja enquadrada no roldas pesquisas qualitativas:

« Objetivagdo do fendmeno;
« Hierarquizacdo das acdes de descrever, compreender, explicar, precisdo das

relagdes entre o global e o local em determinado fendmeno;
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« Observancia das diferencas entre o mundo social e o mundo natural;

« Respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas
orientagdes tedricas e seus dados empiricos;

« Busca de resultados os mais fidedignos possiveis;

« Oposi¢do ao pressuposto que defende;

« Um modelo tnico de pesquisa para todas as ciéncias.

Mesmo considerando as etapas para alinhar a pesquisa é necessario estar atento para
que ndo passem despercebidas algumas ponderacdes que asseguram e dio credibilidade a
pesquisa. As autoras chamam a atencdo para alguns limites e riscos que precisam ser

respeitados:

[...] excessiva confianga no investigador como instrumento de coleta de
dados; risco de que a reflexdo exaustiva acerca das notas de campo possa
representar uma tentativa de dar conta da totalidade do objeto estudado, além
de controlar a influéncia do observador sobre o objeto de estudo; falta de
detalhes sobre os processos através dos quais as conclusdes foram
alcancadas; falta de observincia de aspectos diferentes sob enfoques
diferentes; certeza do proprio pesquisador com relacdo a seus dados;
sensacdo de dominar profundamente seu objeto de estudo; envolvimento do
pesquisador na situacdo pesquisada, ou com o0s sujeitos pesquisados.
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Atentos aos limites e riscos que corremos e considerando os objetivos e inquietagdes
desta dissertacdo, acreditamos que a abordagem qualitativa é o método mais adequado, pois
possibilita explorar todos os procedimentos que nos levam a compreender os fatos, analisar de
maneira critica os fendmenos com os quais nos deparamos e, ao final, propor intervencdes
que efetivamente atendam as demandas da realidade e promovam um impacto social positivo

na comunidade participante.

3.1 Possibilidade de Método para analise das obras e praticas literarias.

Ao realizar a andlise das caixas do acervo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa do 1° ao 3° ano do ensino fundamental € necessario estabelecer critérios
fundamentados para que essa etapa da pesquisa ndo recaia em achismos, em interpretacdes do

Senso comum.
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A andlise de obras literarias infantis pode ser vista sob algumas perspectivas que por
vezes sdo constituidas de maneira articulada, como discorre Gregorin Filho (2009, p.58). Em
linhas gerais sdo apontados algumas concepcdes tedricas que subsidiam o trabalho dos
educadores ao selecionar um texto literario infantil, dentre os quais podemos destacar:
linguistica, histérico-social, semidtica, didatico-pedagdgica, psicanilise, comparatista e critica
literaria, como enumeram o autor.

A linguistica, no que concerne aos textos literarios infantis, evidencia as marcas orais
e maneiras de expressdo existentes nas diferentes regides do pais, ampliando a compreensao
de espagos e contextos por vezes distantes da realidade vivenciada pelo educando. Um risco
da visada linguistica €, no entanto, se concentrar apenas na abordagem das variantes,
deixando de lado os aspectos globais da obra, de forma e sentido, que a tornam um objeto de
natureza artistica.

A diacronia € evidenciada ao considerar a perspectiva histérico-social, quando se
aproximam os meios de produ¢do das obras, o momento histérico no qual foram concebidas e
a atualidade das obras escritas. Outra caracteristica dessa abordagem esta presente na énfase
das relacdes entre textos e processos sociais. Gregorin Filho (2009, p. 61) ressalta a

importancia da perspectiva historico-social para evidenciar socialmente a cronologia dos fatos

representados nas historias infantis:

Assim, a convivéncia social e as formas de expressdo das sociedades mais
antigas s@o importantes aos estudos para que se expliquem as razdes pelas
quais os grupos foram criando métodos de passar as suas experié€ncias de
vida para as futuras geracdes, nesse estudo, também pode ser pesquisada a
origem da infancia como cria¢@o cultural, criag@o essa que se modifica com
o passar do tempo. (GREGORIN FILHO, 2009, p. 61).

Quando a andlise se concentra em signos representativos do discurso, temos uma
andlise semidtica, que resgata a ideia de representacdo artistica descartada pela linguistica e
enfatiza o prazer do publico infantil, ja que nasce do “[...] fazer estético do(s) autor(s) e prazer
porque o contato com a arte pode ser encarado desde a mais tenra idade”, como sugere
GregorinFilho (2009, p. 63).

O estudo e a anélise dos livros de literatura, a sistematizacdo em ambiente escolar ea
formacao dos professores sdo proposi¢des da perspectiva pedagdgica, que se preocupa com 0
desenvolvimento de atividade cotidiana dos professores subsidiando praticas essencialmente

escolares como o ato de ler e escrever. Outra funcao atribuida a esta concepcao é fomentar o
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trabalho realizado pelos demais profissionais que desenvolvem atividades com livros de
literatura para criancas e buscam compreender seus comportamentos e atitudes.

O autor conclui e ressalta que este ponto de vista considera o aspecto artistico do
texto:

Portanto, nfo € porque a literatura para criangcas e jovens pode ser
investigada sob essa perspectiva que ela se torna menor ou deixa de ser arte;
pelo contrério, abrem-se, por meio dela, novas possibilidades interpretativas
para que os docentes possam olhar com mais cuidado e com mais seguranca
para os livros e as atividades por meio deles criadas se aplicadas.
(GREGORIN FILHO, 2009, p.65).

Ou seja, ndo se deve negar o lado artistico da literatura infantil na escola em
detrimento dos fazeres presentes no cotidiano do professor, seu olhar deve considerar a
estética como ferramenta para escolha do que serd ofertado aos alunos, considerando que a
funcdo do professor também € apresentar o belo as criancas e jovens.

A perspectiva psicanalitica se aproxima da pedagdgica ao servir como orientagdo para
praxis com os textos para criangas. O autor justifica essa abordagem ao pensar no
comportamento e amadurecimento da crianga, considerando, como jia o fizera Bruno
Bettelheim (1980), que os contos de fadas sdo reveladores simbdlicos de elementos
representativos no qual a crianca se despe atribuindo significado ao seu subconsciente.

A pentltima abordagem que destacaremos € a comparatista, originada dos estudos de
literatura comparada, que busca vincular a obra ao contexto no qual foi produzida e po-las em
didlogo com a de outras culturas. Gregorin Filho (2009, p. 67) esclarece que “[...] desse modo,
essa orientacdo procura inserir uma obra num ambito textual mais amplo, ja que nenhum texto
nasce isolado na sociedade”. A obra literdria é um produto social individual que atinge
diferentes comunidades, aproximando-as por meio dos estudos comparatistas.

Por fim, alguns postulados tedricos, apontados por Candido (1965) e Eagleton (2006),
garantem subsidios para as andlises pretendidas. Candido (1965), em sua obra Literatura e
Sociedade, apresenta a ideia de literatura e vida social e a maneira como esses dois elementos
se relaciona, contextualizando cronologicamente certa insatisfacdo em relagdo as correntes de
referéncia aos estudos literarios, nos quais, as vezes, sdo propostas interpretacdes do objeto
literdrio por meio do campo da sociologia e psicologia, reduzindo as discussdes aos
fendmenos apresentados e nao a totalidade. Aponta que no século XIX duas possibilidades de
investigacdo eram consideradas: estudos que consideravam a arte como expressdo da
sociedade e o conteudo social das obras. O autor indica que: “Assim, a primeira tarefa é

investigar as influéncias concretas pelos fatores socioculturais. E dificil discrimina-los, na sua
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quantidade e variedade, mas pode-se dizer que os mais decisivos se ligam a estrutura social,
aos valores e ideologias, as técnicas de comunicagdo.” (CANDIDO, 2006, p. 31)
Considerando-se a posicdo do artista em uma estrutura social, as obras carregam
valores de seu tempo. Sao atribuidos significados sociais as mesmas na medida em que obras
sdo consideradas como arte coletiva, permitindo que os individuos possam exprimir-se por
meio da propria arte. A obra € o meio pelo qual o artista se comunica com a sociedade e
compreender essa imersdo nos direciona para uma anélise literdria mais concreta, ja que o
leitor/publico também ¢ afetado pelas condi¢des culturais inerentes ao seu proprio meio social

e do autor da obra.

Na medida em que a arte € [...] um sistema simbo6lico de comunicagéo inter —
humana, ela pressupde o jogo permanente de relacdo entre os trés, que
formam uma triade indissolivel, o publico da sentido a realidade da obra
[...]. Os artistas incompreendidos, ou desconhecidos em seu tempo, passam a
viver quando a posteridade define final o seu valor. Deste modo, o ptblico é
fator de ligac@o entre o autor e a sua propria obra. (CANDIDO, 2006, p. 47).

As interfaces da andlise critica, subsidiadas pela leitura da sociedade, ou seja,
considerando a Sociologia da Leitura, devem aflorar a compreensao, a formacgdo e o destino
das obras literarias (CANDIDO, 2006), assim como a necessidade de criagdo de um cenario
profundo, amparado na Critica Politica de Terry Eagleton, que no inicio de suas conclusdes
nos lanca as seguintes perguntas: “Qual a finalidade da teoria literaria? Em primeiro lugar, por
que se preocupar com ela? Nao havera no mundo questdes mais importantes do que codigos,
significados e leitores?” (EAGLETON, 2006, p.295).

Respondé-las nos conduz por meio da relevincia de seus pressupostos, a compreender
o termo teoria literdria e sua proposi¢dao de andlise politica das obras literarias. Entendemos
por politica as relacdes que podem ser tracadas no cotidiano social. E a literatura aproxima-se
do homem/sujeito a medida que representa a realidade e rejeita a investigacdo apenas
conceitual e estéril, rompendo com o extremismo de algumas correntes literdrias que
compactuam com a fuga do contexto de génese dos textos.

Eagleton (2006, p. 298) considera a critica literaria metodologicamente como uma nio
— disciplina: “[...] a unidade dos estudos literarios talvez deva ser procurada em outro aspecto.
Talvez a critica literaria e a teoria literaria signifiquem apenas qualquer manifestacao [...]
sobre um objeto chamado literatura.”

Tais reflexdes nos levaram a considerar para a analise no campo da literatura

elementos histéricos, por meio do resgate sobre o que € Literatura, Literatura Infanto-Juvenil
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e o valor da obra literaria, a0 mesmo tempo em que nos desviamos de andlises que ndo
compreendem a literatura como um fendmeno histérico, amparados em tedricos que

dimensionam tais possibilidades:

Ha muitos objetivos a serem realizados, e muitas de atingi-los. Em certas
situacdes, o processo mais produtivo pode ser explorar a maneira pela qual
os sistemas significantes de um texto “literario” produzem certos efeitos
ideoldégicos. (EAGLETON, 2006, p. 320).

Encerramos essa reflexdo voltando a GregorinFilho (2009), que considera os

elementos expostos a seguir como critérios fundamentais para a escolha de livros literarios:

Quadro 6.Analise literatura infantil.

a) consonancia com leis educacionais e projetos das escolas, ou seja, verificar se a linguagem e as
possibilidades de trabalho com a temética discutida pelos livros vdo ao encontro das propostas
pedagdgicas da escola e, mais ainda, se elas seguem as leis educacionais a fim de que ndo se adotem
livros que possam prejudicar a formacdo do aluno;

b) adequacdo das linguagens ao tipo de leitor, jA que ndo resolve oferecer um livro que ndo seja
coerente com a etapa de alfabetizagdo que o individuo se encontra, fato esse que pode distanciar o
aluno da leitura e da literatura;

¢) adequacdo de tematica ao nivel de amadurecimento da crianga, pois os diferentes temas devem ser
propostos para leitura e discussdo desde que a crianca possua o amadurecimento psicolégico
necessirio para que a conversa seja proveitosa e efetivamente apreendida;

d) possibilidade de discussao de temas relevantes ao universo interno e externo do jovem leitor, isto &,
a leitura deve ser uma atividade edificante, no sentido de promover o crescimento do aluno como
agente modificador de um ambiente social;

e) em caso de literatura, verificar o grau de °literalidade do livro proposto e se ele é realmente
“literatura” ou um livro de apoio didatico, afim de que a crianca possa perceber a diferenga entre os
tipos de leitura;

f) adequacdo de linguagem verbal com outras linguagens que compdem a obra, tendo em vista que a
industria editorial vem se aprimorando e oferecendo um leque de recursos que favorecem a leitura

sinestésica.

Fonte: Gregorin Filho (2009, p.70-72)

° Entendemos por literalidade um conjunto de elementos (estéticos, linguistico, estilistico e ficcional) que tornam
um texto literario.
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Iremos considerar o item e do Quadro 6 como fonte de andlise critica das obras
pertencentes ao Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa — Hora da Historia das
classes do 1° ao 3° anos do ensino fundamental.

A finalidade de analisar os acervos € averiguar se os enredos das obras selecionadas
despertam ou agucam o senso critico das criangas, se trazem elementos culturais novos, se o
maravilhoso é capaz de iluminar a criatividade dos leitores mirins, ou se sdo enredos

puramente para introduzir, iniciar ou promover conhecimentos escolares curriculares

pragmaéticos.

3.2 Do ideal ao real: analise das caixas do Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade
Certa

Neste momento revelaremos o primeiro achado da pesquisa, concernente aos Guias 1°,
2° e 3° volume Literatura na Hora Certa, do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa. Quando fomos as escolas participantes para consultar e analisar o referido acervo, ndao
os encontramos, tendo em vista que o que chegou as escolas foram as caixasPnaicl® ao 3°

anos acervos I, IT e Il e ndo as caixas Literatura na Hora Certa que deveriam conter um total
de 210 obras.

Ao indagarmos a auxiliar de biblioteca de uma das escolas sobre as obras fomos
informados que ndo consta no portal do Programa Nacional do Livro Didatico a indicacdo de
que outras obras referentes ao Pnaicchegariam as escolas e que alguns professores vieram
questiona-la sobre o acervo, contudo a resposta foi que ndo estavam na unidade escolar.

Procuramos o Ministério da Educacdo, via correio eletrénico, no entanto, até o
momento ndo obtivemos resposta. Da mesma forma, a coordenacdo estadual do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, questionada via e-mail, ndo soube responder de
imediato a indagagdo, prometendo fazé-lo assim que possivel.

Cientes do objeto de pesquisa daremos continuidade analisando as caixas com o
acervo realmente utilizado, uma vez que buscamos compreender como € o trabalho dos (as)
professores (as) com tais obras, a qualidade do material e como as prdprias criancas se veem
diante deste processo de imersao no universo literario.

O Ministério da Educacdo, por meio do FNDE, realizou no ano de 2013 a distribuicao
das caixas de livros de literatura para as turmas participantes do Pnaic.As obras foram
distribuidas em trés acervos (I, II e III) com 25 titulos selecionados em diferentes géneros

/tipos literarios: poesia, prosa, quadrinhos e imagem.
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Cada obra vem identificada em sua capa com selos que anunciam a qual programa os
livros foram destinados e as turmas e o espacos no qual o acervo deve ser guardado e
utilizado, na contracapa temos a Mensagem ao Leitor (Cf. Figura 4) que reitera as orientagcdes
presentes na capa, reforcando a origem, programa a que pertence finalidade e lugar onde o

acervo deve ficar disponivel e, por fim, a necessidade de conservar todos os livros recebidos.

Figura 4. Selo e mensagem ao leitor
Professores e Estudantes!

Esta obra faz parte do acervo formade por
vérios titulos distribuidos as escolas publicas
pelo Ministério da Educagdo por meio do
Programa Nacional do Livro Diddtice para
Alfabetizagdo na Idade Certa.

As colegdes devem ficar na sala de aula para
uso das turmas do 1° ao 3° ano com objetivo de
apoiar o processo de alfabetizacdo e incentivar a
formagdo de leitores.

3 responsabilidade de todos cuidar bem deste
livro para que dure bastante e vdrias pessoas
possam aproveitar o material.

Boa leitural

Os critérios para escolha dos titulos que compdem o rol de obras selecionadas para o
Pnaic estao expostos no Edital de Convocacdo 002/2013 — CGPLI PNLD Alfabetizacdo na
Idade Certa 2014: Edital de Convocagdo para inscricao e selecao de Obras de Literatura para
o Programa Nacional do Livro Didatico - Alfabetizacdo na Idade Certa 2014(BRASIL,
2013b).

O referido documento traz os objetivos para inscricao e selecdo das obras, os prazos
para cadastramento de editores e pré-inscri¢do, caracteriza cada classe de alfabetizacdo
conforme as categorias a seguir: Categoria 1 — 1° ano do ensino fundamental; Categoria 2 — 2°
ano do ensino fundamental; e Categoria 3 — 3° ano do ensino fundamental, com todas as
categorias contendo textos em versos, prosa e imagens. Ainda esclarece duvidas referentes
aos textos em Libras e Braille. Segue descrevendo a composi¢ao do acervo, informacgdo que ja
mencionamos neste trabalho e que reproduzimos: “Serdo formados 02 (dois) acervos com até

35 (trinta e cinco) titulos para cada categoria especificada no item 3.2 deste edital, num total
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de 210 (duzentos e dez) titulos, a serem distribuidos as salas de aulas das turmas de 1°,
2° e 3° anos do ensino fundamental da rede puiblica.” (BRASIL, 2013b, p. 2, grifo nosso).

Tratam ainda das condi¢des de participacdo, procedimentos para cadastro de editores e
pré-inscri¢do das obras, avaliacdo e sele¢do das obras, desde a triagem até a avaliacdo efetiva.
No processo avaliativo o cardter pedagogico dos titulos € considerado pelas institui¢des
publicas responsaveis por essa etapa.

Apresenta critérios para obras que garantam acessibilidade, informa o processo de
habilitagdo, aquisi¢do, produgdo e entrega e, por fim, as disposi¢des gerais do documento.

O edital possui 7 anexos, o primeiro elucida os critérios de exclusido na triagem, esta
etapa sistematizada em forma de quadros. Expomos na integra o anexo I para observar quais

serilam o0s possivels motivos de aceite ou ndo dos livros submetidos. Cada elemento €

posteriormente comentado no corpus do proprio edital.

Quadro7.Critérios de exclusdo na triagem.

A — ELEMENTOS

CODIGO NAO CONFORMIDADE
DE
EXCLUSAO
Al Obra que ndo tenha sido pré-inscrita no SIMAD.
A2 Obra pré-inscrita no SIMAD cujas especificacdes técnicas quanto ao nimero de paginas,

ndmero do ISBN, largura, comprimento, quantidade de cores da capa e quantidade de cores do
miolo e tipo de acabamento info