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RIBEIRO, Fernando Fidelis. Uma escalada sinuosa pelo terreno das narrativas (auto)
biograficas em busca da (re)constituicdo docente frente a alunos com altas
habilidades/superdotacdo. 2017. 177f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educacdo) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS, Unidade
Universitaria de Campo Grande, Campo Grande, 2017.

RESUMO

Este trabalho insere-se na perspectiva da formacao de professores. Especificamente, trata
da educacéo especial e inclusiva no &mbito do Atendimento Educacional Especializado -
AEE, tendo como foco a autoformacéo docente. Dessa forma, a presente pesquisa tem
como objetivo geral buscar, na trilha das incertezas e das contingéncias, respostas que
possibilitem (re)conhecer a minha (re)constituicdo como professor de temas de interesse
em ciéncias da natureza de alunos/as com altas habilidades/superdotacdo do Ndcleo de
Altas Habilidades/Superdotacdo do municipio de Campo Grande/MS - NAAH/S-CG.
Caracterizada como uma pesquisa qualitativa, fez-se uso de aspectos relacionados as
historias de vida, valendo-se, sobretudo, dos pressupostos tedricos-metodoldgicos da
pesquisa narrativa no ambito (auto)biografico. Assim, margeada pela producédo de dados
forjados pelas narrativas escritas de oitos alunos participantes desta pesquisa, iniciou-se
uma escalada por uma montanha imaginaria “gelada” rumo ao cume, isto €, rumo a
resposta a pergunta basica de pesquisa. Nos varios trajetos percorridos, reflexdes foram
tecidas durante a minha escalada ou, pode-se dizer, durante a minha pratica docente e,
mediante a producdo de compreensdes dos relatos referidos, algumas consideracfes
foram possiveis, dentre as quais: 0s depoimentos apontaram que as atividades
desenvolvidas no formato de grupos de estudos e pesquisa na sala de enriquecimento
curricular em ciéncias da natureza do NAAH/S-CG constituiram-se como um recurso
intelectual significativo e frutifero ao estimulo e ao exercicio do pensamento cientifico;
e, certamente, 0 aspecto mais relevante para responder a pergunta que gravitou todo esse
trabalho foi que o meu processo autoformativo como professor de ciéncias da natureza
para alunos com altas habilidades/superdotacdo foi se forjando e tomando corpo na
dindmica das relagdes sociais, pois, a0 me posicionar como mestre ignorante, naquele
contexto, tive que redimensionar, reestruturar e reorganizar meus saberes da experiéncia
anteriormente aprendidos e socializados ao longo da minha trajetéria pessoal e
profissional. Sendo assim, é razoavel considerar, finalmente, que a autoformacao docente
€ um movimento que se mostra e se constitui em processo, no interior de um real social
que igualmente tem, em sua dinamica relacional, um carater processual. Diante desses
resultados, trago uma proposta de intervengéo voltada para a autoformacéo docente de
professores que trabalham no Atendimento Educacional Especializado (AEE) com alunos
com altas habilidades/superdotacédo, tendo os pressupostos da pesquisa narrativa como
fundamentacdo teorica.

Palavras-chave:  Autoformacdo docente. Narrativas autobiograficas.  Altas
habilidades/superdotacao.



RIBEIRO, Fernando Fidelis. A sinuous climb through the terrain of the self-
biographical narratives in search of the teacher (re) constitution in front of students
with high abilities/giftedness. 2017. 177f. Dissertation (Professional Master in
Education) - State University of Mato Grosso do Sul - UEMS, University Unit of Campo
Grande, Campo Grande, 2016.

ABSTRACT

This work is part of the teacher training perspective. Specifically, it deals with special
and inclusive education within the scope of Specialized Educational Assistance (AEE),
focusing on teacher self-training. Thus, the present research has as general objective to
search, in the path of uncertainties and contingencies, answers that make it possible to
(re) know my (re) constitution as professor of subjects of interest in nature sciences of
students with high skills / Superdotacao of the Center of High Abilities / Giftedness of
the city of Campo Grande / MS - NAAH / S-CG. Characterized as a qualitative research,
aspects related to life histories used, using, above all, the theoretical-methodological
presuppositions of narrative research in (auto) biographical scope. Thus, marred by the
production of data forged by the written narratives of eight students participating in this
research, an "imaginary" (self) biographical climb began on a mountain that was not
harmonious towards the summit, that is, towards the answer to my basic question of
search. In the various journeys covered, reflections weighed during my climb or during
my teaching practice and, through the analysis of the above reports, some considerations
were possible. Among which: the statements pointed out that the activities developed in
the format of study groups and research in the NAAH/S-CG curricular enrichment room
in the nature sciences have constituted as a significant and fruitful intellectual resource to
the stimulation and exercise of scientific thought. The most relevant aspect to answering
the question that was the basis of all this work was that my self-formative process as a
professor of natural science for students with high skills/giftedness was forging and taking
shape in the dynamics of social relations. In positioning myself as an ignorant teacher, in
that context, | had to re-dimension, restructure and reorganize my experience knowledge
previously learned and socialized throughout my personal and professional trajectory.
Therefore, it is reasonable to consider, finally, that teacher self-training is a movement
that shows itself and constituted in a process, within a social real that also has, in its
relational dynamics, a procedural character. In view of these results, | bring a proposal
for intervention aimed at teacher self-training of teachers working in the Specialized
Educational Attendance with students with high skills / giftedness, with the
presuppositions of narrative research as theoretical foundation.

Key words: Professional teacher training. Self-biographical narratives. High skills /
giftedness.



Figura 1

Figura 2

Figura 3

Figura 4

Figura 5

Figura 6

Figura 7

Figura 8

Figura 9

Figura 10

Figura 11

Figura 12

Figura 13

Figura 14

Figura 15

LISTA DE FIGURAS

Minha avo materna “Dona” Maria e eu, em “Buraco fundo”,
Camaragibe-PE.

Eu, com amigos e familiares em “Buraco-fundo”, Recife-PE.
Minha professora da Educacdo Infantil.

E. E. Amélio de Carvalho Bais e minha turminha de sala de aula,
cinéfilos.

Minha mé&e, meu pai e eu, durante a minha formatura na UCDB.

Livro: “A Logica da Vida: uma histéria da hereditariedade”.

O “POLARIS” participando de uma palestra sobre Astronomia na
UFMS-CG (2010).

Laboratorio de microbiologia da UCDB.
Altas Habilidades/Superdotacédo para Joseph Renzulli.
Trecho de notagdes no “Didrio de aula” sobre os interesses do

aluno relacionado a temas da matematica e da fisica de particulas.

Trecho de notagdes no “Diério de aula” sobre a drea de interesse
do aluno. Neste caso, da biologia evolutiva.

Trecho de anotagdes no “Diario de aula” sobre os interesses do
aluno relacionado a temas de astronomia, meio ambiente e
robética.

Trecho de anotagdes no “Diario de aula” sobre o interesse do aluno
relacionado a temas de areas das ciéncias humanas e sociais.

Identificagdo na porta da “sala” (o quarto pequeno) de ciéncias

Na “sala” (do quarto pequeno) de ciéncias, distribuido textos para
leitura e discusséo.

41

42

44

46

50

51

61

63

99

113

113

114

114

116

117



Figura 16

Figura 17

Figura 18

— Na sala pequena de ciéncias, tentando tirar uma duvida do texto
para um “matematico”.

Na sala maior, alunos assistindo um video-documentario sobre o
Acelerado de Particulas (LHC) e a busca dos fisicos pelo o Boson
de Higgs.

Na sala maior, aluna apresentando um trabalho sobre

comportamento social de primatas — chimpanzés bonobos — e 0o
livre arbitrio.

117

118

119



Quadro 1.
Quadro 2.
Quadro 3.
Quadro 4.
Quadro 5.
Quadro 6.

Quadro 7.

LISTA DE QUADROS

Teses e dissertacfes por tematicas.
Autoformacdo e docéncia
Trabalhos apresentados no GT 15 de 2000 a 2011.

Autoformacdo — pesquisador e sujeito da propria pesquisa.

Artigos publicados na Revista de Altas Habilidades/Superdotagé&o.

Datas importantes no Brasil.

Material pedagdgico de formac&o aos profissionais do NAAH/S.

69

74

75

79

81

91

98



LISTA DE SIGLAS

AEE Atendimento Educacional Especializado
AH/SD Altas Habilidades/Superdotacgéo

ANPED Associacdo Nacional de P6s-Graduagéo e Pesquisa

BDTD Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CEESPI Centro Estadual de Educacao Especial e Inclusiva

CG Campo Grande

CNE Conselho Nacional de Educagéo

ConBRASd Conselho Brasileiro de Superdotagédo
FUNDEB  Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e de Valorizagdo
dos Profissionais da Educacéo

FUNDEF Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério
GEEAC Grupo de estudo em evolucdo e areas correlatas—

GEPENAF Grupo de Estudo e Pesquisa em Narrativas Formativas

GT Grupo de Trabalho
LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
MEC Ministério da Educacéo e Cultura

NAAH/S  Ndcleo de Atividades em Altas Habilidades/Superdotagédo
NUESP Nucleo de Educacéo Especial

OElI Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura

ONEESP  Observatério Nacional de Educacdo Especial

PEE Plano Estadual da Educacao

PIBID Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

PNE Plano Nacional da Educacéo

POLARIS, Grupo de Astronomia e Fisica Tedrica
SED/MS  Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso do Sul
SEESP Secretaria de Educacéao Especial

ucDB Universidade Catélica Dom Bosco



SUMARIO

O INICIO DE UMA ESCALADA: NA BASE DA MONTANHA........cc.cooevvvennne. 16
INTRODUGCAO: Da base a subida de uma Ieve rampa.............c.cccoecveevererviesrenennns 17
CAPITULO 1- ACAMPAMENTO BASE INTERMEDIARIO: APRECIACOES
SOBRE O METODO ....cuuiuiimiiiisiseiseeeesseessessesssssssssasssssssssessssssssssesssssssssasssess 23
1.1 Buscando a aCliMataGa0 .........ccuerveruiiiriiniicieeie e 24

1.1.1 Uma parada no acampamento base intermediario: a metodologia da pesquisa

na paisagem da narrativa (auto)biografica..........cccoceveiveviicieci e 24
CAPITULO 2 - ANARRATIVA (AUTO)BIOGRAFICA COMO UM CAMINHO
POSSIVEL PARA ALCANCAR O CUME DA MONTANHA .......ccccoovevvvieeee, 39

2.1 Passando por um vale estreito, encontrando outro aberto e atravessando cristas 40
2.1.1 O vale estreito: um pernambucano enamorando a ciéncia da vida (Biologia)

NA CIAAUE IMOTENA ..ottt b e 40
2.1.2 O vale aberto: da realidade objetiva a realidade aproximada........................ 64
2.1.3 De uma crista a outra, 1a estava 0 Estado da QUESLA0...........ccceveverervrinannns 68
2.1.3.1 Teses e dissertagdes — Altas Habilidades/Superdotagao .............ccccevvruennns 71
2.1.3.2 Autoformacéo e professores de CIBNCIAS .........c.ccvveveeeeieeve e 75

2.1.3.3 Altas Habilidades/Superdotacdo no GT 15 — Educacédo Especial nas

REUNIBES A8 ANPED .......cci ot 79
2.1.3.4 Artigos em periodico especifico de Altas Habilidades/Superdotacéo ........ 82
CAPITULO 3 - UM PENHASCO... TREMORES, AVALANCHE ..........cc.coo...... 85
3.1 Contornando 0 penhasco: tremores a ViSta .........cccevveieeveeiieieesie e 86

3.1.1. Frente ao penhasco - As Altas Habilidades/Superdotacdo: Definigdes e
conceitos em politicas publicas e na [egislagao. ............cocvriiiiiiieiiien s 86
3.1.2 DefiniGOES € CONCRITOS. .....eeueeuiiieie ittt 87

3.1.3 Legislacéo para o atendimento a alunos com Altas Habilidades/Superdotagéo

................................................................................................................................. 93
3.1.4 O NAAH/S — Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo ..... 97
3.1.5 Mato GroSSO A0 SUL.......ccciveieiiiiieie et 102

3.2 Uma avalanche de sentimentos e a licdo do mestre ignorante: o encontro com
AIUNOS COM AH/SD ... s 104



3.2.1 Buscando saberes para saber: provocagdes ao mestre ignorante ................. 108

CAPITULO 4 - ENFIM, NO TOPO! ... oot eeeses s ss s isses s 111

4.1 O “mal da Mmontanha”..........ccccooviiiiiiiiiii e 112
4.1.1. Tentando néo perder a consciéncia: os registros de campo como elementos

organizadores da pesquisa @ da PratiCa .........ccoceeeerereieneneieese e 112

A PAISAGEM SOB A MONTANHA OU AS CONSIDERAQ@ES FINAIS....... 123

REFERENCIAS ...ttt 134

APENDICES ...ttt 145

Apéndice A - Um Cavalo de Vento chamado Lungta: a mensagem da paisagem ou a

Proposta de INTEMVENGAD .........ccueeieiieii et re e nas 146
Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)...................... 161
ANEXOS ettt e e b e r et 163
ANexo A — Relato do aluno “ASLIO” .....cociiiiiiiiiie e 164
Anexo B — Relato da aluna “Durkheim” ............cccooiiiiiiiiiniieeeec e 165
Anexo C — Relato do aluno “T. ReX” .....ccccooiiiiiiiiiiie e 167
Anexo D — Relato do aluno “ESCIItOr” ........cccoceiiiiiiieiie e 168
Anexo E— Relato do aluno “Pirilampo™..........ccooeiiiiiiniiiiiiieeeee e 170
Anexo F— Relato do aluno “MatriX”........cccooeiiiieriiniie e 171
Anexo G— Relato do aluno “Dod0™ ........ccooiiiieiiiiiieiee e 172
Anexo H- Relato do aluno “Celacanto™ ..........ccccocveeriiiiiiiiieiiiee e 173
Anexo | — Parecer da Secretaria de Estado de Educagéo - SED/MS.............cccce...... 174
Anexo J - Folha de rosto do projeto “Clube de Astronomia POLARIS™ ................. 175

Anexo K — Quadro geral das areas tematicas trabalhadas..............cc.ccccevveviiicinennnns 176



O INICIO DE UMA ESCALADA

NA BASE DA MONTANHA

(Crédito da imagem: Alan Vilar, 18 anos de idade)
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INTRODUCAO

Da base a subida de uma leve rampa

V4

cedo e j& estou em pé. Parado, olhando para o horizonte & minha frente, vejo
montanhas cobertas por neve que fazem reluzir os primeiros e timidos raios solares.
Faz frio. O vento ecoa em meus ouvidos fazendo latejar os meus timpanos. A
paisagem é bela. Alguns metros adiante h4 uma leve rampa que d& acesso ao
complexo montanhoso. Respiro pausadamente e caminho de forma lenta por sobre a rampa e, ja
a alguns passos, 0s pulmdes sentem a descompensacéo do ar e as pernas bambeiam. E como se
o cérebro, por um infimo intervalo de tempo, perdesse a consciéncia devido a tentativa de aspirar
fragmentos de oxigénio avulsos no ar rarefeito. Contudo, o cérebro recompbe a bioguimica
encefalica e percebo, de antemdo, o quao ardua sera essa escalada. Porém, ndo menos
desafiadora e excitante”.

s i

Cordas

Este é o pano de fundo. Trata-se de um texto na perspectiva da narrativa
(auto)biografica como modalidade de pesquisa cientifica. O uso que faco da metafora da
escalada de uma montanha “gelada” imaginaria refere-se a narrativa de uma histéria de
vida como possibilidade de ser uma caminhada/escalada por caminhos incertos, de
superficies ingremes, rampas suaves, vales profundos e, sobretudo, sujeita a eventos
contingentes que pairam sobre diversos trechos dessa escalada ou, melhor dizendo, sobre
as multiplas trajetorias, bifurcaces e entrelacamentos que a narrativa (auto)biografica
pode tomar como modalidade investigativa e que se propde aqui, indagar o proprio sujeito
que investiga. O préprio sujeito-personagem da pesquisa que é observado em suas
dimens@es pessoal e social, as quais se apresentam como elementos indissociaveis ao
desenvolvimento profissional docente.

De antemdo, acredito que o leitor ou leitora pode estar se indagando: “Mas, narrar
autobiograficamente uma experiéncia docente é fazer ciéncia?”. Estando de posse de
consideraveis apetrechos tedricos e metodoldgicos que, como uma bussola, orientardo
esse pesquisador rumo ao polo magnético norte da montanha, digo, rumo ao cume,
respondo que arpoado em alguns tedricos como Jorge Larrosa (2014), Anténio Névoa
(2013), Connelly e Clandinin (1995), José Contreras (2002), dentre outros que apontam
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a pesquisa-formacdo na experiéncia como um instrumento metodolégico capaz de
investigar o proprio sujeito que observa, possibilitando a este refletir sobre esta mutagio*
constitutiva da pratica docente que foram determinantes para fazer-me acreditar que uma
investigacao cientifica no &mbito da narrativa (auto)biogréafica é uma atividade humana
que liberta a mente da redoma oitocentista e nos permite repensar um fazer ciéncia de
forma mais humana.

Dessa forma, espero que durante os trajetos dessa minha escalada imaginéaria o
leitor compartilhe comigo o sentimento emancipatorio de uma prética cientifica que dé
voz ao self, ao “eu”, a subjetividade atuante, em acdo — e ndo passiva — mediante 0 USO
da narrativa (auto)biografica.

Todavia, faz-se necessario informar que durante boa parte dessa dissertacao serdo
encontrados termos e conceitos a respeito de outras areas que ndo a das narrativas ou a de
altas habilidades/superdotacdo que estardo, pois, ligados a a biologia geral, a
neurociéncia, a fisica tedrica e a astronomia. — Voila! Pode parecer um exagero, mas,
foi uma maneira que encontrei para praticar meu regozijo em popularizar alguns conceitos
de areas diversas das ciéncias da natureza e contribuir, mesmo que timidamente, para a
educacao cientifica.

Cabe salientar também que irei apresentar os nomes e as funcdes de algumas
ferramentas utilizadas na pratica do alpinismo/montanhismo, bem como discorrer
brevemente sobre as caracteristicas dos locais ou regides da montanha e de algumas
particularidades que sdo proprias dessa atividade radical entendida como um dos varios
esportes de aventura. Tais termos serdo devidamente explicados no corpo do texto ou em
notas de rodapé.

As imagens/desenhos que se apresentam a cada inicio de capitulo ou secédo foi
ideia magistral de minha admiréavel esposa e desbravadora intelectual Sandra Novais. Tais
imagens foram desenvolvidas por alguns de meus alunos e alunas do Nucleo de
Atividades em Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S-CG), com o intuito de apontar
a minha localizagdo na montanha imaginaria, para que o leitor possa me “acompanhar”

nessa escalada mental e, ao mesmo tempo, socializar, minimamente que seja, o talento

1 Mutagdo: Uma mudanga espontanea ou induzida na sequéncia do DNA de um gene em um organismo
individual; no mais das vezes, mutagdes se originam em um erro de duplicagdo do DNA. (MAYR, 2008,
p. 403).
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artistico dos alunos e alunas do NAAH/S. Assim, o crédito (autoria) das imagens sera
identificado logo abaixo dos desenhos que abrirdo os capitulos ou as secdes.

Nesse momento, ja no primeiro capitulo e a certa altura da montanha e com o ar
se tornando rarefeito, é recomendavel permanecer no acampamento base intermediario
em busca da aclimataco? para desacelerar a respiracéo, tentar descansar, alimentar-se e
refletir. Logo, é nesse capitulo que rabiscarei em papéis enrugados encontrados em minha
mochila de escalada algumas apreciacfes sobre o método de pesquisa. Esse trabalho
lancara mdo, entdo, da pesquisa narrativa em trés dimensées que, de modo geral, segundo
Prado, Soligo e Simas (2014, slide 18, grifo dos autores), caracteriza-se por “‘trés lugares’
da narrativa, considerados simultaneamente e de forma articulada ao longo da pesquisa:
as fontes de dados, o registro da pesquisa e 0 modo de produzir conhecimento”. Este sera,
pois, o foco do capitulo 1.

Prosseguindo na escalada adentrarei pelo vale estreito, a primeira secdo do
capitulo 2, e discorrerei sobre fatias da minha histéria de vida pessoal resgatando
lembrangas entrincheiradas em minha memdria explicita®. Com isso, busco escavar pistas
de como fui tomando gosto pela ciéncia e quais foram os condicionantes que incidiram
em minha escolha/decisé&o de tornar-me professor de biologia.

Na segunda secdo, intitulada o vale aberto, cavo mais um pouco a minha trincheira
de massa acinzentada e recordo-me um professor biologizado, isto é, um professor
aferrolhado ao modelo cartesiano-positivista por quase vinte anos. Por conseguinte,
aponto as inquietacdes que me levaram a (re) pensar uma ciéncia calcada nos aspectos da
probabilidade e nos eventos permeados pela contingéncia. Alguns pesquisadores, tais
como llya Prigogine (2003), Humberto Maturana (2001) e outros, possibilitaram essa
mudanca de pensamento e o vislumbrar de uma ciéncia mais aberta que permitisse,
sobretudo, enriquecer o intelecto e incutir em nossas razdes flutuantes mais humildade e

solidariedade.

2Aclimatagdo: Capacidade de habituar convenientemente o corpo a altitude. Dicionario de montanha e
escalada. (AVELAR, 2002, n.p).

3 Armazenamento de informacdo que exige a atengdo consciente para ser recuperada. Essas lembrancas
podem ser descritas em palavras. A memoria explicita € aquilo a que a memoria das pessoas se refere
guando se fala da meméria (KANDEL, 2009, p. 473).
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Aproveito agora para olhar meu mapa de relevo®, o qual me apontard a
“morfologia” dos seguintes tedricos que, como ascensores®, alavancar-me-40 com mais
seguranca morro acima, de modo que percorro esse trecho da montanha relatando o
encontro com as ideias de Jorge Larrosa (2014), Anténio N6voa (2013), Gaston Pineau e
Jean-Louis Le Grand (2012), dentre outros que corroboraram para que esse trabalho
estivesse ancorado no Ambito das narrativas (auto)biograficas® como método de pesquisa-
autoformacdo. Essa investigacdo serd, pois, um trabalho delineado sob a o6tica de uma
pesquisa narrativa (auto)biogréfica.

Saindo do vale aberto, embrenho-me em um delicado caminho de geleira e rocha
caracterizado por trilhas que podem se estreitar ao longo do percurso e formar pareddes
de rochas com cerca de trinta metros de inclinagdo vertical. E um trecho perigosissimo
para trafegar. Qualquer passo em falso e vocé pode rolar ladeira abaixo. Pois bem, essa
regido da montanha é conhecida como crista — terceira e Gltima secéo do capitulo 2 —.
Serd, trafegando pelas cristas, indo de uma crista a outra da montanha, que descreverei 0
estado da questdo desta pesquisa.

Ao final da crista, percebo-me agora em meio a rochas pétreas, acometido por
golfadas de ventos cortantes, com a respiracdo diminuta e tendo a nitida sensacdo de que
a cada passo — por mais milimétrico que seja — as minhas pernas, que parecem ter as
dimensGes do planeta Japiter, cederdo. O cenario diante de mim nédo é dos melhores, pois,
ao contornar um declive levemente acentuado na crista oposta, defronto-me com um
penhasco, revelando a primeira secdo do capitulo 3. Neste momento, irei referir-me a
algumas ideias a respeito dos significados de superdotacdo e seus aspectos legais.

Na segunda secdo deste capitulo 3 —uma avalanche de sentimentos — descrevo de
que modo cheguei ao NAAH/S (Nucleo de Atividades em Altas
Habilidades/Superdotacdo) e como foram os meus primeiros contatos com os alunos e
alunas atendidos naquele ndcleo. Adianto que foi algo semelhante a uma avalanche de

4 Mapa de relevo: Mapa que visa representar através de cores, sombras e curvas de nivel, a morfologia do
terreno, como montes e vales. Dicionério de montanha e escalada. (AVELAR, 2002, n.p).

> “[...] um dispositivo com prendedores e punho incluido. Os ascensores tém dentes angulares que mordem
a corda quando puxado para baixo, mas desliza facilmente ao ser levado para cima. [...], impedindo a pessoa
de ser levada montanha abaixo caso escorregue ou tropece, mas também melhorando a alavancagem para
a subida” (HEIL 2012, p. 85).

& A utilizagdo do termo (auto) biogréafico é justificada por Névoa (1988), citado por Souza (2006, p.32):
“Novoa (1988) utiliza os parénteses (auto) biografico, tendo em vista a simplificagdo que faz ao duplo
sentido da expressdo, como movimento de investigacéo e de formac&o, evidenciando-se a narrativa do ator
social”. Dessa forma, os parénteses no prefixo “auto” inserem a dupla possibilidade de, ao biografar a sua
prépria historia, fazer-se um movimento de autorreflexdo sobre a historia narrada, (re) significando-a.
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sentimentos contraditorios: coragem e medo; tranquilidade e ansiedade; certezas e
davidas; confianca e inseguranca. Uma verdadeira despolarizacdo neuronal’. Todavia, de
uma forma ou de outra, algo me dizia que eu seria muito feliz em estar naquele ambiente.

A obrado fil6sofo francés Jacques Ranciere (2002), intitulada O mestre ignorante:
cinco licBes sobre a emancipacao intelectual, serd descrita ao final dessa segunda secao.
Essa obra capta, efetivamente, a aventura cientifico-pedagogica que vivenciei com
aqueles alunos singulares. Ranciére narra a historia de Jacotot, um professor francés que
pelos anos de 1.818 deparou-se com o desafio de ensinar a alunos holandeses. Seus alunos
ndo dominavam o idioma francés e Jacotot, por sua vez, ndo falava holandés. Suscita-se
dai a ideia de querer aprender a aprender com o diferente, com o incomum e, sobretudo,
sujeito aos caprichos das contingéncias.

Essa aventura intelectual envolverad, como uma membrana celular, toda a
pesquisa, na medida em que, inspirado em trés perguntas realizadas por Jacotot para seus
alunos: “O que vés?”’; "O que pensas disso?”; e “O que fazes com isso?”, fez-se, para o
propdsito desse trabalho, uma adaptacéo dessas indagacdes para serem aplicadas aos oito
alunos/as do NAAHY/S participantes dessa pesquisa. Tais perguntas apresentam-se da
seguinte maneira: “O que vés nas aulas de ciéncias?”’; “O que pensas sobre essas aulas?”’;
e “O que fazes com essas aulas?”. Nesse sentido, esses questionamentos surgirdo no

percurso da pesquisa, em momentos da escalada.

Intermezzo:

ncontro-me agora em uma posi¢do muito alta da montanha. Comeca a anoitecer e 0

frio é glacial. As pontas dos dedos, quase em gelo cristal, parecem que irdo se

guebrar a qualquer hora. Os labios secos, duros e roxeados lutam por manterem-se
oxigenados, uma vez que o cilindro de oxigénio esta a quase zero. A fome aperta e a visibilidade
torna-se turva. O corpo inteiro pede socorro. E, nesse momento, num milissegundo de
consciéncia, € preferivel descer alguns metros, fincar pé no acampamento base intermediario e
esperar o amanhecer.

Amanhece e escalar é preciso!

"Mudangca no potencial de membrana da célula em direcdo a valores mais positivos [...]. A despolarizagéo
aumenta a probabilidade de que um neur6nio gere um potencial de acéo e é, consequentemente, excitatorio
(KANDEL, 2009, p. 467).
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Logo, percorro mais alguns metros morro acima, chego proximo ao cume
(capitulo 4) e tento evitar o mal da montanha — o terror dos alpinistas — antes que ele se
apodere de minhas visceras, liquefagca 0 meu cérebro e sele 0 meu infimo tempo de
existéncia numa intrépida montanha imaginaria “gelada”. Esse fendmeno é caracterizado
pelos alpinistas como uma perda iminente do raciocinio l6gico devido a um conjunto de
fatores. O mais danoso dos fatores é o ar rarefeito nos limites fisiologicos alveolares e,
entdo, o organismo acaba por ser vencido pelo delirio, o que leva a falta de no¢éo do que
voceé esta fazendo ali. A partir dai tudo pode acontecer: uma tontura; um desmaio; um
ataque de risos; uma sensacdo de que vocé pode voar; uma vontade incontrolavel de
dormir; uma queda livre.

Aproveito, por um breve espaco de tempo, nesse quarto capitulo, a visao singular
do cume — tentando ndo perder a consciéncia — para, a luz dos registros de campo, 0s
diérios de classe (ZABALZA, 2004), produzidos durante o percurso da investigacao,
haurir vestigios da constituicdo de um quadro de atividades que possibilitaram organizar
0 meu fazer docente num contexto especifico.

Depois de mais algumas arremetidas, chego, finalmente, ao cume. E aqui que irei
discorrer acerca das consideracdes finais que ndo serdo, definitivamente, finais. Refletirei
sobre essa minha escalada pelo terreno sinuoso das narrativas (auto)biograficas, na
tentativa de conhecer melhor a minha (re)constituicdo como professor de temas
especificos em ciéncias da natureza para alunos com altas habilidades/superdotacao.

Enfim, no apéndice desse trabalho, finco uma bandeira — Lungta (uma espécie de
flamula que sinaliza espiritualmente os locais sagrados do Himalaia e significa, na lingua
tibetana, cavalo de vento) —em um trecho da descida da montanha, indicando a mensagem
da paisagem, isto €, uma proposta de intervencdo que possa contribuir para trabalhos
ulteriores que se aventurem em outra escalada auspiciosa, ampliando, de certa forma,
nosso conhecimento sobre a autoformacéo de professores que lecionam contetdos de
ciéncias da natureza — ou disciplinas em outras areas do conhecimento — para alunos e

alunas com altas habilidades/superdotacao.
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ACAMPAMENTO BASE INTERMEDIARIO:
APRECIACOES SOBRE O METODO
(Crédito da imagem: Alan Vilar, 18 anos de idade)
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1.1 Buscando a aclimatagédo

pos sobreviver as intempéries de um mau tempo escalando uma montanha nada

harmoniosa, o corpo parece ndo responder as ordens do cérebro. A noite se aproxima.

O cansaco ¢ desolador. O sangue ja ndo consegue chegar tao facilmente ao cérebro,
a respiracdo é demasiadamente sofrega. A descompensacao sinaptica é inevitavel. Entdo, as
vertigens, como os anéis de Saturno, surgem em minha cabeca e tudo comega a girar. A alguns
quilébmetros vejo uma coluna de rocha e neve brutalmente inclinada; quase na vertical.
Ultrapassa-la significa estar proximo ao cume da montanha. O vento e o frio intensificam-se. A
temperatura cai drasticamente. Passar a noite aqui € pedir para a natureza varrer vocé para
debaixo do tapete da histéria evolutiva humana. Nada de pressa; nada de ansiedade. Alids,
transtorno de ansiedade generalizada (quase panico!), foi o diagnostico psicolégico e
psiquiatrico que me foi atribuido. Parece loucura, entdo, que uma mente inapta como essa invista
em tal aventura radical. Contudo, os diazepinicos e a “terapia de exposicdo” sugerida por minha
psicologa parecem surtir efeito positivo. De modo que os meus ‘fantasmas na mdquina’
reduziram-se consideravelmente ao longo dos quase trés anos de tratamento. Eis-me aqui,
absorto nessa escalada que, mesmo insélita, tornou-se gaudia. Contudo, descer um pouco, isto
é, ir em direcio ao acampamento base avangado em busca da aclimatagéo, segundo os alpinistas
mais experientes, é aconselhavel.

Mochila para escalada

1.1.1 Uma parada no acampamento base intermediario®: a metodologia da pesquisa na
paisagem da narrativa (auto)biografica

O estereotipo do “método cientifico™
plenamente racional e objetivo, segundo o
qual os cientistas séo individualmente tao
I6gicos (e intercambiaveis) quanto robos,
nédo passa de um mito criado em interesse

proprio. (...). Mas os cientistas que fazem
as descobertas raramente seguem o
caminho ideal de uma reconstrucéo l6gica
a posteriori. Eles chegam a suas conclustes
pelas mais esquisitas razdes: intuigdes,
conjecturas, reviravoltas bruscas depois de
buscas em vao, tudo combinado com uma
boa dose de observacéo rigorosa, e de
raciocinio logico, por certo — o contexto
da descoberta.

Gould (1977)

& “Abaixo do acampamento base intermediario, a escalada ndo passa muito de uma caminhada de altitude.
S0 a partir do acampamento base avangado € que comega a escalada de verdade” (HEIL, 2012, p. 85). O

acampamento base avancado fica a uns 6.400 metros de altitude — Conferir em (HEIL, 2012, p. 86).
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A ignorancia ¢ a lenha. E o combustivel que alimenta a fornalha do conhecimento
e impele a ciéncia para frente. Com a intencdo de vencer a natureza do desconhecido, a
humanidade criou mitos de criacdo, modelos tedricos e métodos de investigacdo para,
diante do caos fenoménico, colocar ordem no mundo e tornar esse caos “naturalmente”
inteligivel aos sapiénicos cérebros recém-chegados a este planeta. Ademais, evidéncias
apontam que a espécie humana jé iniciou a sua propria extin¢do. E o que se resolveu
designar de “A sexta extingdo®”.

Afora tal divagacdo, aproveitarei essa parada no acampamento base intermediario
para rabiscar alguns tracos em papéis apinhados em minha mochila de escalada. Esses
rabiscos possibilitardo deslizar algumas apreciacfes a respeito do método. Saliento de
antemao que em qualquer escalada um planejamento para determinar algumas estratégias
é imprescindivel, porém, ndo deterministico, pois, a qualquer momento do trajeto
contingéncias podem ocorrer. Entdo, essa parte do trabalho aparece como o primeiro
capitulo devido tanto ao delineamento da escalada quanto a metodologia da pesquisa aqui
desenvolvida.

Contudo, antes de deslizar pelas apreciacdes do método, cabe aqui retirar os papéis
de anotag¢Ges da minha mochila e fazer a primeira intervencgéo em relagéo ao relato de um
dos alunos participantes desta pesquisa, o qual faz referéncia, em uma de suas falas, a
questdes relacionadas a metodologia. A fim de preservar suas identidades, optei por
nomear os alunos com termos relacionados as suas areas de interesse intelectual nas
ciéncias da natureza. O aluno em questdo estava, a época da producdo das narrativas, com
15 anos de idade e, devido o seu interesse por Astronomia ele ser4 chamado de Astro.
Quando solicitado a responder a seguinte questdo: “O que fazes com essas aulas de

ciéncias?”, Astro respondeu (Cf. Anexo A):

As aulas me ajudaram quando tinha que apresentar trabalhos nessas aulas ou na escola, como na
metodologia e apresentagdo.

E interessante perceber que o tema especifico metodologia aparece como
elemento considerado essencial para o aluno, uma vez que, ao se referir a apresentagédo

de trabalhos na escola de ensino comum e no nucleo de altas habilidades/superdotacéo,

® Referéncia ao livro, “A sexta extingdo: uma histéria ndo natural”, de Elizabeth Kolbert (2015).
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esse aluno aponta, pelo menos em principio, que as aulas lecionadas sobre metodologia
de pesquisa nos grupos de estudos do NAAH/S colaboraram para a sua aprendizagem,
autonomia e confianca na montagem e apresentacédo de trabalhos, de acordo com o que
orientam as normas para a confec¢do e desenvolvimento dessa atividade cientifica.

Em relagéo ao professor-pesquisador-personagem dessa investigacéo, tal relato de
Astro remete ao meu percurso de formacéo docente no ambito das ciéncias da natureza,
quando eu compreendia a metodologia como algo proximo de, “o estudo da organizagao,
dos caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para
se fazer ciéncia. Etimologicamente, significa o estudo dos caminhos, dos instrumentos
utilizados para fazer uma pesquisa cientifica” (GERHARTD; SOUZA, 2009, p. 12).

A proposito, metodologia e método ndo sdo os dois lados da mesma moeda.
Enquanto a primeira é tida como o caminho e procedimentos sistematicamente
organizados para se alcancar um objetivo pré-estabelecido numa pesquisa cientifica, o
segundo diz respeito as estratégias e ferramentas utilizadas para inquirir a fundo a
natureza de tal maneira que seja possivel fazer predicdes mais gerais a respeito do
fendbmeno investigado. E plausivel entender o método como algo que possibilita ao
investigador que, ao sair da superficie, inicia um mergulho profundo —munido das
ferramentas necessarias — rumo as regides abissais de seu problema de pesquisa e extrair
de |4 os determinantes reais e objetivos ou 0S nexos causais que incidem no
comportamento de um dado evento perscrutado. Feito isso, ele emerge a superficie
apresentando a dindmica dos diversos elementos analisados, possibilitando, entéo,
predizer o quanto de sua analise indica o real comportamento de seu objeto, sujeito, enfim,
de seu fendmeno investigado.

Assim, entendendo que metodologia e método sdo elementos fundamentais para
se desenvolver uma pesquisa cientifica, resolvi incluir no plano de ensino da sala de
enriquecimento curricular em ciéncias da natureza esse tema especifico, qual seja, a
metodologia da redacdo cientifica, onde, metodologia e método eram comumente
apresentados e discutidos. De maneira que, acreditando que esses alunos e alunas do
NAAH/S tinham a intencdo de fazer pesquisa cientifica, a inclusdo dessa tematica,
portanto, faria sentido. E, de fato, relatos como o de Astro mostram a relevancia das

discussdes sobre a metodologia cientifica em nossas reunides nos grupos de estudos® e

10 No NAAHY/S, os grupos de estudos sdo formados por no maximo cinco alunos/as, reunidos pelas areas
de interesse especificas deles. Por exemplo, no grupo do aluno em questéo “Astro”, participam mais quatro



27

indicam também a sua importancia como parte indispensavel da pratica de pesquisa
cientifica para aqueles educandos.

Diante de tudo, o ponto de partida para esse deslizamento pode compreender 0s
séculos XVI e XVII, os quais podem ser caracterizados como os periodos da revolugdo
cientifica. E Gtil observar que antes de tal revolugio, no mundo ocidental, o dominio sobre
qualquer assunto relacionado ao cosmo, a natureza, a humanidade, era propriedade

inconteste da Igreja Catdlica Apostdlica Romana:

Imersa durante séculos em um profundo dogmatismo teoldgico, a mente
medieval divagava, perdida em densa neblina. A sabedoria do passado foi
esquecida, condenada pela Igreja como paganismo, a raiz de todo o mal. [...].
A resposta a todas as perguntas sobre astronomia ou cosmologia eram
encontradas na Biblia. [...]. De modo semelhante, a Terra era retangular ou
circular como um disco, dependendo da parte da Biblia consultada pelos
teélogos (GLEISER, 2006, p. 88).

Essa densa neblina, isto €, esse “método” dogmatico cristdo assolou e dominou a
Europa por cerca de sete séculos (GLEISER, 2006). Foi somente a partir de figuras como
Roger Bacon (c. 1219-1292), que ao acreditar na matematizagéo do conhecimento para
se chegar a uma verdade acerca do funcionamento da natureza, iniciaria turbulentas
revoadas nas alinhavadas Mitras vaticanas. Em sequéncia, Nicolau Copérnico (1473-
1542) recolocou o Sol no centro do universo ao reformular algumas ideias equivocadas
de Ptolomeu sobre a dindmica dos astros. Johannes Kepler (1571-1630), ao refazer alguns
calculos sobre as 6rbitas planetarias em torno do Sol, descobriu que essas Orbitas nao
eram concéntricas, mas elipticas significando dizer que quanto mais proximo do Sol um
planeta estiver, mais rapido serd o seu movimento orbital aparente. Francis Bacon (1561-
1626) esboca um método cientifico racional fundamentado, sobretudo, no método
indutivo (método esse que seria basilar para 0 pensamento comtiano/empirista) de
investigacdo, que via na observacdo regular de um objeto particular padrdes em seu
movimento, partindo dai a formulacdo de uma lei geral da natureza. Galileu Galilei (1564-
1642), o mais herético dos pensadores daquela época, forjava o método experimental
mediante a observacdo sistematica e a quantificacdo do fenbmeno para se chegar a

verdade em relacéo a natureza do cosmo. René Descartes (1591-1650), em seu Discurso

educandos que tém interesse em estudar e pesquisar, mais aprofundadamente, temas relacionados a
astronomia, astrofisica e cosmologia. Cada grupo se retine durante uma hora por semana para estudar e
discutir seus temas de interesse especificos. O quadro geral-semanal do funcionamento da sala de
enriquecimento em ciéncias da natureza do nicleo pode ser consultado no Anexo K.
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do método, formula um método, ndo cientifico em sua fundamentagdo, mas que ajudaria
a filosofia a conhecer a verdade, na medida em que, ao se analisar um fendmeno geral,
reduzindo-o em suas partes menores, mais simples e, a partir dai, usando os instrumentos
da matematica (juntamente com a geometria), o sujeito que investiga poderia reunir essas
partes menores num todo completo e chegar a um conhecimento filoséfico seguro e
verdadeiro acerca da realidade.

Penso que desse movimento historico ocorrido entre os séculos XVI e XVII,
surgem pensadores que seriam apropriadamente chamados de racionalistas!! (Francis
Bacon, René Descartes, Galileu Galilei) além de outros, como Spinoza e Leibniz, devido
a sua crenca no uso da razdo (aqui, a razdo € entendida como a matematizacdo do
pensamento como elemento determinante para o conhecimento acerca da realidade do
mundo). Eis que dai, do que se denominou de movimento Renascentista, pode-se arriscar
em dizer que surgia o método dedutivo de investigacdo sustentado no seguinte tripé:
observagao, experimentacdo e mensuragao.

Malgrado os aspectos relacionados ao pensamento racionalista, pairava a davida
sobre a questdo da experiéncia individual. Alguns pensadores do século XVII e XVIII,
entre eles John Locke (1632-1704) e David Hume (1711-1776), perguntavam-se: em que
grau somente a razdo era capaz de conhecer a realidade? Em outras palavras, serd que o
conhecimento factual do mundo néo poderia ser captado pela experiéncia humana? Surge,
pois, 0 movimento empirista?, em oposicao ao racionalista.

Em seus apéndices conceituais, 0 pensamento empirista forjaria o0 método logico-
matematico, que serviria de base para a j& mencionada concepcao cientifica do mundo,

do Circulo de Viena:

A obra de David Hume marca uma reviravolta na filosofia das ciéncias, por
seu carater de filosofia do conhecimento. [...]. E ela também que vai servir de
emblema e modelo aos empiristas l6gicos do Circulo de Viena, [...], no
momento em que eles buscam garantias filoséficas a seu projeto de uma
‘concepgdo cientifica do mundo’. (NOUVEL, 2013, p. 65, grifos do autor).

11 <1 [...] O racionalismo considera que o *real é em tltima analise racional e que a razdo é portanto capaz
de conhecer o real e de chegar a verdade sobre a natureza das coisas” (JAPIASSU; MARCONDES, 2006,
p. 233). Grifo dos autores.

12 «[...] Doutrina ou teoria do conhecimento segundo a qual todo conhecimento humano deriva, direta ou
indiretamente, da expressdo sensivel externa ou interna. [...]. O empirismo, sobretudo de Locke e de Hume,
demonstra que ndo ha outra fonte do conhecimento sendo a experiéncia ¢ a sensagio” (JAPIASSU;
MARCONDES, 2006, p. 84).
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O fato é que o movimento empirista tinha em seu germe o broto caulear da

filosofia positivista de Augusto Comte. Como bem nos revela Trivifios (1987, p. 33):

O positivismo, sem ddvida, ndo nasceu espontaneamente no século XIX, com
Augusto Comte. Suas raizes podem ser encontradas no empiricismo, ja na
antiguidade. Mas as bases concretas e sistematizadas deles estdo, seguramente,
nos seculos XVI, XVII e XVIII, com Bacon, Hobbes e Hume, respectivamente.

Com efeito, 0 movimento positivista vai, como um prisma newtoniano, refletir
espectros cientifico-filosoficos dos mais diversos. Trés deles nas seguintes faixas
espectrais ou fases: o positivismo classico, o empiriocriticismo e 0 neopositivismo
(TRIVINOS, 1987). Destes, outros rizomizam-se para 0 neopositivismo: o positivismo
l6gico; o empirismo légico (o Circulo de Viena), o atomismo légico; a filosofia analitica;
0 behaviorismo; o neobehaviorismo, o0 pragmatismo e o instrumentalismo ou naturalismo
humanista.

Excisarei — de modo um tanto quanto arbitrario — desse mungunza'® de ismos, o
movimento do empirismo l6gico do Circulo de Viena e sua concepgdo cientifica do
mundo. Assim, os empiristas l6gicos, como Otto Hahn e Rudolf Carnap, entre outros, vao
rejeitar qualquer nocdo de ciéncia baseada em aspectos pautados na metafisica ou na
fenomenologia por acreditarem que estas nao trabalham com fatos e, sim, com esséncias.

Dessa forma, declaram:

A filosofia metafisica é recusada pela concepc¢éo cientifica do mundo. [...]. A
concepcdo cientifica do mundo admite apenas proposicdes empiricas sobre
objetos de toda espécie e proposi¢des analiticas da ldgica e da matematica.
(HAHN; NEURATH; CARNAP, 1986, p. 11-12).

De maneira simplificada, significa dizer que para os empiristas l6gicos a ciéncia
nédo poderia trabalhar com as interpretacdes da psique humana em relagéo ao fato dado.
A ciéncia teria que investigar o fato dado como ele €, independentemente de qualquer
interpretacdo subjetiva, de modo que 0 que estd em jogo para esse movimento sdo 0S
critérios de cientificidade na busca pela verdade. Nesses termos, tais critérios podem ser

encontrados nos modos de verificacdo da l6gica e na mensuracdo de um fato dado.

13 Alimento tipico da regido nordestina. Espécie de milho branco, com leite e leite de coco, aglicar e canela;
é conhecido, também, como canjica em outras regides do Brasil.
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Em que pesem as ideias sustentadas pelos positivistas l6gicos, a Escola de
Frankfurt (14 pelos anos de 1960), representada por pensadores como Jirgen Habermas,
Max Horkheimer, Theodor Adorno, Walter Benjamin, dentre outros, e que ficara
conhecida como teoria critica, apresentam questionamentos contundentes ao positivismo
l6gico e ao seu uso fundamentado na Idgica e na matematica para o entendimento do
cadtico e turbulento mundo social humano. N&o cabia, entdo, para os proponentes da
Escola de Frankfurt, uma transposicdo do método das ciéncias naturais para as ciéncias
sociais, uma vez que o investigador esta imerso em seu mundo e &, por natureza, afeicoado
pela sua experiéncia no interior de um contexto histérico e social.

Ademais, é fundamental apontar, mesmo que de forma breve, movimentos outros
que, atuando na esfera das ciéncias sociais, cada qual a seu modo e a seu tempo,
defendiam uma visdo de mundo que trazia em seu escopo tedrico concepg¢des de método,
quais sejam:

a) O método iniciado por Emile Durkheim (1858-1917) quando descreve em “As
trés regras do método sociologico” (1895), um conjunto de regras formais para dar conta
da anélise de seu objeto (o fato social), entendido, em linhas gerais, como tudo o que néo
é bioldgico, isto é, como coisas, objetos. Como bem diz a sua primeira regra: “A primeira
regra e a mais fundamental é considerar os fatos sociais como coisas” (DURKHEIM,
2007, p. 16, grifo na obra original). Nesse sentido, o investigador deveria despir-se de
pré-nocdes ao verificar uma dada sociedade e analisar suas partes constituintes,
observando os seus nexos causais. Dessa forma, para Durkheim, o pesquisador entenderia
como o todo social se organiza e enxergaria o sujeito (um atomo social) moldado pela
coercdo das forcas sociais que imprimiriam marcas em seu corpo, determinando suas
acGes num espaco social particular.

b) Tém-se também o método marxista, isto €, o materialismo dialético'* e o
materialismo histdrico®®, utilizados para compreender o modo de producéo da sociedade
burguesa, capitalista (0 objeto de investigacdo de Karl Marx [1818-1883]). Seu objeto de

analise fica claro em uma das passagens de seu manuscrito “Esbogos da critica da

14 2. Materialismo dialético: termo utilizado pelo filésofo marxista russo Plekhanov (1857-1918), sendo
empregado posteriormente por *Lenin para caracterizar sua doutrina, que interpreta o pensamento de *Marx
em ternos de um *socialismo proletario, enfatizando o método dialético em oposi¢do ao materialismo
mecanicista (JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p. 181).

15 3, Materialismo histérico: termo utilizado na filosofia marxista para designar a concepgdo materialista
da *historia, segundo a qual os processos de transformagao social se ddo através do conflito entre interesses
das diferentes classes sociais: [...] JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p. 181).
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economia politica”, de 1857-1858, também conhecido como Grundrisse, e que depois de

algumas reelaboraces resultou em O Capital:

Por isso, quando se fala de producdo, sempre se esta falando de producdo em

um determinado estagio de desenvolvimento social — da produgdo de
individuos sociais. Desse modo, poderia parecer que, para poder falar em
producdo em geral, deveriamos seja seguir o processo historico de
desenvolvimento em suas distintas fases, seja declarar por antecipacdo que
consideramos uma determinada época histérica, por exemplo, a moderna
producdo burguesa, que é de fato o nosso verdadeiro tema. (MARX, 2011, p.
56).

N&o obstante, Marx, em sua volumosa obra O Capital (1867-1894), ndo se
preocupa muito em apresentar um método circunscrito em regras a priori para analisar o
seu objeto e muito menos em descrevé-lo pormenorizadamente em seus escritos. Para o
autor, diferentemente de Durkheim, o objeto (0 modo de producdo da sociedade
capitalista) esta sempre em movimento (por isso, historico). Entdo, cabe ao investigador
partir desse movimento concreto, material e extrair deste as categorias fundantes e seus
elementos mediadores, que sdo eles préprios reais e contraditérios em niveis “menos”
complexos de analise. Esses elementos mediadores devem ser objetivados para, a partir
dai, apreender em sua totalidade (nivel mais complexo de analise) os determinantes
objetivos de sua dindmica, no que diz respeito ao processo da producdo material da vida
social.

c) Outra, a fenomenologia, inspirada em Edmund Husserl (1859-1938) que, ao se
apresentar como método, permitiria alcancar a esséncia do objeto dado, na medida em
que tal objeto fosse apreendido pela consciéncia e, assim, analisado e interpretado
intencional e subjetivamente pelo investigador.

Porquanto, trabalhos realizados no campo fenomenoldgico, com raizes
antropoldgicas, deram vazao a investigacfes no ambito da educacao:

A fenomenologia, sem duvida, representa uma tendéncia filosofica que, entre
outros méritos, parece-nos, tem o de haver questionado os conhecimentos do
positivismo, elevando a importancia do sujeito no processo de construcdo do
conhecimento. Na pesquisa educacional, através dos estudos de sala de aula,
permitiu a discussdo dos pressupostos considerados como naturais, 6bvios.
(TRIVINOS, 1987, p. 48).

Tais aspectos desta linha de pensamento deixam entrever que trabalhos realizados

nas ciéncias sociais e, em especial, na area educacional, seriam fomentados pelo
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movimento de sociologos do departamento de sociologia da Universidade de Chicago, a
época de 1920 e 1930, e que ficou conhecido como a “Escola de Chicago”. Esses
sociologos, conforme deduzem Bogdan e Biklen (1994, p. 26), “[...] contribuiram
enormemente para o desenvolvimento do método de investigacdo que designamos por
qualitativo”. Desse modo, com aproximagdes a abordagem fenomenologica, permeadas
por concepcdes da antropologia, evidenciam-se como pesquisas qualitativas, uma vez

que:

[...], a realidade s6 se da a conhecer aos humanos da forma como é percebida.
Os investigadores qualitativos enfatizam o pensamento subjectivo porgue, tal
como o entendem, o mundo é composto por objetos menos obstinados do que
as paredes. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 54).

Diante desse conjunto de concepgdes tedrico-metodoldgicos decorre,
necessariamente, ponderar, com relacdo ao método empregado nessa pesquisa, O
seguinte: “Narrar autobiograficamente uma experiéncia docente, caracteriza-se como
pesquisa cientifica?”. Em conformidade com Soligo, Simas e Prado (2014, slide 5),

pesquisa seria a:

Organizagdo e analise das informagfes disponiveis para compreender e
encontrar respostas, soluc@es, alternativas para a questdo e, de preferéncia,
uma reflexdo sobre o percurso que vai desde a definicdo do que se pretendia
investigar até os resultados a que se conseguiu chegar, ainda que provisérios
ou parciais.

Nessa perspectiva, a pesquisa narrativa se enquadra nessa assertiva. Uma vez que
0 investigador, nesse viés, também se pauta por uma pergunta, uma questdo béasica de
pesquisa a qual busca responder. Vale lembrar que em relacdo as ideias propostas no
ambito dos trabalhos sobre histérias de vida, as abordagens biogréficas e
(auto)biograficas figuram como recursos de grande relevancia quando o professor
mantém uma vigilancia epistemoldgica permanente frente a sua pratica, isto é, ele se torna
um agente que investiga e reflete a sua propria acdo docente durante 0 seu percurso
formativo.

Com isso, um trabalho que me possibilitou compreender melhor a importancia das
pesquisas sobre historias de vida e formacéo do professor foi o de Anténio Novoa. Esse
pesquisador relata que o livro “O professor ¢ uma pessoa” (1894), de Adam Abraham, foi

um marco na literatura pedagogica, pois contribuiu para, “[...] recolocar os professores
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no centro dos debates educativos e das problematicas da investigagdo” (NOVOA, 2007,
p. 15). A partir dai, as pesquisas com histérias de vida dos professores incentivaram
trabalhos ulteriores na linha da sociologia da educacéo, tendo como foco a trajetoria e a
formacéo do profissional docente.

E pertinente ponderar, entdo, que ao narrar sua historia, sua pratica docente, seu
percurso profissional, o professor tem a oportunidade de observar e produzir
compreensdes acerca de suas acOes passadas e presentes e refletir em perspectiva —
munido de um instrumental tedrico-metodoldgico —para redirecionar aquelas a¢Ges frente
a momentos outros, com o intuito de melhorar seu modo de ensinar e aprender.

Em linhas gerais, essa pratica ponderativa sobre seus proprios modos de agir
profissionalmente remete a investigacfes que incentivam a pesquisa autoformativa do
professor. Assim: “[...] os professores ndo podem ser formados (passivamente). Eles
formam-se (ativamente). E, portanto, vital que participem ativamente da tomada de
decisdes sobre o sentido e 0s processos da sua propria aprendizagem”. (DAY, 2001, p.
17).

Nesse sentido, autoformacdo ndo tem nenhuma ligacdo com abandonar o
professor e deixa-lo buscar, por si mesmo, 0os conhecimentos de que necessita. Ao
contrario: é no grupo colaborativo que os profissionais se fortalecem, mobilizando seus
saberes e buscando em conjunto solucdes para 0s problemas que surgem. A autoformacéo
acontece porque o movimento é de dentro para fora, apenas o sujeito pode transformar-
se ou decidir se deseja transforma-se, pois a imposi¢cdo ndo gera autonomia, mas
automatismo. “E a profissionalizagdo pode ser, nessa perspectiva, uma forma de defender
nao so os direitos dos professores, mas da educagdo.” (CONTRERAS, 2002, p. 72-73).

Cabe mencionar, pois, que essa investigacdo sobre fracdes de minha histdria ndo
esta desacoplada da historia do outro, como nos lembra Paul Ricoeur: “[...]. As historias
vividas por uns estéo intricadas nas historias dos outros. Pedagos inteiros de minha vida
fazem parte da vida dos outros, de meus pais, meus amigos, meus companheiros de
trabalho e lazer” (RICOEUR, 2014, p. 171).

E nessa intrincada rede de relacdes mediada pela reflexdo formativa critica que
as narrativas (auto)biograficas se destacam como dispositivo tedrico-metodoldgico
perfeitamente salutar aos estudos que se propdem a produzir compreenses de sua

trajetéria (auto)formadora do professor.
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Neurilene Martins Ribeiro e Elizeu Clementino de Souza declaram que “[...], as
narrativas (auto)biograficas vém apresentando-se, nas Ultimas décadas, como
possibilidade de abordagem de saberes docentes, no ambito da pesquisa-formacéao e da
formagao docente” (RIBEIRO; SOUZA, 2011, p. 163).

E ainda,

[...] tomar as trajetérias e de formagdo de professores como objetos de
reflexividade parece figurar como estratégias proficuas para a construcéo de
uma memodria pessoal e social da profissdo, forjada a partir das vozes dos
educadores, 0 que consideramos fundamental para emergéncia de praticas
docentes emancipatdrias. (RIBEIRO; SOUZA, 2011, p. 181).

Delory-Momberger (2008) ressalta que, embora a narrativa pode apresentar
roupagens conceituais diferentes, todas elas, a seu modo, propiciam o relato
experienciado pelos seres humanos. Dessa forma, a autora explicita a ideia de que:

Os escritos que fazem a narrativa da vida, em suas multiplas formas
(biograficas, autobiograficas, diérios, correspondéncias, memorias etc.),
constituem, desse modo, o material privilegiado para se ter acesso a forma
como 0s homens de uma época, de uma cultura, de uma grupo social,
biografam sua vida. (DELORY-MOMBERGER, 2008, p.38, énfase da
autora).

E fundamental ponderar que a investigacao (auto)biografica ndo se resume pura e
simplesmente em narrar ou descrever um fato. O pesquisador (auto)biografico nédo se
constitui um cabide. E plausivel pensar nele como um elemento integrante fisica e
emocionalmente de uma rede de acontecimentos e interelaces que o cercam e 0 atingem
em todas as direcdes e sentidos, uma vez que somos e fazemos parte de uma complexa
rede social humana caracterizada por grupos que se relacionam, inter-relacionam,
permutam e negociam interesses individuais e coletivos reais.

De maneira similar, Bertaux (2010) deixa entrever que nos seres humanos
fazemos parte de grupos que partilham ideias, desejos e concep¢des de mundo

semelhantes. Com isso,

Ndo podemos compreender as a¢Ges de um sujeito, nem a propria produgdo
dos sujeitos, se ignorarmos tudo sobre os grupos dos quais ele/ela fez parte em
algum momento de sua existéncia. Seu proprio projeto de vida, decidido em
certo momento da existéncia, ndo foi elaborado in abstrato dentro de uma
consciéncia isolada, mas foi falado, dialogado, construido, influenciado e
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negociado ao longo da vida de um grupo. (BERTAUX, 2010, p. 53, énfase do
autor).

E nas relagdes sociais, digo, nas tramas da vida que os seres humanos se
conectam, influenciam-se mutuamente e experienciam a sua existéncia e a dos outros, em
um continuo ir e vir ndo linear, como diria Bertaux (2010), mas, ziguezagueando,
serpenteando, vagueado, construindo, desconstruindo e reconstruindo suas historias de
vida ao longo de seu percurso, em uma incessante busca de sentidos.

Dito isso, Teixeira (2012, p. 126), faz-me cravar, com vi¢o, meus bastdes de
caminhada'® em uma posicdo da montanha, ao asseverar que “A narrativa autobiografica
induz a repensar o passado, redimensiona-lo frente as circunstancias do presente e as
expectativas sobre o futuro”.

Diante do exposto e ciente da existéncia do paradigma da racionalidade técnica,
pautado em alguns dos pressupostos cartesiano-positivistas que primam pela
generalizacdo e pela coleta de dados e sua posterior analise, manifesto a ideia de que, no
ambito de uma pesquisa narrativa, ndo ha hipdtese a priori, como também nédo hé coleta
de dados. O que ocorre, nessa perspectiva, € que as proprias narrativas se tornam fontes
de dados. As informac0es registradas e narradas reflexivamente no percurso da préatica —
o0s textos de campo, por exemplo — acabam, em seu conjunto, contribuindo para que o
pesquisador-sujeito-personagem alcance horizontes outros que o permitam uma melhor
compreensdo da sua pergunta de pesquisa e uma (re)invengdo, uma (re)constituicdo de
seu agir pedagdgico.

Assim, “[...] transgredir as formas de registro pressupde, para o pesquisador,
subverter os modos de se relacionar com a sua experiéncia, com a realidade que € objeto
de sua andlise [...]” (PRADO; SOLIGO; SIMAS, 2014, p. 5).

De acordo com esses autores:

[...] as pesquisas podem ser narrativas em trés “lugares” — nas fontes de
dados, no registro do percurso e no modo de producdo de conhecimento —
e 0 modo que pesquisamos se caracteriza como experiéncia narrativa em todos
eles, de forma articulada. Isso significa uma ousada aventura de autoria, uma
vez que o autor produz narrativamente a pesquisa, de forma progressiva, e
produz narrativamente o seu registro por escrito, também ele fonte de dados
que se constitui no percurso — em didlogo com as narrativas que sdo as fontes
de dados iniciais. (PRADO; SOLIGO; SIMAS, 2014, p. 4, grifos dos autores).

16 Bastdes de caminhada: em par, auxilia o alpinista a fixar-se ao solo, dando a ele o equilibrio e a seguranca
necessarias para escalar montanhas cujo terreno seja firme ou suave. Conferir em http://altamontanha.com/.
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Nesse sentido, voltada para 0 campo das ciéncias humanas, em especial, para a
educacdo, a narrativa (auto)biografica possibilita ao pesquisador-sujeito-personagem
enxergar outras dimensdes da pratica durante a sua acdo. No processo reflexivo que
acontece durante todo o percurso formativo, mediante os registros, o professor pode criar
novas estratégias para lidar com as intempéries de seu fazer pedagogico.

Assim, pensando na narrativa e acompanhando as ideias propostas por Bolivar
(2002, p. 13), temos:

A andlise requer que o investigador/pesquisador desenrole uma trama ou
argumento que lhe permita unir temporal ou tematicamente os elementos,
dando uma resposta compreensiva do porque se sucedeu algo. [...]. O objeto
altimo é, neste caso, diferentemente do modo paradigmatico, revelar o carater
Unico de um caso individual e proporcionar uma compreensao de sua particular
complexidade ou idiossincrasia.

Tal referéncia a narrativa esteia-se em critérios de verossimilhanca, pois é isso o
que um texto narrativo se prop0e a fazer. Diametralmente oposto ao paradigma dominante
da ciéncia, a narrativa (auto)biogréfica ndo busca a generalizacdo do fenémeno, nem téo
pouco se preocupa em elaborar leis gerais. Assim, a pesquisa narrativa procura evidenciar
os elementos singulares que possibilitem coeréncia e clareza a histdria narrada dentro do
contexto de onde parte a voz do pesquisador-sujeito-personagem, isto €, do campo

educacional onde os seres humanos contam e narram sua histdria, uma vez que:

A razdo principal para o uso da narrativa na investigacdo educativa é que nds
seres humanos somos organismos contadores de histdrias, organismos que,
individual ou socialmente, vivemos vidas relatadas. O estudo da narrativa,
portanto, € o estudo da forma em que nds seres humanos experimentamos o
mundo. Y(CONNELLY e CLANDININ, 1995, p. 11).

Assim, no tocante a alguns dos instrumentos que balizardo a producdo de
compreensdes dos dados — lembro, estes ja produzidos durante o texto narrativo —, sera o
“Diario de classe” (ZABALZA, 2004) ou de aula, mediante a categorizac¢ao tematica. O

autor define assim “Diario de classe™:

17 Traducdo do autor do original, em espanhol: La razén principal para el uso de la narrativa en la
investigacion educativa es que los seres humanos somos organismos contadores de historias, organismos
que, individual y socialmente, vivimos vidas relatadas. El estudo de la narrativa, por lo tanto, es el estudio
de la forma en que los seres humanos experimentamos el mundo.
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Os diarios de classe, a0 menos no que se refere ao sentido que recebem neste
trabalho, sdo os documentos nos quais os professores e professoras recolhem
suas impressdes sobre o que vai se sucedendo em suas classes. [...] tanto pelo
conteddo das anotagfes como pela forma em que se leva a cabo o processo de
recolha, redacao e anlise da informagcdo. 18 (ZABALZA, 2004, p. 14-15).

Diante desse conjunto de informacoes, essa pesquisa apresenta-se na modalidade
de uma investigacdo qualitativa. Patton (1986) citado por Alves-Mazzotti (2002, p. 131),
argumenta: “[...] a principal caracteristica das pesquisas qualitativas ¢ o fato de que estas
seguem a tradicdo ‘compreensiva’ ou ‘interpretativa’”.

E continua:

Isto significa que essas pesquisas partem do pressuposto de que as pessoas
agem em funcéo de suas crencas, percepgdes, sentimentos e valores e que seu
comportamento tem sempre um sentido, um significado que ndo se da a
conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado (ALVES-MAZZOTTI,
2002, p. 131).

Ainda, acerca da pesquisa qualitativa, especialmente, sobre o objetivo do
investigador qualitativo, Bogdan e Biklen (1994, p. 70), asseveram:

O objetivo dos investigadores qualitativos é o de melhor compreender o
comportamento e experiéncia humanos. Tentam compreender 0 processo
mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever em que
consistem esses mesmos significados. Recorrem a observagdo empirica por
considerarem que é em funcdo de instancias concretas do comportamento
humano que se pode refletir com maior clareza e profundidade sobre a
condi¢do humana.

Por esse prisma, acredita-se que a investigacdo qualitativa aproxima de forma
mais significativa o pesquisador de seu objeto ou sujeito de pesquisa. Dessa forma, o
observador pode vivenciar as experiéncias dos sujeitos em seu ambiente natural, ao
expressarem seus sentimentos, desejos, decepgOes, esperangas e perspectivas, cabendo,
ao investigador, compartilhar, descrever, interpretar e reinterpretar aspectos que antes

enovelados, emaranhados, agora desenovelados e soltos.

18 Traducé&o do autor do original, em espafiol: Los diarios de clase, al menos en lo que se refiere al sentido
que reciben en este trabajo, son los documentos en los que los profesores y profesoras recogen sus
impresiones sobre lo que va sucediendo en sus clases. [...], tanto por el contenido que recogen las
anotaciones como por la forma en que se lleva a cabo el proceso de recogida, redaccion y analisis de la
informacion
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No bojo dessa pesquisa, além do préprio autor, que também € sujeito e personagem
dessa investigacdo, participaram da pesquisa o total de oito alunos/as que foram
identificados/as com caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo. Os critérios
estabelecidos para a escolha desses estudantes deram-se da seguinte maneira: estarem
matriculados regularmente em uma escola da rede publica estadual de ensino; estarem
matriculados regularmente no Nucleo de Atividades em Altas Habilidade/Superdotacao
— NAAH/S-CG, MS; frequentarem regularmente as “aulas” da sala de apoio
(Enriquecimento Curricular) em ciéncias da natureza.

Diante disso, a instituigdo escolhida foi o NAAH/S - Nucleo de Atividades em Altas
Habilidades/Superdotacdo, do municipio de Campo Grande/MS — NAAH/S, vinculado a
Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul. Optou-se por esse nucleo
devido a ele ser a Unica instituicdo conhecida em Campo Grande que identifica e atende
alunos e alunas com tais caracteristicas; também, pelo o autor dessa pesquisa ter sido
professor da sala de Enriquecimento Curricular em Ciéncias da Natureza, lecionando
temas especificos relacionados as ciéncias naturais, entre os anos de 2011 e final de 2015.

Assim, a presente pesquisa tem como objetivo geral buscar, na trilha das incertezas
e das contingéncias, respostas que possibilitem conhecer a minha (re)constituicdo como
professor de temas de interesse em ciéncias da natureza, frente a alunos/as
identificados/as com altas habilidades/superdotacdo, de um Nucleo de Atividades em
Altas Habilidades/Superdotacdo, do municipio de Campo Grande, vinculado a Secretaria
de Estado de Educacao/MS.

Acompanhando o objetivo geral, os especificos ttm como finalidade, buscar a
producdo de compreensdes das narrativas textuais de oito alunos/as com o intuito de
apreender como eles percebem a pratica docente referente aos temas de seus interesses
intelectuais, além de desenvolver, o pesquisador-sujeito-personagem, narrativas mediante

as praticas pedagogicas com os/as alunos/as do NAAH/S-CG, MS.
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CAPITULO 2

A NARRATIVA (AUTO)BIOGRAFICA COMO UM CAMINHO POSSIVEL
PARA ALCANCAR O CUME DA MONTANHA

(Crédito da imagem: Gabriel Mateus de Almeida Barbosa, 14 anos de idade. Famoso no
NAAH/S-CG por tambem ser conhecido como “Croods”™)
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2.1 Passando por um vale estreito, encontrando outro aberto e atravessando cristas

om passadas queldnicas irrompo pelos vales que me esperam. A essa altura néo

importa se sdo abertos ou estreitos. A Unica coisa que se pensa é manter o cérebro

oxigenado. Levanto a minha abaloada caixa craniana por alguns segundos, torcendo
avidamente para que as vértebras cervicais que cruzam o foramem magno ndo congelem e vejo,
em meu z€nite, uma abdbada celeste reluzente, quase hipnética, tamanha é a beleza do céu visto
daqui. O vento ressoa. O frio é excruciante. Feixes de memaorias de um bidlogo evolucionista que
sou logo cortam minha mente e, invariavelmente, penso o quanto os principios darwinistas
imperam frente a imponéncia das montanhas. Definitivamente, ndo estamos adaptados a habitar
ambientes com temperaturas extremas sem os devidos aparatos (as bactérias extremdfilas é que
nos digam!). Dai a m&xima do poeta inglés Tennyson — mencionado por Dawkins (1979, p. 22)
— reverbera em meus ouvidos com alguma pertinéncia: ‘A natureza é rubra entre dentes e
garras’. Em segundos, deixo os feixes memoristicos de lado e entdo, sobreviver é preciso
(perpetuar a espécie também!). Volto lentamente, pois, minha cabega para o horizonte e,
equilibrando-me com os meus machados de gelo (piquetas) cravados nos pareddes de rocha
cobertos por uns dez centimetros de neve, continuo a caminhar. Percebo, entdo, aproximar-me
de uma das cristas da montanha que d& acesso as cimeiras. Lamento em dizer, mas, a vista que
se mostra agora € desalentadora.

]

y

Piolet ou Piqueta

2.1.1 O vale estreito: um pernambucano enamorando a ciéncia da vida (Biologia) na
Cidade Morena

Nasci em Recife/PE. Filho unico de um pai alagoano, “Seu” Ribeiro, ¢ de mée
pernambucana, “Dona” Lucia. Cresci e desenvolvi até os meus dez anos de idade entre
uma regido e outra de Recife, como, por exemplo, na regido de Boa viagem, da Praia do
Pina, de Caxanga e Camaragibe. Nesta ultima, fica o bairro de minha grande e querida
avo materna “Dona” Maria, viva, com seus 93 anos de idade (Cf. Figura 1), bairro este
conhecido como “Buraco fundo”. Posso garantir: achava o maximo estar ali naquele
“buraco” perto dos meus oito tios (sete homens e uma mulher).

Meu avd, o “seu” Luiz (que ja nos deixou hd um bom tempo), homem truculento,
mas muito trabalhador, era de falar pouco. Confesso, tinha medo dele e um pouco de raiva
também. Principalmente quando ele nao me deixava subir no “pé” de jambo roxo, grande
e frondoso, que ficava proximo ao portdo. E desse cantinho do “Buraco fundo” que eu

tenho a maioria de minhas lembrancas pueris (Cf. Figura 2).
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Interessante e curioso € que eu ndo conheco e ndo lembro de ter contato com algum
familiar por parte de meu pai. Nao conheci meus avos paternos e nem sei se tenho algum
tio por esta ascendéncia. E mais curioso ainda é que jamais senti falta ou vontade de
conhecer alguém da familia de meu pai. Convivi e convivo bem com essa realidade.

Deixando as espargidas lembrancas recifenses para tras, chego de minha cidade
natal para morar em Campo Grande a “Cidade Morena”. Penso que eu tinha ai uns onze
anos de idade. Meu pai era funcionario de um érgéo publico federal e fora transferido
para a capital de Mato Grosso do Sul. Chegamos, instalamo-nos, adaptamo-nos e, como
pseudopodos, fixamos “pés” nesse municipio. Infelizmente, aos 72 anos de idade, o “Seu”
Ribeiro nos deixou. A “vassoura” da natureza ¢ impiedosa e varre, seletivamente,
qualquer forma organica para debaixo do tapete da historia da vida. A auséncia fisica
permanente é um fato inescapavel a nossa realidade. De suas lembrancas, pululam em
minha feliz memoria aquela mensagem de ndo acreditar em tudo. “Fique esperto, rapaz.

Desconfie, sempre!”, dizia ele.

Figura 1 — Minha v6 materna “Dona” Maria e eu em “Buraco Fundo”,
Camaragibe-PE. (Fotografia recente).

Fonte: Fotografia do acervo pessoal do autor.
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Figura 2 — Eu, com amigos e familiares em “Buraco-fundo”, Recife-PE.

(Da esquerda para a direita, em pé: Cleiton — Nozinho — Tota— Doda — Edinaldo [Marido de minha
tia] — Rosalia [minha tia] e minha mae. No mesmo sentido, agachados: Josué — eu, Isac [meu tio,
falecido] — Joai [famoso pelo seu apelido jocoso, “Ja morreu!”] e, por Gltimo, N6). A casa de minha
avo ficou as costas do fotégrafo.

Fonte: Fotografia do acervo pessoal do autor.

Bem, fui crescendo sob os olhos de minha mée que, embora ndo muito letrada,
sabia da importancia de minha formacéo, de modo que sempre me incentivou aos estudos
e a leitura. Lembro-me o quanto ela adorava me ver, quando crianga, lendo gibis. E,
vejam: foram os gibis que me iniciaram no mundo delicioso da leitura! Primeiramente,
foram os gibis sobre o Velho-Oeste norte-americano, como “Tex” e “Zagor”, por
exemplo. Logo, interessei-me pelas histdorias de super-herdis: “Conan, o Barbaro”; “O
homem aranha”; “Super-homem”; “Homem de Ferro”; “X-Men”, dentre outros. Eu até
0s colecionava.

Ulteriormente, comecei a interessar-me por livros que narrassem as batalhas
ocorridas durante a Segunda Guerra Mundial. Comprava e fazia colegdo destes também.
Meu fascinio por esses livros eram — além das estratégias de batalhas, do elemento
surpresa, do acaso e das intempéries do tempo — os bastidores cientificos. Isto €, os fisicos,
0s quimicos, os engenheiros, a tecnologia da informacdo surgindo e, porque nao, 0s
bidlogos também, pesquisando, investigando, interagindo num ritmo frenético de
cooperacao e, claro, de competicdo dada a situacdo da época. Penso que foi aqui que
comegou 0 meu interesse pela ciéncia. Logo, passei a ler livros sobre histdria da ciéncia

e tudo aquilo me encantava e ainda me encanta.
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O uso do intelecto, da imaginacdo e da criatividade daqueles cientistas de tempos
remotos, que tentavam compreender os fendbmenos naturais em meio a situagdes sociais,
culturais e religiosas das mais adversas possiveis, sem apelarem para forcas sobrenaturais,
era para mim incrivel. E ainda o €, pois continuo fascinado pela historia da ciéncia e por
um mundo natural que funciona pelos seus proprios meios e mecanismos intrinsecos. Um
mundo indiferente aos desejos, vaidades e caprichos de “macacos nus” que somos, como
diria Desmond Morris (1967).

De volta aos meus tempos escolares, faco uma viagem mental no tempo,
parafraseando 0 neurocientista austriaco Eric Kandel (2009). Recordo, entdo, de
momentos esparsos a respeito da minha vida na pré-escola em Recife. Lembro tdo
somente que gostava de levar brinquedos para a escola, gostava de desenhar e o curioso
é que algumas pessoas falavam que eu desenhava muito bem. Nessa época, ja fazia
rascunhos de historinhas parecidas com as de gibis.

Minha mée levava-me para a escola a pé. Eu tinha uma lancheira azul, uma
pastinha com meus materiais escolares e sempre levava uma almofada grande,
praticamente maior que eu. Todos os alunos levavam a sua almofada. Eu adorava tudo
aquilo. Lembro também que eu gostava de brincar com meus colegas e de “tirar sarro”
deles. Havia um menino em minha sala, do qual eu ndo lembro o nome agora, mas, sei
que eu o chamava de “cabecao” (Cf. Figura 3). De tanto eu chama-lo por esse nome, esse
acabou virando seu apelido. Para mim, na época, ele tinha uma cabeca muito estranha.
Essa brincadeira acabou me custando caro. Meus pais foram chamados vérias vezes na
escola por eu zombar do menino. Até que um dia meu pai esgotou a paciéncia, gritou
comigo e deu-me uma surra na frente da minha mae, da professora, da diretora e dos meus
colegas. Lembro-me disso vividamente. Incrivel como isso ficou marcado na minha
memoria. Fiquei com muita vergonha. N&o brinquei mais com o meu colega de sala. Hoje,
sei que essa minha brincadeira se configuraria como bullying, e vejo como aquele garoto

sofria na minha mao.
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Figura 3 —Educagéo Infantil — professora e colegas.

Minha professora da Educacéo Infantil (ndo lembro seu nome, infelizmente), eu
(camisa preta) e, da esquerda para direita, o quarto garoto € o “cabe¢do”

Fonte: Fotografia do acervo pessoal do pesquisador-sujeito-personagem.

Bem, os anos se passaram, eu fui crescendo e, de repente, estava viajando para
Campo Grande. N&o entendia muito bem aquilo de meu pai ter que viajar para outra
cidade e eu e minha mde termos que ir juntos. Enfim, chegamos a Campo Grande.
Passamos alguns dias em um hotel proximo a antiga rodoviaria e, ulteriormente, fomos
morar na regido da Vila Santa Dorotheia, nos arredores do cemitério Santo Anténio.

Meu ensino fundamental comeg¢ou em uma escola dessa mesma regido. A escola
recebe o nome de “Escola Estadual Sagrado Coracao de Maria” e ficava proxima ao
centro de Campo Grande. Era um menino timido, quieto e envergonhado. Tinha
dificuldades com o significado de algumas palavras daqui, como por exemplo, “bala” que
l4 em Recife chama-se “confeito”. Ficava muito sem gra¢a quando meus colegas riam de
mim. Parecia que agora eu € que sofria bullying. Ficou muito marcado em minha mente
quando eu pedia para a professora para ir ao “quartinho” e a professora mesmo sem saber
0 que era me liberava. Até que um dia, ndo entendendo, perguntou a minha mée o que
significava “quartinho” e minha mae respondeu: “E banheiro em algumas escolas infantis
la em Recife, professora”. Eu, sem graga, vendo e ouvindo a conversa, percebi as duas
rindo.

Passaram-se alguns anos e nos mudamos novamente, para um bairro chamado
José Abrado que, por incrivel coincidéncia, fica bem em frente as novas instalacfes da
UEMS. Fui matriculado em outra escola. Agora, bem afastada do centro da cidade, em
um bairro conhecido como Coophatrabalho. A escola estava em reforma e nos

estuddvamos em um galpdo improvisado, que ficou conhecido como “repolhdo”. O
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“repolhdo” era uma construcao antiga, comprida e alta. As salas eram adaptadas, de forma
que muitas delas eram separadas por anteparos de madeira. Era dificil estudar sem que
nos ndo escutassemos as vozes dos alunos e da professora das salas ao lado.

Pois bem, terminei o ensino fundamental nessa escola e foi aqui, nesse novo
bairro, nessa nova escola, que fiz varios amigos e amigas. Foi aqui também que comecei
a fazer lacos firmes de amizade que, para a minha felicidade, iniciaram-me pelos
caminhos do cinema, atividade que adoro e continuo fazendo sempre que posso e com
muito prazer. Tornei-me um cinéfilo inveterado. Logo, estava no ensino médio. Agora,
em uma outra escola, porém no mesmo bairro, cujo nome era e ainda ¢ “Escola Estadual
Amélio de Carvalho Bais” (Cf. Figura 4), com praticamente 0s mesmos amigos € 0s
mesmos professores. Todavia, com uma diferenca significativa, suas salas eram
realmente salas de aula. Significando que ela foi projetada e construida especificamente
para esse fim.

Assim, entrei no ensino médio ja adorando ciéncia, e como uma queda pela area
do mundo vivo, especificamente pelos humanos. Se tinha uma matéria que eu adorava,
era fisiologia humana. Era fascinado pelo funcionamento dos sistemas, dos 6rgdos.
Gostava de saber como essas estruturas funcionavam, modificavam-se, originavam-se e
por qual motivo esses Orgdos trabalhavam de modo a manterem o organismo todo
funcionando em aparente harmonia. Em sintese, penso que 0 meu questionamento maior
era: O que é vida'®? Essa era, e ainda é, a pergunta que me fascina. Particularmente, tenho
fortes convicgdes de que esse é o mistério dos mistérios. Penso também que, se a ciéncia
ainda ndo tem uma resposta peremptoriamente satisfatoria para esse mistério, tampouco

outro ramo do conhecimento humano pode nos oferecer.

19 Meu questionamento sobre o que é vida ndo se relacionava nem de perto com a pergunta do fisico
austriaco, Erwin Schrodinger, da qual sua pergunta What is life?, titulo de seu livro de 1946 ([1997] edicédo
brasileira), que se tornou um cléssico e incentivou varios pesquisadores de areas diversas do conhecimento
a investigarem a estrutura do DNA e seu cddigo genético. Dentre eles, o bidlogo (ornitélogo) James Watson
e o fisico Francis Crick que em 25 de abril de 1953 publicaram um artigo na revista Nature anunciando a
descoberta da dupla-hélice, isto é, a estrutura da molécula de DNA.
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Figura 4 — E. E. Amélio de Carvalho Bais e minha turminha do fundéo
(os cinéfilos)

Fonte: Fotografia do acervo pessoal do autor.

Se h& uma coisa que aprendi com a ciéncia é: ‘tenha como base as evidéncias’.
Em outras palavras, se algum ramo do pensamento humano reivindicar para si explicacdes
sobre como a natureza funciona e qual o nosso lugar no mundo, nada mais legitimo
exclamarmos: ‘Mostre-me as evidéncias!’. E imperativo destacarmos que nenhum tipo de
conhecimento humano estad imune a questionamentos. O que é saudavel, penso, sendo
quisermos fomentar o 6dio, a intolerancia, o0 medo e a violéncia. Penso que tais
ponderacdes permitem mencionar a seguinte declaragdo do astrbnomo norte-americano
Carl Sagan (1934-1996): “Na ciéncia ndo ha perguntas proibidas, ndo ha temas muito
sensiveis ou delicados para ser explorados, ndo ha verdades sagradas” (SAGAN, 1996, p.
26).

Dada essa linha de raciocinio, ja deve estar claro para o leitor que durante as aulas
ndo me agradavam em nada quando meus colegas ou até mesmo meus professores ou
professoras vinham com historias de que tudo tem uma finalidade, que foi planejado por
uma forga superior onisciente, onipresente e onipotente. Do ponto de vista da logica, seria
sensato pensar que ndo ha a menor chance de existir um ser com esses trés atributos
juntos. Eles sdo mutuamente excludentes. Na minha cabeca aquilo ndo fazia sentido, pois,
tal agregacdo de atributos assemelhavam-se a uma queima de estoque de um produto em
liquidacdo exposto na vitrine anunciando tentadoramente aos incautos: “leve trés pague
um”. Isto ndo me satisfazia do ponto de vista intelectual. Contudo, sentia que eu também
ndo tinha evidéncias factuais para dar respostas racionais para explicar a complexidade
do mundo vivo e, dessa forma, ter algum tipo de vantagem. Se é que isso faria alguma

diferenca nas discussfes com meus professores e colegas de sala.
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No tocante a essas inquietagdes pude perceber, entdo, que eu precisava de uma
fundamentacéo cientifica sélida para rebater as ideias baseadas pura e simplesmente em
crencas pessoais. Essas questdes, filosoficas ou ndo, afligiram-me e acompanharam-me
durante boa parte da minha vida pessoal e profissional. Acredito que tais questdes sempre
balizaram 0 meu modo de estar, pensar e agir no mundo.

Tais fatores foram preponderantes para que eu comecasse a buscar leituras que me
dessem respaldo para enfrentar essas questdes. Foi ai que eu, um adolescente presungoso
do primeiro ano do ensino médio, contudo, &vido por conhecimento, j& estava lendo livros
cientificos que acredito ndo faziam parte do cabedal de leitura da maioria dos alunos dessa
minha fase. Eu estava lendo livros que tratavam de assuntos sobre astronomia e
astrofisica. Nada, naquela fase da minha vida, era mais revelador do que entender como
0 universo funcionava sem exigir uma visao antropocéntrica. Essas leituras foram, sem
sombra de duvidas, o trampolim para buscar outros assuntos relacionados a ciéncia fisica,
como, por exemplo, temas acerca do Big Bang, buracos negros, teoria do caos, particulas
elementares do atomo, aceleradores de particulas, teorias da relatividade, entre outros.

Li, tambeém, filosofias que tratavam de qual o sentido da existéncia; a origem da
vida; livros e videos-documentérios sobre o comportamento dos animais e, em especial,
do comportamento de primatas ndo-humanos (os chimpanzés sdo os meus preferidos).
Enfim, estava meio que perdido, envolto a tantas informacoes cientificas e filosoficas.
Mas, no terceiro ano do ensino médio, algo mudou por definitivo (para melhor, acredito)
a minha visdo de mundo. Especificamente, a minha visdo do mundo vivo.

Fui apresentado ao insalubre livro didatico de biologia do terceiro ano e vi,
naquele livro, a teoria da evolucdo das espécies por selecdo natural desenvolvida, em
1859, pelo naturalista inglés Charles Darwin e seu co-autor e contemporaneo Alfred
Wallace. Minha professora era uma crista ébria. Mas, pelo menos, passou o que
geralmente se faz no ensino da teoria da evolucgéo, ou seja, explicou de modo superficial
as diferencas entre o Lamarckismo e o Darwinismo. Como se todo o processo evolutivo
se resumisse a isso. Era evidente que ela ndo acreditava em nada daquilo, pois, lembro-
me que ela abria um sorriso sarcastico antes de pronunciar o tdo conhecido bordao: “Mas
é claro, € s6 uma teoria”. Todavia, estava ali uma base tedrica solida que coincidia com
as evidéncias observadas e que, portanto, ajudariam a fundamentar e defender meus

argumentos sobre a ndo evidéncia de um mundo organico planejado e controlado por
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forcas miraculosas. Foi paixdo a primeira vista. Nao restavam davidas sobre para qual
area profissional eu iria prestar o vestibular.

E oportuno aqui, nesse vale estreito da montanha, abrir a minha mochila de
escalada abarrotada de pilhas de papeéis de anotaces de campo, para ler e apresentar o
relato de uma das minhas alunas (17 anos) do NAAH/S. A identificarei com uma das
preocupacOes tedricas recorrentes dessa aluna durante as aulas que era a questdo de
género, assunto que naguela época a incomodava muito, pelo motivo, segundo ela, da
sociedade ficar taxando ou rotulando as pessoas disso e daquilo. Parecia evidente que a
sociologia e/ou a antropologia era a sua area de interesse intelectual. Entéo, usarei 0 nome
do tedrico que essa aluna se interessou mais em ler e discutir durante as reunides do grupo,
o0 socidlogo francés Emile Durkheim. Ela sera, pois, Durkheim. Nesse sentido, no
percurso dessa minha pesquisa/escalada, esse relato representa, em retrospectiva, o que
este pesquisador-sujeito-personagem sentia quando era aluno do ensino bésico. Assim,
quando solicitada a responder trés perguntas relacionadas ao ensino de ciéncias da
natureza, sendo elas: 1*: “O que vés nas aulas de ciéncias?”’; 2*: “O que pensas sobre essas
aulas?”; e 3* “O que fazes com essas aulas?”?°, a aluna Durkheim respondeu (Cf. Anexo
B):

1°) “Sociologia, Filosofia, Biologia e, ds vezes, fisica, normalmente sdo assuntos que sio
abordados na escola. Passar 3 anos estudando Sociologia e nunca ver Emile Durkheim é um absurdo,

e de fisica e nunca discutir a relatividade é uma tragédia, entdo, basicamente posso representar assim:

NAAH/S > ESCOLA.
2%)Eu gosto das aulas por vdrios motivos: 1° - Ensino mais individualizado, os alunos sequem em um
ritmo mais rdpido do que a escola. 2° - Nada de colegas insuportdveis.
3° - Respeita o interesse individual do aluno por determinada drea.
Agora se me permite fazer sugesties, seria interessante interagir mais com os alunos de outras turmas,

ver quais sdo as dreas de interesse deles, fazer debates e etc.

Egsas trés perguntas estdo diretamente relacionadas a obra de Jacques Ranciére (2002), “O mestre
ignorante: cinco ligdes sobre a emancipagdo intelectual”, que narra a aventura do professor francés Joseph
Jacotot (tal obra de Ranciére sera descrita, com mais particularidades, na segunda secéo, do capitulo dois).
De modo que essas trés perguntas foram adaptadas e formuladas para todos os alunos do NAAH/S-CG,
participantes dessa pesquisa. Por vezes, sdo adaptacGes de perguntas realizadas pelo proprio Jacotot aos
seus alunos a época de 1818.
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3%) O conhecimento que consegui aqui, me ajuda a ter uma no¢do de como a ciéncia funciona, a

importdncia de ter uma boa base tedrica antes de fazer qualquer coisa.

Por um lado, tais declarac6es da aluna Durkheim levaram-me a refletir acerca de
como teria sido significativo se, & época de meus estudos na escola regular, pudesse
desfrutar de um local que, & semelhanca do NAAHY/S, corroborasse para clarificar e
minimizar minhas exaticas inquietagdes cientificas e filosoficas, pois, assim como a aluna
achou um absurdo passar todo o ensino médio sem ver Emile Durkheim, eu também
pensava ser um absurdo ter visto Charles Darwin muito superficialmente, muito
fragmentado e sem sentido algum, s6 no ultimo bimestre do terceiro ano, dada a
importancia dessa teoria para a compreensao de como se opera a evolucdo da vida e,
sobretudo, pela minha busca quase colérica por uma teoria que pudesse me auxiliar nas
discussBes com colegas de sala de aula e com alguns professores.

Por outro, o depoimento de Durkheim oferece vestigios de como esses alunos com
AH/SD se sentem insatisfeitos com a forma com que os assuntos cientificos sdo
apresentados ou ndo para eles no ensino comum. Nota-se que o Atendimento Educacional
Especializado - AEE para esses educandos peculiares, mediante o ensino em local
adequado e que contemple seus interesses e desejos intelectuais/cientificos, poderia
contribuir para minimizar seus desprazeres e estimular, sobretudo, a prética e 0
desenvolvimento do pensamento cientifico.

Fecho a minha mochila e retorno a minha escolha para o vestibular: Biologia,
claro, era a ciéncia que eu deveria saber e conhecer e a que iria acompanhar-me pelo resto
de minha vida. E bom lembrar que n&o era bem o que meu pai tinha em mente para 0 meu
futuro profissional. Ele incentivava os meus estudos, claro, porém, ele sempre sonhou
que eu seguisse a carreira juridica: ser advogado, juiz federal, delegado federal, agente de
policia federal, ou qualquer profissdo nessa area. Definitivamente, esse tipo de servigo
burocratico, com protocolos dentro protocolos, enfim, “robotizado”, ndo me atraia de
maneira alguma.

Ciente de que estava no caminho certo, prestei o vestibular pleiteando uma vaga
no curso de Biologia da Universidade Catélica Dom Bosco — UCDB, em 1995 (Cf. Figura
5). Passei e estava maravilhado. Quando olhei a minha grade curricular com aquelas
disciplinas, que na época, para mim, eram 0 maximo, ndo via a hora das aulas comecarem.

Ao iniciarem, biologia evolutiva, genética molecular e fisiologia humana eram as minhas
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favoritas. A propdsito, o cérebro humano é para mim o érgéo mais fascinante da natureza,
sendo, do universo. Sua estonteante complexidade e elegancia organica insultam as
melhores cabecas cientificas deste seculo. A neurociéncia contemporanea ndo me deixa
mentir.

Conheci a microbiologia e 0 seu mundo repleto de eficientes bombas replicadoras.
Pense nos virus e vocé tera uma ideia do que estou falando. E, se quiser entender o
fendmeno da adaptacéo biolégica em um nivel mais sofisticado, que tal bater um papo
com eles no idiossincratico idioma “genomiqués” e seja bem-vindo ao admiravel universo
paralelo do mundo ultramicroscépico. Deparei-me também com a botanica e com a
ecologia que confesso, eram as disciplinas que menos atraiam-me dentro da Biologia.
Conheci ainda a bioestatistica. Esta, meu pavor, dada a minha inépcia com ndmeros.
Fiquei de dependéncia dessa disciplina. A bioquimica, a anatomia humana e a zoologia

também foram disciplinas que muito me deixavam extasiado.

Figura 5 — Minha mée, meu pai e eu, durante a minha formatura na UCDB.
Mée emocionada, pai segurando a onda, filho metido & cientista.

Fonte: Fotografia do acervo pessoal do autor.

Sobre a zoologia, peco licenca para dar uma parada em algum ponto desse vale
estreito, porque acredito ser mais do que justo. Tenho uma divida singular com a Prof?,
Dra. Maria Aparecida de Souza Perrelli, mais conhecida nos meios académicos como
Professora Cida. Biologa e educadora fabulosa, admirada pelos seus alunos como uma
profissional correta e, acima de tudo, um ser humano incomum em se tratando de carisma,
humildade, bom humor e, sem davida, inteligéncia, foi ela a minha professora da

disciplina de zoologia e tenho como certo que ela ndo faz ideia do quanto me influenciou
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pessoal e profissionalmente em minha perpétua admiracdo incondicional pela biologia
evolutiva.

A titulo de conhecimento, tudo comecou quando ela, talvez percebendo minha
impaciéncia com as angustias existenciais, deu-me uma cépia do livro “A Logica da Vida:
uma historia da hereditariedade” (Cf. Figura 6), do geneticista francés, Francois Jacob
(1983). Copia esta que tenho até hoje, meio desbotada, com suas paginas colando-se umas
as outras, mas o guardo com todo carinho e 0 uso sempre que necessario.

Foi esse livro, pois, que despertou em mim a curiosidade quase que colérica em
tentar entender como a sele¢do natural, um mecanismo frio e onipresente, engendra e
mantém, elegantemente, adaptacdes nos organismos Vivos para que esses possam se
manter vivos e perpetuarem seu material genético ao longo do tempo geolégico. Em
sintese, a selecdo natural é — ndo a Unica — mas a mola mestra da natureza que cria e
elimina, a seu bel-prazer, qualquer forma de vida que, em suas entranhas organicas,

possua moléculas replicadoras constituidas por DNAs ou RNAs.

Figura 6 — Copia do livro “A Logica da Vida: uma historia da hereditariedade.”

da Vida

uma histéria da hereditariedade

Fonte: Imagem produzida pelo autor.

A partir desse acontecimento, eu ja ndo era mais o0 mesmo. Abracei a biologia
evolutiva como um filho abraca o pai (o pai real, na ascendéncia biologica), tamanho € o
meu sentimento afetivo por essa ciéncia. Nem preciso dizer que o meu livro de cabeceira
¢ “A Origem das Espécies por meio da sele¢do natural” (DARWIN, [1859] 2014). A

propdsito, o titulo original € muito maior que esse.



52

Diante de tudo, as vezes penso em minha esposa que — acredito que seja mais por
amor do que por paciéncia —, atura-me complacentemente quando inicio uma conversa
com ela dizendo: “Darwin quando pesquisou isso...” ou “a evolucdo explica que...”.
Tenho claro que ela j& sabe que esse papo vai longe.

Enfim, retomando a minha aventura montanha acima depois dessa breve parada,
deixo os meus mais sinceros agradecimentos a professora Cida Perrelli pela sua paciéncia
e por me incentivar a peregrinar pelos mais belos e verdejantes campos da ciéncia da
biologia evolutiva. A proposito, Futuyma (2002, p. 5), define biologia evolutiva da

seguinte maneira:

A Biologia Evolutiva é o estudo da histéria da vida e dos processos que levam
a sua diversidade. Baseada nos principios da adaptacéo, no acaso, e na historia,
a Biologia Evolutiva procura explicar todas as caracteristicas dos organismos,
ocupando por isso uma posi¢do central dentro das ciéncias bioldgicas.

De fato, apaixonei-me por essa ciéncia e como disse no paragrafo anterior,
peregrinei pelos campos verdejantes da biologia evolucionista, isto é, li tudo que estava
ao meu alcance e condicdo sobre ela. Li a respeito de Darwin, a sua viagem no navio
HMS Beagle; sobre Alfred Wallace; li assuntos em relacédo a histéria do desenvolvimento
do pensamento evolutivo e ademais. Ndo me satisfazia em ler somente os livros didaticos
usados nas aulas académicas. Comprei e devorei outras literaturas. Conheci varios autores
que tratavam da biologia evolutiva e que apresentavam outros conceitos e assuntos pouco
tratados nas aulas regulares. Fui absorvido por completo, pois percebi que estava ali, na
minha frente, uma teoria cientifica que trazia em sua simplicidade explicativa, beleza e
consisténcias factuais a respeito dos processos naturais que possibilitaram a vida evoluir
e sobreviver nesse planeta sem o auxilio de uma grua pautada em fabulas.

Diante de tais aspectos, apesar de um pouco longa, acredito ser imprescindivel

clarificar o conceito de evolucéo biologica:

A evolucdo variacional € o conceito representado pela teoria darwinista da
evolucdo por meio da selecdo natural. De acordo com essa teoria, uma
quantidade enorme de variagdo genética é produzida a cada geracdo, mas apenas
uns poucos sobreviventes dentre os gerados na vasta prole acabardo, eles
mesmos, se reproduzindo. Os individuos mais bem adaptados ao ambiente tém
maior probabilidade de sobreviver e de reproduzir a geragao seguinte. Devido
(1) a uma selecdo continuada (ou sobrevivéncia diferencial) de gen6tipos mais
capazes de lidar com as mudancas no ambiente, (2) a competicdo entre 0s novos
genotipos na populacao, e (3) a processos estocasticos (que ocorrem ao acaso)
que afetam a frequéncia de genes, havera uma mudanca continua na composicao
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de cada populagao, e essa mudanga é chamada de evolucdo (MAYR, 2006, p.
240, grifo do autor).

Dessa maneira, é prudente esclarecer que a evolucdo por selecdo natural ndo é
teleoldgica, isto €, ela ndo tem um propdsito, uma finalidade pré-determinada, uma
tendéncia ao progresso ou uma meta grandiosa a alcancar como muito se acredita, por
exemplo, que o pinaculo da evolugdo seria 0 aparecimento da espécie humana. Nota-se,
pois, que a evolucdo organica tem, sim, alguns imperativos que no conjunto do processo
engendram mudancas no pool genético da populacdo, quais sejam: a) producdo de
variacGes genéticas (processo aleatorio); b) selecdo dos individuos que apresentem
variacdes que sejam vantajosas no ambiente em que eles vivem (processo néo aleatorio);
e c) probabilidade de sobrevivéncia e reproducdo (processo adaptativo). Nao h4, enfim,
evidéncias de um projeto ou de um projetista inteligente rascunhando a historia evolutiva
da vida na Terra. Na realidade, existe sim um projetista, mas ndo é inteligente. Ele é,
antes, frio e oportunista, agindo sempre nas variacbes minimas que forem e que tragam
de alguma forma, vantagem ao individuo que as possui em seu ambiente local. Esse
projetista chama-se selecdo natural.

Darwin ja alertava para o carater intermitente e oportunista da selecdo natural:

Pode-se empregar uma metéfora para dizer que a selegdo natural todo dia e a
toda hora faz um escrutinio, em todo mundo, das menores variagdes, rejeitando
as que sdo ruins, preservando e acrescentando as que sdo boas, trabalhando de
forma silenciosa e imperceptivel sempre e onde quer que se ofereca a
oportunidade, para o aproveitamento de cada ser organico em relagdo &s suas
condi¢Bes de vida orgénicas e inorganicas. Ndo vemos nenhuma dessas
mudancas lentas em progresso, até que a mao do tempo deixe marcada a longa
passagem das eras, €, mesmo assim, a nossa visdo sobre as eras geoldgicas é
tdo imperfeita que vemos apenas que as formas de vida sdo agora diferentes do
que foram outrora. (DARWIN, [1859] 2014, p. 113).%

Certamente, é aqui nesse ponto glacial da montanha que me posiciono
fleumaticamente e aciono meus bastdes sinalizadores. Os aponto para o alto e disparo
fumacas coloridas que escrevem — dada a liberdade poética que aqui me cabe — néo as
iniciais S.0.S., mas sim, a seguinte mensagem: “Eis aqui um ateu inveterado!”. E
acredito piamente que qualquer bidlogo consciencioso havera de concordar comigo que,

antes de Darwin, era pouco provavel ser um ateu convicto.

2 Citagdo da nova edigdo ilustrada de “A origem das espécies”, 2014, da editora Martin Claret, com prefacio
do Prof. Dr. Nélio Bizzo e tradugdo de Carlos Duarte e Anna Duarte.
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Cabe aqui, um pequeno apreco sobre algumas das implicacbes da teoria
darwiniana no ambito das pesquisas relacionadas a inteligéncia humana. A primeira € a
ideia de ascendéncia comum. Ideia essa corroborada por pesquisas ulteriores em genética,
paleontologia e anatomia comparada, para citar algumas e que evidenciaram a nossa
relagdo filogenética com os primatas ndo-humanos (0s chimpanzés sdo 0s nossos parentes
mais proximos) e permite, nesse sentido, estudar de forma comparativa a inteligéncia ou
modos de aprendizagem em modelos animais que ndo humanos.

A segunda é a nogdo de que a evolugdo lanca no ambiente as variagcdes bioldgicas
individuais. Assim, uma observacdo mais cuidadosa nos remete a pensar que 0S
individuos que apresentam superdotacdo tém graus diferentes de inteligéncia. Isto é,
variacdes individuais quando comparados ao conjunto de sua propria populacdo. Nesse
sentido, no tocante ao problema em questdo, “A teoria de Darwin ajudou assim a preparar
o caminho para estudos das diferengas individuais na inteligéncia” (JOYNSON?2, 1989
apud GARDNER; KORNHABER; WAKE 1998, p. 55).

A época de Darwin, seu primo, Francis Galton (1822-1911), interessou-se por
estudar e entender essa ideia das diferencas individuais relacionados a herdabilidade da
inteligéncia humana. Em seu livro Hereditary genius (1869), Galton criou a teoria

eugeénica,

[...] que trata dos fatores capazes de aprimorar as qualidades da ragca humana.
Sua tese era de que os seres humanos, assim como o0s animais, poderiam ser
aperfeicoados por selecdo artificial, em sucessivas geracoes, a fim de criar uma
raca de pessoas altamente dotadas. (VIRGOLIM; KONKIEWITZ, 2014, p.
26).

Em que pesem as ideias sustentadas por Galton em relacdo aos seus testes
psicométricos para mensurar o grau de inteligéncia humana, € preciso ressalvar que, “[...]
embora Galton inventasse 0s testes mentais, e com eles o estudo cientifico das diferencas
individuais na inteligéncia, seus testes foram rejeitados por sua falta de validade externa”
(GARDNER; KORNHABER; WAKE, 1998, p. 61).

Logo, torna-se inegavel a influéncia e o impacto que a teoria evolutiva darwiniana
teve sobre pesquisas relacionadas a inteligéncia e os métodos estatisticos criados para

testd-la e entender seus mecanismos de heranca.

22 JOYNSON, H. The evolution of biological intelligence. In R. J. Sternberg (Ed.), The handbook of
intelligence (pp. 723-791). New York; Cambridge University Press, 1982.
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Ressalto agora, uma vez que dissertamos um pouco sobre as ideias darwinianas,
um fato curioso quando um de meus alunos do NAAH/S-CG, ao visualizar e analisar a
lista com as areas cientificas que ele gostaria de estudar, ndo demorou a apontar e externar
verbalmente para mim que néo acreditava na teoria da evolucéo das espécies de Charles
Darwin. Eu deveria esperar por isso, pois ele sempre chegava no ndcleo vestindo uma
camiseta (uniforme) de uma escola confessional evangélica. Esse aluno, que a época
estava com 11 anos, serd identificado como T. Rex, devido ao fato de que, quando o
conheci, ele gostava de estudar e falava muito sobre os dinossauros.

No desenrolar de nossas reunides, descobri que 0 meu jovem aluno devoto nao
gostava das ideias de um bidlogo britanico evolucionista e ateu inflexivel chamado
Richard Dawkins. De maneira que, ao perguntar a T. Rex “O que Vés e 0 que pensas sobre
as aulas de ciéncias? ”, ele foi cordialmente franco em seu relato ao falar do cientista
inglés (Cf. Anexo C):

“Eu as acho interessantes, pois aprendo coisas que ndo encontro na escola, com o conteiido
que apresentado na sala de ciéncias é que é bem mais avangado do que na escola. No inicio foi um pouco
complicado, pois o contetido era muito avancado, mas depois de um tempo eu acostumei e agora
aproveito ao mdximo estudar os temas: A erup¢do do Krakatau, Dinossauros. Eu tive que fazer muitas

pesquisas, e gostei de tudo, menos de Richard Dawkins”.

Ao apreciar a fala do aluno T. Rex, rememoro o quanto ele ja trazia enraizado em
sua estrutura intelectiva a visdo cristd das origens. E, nesse contexto, trabalhar a
concepcao cientifica de mundo com ele ndo foi tdo facil. Fato € que tive que pedir o
auxilio de uma das profissionais da psicologia do NAAH/S, pois T. Rex, ao estudar e
discutir a extingdo dos dinossauros, ndo aceitava de forma alguma que eles foram
dizimados por uma hecatombe natural ha 65 milhdes de anos, no final do Periodo
Cretaceo, conhecido como evento Cretaceo-Terciario (KT). Para ele, os designios divinos
foram os responsaveis pelo desaparecimento daqueles répteis, abrindo caminho para os
humanos (que, para T. Rex, coexistiram com os dinossauros, cerca de 230 milhdes de
anos atras, no Periodo Triéssico). Mas ndo era so essa crenca cristalizada acerca da vida
dos dinossauros que dificultava o progresso das aulas e, sim, o fato dele ndo ser receptivo
as teorias cientificas que evidenciavam e explicavam muitos outros fenémenos naturais

sem necessitar de intervencées deificadas.
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Ora, esse comportamento de T. Rex nas aulas de ciéncias trouxe-me pistas de onde
ele vinha e de qual lugar ele falava. De modo que, com 0 acompanhamento e orientagdes
de uma das psicologas, ele foi, paulatinamente, percebendo que a ciéncia era, entre outras
atividades humana, uma espécie de lente gravitacional?® ajustada aos olhos de quem se
interessava em enxergar as imagens do mundo fisico de forma diferente.

E relevante essa reflex&o, pois mostra o quanto o mestre ignorante (neste caso, eu)
tive que aprender a lidar ndo com os conhecimentos cientificos prévios do aluno, mas,
sim, com suas crengas pessoais, construidas dentro de um contexto social especifico e
que, portanto, exigiria um determinado tipo de comportamento frente a outros contextos.
E agora, dada a oportunidade que a narrativa autobiografica me permite em rememorar o
passado e refletir o hoje, apoiado em leituras posteriores, vejo essa situacdo se alinhar
teoricamente ao que o sociélogo francés Pierre Bourdieu (1992) chamou de campo. Em
certa medida, o contexto social o qual T. Rex pertence receberia 0 nome de campo. Isto
é, o campo religioso.

E atil observar que existem tensées entre os campos cientifico e religioso, talvez
pelas regras ou normas diametralmente opostas que conduzem suas dindmicas. Assim,
em relacdo ao primeiro, se existe uma regra clara sobre o seu funcionamento, é que a
ciéncia questiona, descreve e explica os fendmenos do mundo de forma natural,
utilizando-se para isso da construcdo de teorias. Estas, colocadas sob criticas rigorosas e
debatidas continuamente. J& o segundo, é pautado pela regra das explicacdes
sobrenaturais. De modo que por ndo apresentar nenhuma evidéncia factual ou nenhum
método que possibilite inquerir e fazer predi¢des sobre a natureza, caracteriza-se como
um campo pautado pelo dogma da fé, isto €, por uma crenca que satisfaca um desejo
pessoal que, invariavelmente, ndo condiz com a logica dos fatos observados no mundo.
Nesse sentido, poderiamos dizer, de forma despretensiosa, que a fé seria entendida como
a crenga ildgica pela ocorréncia do improvavel.

Em seu conjunto, é razoavel entender tal comportamento de T. Rex. De maneira
que, ao trazer as regras do jogo religioso para confrontar com as regras do jogo cientifico,
apenas reavivou e reafirmou que a luta, a tenséo e os conflitos entre os dois campos sociais

sdo historicos e continuam acesos.

23 “Lentes gravitacionais sdo os fendmenos que ocorrem quando a luz passa por um objeto macigo. Mesmo
gue o objeto em si ndo emita luz, ele exerce forca gravitacional, e essa forgca pode desviar a luz emitida por
um objeto ndo escuro atras dele (visto a partir de nossa perspectiva). [...], as lentes gravitacionais podem
produzir imagens multiplas do objeto original brilhante no céu”. (RANDALL, 2013, p. 482).
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Com relagéo as primeiras falas de T. Rex naquele mesmo excerto, isto €, antes de
declarar sua insatisfacdo com as ideias ateistas do bidlogo inglés, esse aluno e fiel
seguidor do Evangelho aponta o quanto as escolas de ensino comum néo se encontram
preparadas em atender as aspiracoes intelectuais desses alunos e alunas sui generis. E, ao
mencionar que existiam assuntos e que estes eram mais avancados do que na escolar
comum, ele apresenta pistas de um ensino — pelo menos ao que se refere ao ensino de
ciéncias da natureza — no minimo deficiente ou insatisfatorio para aquela mente um tanto
quanto incomum.

Todavia, é preciso ressalvar que T. Rex ainda comenta que sentiu algumas
dificuldades no inicio das aulas no NAAH/S-CG. Esse fato é emblematico, pois,
representa o quanto esse aluno que tem facilidade para a aprendizagem e uma capacidade
cognitiva acima da média comparado aos seus pares nao é detentor de todos os saberes
cientificos. Ele quebra o mito que talvez ocorra na grande maioria do imaginario popular,
qual seja: criancas superdotadas sabem de tudo. De modo que aos onze anos de idade, no
jargdo técnico no campo das altas habilidades/superdotacdo, T. Rex poderia ser

caracterizado como prodigio.

Um prodigio é capaz de funcionar no nivel de um adulto avan¢ado em
determinado dominio antes dos doze anos de idade. Emprego a palavra no
sentido amplo, incluindo qualquer um que desenvolva em idade precoce uma
aptiddo inata e profunda, [...]. Prodigio deriva do latim prodigium, um monstro
que viola a ordem natural. Essas pessoas apresentam diferencas tdo evidentes
que parecem um defeito congénito. (SOLOMON, 2013, p. 473-474).

Embora esse aluno apresentasse precocidade em determinados dominios em areas
do conhecimento humano, fica evidente na narrativa dele que teve algumas dificuldades
no comeco das reunides dos grupos de estudos, mas, logo se acostumou e aproveitou ao
maximo as aulas. Diante de tais aspectos, & perfeitamente aceitavel que T. Rex
necessitava de um Atendimento Educacional Especializado - AEE para que, a partir dai,
durante as interacOes e as relag0es sociais no grupo, pudesse potencializar as suas
qualidades cognitivas e desfrutar do que tal atendimento especializado poderia lhe
oferecer. E nesse conjunto de ideias a respeito das praticas relacionais humanas que me
amparo nas declara¢fes — um tanto quanto longa, mas, interessantissima — de Solomon
(2013, p. 548):
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Corrigir um preconceito contra a genialidade é uma responsabilidade social em
parte porque a maioria das realiza¢6es depende de um contexto social: de certo
modo essa é a identidade horizontal suprema. Um homem com um dom natural
para esquiar que nasceu pobre na Guatemala muito provavelmente nunca
descobrira essa aptidao; alguém cujo principal talento fosse o de programador
de computador nao iria longe no século XV. De que teria se ocupado Leonardo
da Vinci se tivesse nascido inuite? Galileu teria feito avancar a teoria das
cordas se estivesse por aqui na década de 19907 Idealmente, um génio ndo s6
deve ter as ferramentas e as condi¢des necessarias para realizar seu talento
como também uma sociedade receptiva de pares e admiradores. Como notou
Alfred Kroeber nos anos 1940, génio suscita génio. [...]. N6s ajudamos os
deficientes na busca de um mundo mais humano e melhor; devemos abordar a
genialidade com o mesmo espirito. A comiseracdo impede a dignidade das
pessoas deficientes; o ressentimento é um obstaculo paralelo para as pessoas
de enorme talento. Tanto a comiseracdo quanto o ressentimento séo
manifestaces de nosso medo de gente que é radicalmente diferente de nos.

Penso ser plausivel dizer que é nas relacfes que o sujeito humano se forja e toma
forma. E fenotipia continuamente mutavel, flutuante, adaptavel e insolentemente
inacabada; externalizada nas — e durante as — relagdes sociais, mediante seu contexto
cultural e histérico, no qual o sujeito esta profunda e perpetuamente inserido. Nesse
sentido, atrevo-me a inferir que o real é relacional.

Contudo, o0 que é interessante € que outro aluno, com 13 anos de idade e que
participava das reunies do grupo de estudo em ciéncias da natureza em dia e periodo
diferente do de T. Rex, também respondeu as mesmas perguntas feitas a este e citou o
cientista inglés sem comentarios desvaliativos. O identificarei como Escritor, pois
gostava e tinha habilidade e criatividade para escrever histdrias, romances. Tanto é que o
mesmo escreveu um romance sobre a historia da teoria evolutiva, ambientando os
personagens (por exemplo, Charles Darwin) em épocas atuais. Este romance garantiu a
selecdo para que Escritor apresentasse sua pesquisa na Feria Estadual de Ciéncias,
Tecnologias e Inovacdo, FETEC-MS, organizado pela Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul.

As atividades na sala de enriquecimento curricular em ciéncias da natureza do
NAAH/S-CG, no que se refere a Feira Estadual de Ciéncias que ocorre anualmente (no
més novembro) na UFMS, sdo direcionadas, especificamente, para orientar a producgéo
da pesquisa daqueles alunos ou alunas que foram selecionados para apresentar seus
trabalhos.

Como esperado, existe um leque de areas e subareas do conhecimento que o aluno
pode escolher e se inscrever, considerando-se as grandes areas, como, por exemplo:

Biologia - subareas: genética, ecologia, botéanica, citologia, dentre outras; Engenharia -
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subéreas: engenharia de software, engenharia mecanica, engenharia metallrgica e outras;
Ciéncias humanas - subareas: sociologia, historia, educacao e outras. Assim, os trabalhos
dos alunos tém que cumprir algumas normas da escrita de uma pesquisa cientifica
tradicional, a saber: titulo, introducdo, objetivo (geral e especifico), hipoteses,
metodologia da pesquisa, coleta de dados, experimentacdo (tratamento dos dados),
resultados esperados, discussao dos resultados, concluséo ou consideracdes finais.

Por esse viés, os professores do NAAH/S orientam os alunos e alunas a
desenvolverem suas pesquisas de acordo com os critérios solicitados pela Feira de
Ciéncias de Mato Grosso do Sul. Em minhas aulas, apresento a eles temas sobre 0 método
e metodologia, normas da ABNT para a redacdo do trabalho cientifico, tipos de pesquisa
(qualitativa e quantitativa), formas de coleta, registros e analise de dados, a construcdo de
hipoteses, questdes epistemologicas, temas relacionados a histdria e filosofia da ciéncia.
Ainda, estudamos de forma aprofundada os temas especificos que os alunos decidiram
pesquisar para desenvolverem seus trabalhos na Feira. Uma caracteristica dos meses que
antecediam a FETEC-MS era uma mobilizacdo e um frenesi diario na sala de ciéncias da
natureza para que os trabalhos cumprissem as normas e 0s prazos para envio e analise dos
pareceristas distribuidos por todo o Brasil.

Dessa forma, ap6s o resultado com as notas finais, os trabalhos que tivessem sido
classificados e selecionados passavam para uma outra fase, qual seja, a confeccdo dos
banners para serem apresentados na FETEC-MS. A partir dai, os alunos apresentavam
suas pesquisas para 0 nosso grupo de estudo, em forma de seminarios (alguns ja com os
banners prontos), como uma maneira de “ensaiar” para o dia da Feira. Essa fase era muito
interessante e instrutiva, pois todos do grupo participavam ativamente questionando e
debatendo os assuntos apresentados. O que era muito bom, uma vez que os proprios
alunos apontavam sugestdes de melhora nos trabalhos que, se pertinentes, eram inseridas
na pesquisa sem nenhum tipo de melindre por partes dos aprendizes de pesquisadores,
como eu costumava chama-los.

Como resultado final, observava-se o prazer e a felicidade daqueles alunos e
alunas quando de suas apresentacdes, agora, participando efetivamente da Feira Estadual
de Ciéncias, Tecnologia e Inovacdo do Estado de Mato Grosso do Sul, FETEC-MS. Na
semana da feira, os alunos ficavam em stands com seu banner e um relatorio denominado
“didrio de bordo”, em que eram registradas todas as etapas e procedimentos de pesquisa.

Tanto o banner quanto o diario de bordo, assim como a apresentacao oral da pesquisa aos
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jurados, eram avaliados e classificados, fazendo jus a uma premiagdo muito aguardada e
motivo de grande ansiedade. Alguns alunos que se destacavam eram selecionados para
participar, em S&o Paulo/SP, de uma feira nacional, a Feira Brasileira de Ciéncia e
Engenharia— FEBRACE, que, por sua vez, tambem classificava alunos para participarem
de uma versao internacional. Dessa forma, pode-se imaginar o quanto essa movimentagéo
gerava expectativas em meus alunos, que viam a oportunidade de socializar e divulgar
suas pesquisas no estado, no pais e até no exterior.

Vejamos, entdo o que disse Escritor (Cf. Anexo D) quando questionado acerca

“do que vés nas aulas de ciéncias

Procuro ver sobre biologia evolutiva, Charles Darwin e tedricos que aceitam ou ndo aceitam a
sua teoria, busco o conhecimento do inicio da vida humana e de outros seres, jd [i materiais de Diogo

Meyer, Charbel Nifio El-Hani e Clinton Richard Dawkins”.

E perguntado sobre “O que fazes com essas aulas”, ele respondeu:

“Utilizo o conhecimento adquirido nas aulas para utilizd-los na escola ou também para
explicar para outras pessoas que buscam conhecimento sobre o assunto e tém diivida sobre o mesmo. E
acredito que estou me beneficiando com este conhecimento, pois poderei utilizd-lo no futuro, porque é

algo que gera muitas diividas, como se iniciou a vida e como aconteceu para se chegar ao que é hoje”.

Penso que essas declaragBes de Escritor, em particular, a primeira, apresenta
indicios que corroboram a ideia do quanto os comportamentos sdo reveladores das
complexas relacdes sociais as quais os individuos estdo imersos durante as suas trajetorias
de vida. Pois, ao falar, ler e discutir algumas ideias do zoologo inglés Richard Dawkins,
este aluno ndo demonstrou nenhuma averséao por aquele autor. Diferentemente de T. Rex,
Escritor leu Richard Dawkins e outros autores sem mais problemas.

Outro dado interessante em relagdo a Escritor, é sua posigdo frente as questes
cientificas e também o fato de querer explicar para outras pessoas assuntos sobre o

conhecimento cientifico. Posi¢éo esta que colide —a exemplo dos protons transitando em
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sentidos opostos em aceleradores de particulas, como o que ocorre no LHC?* — com o
relato de outro aluno, de 14 anos de idade, o qual serd mencionado como Pirilampo, pelo
simples motivo que, como uma vagalume, este aluno vivia mudando os assuntos e seus
temas de interesse durante as discussdes no grupo: foco ndo era o forte dele.

Eis o que Pirilampo respondeu quando questionado acerca do que ele “vé e o que

faz com as aulas de ciéncias” (Cf. Anexo E):

“Aprendo sobre muitos tedricos e muitas teorias malucas. As aulas em geral sdo muito bem
estruturadas com discussoes cientificas pura, nds raciocinamos muito para responder as questoes, e
respondemos um para os outros isso ajuda na aprendizagem. Eu gosto das aulas. A aula ajudou eu a
entender melhor a ciéncia, no futuro quero passar meu aprendizado das aulas para outras pessoas (como

amigos, etc), elas ajudam a facilitar o conteiido (ciéncias) nos meus proximos anos na escola’.
j p

Para cada teoria maluca, na fala de Pirilampo, ele vinha com, no minimo, duas
outras. Por exemplo, na biologia ele perguntava se seria possivel existir um virus que
pudesse se instalar no cérebro humano e controlar seu comportamento de modo que o
individuo ficasse parecido com um zumbi. Na fisica, falando sobre os aceleradores de
particulas, ele perguntava se, no momento da colisdo dos prétons, poderia ocorrer a
formacdo de um buraco negro e sugar todo o planeta. Alias, essa ideia era uma das
preocupacGes do publico em geral quanto a esse tipo de experimento nos aceleradores.
Talvez Pirilampo ja tivesse ouvido ou visto essas informacBes em algum lugar.

O fato € que os relatos de Escritor e de Pirilampo a respeito de discutir e divulgar
ciéncia para o publico, reportam-me a época em gue eu era aluno no ensino medio e estava
desejoso por compreender como 0s seres humanos apareceram neste planeta. Por esse
angulo, eu também sentia o desejo e a necessidade de conversar sobre ciéncia e explicar
para outras pessoas a respeito das origens da espécie humana de forma racional e coerente,
devido a existéncia de uma saturacdo de evidéncias fosseis que me foram apresentadas
naquele periodo, além de querer socializar, como comentou Pirilampo, o que é e como a

ciéncia funciona. Alias, essa ideia de entender — durante o desenvolvimento das aulas — o

24¢...] LHC (Large Hadron Collider), o Grande Colisor de Hadrons. [...]. O LHC contém um enorme tinel
circular subterraneo de 26,6 quildometros [...] e cruza a fronteira franco-suica. [...] aceleram dois feixes de
bilhdes de protons (particulas pertencentes a classe dos chamados Hadrons — dai 0 nome do Colisor [...].
O objetivo € realizar estudos detalhados sobre a estrutura da matéria em distancias nunca medidas e a
energias mais altas do que todas ja exploradas”. (RANDALL, 2013, pp. 17-18).
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funcionamento da ciéncia e suas construges tedricas, também ficou evidente nos trechos
do relato da aluna Durkheim. Dessa forma, rastros de minha memoria explicita
relampeiam em meu hipocampo® e enderecam-me para uma simples constataco: a
existéncia de um NAAH/S (ou algo anélogo) quando eu era um estudante juvenil teria
sido muito bem-vindo.

Em tal contexto, socializar nossos conhecimentos cientificos com outras pessoas
quebrava de certa maneira, nossas angustias solitarias. Curioso € que mesmo na escola,
dada as minhas lembrancas, era dificil encontrar alguém que compartilhasse dos mesmos
interesses cientificos que 0os meus. O que eu sentia—e acredito piamente que seja 0 mesmo
sentimento da maioria daqueles alunos do nucleo, quando na escola comum —era o de ser
um alienigena; um estranho no ninho; um fantasminha camarada.

Tais aspectos permitem deduzir, entdo, que um local especificamente preparado
para atender as crises existenciais e reduzir as solidBes intelectuais é, sem duvida,
imprescindivel e fundamental para manter o bem-estar mental e social de alunos e alunas
desejosos por adquirir, compartilhar e socializar o conhecimento cientifico.

Diante de tudo, mesmo que eu ndo conseguisse prever que mais tarde acabaria
trabalhando com temas cientificos para alunos com altas habilidades/superdotacéo, o0s
aspectos de minha trajetdria pessoal apresentados até 0 momento deixam entrever que,
no que tange ao ensino das ciéncias, era perfeitamente razoavel inferir que eu iria
enveredar pelo mundo da educacédo lecionando Biologia e Ciéncias da Natureza. Dito e
feito, l4 estava eu, feliz por estar fazendo a coisa que eu mais amo, digo, ensinar,
popularizar e disseminar o conhecimento cientifico com o intuito de demonstrar aos
nossos alunos o quanto é prazeroso e arrebatador descortinar 0s segredos mais intimos da
natureza em funcionamento. Esse prazer é andlogo a estar apaixonado. VVocé quer contar
para todo mundo o quanto vocé esta feliz com alguém, entdo, como eu amo a ciéncia — e
a minha esposa também —, nada mais coerente falar para um publico amplo e variado,
como sdo os ambientes escolares, a respeito de sua paix&o. E a profissao de professor
possibilita-me esse privilégio cientificamente passional.

Nesse interim, além de lecionar regularmente em sala de aula, montei grupos de
estudos e pesquisa em ciéncias da natureza nas escolas de ensino comum com alunos do

ensino fundamental e médio (Cf. Anexos I e J), como por exemplo: 0 GEEAC - “Grupo

25 Estrutura situada nas profundidades do lobo temporal dos hemisférios cerebrais. E necessario para a
armazenagem da memoria explicita. O hipocampo, o giro denteado e o subiculum constituem a formagéo
hipocampal. (KANDEL, 2009, p. 470).
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de Estudo em Evolugio e Areas Correlatas”, na Escola Estadual Amélio de Carvalho Bais
e, depois, o “POLARIS”, na Escola Estadual Professora Hilda de Souza Ferreira (Figura
7) que trabalhava, além da biologia evolutiva, temas como astronomia, fisica de particulas
e um pouco de historia e filosofia da ciéncia. Adorava montar esses grupos, uma vez que,
para mim, era mais satisfatorio e produtivo do que ficar entocado numa sala de aula
falando no vacuo. E, confesso, a resposta da maioria dos alunos e alunas integrantes

desses grupos foi além das minhas expectativas. Sensacional.

Figura 7. O “Polaris” participando de uma palestra sobre Astronomia na UFMS-CG

Fonte: Fotografia do acervo pessoal do autor.
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2.1.2 O vale aberto: da realidade objetiva a realidade aproximada

Crédito da imagem: Thais Almeida Cariri, 17
anos de idade.

Na tradicdo da
racionalidade cientifica, pautada
pelos critérios de objetividade,
neutralidade e logica formal,
representado em grande medida
pela visdo cientifica do mundo que,
durante a década de 1920, ficou
conhecido como o Circulo de
Viena e teve como alguns de seus
expoentes os cientistas Rudolf
Carnap e Moritz Schlick, o0s
critérios de cientificidade
excluiam a possibilidade de se
pensar a subjetividade do
pesquisador no campo da pesquisa
em geral, no campo das ciéncias
humanas e, em especial, na area da
educacao, sob pena  de
“contaminar” a captagdo concreta

do real.

Dessa forma, o conhecimento cientifico s6 podia ter validade e ser passivel de

generalizacdo mediante o empirismo técnico e mensurdvel dos dados obtidos. Qualquer

atividade fora desses parametros poderia ser entendida como pseudociéncia ou pura

especulacdo metafisica. Perceba essa ideia no seguinte argumento: “A concepgao

cientifica do mundo admite apenas proposicdes empiricas sobre objetos de toda espécie
e proposi¢des analiticas da logica e da matematica” (HAHN; NEURATH; CARNAP,

1929, p. 7-8).

Nesse contexto, acredito que tal visdo cientifica do mundo estava implicita na

grade curricular e no modo como se fazia ciéncia na academia, pois, durante e apds a

minha formag&o profissional no curso de Biologia, trouxe comigo, estampado em meu
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lobo frontal?®, aquela bagagem estritamente cientificista, a qual me fazia enxergar a
ciéncia como algo que se poderia observar, medir e experimentar. Acreditava piamente
que era possivel isolar todas as variaveis e controla-las em seus pormenores durante um
experimento; que a ciéncia era uma atividade voltada para a aquisicdo do conhecimento
objetivo; que o que era cientifico era a certeza indubitavel e ponto final (Figura 8). Pobre
de minha alma. Ou, pedindo licenga ao filésofo da ciéncia Gaston Bachelard (1884-1962),
pobre de meu espirito cientifico. Indo um pouco além, pobre dos meus alunos de outrora.

Nessa trajetdria, caminhei por caminhos outros; ziguezagueei por trilhas tedricas
divergentes; bifurcacGes duvidosas; becos sem saida. Entdo, com o passar do tempo,
embrenhado em leituras e estudos — sejam estes antes da entrada na academia ou depois
de nesta inserido — meu cérebro reptiliano foi deixando a turvialidade deterministica de
lado e minha visdo sobre o que é fazer ciéncia foi paulatinamente ampliando-se,
alterando-se e primatizando-se. Tais leituras, que destoavam da minha 6tica cartesiana,
possibilitaram-me repensar a ciéncia como uma atividade humana voltada para narrar
uma historia: A historia da vida, que se desenrola num palco de contornos incertos e que
se configura como a aventura do intelecto humano — ndo pela busca da verdade Gltima —
e sim, pelo desejo de se chegar 0 mais préximo possivel do real que se apresenta aos olhos
de quem o espreita.

Foi assim que, como de posse de um caleidoscépio referencial de significativas
areas do conhecimento, a saber, llya Prigogine (2003), Humberto Maturana (2001),
dentre outros, modifiquei minha percepcdo do quanto os fendmenos naturais podem ser
contingentes, probabilisticos, sinalizando, assim, que existe uma ponte do saber que pode
auxiliar a travessia do aventureiro cientifico e que migra de uma compreensdo
deterministica para uma compreensdo probabilistica dos fenémenos que compdem fatias
do real.

Nesse sentido, Prigogine (2003, p. 53), nos alerta para o fato de que a ciéncia
caminha para uma nova forma de pensar, “[...] uma ciéncia na qual as leis da natureza
ndo nos falem mais de certeza, mas de possibilidade. E que nessas condicGes, o
pensamento do incerto seja simultaneamente o pensamento do novo, da inovacdo, das

probabilidades”.

26 |_obo frontal: Um dos quatro lobos do cértex cerebral. Ocupa-se principalmente da funcédo executiva, da
memodria de trabalho, do raciocinio, do planejamento, da fala e do movimento. Na esquizofrenia ocorre uma
perturbacg&o dos lobos frontais. [...] (KANDEL, 2009, p. 471).
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Figura 8 — Laboratdrio de microbiologia da UCDB. A época, ser cientista se resumia a isto,
pensava eu.

Fonte: Fotografia do acervo pessoal do autor.

Destarte, foi durante essa travessia que surgiu, entdo, a seguinte indagagao: “Qual
o papel do observador nesse balé fenomenologico?”” Ele ndo pode estar fora da natureza;
como que pendurado numa grua extragalactica, neutro e passivo a qualquer evento que o
transpasse.

Pois que, prosseguindo a travessia pela ponte do saber (e feliz por estar chegando
a margem oposta), outras leituras foram realimentando e reestruturando fisicamente?’ o
meu lobo frontal e levaram-me ao conhecimento das narrativas (auto)biogréaficas (agora,
ja como aluno especial do Programa de Pos-Graduacdo do Mestrado Profissional em
Educacdo e integrante do Grupo de Estudo e Pesquisa em Narrativas Formativas
[GEPENAF], ambos na UEMS-CG).

Foi no GEPENAF, grupo este muito bem liderado pela minha orientadora e Profa.
Dra. Eliane Greice que percebi, no permanente exercicio de fluxo e influxo de ideias e
conceitos de teoricos trabalhados durante as leituras, em relacdo as narrativas e historias

de vida, que o observador poderia, agora, observar, interagir, narrar, interpretar e

27 pesquisas contemporaneas em neurociéncia utilizando técnicas modernas de biologia molecular e de
imageamento por ressonancia magnética (MRI) confirmaram que neurdnios localizados em areas
especificas, se modificam fisicamente quando o cérebro aprende ou memoriza uma informagdo nova.
Conferir em Kandel (2009).
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reinterpretar o fendmeno estudado; como que descendo da grua, ele faria parte do
caldeirdo efervescente da natureza.

Nesse grupo de pesquisa, fui orientado a ler os autores que, dada a minha escalada
em andamento, serviriam como ascensores, isto €, sustentar-me-iam teoricamente caso eu
desse um passo em falso na montanha e por ventura escorregasse. Foi entdo que, ao
deparar-me com a obra “As historias de vida”, de Gaston Pineau e Jean-Louis Le Grand
(2012), observei que esses autores argumentavam que € justamente por ndo ser uma
historia linear, delineada objetivamente, mas sim, por abarcar rupturas e reagrupamentos,
mesclada por historias diferentes e a0 mesmo tempo sobrepostas, € que a vida se desenrola
e pode ser contada.

Na mesma vertente, Bertaux (2010, p.49) sinaliza para ideias semelhantes, quanto
a ndo linearidade relacionada as historias de vida, quando manifesta que, “A maior parte
das linhas de vida representa, entdo, ‘linhas quebradas’, no sentido geométrico do termo:
elas sdo certamente continuas, mas fazem ziguezagues” (BERTEAUX, 2010, p. 49).

De forma curiosa, esses autores vao ao encontro a fala, anteriormente citada, do
fisico russo naturalizado belga, Ilya Prigogine, quando aponta que € no caminho das
incertezas e das probabilidades que o novo se constroi.

A partir dai, lembrei que ao sair “[...] do ‘resquicio’, muito persistente, de uma
concepcao positivista da histéria [...], que a vé como a reprodu¢do, com o minimo de
deformacdo, de um objeto pré-construido do passado”, como disseram Pineau e Le
Grande (2012, p. 108), estava eu testemunhando agora uma imbricagdo feliz entre
concepgdes de mundos diferentes, a saber, o das ciéncias da natureza e o das ciéncias
sociais, ambas, nesse contexto, pautadas pelas contingéncias e pelo emaranhamento das
experiéncias humanas. Nesse sentido, penso que a mée natureza € uma velha senhora na
arte da dissimulagéo.

Esse conjunto de argumentos conduziu-me a acreditar que, durante a minha
escalada nessa montanha imagindria “gelada”, fatias da minha histdria de vida poderiam
ser contadas, na medida em que, mediante a producdo de compreensdes sobre essa
aventura/narrativa “radical” realizada de forma reflexiva e critica, conseguisse assegurar
ao leitor que uma pesquisa no ambito das narrativas autobiograficas poderia ser frutifera
para compreender o (re)desenhar-me como professor de temas de ciéncias da natureza de

alunos e alunas com altas habilidade/superdotacé&o.
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Como foi visto no primeiro capitulo, sobre aprecia¢fes do método, foi mediante
reflexdes referidas naquele capitulo que me possibilitaram um constructo metodolégico

capaz de ampliar o meu horizonte de eventos?® formativo.

2.1.3 De uma crista a outra, la estava o Estado da Questao

As cristas assombram.
Chegam a causar vertigens,
pois, encontram-se a grandes
altitudes e chegam a formar
pareddes de rochas inclinadas
com cerca de trinta metros na
vertical. A medida que vocé
ascende na montanha, mais
inclinada ela se torna. E um
verdadeiro pesadelo, pois,
além dos obstaculos terrestres
Vvocé tem os seus apetrechos
de escalada grudados ao seu
corpo. Ainda, os efeitos da
falta de ar e o0 cansago
enfastiado fazem com que o
alpinista force os seus limites
fisiolégicos ao  extremo.
“Navegar com sucesso pela
crista € algo que pode ser
considerado como uma das
realizacbes mais formidaveis
nos anais da resisténcia
humana”, Heil (2012, p. 88).
Durante essa passagem nada

Crédito da imagem: Jodo Paulo, 18 anos de idade.

confortavel pelas cristas, deglutirei minhas migalhas de comida liofilizada®,

metabolizarei minhas reservas glicolicas, trocarei meu cilindro de ar e lufarei o estado da

28 “No tltimo estagio da evolugdo estelar, os raios de luz emitidos ndio conseguem escapar para fora do
convencionado horizonte dos eventos. [...]. Com frequéncia a esfera ou contorno determinado pelo
horizonte de eventos define o proprio limite do buraco negro” (MOURAO, 2000, p. 423, grifo do autor).
2% Comida liofilizada ou “comida de astronauta” é o alimento usado pelos montanhistas e também pelos
astronautas. Originaria de processos da industria alimenticia e farmacéutica e ao contrério do que se possa
pensar, esses alimentos ndo sdo desidratados e tém as vantagens de serem mais leves, conservam suas
propriedades vitaminicas e proteicas. A desvantagem é o preco. Exemplos de alimentos liofilizados sdo:
pacotes de sopa, café em pd, potes de vegetais e carnes. Conferir em
http://altamontanha.com/Artigo/1235/0-que-comer-nas-montanhas. Acesso em 16/02/2016.
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questéo dessa pesquisa, apresentando trabalhos (artigos, dissertagdes e teses) que irdo nos
proporcionar uma Vvisdo panoramica a respeito de pesquisas relacionadas ao tema
proposto nesse trabalho. Para tanto, retornarei ao meu mapa de relevo para analisar o
terreno. Os caminhos ou opcBes que me aparecem sdo dois: 0 primeiro € pela crista
nordeste da montanha cujo terreno apresenta trilhas longuissimas, exigindo dificeis
arremetidas e pareddes insélitos. Essa € a trilha que leva ao estado da arte da pesquisa. O
segundo caminho, a crista sudeste, me aparece com um relevo com trilhas ndo tao longas,
com rampas aparentemente suaves e pareddes com aclives mais acessiveis ou
transponiveis. Essa segunda trilha leva ao estado da questdo desse trabalho.

Como disse Heil (2012), a travessia das cristas é um teste sofrivel aos limites da
resisténcia humana, entdo, olho com mais “carinho” para o0 meu mapa de relevo e decido
pela segunda alternativa, o da crista sudeste, isto €, pelo o estado da questdo. Nos meus
préximos passos, apresentarei algumas definicGes sobre ambos os estados da pesquisa,
sobre a justificativa tedrica pela escolha do estado da questao e, mais a frente, vejo em
meu mapa a paisagem em forma de quadros, indicando os trés momentos da pesquisa
observados nas publicacdes mais pertinentes ao tema desse trabalho.

Dados os aspectos aqui observados, optei por definir o levantamento feito nessa
secdo como o estado da questdo com base na diferenciacdo proposta por Nobrega-
Therrien e Therrien (2004, p. 8): enquanto o estado da questdo tem por objetivo
“Delimitar e caracterizar o objeto (especifico) de investigagao de interesse do pesquisador
e a consequente identificacdo e definicdo das categorias centrais da abordagem tedrico-
metodologica”, o estado da arte, de maior abrangéncia, objetiva “Mapear e discutir uma
certa producéo cientifica/académica em determinado campo do conhecimento”.

Dessa forma, para se produzir o estado da questdo, delimita-se seletivamente o
levantamento bibliografico que sera efetuado, de forma que consiga “[...] identificar,
situar e definir o objeto de investigacdo e as categorias de analise”, mediante a consulta a
dissertacOes e teses depositadas em banco de dados e artigos cientificos publicados sobre
0 objeto de conhecimento que se esta investigando.

Ja o estado da arte, segundo Noébrega-Therrien e Therrien (2004, p.8), busca
informagoes “[...] em resumos e catdlogos de fontes relacionados a um campo de
investigacdo”, tendo como resultado um “Inventario descritivo da producao académica e
cientifica sobre o tema investigado”. No estado da questéo, entretanto, o resultado que se

busca alcancar, “Clareia e delimita a contribui¢do original do estudo no campo
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cientifico”. Sobre essa diferenca e a importancia desse levantamento para uma pesquisa

cientifica, os autores explicam:

A logica de construcdo do capitulo no qual se insere o “estado da questdo”
[...] deve levar em consideracdo a necessidade de desvelar que por tras do
palco e da cena identificada como problema de pesquisa existe na trajetoria
de vida do estudante/pesquisador um cem ndmero de ensaios, de erros e
acertos, de encontros e perdas que envolvem diretamente sua
subjetividade/objetividade. (NOBREGA-THERRIEN; TERRIEN, 2004,

p.9).

Assim, levando-se em conta que “[...] no estado da questdo os achados tém de
estar necessariamente ou diretamente articulados com o tema: devem referenciar
especificamente o que existe em publicaces ou estudos com relacéo a este, na area de
investigagdo do estudante/pesquisador [..]” (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN,
2004, p.10), no primeiro momento desse levantamento busquei em bancos de dados de
teses e dissertacfes (CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes)
pesquisas que apresentassem em suas palavras-chave os descritores “autoformacdo
docente”, “narrativas (auto)biograficas” e “altas habilidades/superdotacao”, abrangendo,
portanto, as trés vertentes mais marcantes da pesquisa.

No segundo momento, delimitando mais o tema, foram buscados junto ao G15 —
Grupo de Educacdo Especial da ANPED — Associacdo Nacional de Pds-Graduagéo e
Pesquisa em Educacdo, artigos que, dentro desse universo tematico da educacao especial,
tratassem especificamente sobre altas habilidades/superdotacdo. A questdo que moveu a
busca foi a seguinte: 0 GT-15 tem recebido artigos resultantes de pesquisas acerca de
AH/SD? Ou tém sido priorizados os aspectos referentes as diversas deficiéncias?

Por fim, procurei nos artigos aceitos para publicacdo no periddico semestral
“Revista Brasileira de Altas Habilidades/Superdotacdo”, publicado pelo ConBRASd —
Conselho Brasileiro de Superdotagéo, quais foram as perspectivas mais evidenciadas: a
identificacdo desses sujeitos na escola regular? Questdes referentes ao Atendimento
Educacional Especializado? A dimensdo da formacdo de professores? As politicas
publicas destinadas ao atendimento desses alunos?

Os resultados “[...] decorrentes desse mergulho” sdo evidenciados na “[...]
perspectiva de contribuicao do proprio estudante/pesquisador” por meio de sua pesquisa.

“Portanto, o capitulo sobre 0 estado da questdo tem a finalidade de deixar clara a
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contribuicéo pretendida pela pesquisa ao tema investigado ¢ ao estudo como um todo”

(NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004, p.11).

2.1.3.1 Teses e dissertacdes — Altas Habilidades/Superdotacédo

Apresento no Quadros 1 as dissertacdes e teses encontradas com os descritores

2 (3

“altas habilidades/superdotacao”,

tematicas predominantes nos resumos e palavras-chave:

Quadro 1. Teses e dissertacOes por tematicas

superdotados” e “dotacdo”, organizados a partir das

expectativas

Centralidade nos alunos Autor IES

O autoconceito de estudantes com Altas Correia (2011) [ UFPR
Habilidades/Superdotacao na vivéncia da adolescéncia

Consideragdes sobre a autonomia moral e intelectual em | Soares (2003) | UFPR
portadores de Altas Habilidades e as ferramentas para

pensar: uma reflexdo critica

Percepgdes de alunos superdotados acerca das relagdes Trancoso UFPR
entre desenvolvimento socioemocional e desempenho (2011)

académico

O aluno com Altas Habilidades/ Superdotacao e o Dalosto uCB
bullying: manifestagdes, prevaléncias e impactos. (2011)

Uma investigacdo sobre pessoas com Altas Arantes PUC/SP
Habilidades/Superdotacédo: dialogando com Marion (2011)

Milner

Centralidade na formacao de professores Autor IES
Educacdo inclusiva é para todos? A (falta de) formacao Reis (2006) UERJ
docente para altas habilidades/ superdotacdo no Brasil

Centralidade na producdo académica sobre AH/SD Autor(a) IES
Dotacdo e talento: concepcdes reveladas em dissertacGes e Anjos (2011) UFSCAR
teses no Brasil

Superdotacao e criatividade: analise de dissertacGes e teses Zavitoski UNESP
brasileiras (2015)

Centralidade na identificacédo Autor Instituicéo
Proposta e aplicacdo do método das hélices na identificacdo de | Christofoletti UFSCAR
estudantes talentosos (2012)

A percepcéo dos coordenadores de licenciaturas da UEL sobre | Cianca (2012) | UEL
altas habilidades/superdotagéo

Levantamento de criangas com indicadores de altas habilidades | Marques UFSCAR
em Jaboticabal/SP (2011)

O professor universitéario frente as estratégias de identificacdo | Lima (2011) UFPR

e atendimento ao aluno com Altas Habilidades/Superdotacdo

Precocidade na educagdo infantil: e agora professoras? ' Forno (2011) UFSM
Identificacdo de criancas precoces com indicadores de Oliveira UFSM
Altas Habilidades/Superdotacao pelos familiares e suas (2014)

Continua
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Identificacdo de alunos com altas habilidades ou superdotacao
a partir de uma avaliagdo multimodal

Mendonca
(2015)

de Altas Habilidades/Superdotacdo na escola publica do
municipio de Fortaleza: proposta para a atuag&o de professores
do atendimento educacional especializado

Identificacdo e caracterizacdo dos alunos com deficiéncia, Patricia Souza | USP
transtornos globais do desenvolvimento (2011)

e Altas Habilidades/Superdotacdo, matriculados nas classes

comuns do ensino regular, na rede publica estadual, em

municipio do interior paulista.

Académico idoso no ensino superior: caracteristicas Costa (2012) UFSM
de Altas Habilidades/Superdotacdo?

Discursos e efeitos: problematizando a tematica Speroni (2012) | UFSM
das Altas Habilidades/Superdotacdo sob as tramas da inclusdo

educacional.

Alunos precoces com indicadores de AH/SD no Ensino Martins (2013) | UNESP
Fundamental I: identificag&o e situacdes (des)favorecedoras

em sala de aula

Reconhecimento por meio de indicadores da precocidade do Marques UFSCAR
aluno na educag&o infantil (2013)

O professor universitério frente as estratégias de identificacdo | Matos (2011) | UFPR

e atendimento ao aluno com Altas Habilidades/Superdotagdo

Reconhecimento do talento em alunos com perdas auditivas do | Rangni (2012) | UFSCAR
ensino basico

Centralidade no AEE e Salas de Recurso Autor IES
Entre uma sala e outra: uma experiéncia etnografica a partir Fernandes FRS
das salas de recursos para Altas Habilidades/Superdotagdo em | (2011)

Porto Alegre, Rio Grande do Sul.

Atendimento educacional especializado de alunos com altas Lyra (2013) EL
habilidades/superdotacdo na cidade de Londrina/PR: um

estudo de caso.

Identificagdo e encaminhamento de alunos com indicadores Araujo (2011) | UFCE

Total

Fonte: Banco de Teses e DissertacOes da Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes
Organizacdo: O autor

Como pode ser percebido (Cf. Quadro 1), a tematica mais abordada em trabalhos

defendidos em programas de pos-graduacdo stricto sensu envolve as formas de

identificacdo desses alunos, seja no ambiente familiar (OLIVEIRA, 2014), seja pelos
profissionais da escola ou universidade (LIMA, 2011; SOUZA, 2011; COSTA, 2012;
MARTINS, 2013; MATOS, 2011; RANGNI, 2012; FORNO, 2011; CIANCA, 2012;
MARQUES, 2010; MARQUES, 2013); os métodos de identificagio (MENDONCA,
2015; CHRISTOFOLETTI; 2012) ou os efeitos do discurso sobre identificacdo desses

alunos (SPERONI, 2012).
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Como a identificacdo ndo é o foco dessa pesquisa, ndo examinarei em mais
detalhes esses trabalhos. No entanto, € nitido que as preocupagdes académicas nos cursos
de pds-graduacdo tém se voltado mais para essas questdes.

Dois trabalhos, uma dissertagéo (ZAVITOSKI, 2015) e uma tese (ANJOS, 2011),
fizeram um mapeamento e uma discussdo sobre as pesquisas encontradas em bancos de

dados sobre a tematica de Altas Habilidades/Superdotacdo. Anjos afirma:

Atualmente, as questdes contextuais que mais tém recebido a atencdo dos
autores na area da criatividade e da superdotacdo sdo: as experiéncias de
socializagdo da crianca no contexto familiar e escolar; estilos parentais; 0s
climas familiares, educacionais e organizacionais; forgas do contexto sécio-
cultural e as oportunidades sinalizadas em um tempo histérico que atuam como
cenario, em que os participantes ativos da trama investigada se constroem
como individuos talentosos. (ANJOS, 2011, p.14).

O trabalho de Zavitoski (2015) teve como objetivo principal identificar como os

autores das pesquisas analisadas abordaram a questéo da criatividade.

Como resultado das andlises, encontra-se alguma preocupagdo em se avaliar e
trabalhar a criatividade de alunos com SD a fim de desenvolver plenamente
suas potencialidades; no entanto, ainda se nota desconhecimento e preconceito
com individuos com SD, bem como a necessidade de maior capacitacdo dos
professores a respeito do tema. (ZAVITOSKI, 2015, p.42).

Essa questdo da preocupacdo com o desenvolvimento das capacidades dos sujeitos
identificados, a relacdo ente suas formas de percepcdo da condicdo de superdotado ou
autoconceito e seu desempenho académico (TRANCOSO, 2011; CORREIA, 2011),
aspectos ligados a preconceitos e bullying (DALOSTO, 2011), autonomia moral
(SOARES, 2003), enfim, sentimentos, afetividade (ARANTES, 2011), foram
encontradas nas pesquisas cuja centralidade era o0 sujeito com Altas
Habilidades/Superdotacdo. Essa investigacdo, entretanto, trata da relagcdo da formacéo do
professor em suas maneiras de mediar a aprendizagem, principalmente nas salas de
enriquecimento curricular ou salas de recurso do Atendimento Educacional
Especializado. Portanto, concentrarei minhas analises nos trabalhos tiveram como
centralidade a formacdo e atuacdo em salas de Recurso e o Atendimento Educacional
Especializado.

Fernandes (2011) fez uma pesquisa etnografica, em 2009, em salas de recursos

para altas habilidades/superdotacdo de escolas publicas localizadas em Porto Alegre/RS,
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com o objetivo de mostrar como as professoras especialistas problematizavam a
medicalizacdo e o diagndstico de transtornos, como hiperatividade, destinando, por fim,
aos alunos estigmatizados como problemas um segundo olhar. Como resultados,
observou que as professoras, em relagdo aos alunos identificados, acabavam por distribuir
de forma equitativa as oportunidades de aprendizagem, e que as ideias de superdotacao e
de inteligéncia antes vinculadas a argumentos eugénicos, racistas, elitistas e sexistas
ganham novos contornos.

Lyra (2013) teve por objetivo em sua pesquisa de Mestrado analisar se o
atendimento de alunos com altas habilidades/superdotacdo na rede publica estadual de
ensino da regido metropolitana de Londrina tem sido realizado de forma coerente com 0s
parametros estabelecidos pelo programa instituido pelo MEC para o atendimento as
necessidades educacionais dos alunos com altas habilidades/superdotacdo. Tratou-se de
um estudo de caso com 10 participantes do Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo do Parana. Os principais resultados demonstraram a escassez
de referencial tedrico especifico sobre o atendimento aos alunos dos NAAH/S, a
necessidade de investimento na qualificacdo dos professores do ensino basico, pois
apresentaram dificuldade na identificagdo do aluno e no seu encaminhamento para
atendimento. Aponta que apesar do envolvimento dos profissionais que atuam no
NAAH/S, ha falta de recursos por parte do Governo, de manutencao dos equipamentos,
aquisicdo de novos computadores, impressoras, mobiliarios, fornecimento de materiais
de trabalho, recursos financeiros e profissionais.

Araujo (2011) apresentou como um dos objetivos de sua pesquisa uma proposta
para formacao em servico de 87 professores NAAH/S — Cear, no entanto voltada para a
identificacdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo e propor alternativas de
formagdo em servico. Participaram da pesquisa 865 alunos e 87 profissionais da
educacdo. Desses, 19 professores sinalizaram 64 alunos que apresentaram indicadores de
altas habilidades/superdotagdo, conforme os critérios dos instrumentais utilizados. Os
resultados da pesquisa evidenciaram, segundo a autora, a eficacia da proposta de
formagé&o continuada em servigo, com a consequente coeréncia nas indicacdes de alunos
pelos professores nos dois instrumentais empregados, corroborando a adequacao dessas
estratégias pedagogicas para atuagdo do professor do AEE.

Sobre formacgdo de professores para atendimento aos alunos com Altas

Habilidades/Superdotacdo, encontrei apenas um trabalho. Em sua tese, Reis (2006)
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analisou procedimentos académicos/pedagdgicos concernentes a formacdo de
profissionais em nivel de P6s-Graduacéo Lato Sensu, ocorrido no periodo de 1999 a 2002,
na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, referentes a formacdo docente para a
Educacdo Especial - Altas Habilidades/Superdotacdo. Foram pesquisadas informacdes a
respeito dos cursos em nivel de pos-graduacdo oferecidos sobre o tema no Brasil e a
existéncia de politicas publicas para as Altas Habilidades/Superdotacdo. Em suas
conclusdes destaca a existéncia precaria de acoes efetivas, seja em ambito governamental,
seja por universidades e escolas e que as escassas iniciativas identificadas ndo instituem
relagOes entre si e conservam-se isoladas.

Percebe-se, portanto, que a tematica da formacdo de professores nesse campo
especifico tem sido pouco explorada nos cursos de Pos-Graduacao. As poucas pesquisas
encontradas centraram-se mais na formacéo do professor para identificar os alunos com
AH/SD, ou na descri¢do e mapeamento de programas de formacéo. Nao se especificou,
nesses trabalhos, a atuacdo do professor com alunos identificados em areas académicas,
e como pode ser realizado um trabalho que contemple suas especificidades. Igualmente,
ndo foram focalizados aspectos relativos as dificuldades enfrentadas pelos professores
para trabalhar com esse publico alvo, tampouco como estes mobilizam estratégias
diferenciadas para este trabalho pedagdgico, em comparacao ao trabalho efetuado com os
demais alunos em uma sala regular. Nesse sentido, essa pesquisa pode trazer

contribuicdes para a ampliacdo das discussdes acerca dessa tematica.

2.1.3.2 Autoformagcéo e professores de ciéncias

Encontrei, nos bancos de dados, poucos trabalhos que versavam sobre
autoformacdo e nenhum especificamente sobre autoformacéo de professores de ciéncias

que trabalham com alunos com AH/SD.

Quadro 2. Autoformacéo e docéncia.

Titulo Autor IES
Sobre a teleoformidade na formacdo humana: um olhar | Gomes UNESP
genealdgico. (2012)

Relacdo dialogica no processo de formacao e (auto)formacgéo | Arriada UFPEL
na educacdo a distancia: um estudo de caso a partir dos | (2012)

pressupostos freireanos.
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PIBID/UFPEL.: oficinas pedagogicas que contribuiram para | Pranke UFPEL
a autorregulacdo da aprendizagem e formacéo docente das b | (2012)
olsistas de matematica

Reconfiguracdo da profissionalidade docente na docéncia | Ferraz UFPE
universitaria no contexto da avaliagdo na p6s-graduacao. (2012)
A formacdo em pesquisa no Mestrado em Educacdo: | Silveira UFCE

contribui¢bes para pratica pedagdgica e profissional de | (2012)
professores da educacéo basica '

Oficinas pedagogicas de trabalho cooperativo: uma proposta | Antunes PUC/RS
de motivacdo docente (2012)
Aprendizagem docente no  contexto da alfabetizacdo: | Millani UFSM

movimentos formativos de professoras a partir da triade | (2012)
ensino, pesquisa e extensao.
Formacdo docente e autorreflexdo: praticas pedagdgicas | Zanperetti | UFPE

coletivas de si na escola (2012)
Corporeidade e formacdo docente: cenario geogréfico das | Roque UFRN
histdrias de vida (2011)
Desafios e possibilidades na autoformacdo do gestor | Basso UNICID
académico de instituices de educacao superior privadas Junior

(2011)
Dangando com gatos e passaros: 0 movimento Pinheiro UFRN
ecossistémico da ludopoiese na educacdo infantil (2011)

Total 13

Fonte: Banco de Teses e Dissertacfes da Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes
Organizagéo: O autor

Conforme pode ser observado no Quadro 2, 12 trabalhos, entre dissertacdes e
teses, trataram da questdo da autoformacdo de professores. No entanto, em relacdo a
abordagem tematica, as pesquisas ndo se referiam a professores que trabalham com alunos
com AH/SD ou com o ensino de ciéncias.

A autoformacdo foi investigada em relacdo ao movimento ecossistémico da
ludopoiese, de professores da educacdo infantil (PINHEIRO, 2011), a autoformacdo de
gestores durante o processo de gestdo em universidades particulares (BASSO JUNIOR,
2011), no proprio processo formativo na graduagdo (ROQUE, 2011) ou em oficinas ou
espacos para autorreflexdo no ambiente escolar (ZAMPERETTI, 2012; ANTUNES,
2012; TEIXEIRA, 2011). Outros sujeitos investigados foram professores universitarios
(FERRAZ, 2012), mestrandos (SILVEIRA, 2012), professores que participam de grupos
de pesquisas em universidades (MILANNI, 2012), participantes do PIBID*® (PRANKE,

30 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.
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2012) ou estudantes de cursos a distancia (ARRIADA, 2012). Outro trabalho investigou
os discursos e métodos formativos, apontando que estes ndo promovem ou visam a
autoformacao (GOMES, 2012).

As Unicas pesquisas encontradas em que os proprios pesquisadores foram sujeitos
de sua investigacdo foram as dissertacOes de Garcia (2013) e Teles (2011):

Quadro 3. Autoformacéo — pesquisador e sujeito da propria pesquisa

Titulo Autor IES
Memorial reflexivo: historia e andlise de uma trajetoria | Teles UNINCOR
profissional docente (2011)

De farmacéutica-bioquimica a professora: desafios, incertezas | Garcia | UCDB
e aprendizagens de uma iniciante na docéncia universitaria. (2013)

Fonte: Banco de Teses e Dissertacfes da Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes
Organizacdo: O autor

Em sua dissertacdo, Teles (2011) narra a partir de seus préprios dilemas e
questionamento o seu processo de letramento, com o objetivo de analisar criticamente a
construcdo de sua formacdo a partir das praticas decorrentes de leitura e escrita e suas
repercussdes no exercicio profissional docente como gestora educacional e formadora de
professores. A pesquisa, de abordagem qualitativa de cunho biografico, ancorada na
metodologia das narrativas (auto)biogréficas, utilizou como corpus de anélise a histdria
de vida da pesquisadora com foco na constitui¢do de sujeito letrado da infancia aos dias
atuais. A analise revelou as repercussbes da trajetdria escolar na sua formacdo
profissional, intrinsecamente relacionada aos modelos dos professores formadores.
Segundo a autora, essas representacGes foram sendo (des)construidas, a medida que a
pesquisadora/sujeito de pesquisa rememorava e ressignificava todo o seu processo de
construcao de letramento.

J& a pesquisa de Garcia (2013) tem como foco os percursos de sua formagdo como
docente, que se viu desafiada a atuar num curso de Medicina tendo, apenas, o diploma de
graduacdo de farmacéutica-bioguimica. Pois, bem! Antes de continuar a descrigdo do
trabalho de Garcia, existe um fato aqui no minimo curioso que se apresenta para mim nos
entrecortes dessas cristas iceberguianas: o reencontro (e isso me traz felizes lembrancas),
com a minha ex-professora doutora, Cida Perrelli (mencionada anteriormente na primeira

secdo deste capitulo). Nas veredas montanhosas dessa minha busca pelo o estado da
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questdo, acabo por encontra-la novamente, agora, como orientadora do trabalho de Garcia
(2013). Penso ser razoavel declarar, nesse momento, que as memdrias tangenciam,
invariavelmente, qualquer fase de uma pesquisa que se propde realizar uma investigacao
no ambito da narrativa (auto)biogréfica. Nesse particular, torna-se imprescindivel
destacar:

[...] a memoria proporciona continuidade as nossas vidas. Ela nos fornece uma
imagem coerente do passado que coloca em perspectiva a experiéncia atual. A
imagem pode ndo ser racional ou exata, mas é persistente. Sem a forga coesiva
da memoria, a experiéncia se estilhacaria numa quantidade de fragmentos tao
elevada quanto o niumero de momentos de uma vida. Sem a viagem mental no
tempo que a memdria nos possibilita, ndo terfamos consciéncia alguma de
nossa histdria pessoal, ndo teriamos nenhum meio de nos recordarmos das
alegrias que servem como marcos luminosos em nossas vidas. Somo quem
somo por obra daquilo que aprendemos e de que lembramos. (KANDEL, 2009,
p. 24).

Para retomar ao estudo que ora nos concerne, a alternativa metodoldgica adotada
por Garcia (2013) foi a producéo de narrativas, organizadas a partir de diarios e instigadas
a reflex@o pelos pares em um grupo colaborativo de pesquisa, por meio da escrita e troca

de cartas. Acerca da profissdo docente, a autora afirma:

[...] assim como a maioria dos professores universitarios que conheco e que
também sdo profissionais liberais, acreditava que a profissdo docente seria
mais um trabalho técnico, embasado em conhecimentos académicos e
especificos da area de atuagdo profissional de origem. N&o vislumbravamos o
campo da docéncia com suas especificidades, acreditdvamos que esse trabalho
envolvesse apenas a transmissdo do conhecimento e consideravamos que as
habilidades desenvolvidas em nossa profissdo de origem seriam suficientes.
(GARCIA, 2013, p.61).

Assim como a autora percebeu em relacdo aos profissionais liberais e o trabalho
de docéncia, no caso especifico em um curso de Medicina, podemos observar que o
trabalho com os alunos com AH/SD também provoca, em muitos casos, 0 mesmo
equivoco: muitos profissionais acreditam que basta ter o conhecimento técnico relativo a
sua area de conhecimento e que isto dispensaria maiores conhecimentos sobre as
especificidades dos sujeitos.

Outro aspecto levantado pela autora em sua dissertacdo foi o fato de estar
pesquisando a si mesma e em uma perspectiva narrativa e o estranhamento que isso causa
no mundo académico. Ressalta, ainda, que essa opcéo de colocar-se como sujeito da

prépria pesquisa deveu-se, em parte, ao fato de nenhum dos médicos que lecionavam no
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curso identificar-se como professores e recusarem-se a participar da pesquisa: “[...] o
estranhamento em relacdo a esse tipo de pesquisa aconteceu comigo e com muitos
daqueles com quem conversei a respeito, inclusive os docentes que se recusaram a
participar como sujeitos deste trabalho.” (GARCIA, 2013, p.79).

Como pode ser observado, a pesquisa nesse formato ainda é escassa no meio
académico e vem, portanto, pautada em uma quebra de paradigmas, 0 que nao significa
que seja feita sem o devido cuidado metodoldgico e ndo traga contribui¢bes na producgéo

de conhecimentos.

2.1.3.3 Altas Habilidades/Superdotacdo no GT 15 — Educacédo Especial nas Reunifes da
ANPED

A ANPED relne diversos pesquisadores que apresentam seus trabalhos divididos
por grupos tematicos. Procurei nos artigos aceitos para publicagdo nos anais do GT — 15
quais abordaram diretamente o tema das AH/SD. Nessa busca, encontrei dois artigos que
foram de grande auxilio, pois tratavam exatamente desse levantamento em edi¢des da
ANPED das quais ndo encontrei disponiveis os resumos dos artigos. Ferreira (2002)
analisou os anais do GT 15 do periodo de 1991 a 2001 e Marques e Costa (2012)
investigaram os trabalhos sobre altas habilidades/superdotacéo apresentados entre 0s anos
de 2000 a 2011.

De acordo com Ferreira (2003, p.11), o “GT foi criado em 1991, dez anos apds os
primeiros GTs da ANPEd e depois de funcionar dois anos como Grupo de Estudos [...]”.
Sobre trabalhos anterior a criacdo do GT 15, apresentados em outros Grupos de Trabalho,

0 autor explica:

[...] procuramos verificar se havia ocorrido a apresentacdo de producdes
referentes a educacdo especial em outros grupos de trabalho que ndo o
especifico. Ali constatamos que as pesquisas relacionadas a area chegam a
ANPEd no proprio momento em que se discute a criagdo do GT; relatérios
anteriores a 1990 registram trabalhos e discussdes que tangenciam a area de
educacdo especial (meninos de rua, fracasso escolar, problemas especificos de
aprendizagem e de disciplina) mas ndo tratam da deficiéncia, condutas tipicas
ou altas habilidades. (FERREIRA, 2003, p.1).

O autor encontrou em sua analise, no periodo de 1991 a 2001, 90 (noventa)
trabalhos, 30 (trinta) comunicacOes e 18 (dezoito posteres). Dos noventa trabalhos, 88

tratavam de deficiéncias (trés de deficiéncia visual, um de deficiéncia fisica, vinte e quatro
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sobre deficiéncias de forma genérica, trinta e nove de deficiéncia mental, e dezessete de
deficiéncia auditiva), um sobre autismo e um sobre superdotados.

Nas trinta comunicacdes, doze versavam sobre programas de formacéo, quatro de
politicas publicas de inclusdo, cinco de préticas docentes, quatro de diagnostico e
avaliacdo de deficiéncias, um sobre deficiéncia visual, dois sobre deficiéncia auditiva e
dois sobre as familias de deficientes.

Nos posteres, dezoito ao todo, um tinha como tematica o multiculturalismo e
diversidade, um a formacao inicial em educacéao especial, treze a deficiéncia intelectual,
dois a deficiéncia visual e um a relagdo entre inteligéncia e avaliagéo.

Dessa forma, percebe-se, pelas analises do autor, que dos 138 (cento e trinta e
oito) trabalhos enviados ao GT 15, apenas um, no periodo de 1991-2001 trouxe as AH/SD
como tema.

No periodo compreendido entre 2000 e 2011, Marques e Costa (2012)
encontraram a mesma escassez de trabalhos com essa temética. As autoras afirmam que
“Mesmo entendendo que os estudos e pesquisas sobre este tema nao sao recentes, poucas
sdo as producdes cientificas referentes a este assunto em comparagdo com as producdes
que abordas todas as outras tematicas da Educacdo Especial” (MARQUES; COSTA,
2012, p.3). O quadro 8 demonstra essa relagéo:

Quadro 4. Trabalhos apresentados no GT 15 de 2000 a 2011

Trabalhos apresentados Trabalhos sobre Altas Habilidades/
Superdotacao
GT 15 | Poster Trabalho | Trabalho Poster Trabalho | Trabalho
completo. | encomendado. completo. | encomendado.
232 3 13 15 0 0 0
242 2 15 12 0 1 0
252 0 8 10 0 0 0
262 2 17 9 0 1 0
278 1 12 20 0 0 0
282 2 21 20 0 0 0
292 1 11 12 0 0 0
302 5 15 13 0 1 0
312 5 15 7 0 0 0
328 2 15 4 0 1 0
332 4 18 24 0 0 0
348 3 24 22 0 1 0
Total 30 184 168 0 5 0

Fonte: Marques e Costa (2012, p.5).
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Pode-se observar que, nesse periodo, foram submetidos e aprovados cinco
trabalhos completos, nenhum poster e nenhum trabalho encomendado. As tematicas
abordadas nesses artigos foram: autoconceito, familia, atendimento, producéo cientifica
(estado do conhecimento) e o discurso sobre altas habilidades/superdotacdo na area de
matematica. Nao houve, portanto, trabalhos que analisassem a formacéao de professores e
0 ensino de ciéncias a alunos identificados na area académica.

Na 352 reunido anual da ANPED, realizada em 2012, foram apresentados
dezessete trabalhos no GT 15: dois sobre autismo, trés sobre deficiéncia mental, seis sobre
praticas inclusivas, um sobre fundamentos psicoldgicos da educacéao especial, dois sobre
politicas de incluséo e trés sobre surdez.

A reunido de 2013, a 362 reunido, teve dezenove artigos aprovados, sendo sete
sobre politicas; dois sobre formac&o para a inclusdo, de modo geral; dois sobre surdez;
um sobre a relacdo entre género e deficiéncia; um sobre cegueira; um sobre TDAH; um
sobre deficiéncia mental.

No ano de 2014 ndo houve o evento e em 2015 aconteceu a 372 reunido, em que
estive presente e acompanhei as discussdes do GT 15. Analisando os anais, novamente
ndo aparecem trabalhos com a tematica das AH/SD, que focaram as politicas (nove
comunicag0es orais), praticas docentes (trés), deficiéncias em geral (cinco), instituicdes
especializadas em educacdo especial (uma), alunos surdos (quatro), curriculo (uma),
autismo (uma), formacdo de professores para educacdo especial (trés) e alunos com
cegueira (uma).

Das pesquisas sobre formagéo apresentadas nessa 372 reunido, a de Camizdo e
Victor (2015) se insere no contexto do Observatorio Nacional de Educacdo Especial
(ONEESP), cujo foco € a producdo de estudos integrados sobre politicas e préaticas
direcionadas para a questdo da inclusdo escolar na realidade brasileira. As autoras
analisaram as narrativas dos professores que atuam nas Salas de Recursos
Multifuncionais das Escolas Comuns do municipio de Vila Velha, com énfase na
avaliacdo e suas implicagdes & formacgdo. Indicaram como resultados que para uma
autonomia maior do professor é necessario que mudancas nas legislacdes e na estrutura
dos curriculos de formagéo de professores.

O artigo de Brabo (2015), intitulado A formacéo docente inicial na perspectiva da
educacdo inclusiva: com a palavra, o professor formador, aponta para a urgéncia da

inclusdo da tematica da educacdo especial nos curriculos de graduacgdo, de forma mais
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sistematica, para que os futuros professores possam sair, se ndo preparados, a0 menos
familiarizados com os conceitos relativos a Educacdo Especial e sensibilizados pelos
principios da Educacdo Inclusiva. Os sujeitos de sua pesquisa foram os professores da
Unica disciplina generalista dessa formacéo na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS) — Intervengdo Pedagégica e Necessidades Educativas Especiais, que
apresenta, segundo a autora, “[...] um potencial de expansao, servindo como ponto de
partida para uma formacdo docente inicial consistente e consonante com o ideario da
Educacao Inclusiva” (BRABO, 2015, p.1).

Por fim, o artigo Formagdo continuada de professores na area de educacdo
especial (LEHMKUHL, 2015) analisa a formacéo continuada de professores na area da
Educacao Especial proposta por 195 cursos certificados pela Fundacdo Catarinense de
Educacdo Especial- FCEE, no periodo de 2005 a 2009, examinando quais as vertentes
tedricas aparecem de maneira recorrente nestas formagdes. Identificou, como resultados,
um predominio de cursos destinados as Instituicdes Especializadas em Educagdo
Especial, com foco nas deficiéncias, nas metodologias e na utilizacdo de recursos, assim
como cursos para a rede regular com o objetivo de divulgar os principios da educacéo
inclusiva, em uma perspectiva préatica, instrumental e tecnicista.

Dessa forma, observa-se que, mesmo nas produgdes encontradas sobre formacéo
de professores, ndo foi priorizada a tematica de AH/SD, prevalecendo a formacdo em

geral, em especial para lidar com as deficiéncias.
2.1.3.4 Artigos em periodico especifico de Altas Habilidades/Superdotacéo

O ConBRASd - Conselho Brasileiro para Superdotacdo é uma organizacdo nao
governamental sem fins lucrativos integrada por pessoas fisicas e juridicas de todos os
estados brasileiros, tendo uma sede itinerante, de acordo com o local de residéncia dos
membros da diretoria eleita. O Conselho comecou a publicar, em 2013, um periddico
voltado explicitamente para a tematica das altas Habilidades/superdotacdo, com a

proposta de edi¢des semestrais e 0 objetivo de

[...] preencher uma lacuna nos meios académicos, oferecer um espago para
contribuir com o avango das pesquisas na area de Altas
Habilidades/Superdotagdo de uma forma muito mais especializada do que é
possivel em outros meios e fomentar o fértil intercAmbio tedrico e prético
dentro do nosso imenso Pais e com as demais nagdes (PEREZ, 2013, p.7).
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No entanto, de 2013 a 2015, publicou um Gnico nimero, em que encontrei 0s

seguintes artigos:

Quadro 5. Artigos publicados na Revista de Altas Habilidades/Superdotacdo

confusdes e outros entreveros

Pérez e Sheila
Torma Rodrigues

Titulo Autor (es) Palavras-chave
Maria Helena Novaes e a| Christina Menna -
Simplexidade — uma homenagem Barreto

Cupertino
Pessoas com Altas | Susana Graciela | Altas Habilidades/
Habilidades/Superdotacéo: das | Pérez Barrera | Superdotagédo; Educacao

Especial; identificacéo.

académicos do PET na UFSM

Altas habilidades/superdotacdo por | Renata  Gomes | Altas habilidades/
estudantes com altas | Camargo e Soraia | superdotacdo.
habilidades/superdotagao Napoledo Freitas | Estudantes. Conceitos
Processo  de identificacdo de | Tais  Marimon | Educacéo Especial.
indicadores de altas | Barbieri et al AH/SD em adultos.
habilidades/superdotacao em Processo de

identificacdo das AH/SD
em adultos

(Continua)

Continuacéo do Quadro 5. Artigos publicados na Revista de Altas Habilidades/Superdotacéo

especializados na area das

A identificacdo de alunos para programas
altas
habilidades/superdotacdo: problemas e

Angela Virgolim

altas habilidades/
superdotacgéo;
identificacdo;

desafios populagdes especiais

A criatividade no ensino de atencdo as | Marisa Ribeiro de | Altas  Habilidades/

diferencas: reflexdes acerca da educacéo | Araujo e Superdotacao.

de alunos com altas | Maristela  Lage | Inclusdo.

habilidades/superdotagao Alencar Criatividade.

Filhos com Altas | Paula  Mitsuyo | familia; altas

Habilidades/Superdotacdo: sentimentos, | Yamasaki habilidades/

dificuldades e expectativas dos pais Sakaguti e Maria | superdotacao;
Augusta educacéo especial
Bolsanello

A alteridade na constitui¢do da identidade | Karina Inés | Altas  habilidades/

da pessoa com altas | Paludo superdotacéo;

habilidades/superdotagéo identidade;

alteridade.

Fonte: Revista Brasileira de Altas Habilidades/Superdotacdo (2013)

Organizacdo: O autor

Como ocorreu na analise das teses e dissertagdes e nos anais do GT 15, as

tematicas privilegiadas ndo foram a formacéo de professores ou 0 ensino a alunos
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identificados na area académica. Dentre os artigos, trés tratavam de identificacao
(PEREZ; RODRIGUES, 2013; BARBIERI et al, 2013; VIRGOLIN, 2013), um sobre
conceito e autoconceito (CAMARGO; FREITAS, 2013), um sobre a criatividade
(ARAUJO; ALENCAR, 2013), um sobre familias de sujeitos com AH/SD (SAKAGUTI;
BOLSANELLO, 2015), um sobre alteridade e identidade (PALUDO, 2013) e, por fim,
um sobre as contribuicdes dos estudos de Maria Helena Novaes para a tematica
(CUPERTINO, 2013). Nenhum, portanto, trouxe ao debate as questdes que discuto nessa
pesquisa.

A andlise desses trabalhos (teses, dissertacdes e artigos), nesse estado da questao,
demonstra assim a contribuicdo que essa investigacdo pode trazer para os estudos sobre
0 ensino de alunos com altas habilidades/superdotacdo em areas académicas,
notadamente no ensino de ciéncias da natureza. Revela, também, um campo incipiente no
que diz respeito as pesquisas sobre a autoformacdo docente, com a utilizacdo da
abordagem da pesquisa narrativa (auto)biogréfica referente a mesma tematica, ou seja, a
(re)constituicdo de professores/as para atuar junto a alunos com altas
habilidades/superdotacéo.

Dessa forma, a essa altura da pesquisa, chego ao lado oposto da crista sudeste,
contorno o declive levemente acentuado e o cenario que chega aos meus olhos é um
desolador e ordinario penhasco faustiano.

Passar por ele € vertiginosamente tentador. Essa serd a minha aventura do capitulo
seguinte, ao discorrer sobre os significados de superdotacdo e seus aspectos legais e
relatar o meu encontro com os alunos com AH/SD. Tal encontro sera margeado pela licdo

do mestre ignorante.



CAPITULO 3

UM PENHASCO... TREMORES, AVALANCHE

(Crédito da imagem: Allan Corral, 17 anos de idade)
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3.1 Contornando o penhasco... tremores a vista

stou agora em uma posi¢cdo muito, muito alta da montanha. Dado ao limbo que meu

cérebro se encontra, qualquer tentativa de raciocinio légico é miragem. Chutando,

acredito que estou a uns quatro mil metros acima do nivel do mar. A sensacéo é de
impoténcia. Chove torrencialmente. Os ventos cortam o horizonte como uma lamina samuratica.
A tempestade é iminente. O céu ndo tem mais um azul reluzente; é de uma cor cinza pultefratica.
Com os ventos, vem a neve, o gelo, o frio, a fome, a sede, as dores, a anoxia e suas caroneiras
indesejaveis, digo, as nduseas e as tonturas. Seguro em minha corda o mais firma que posso e
centimetros a centimetros, me arrasto. Como tudo pode piorar, um penhasco profundo se
aproxima. Qualquer deslize agora me levaria a uma queda livre rumo ao vortice do adeus. Ent&o,
paro! Lentamente comeco a cavar o solo coberto por uns trinta centimetros de neve até chegar
as rochas, uso os parafusos para atarraxar meus apetrechos no ch&o e sento na esperanca do
mal tempo passar. O curioso €é: ‘Sera que depois da tempestade vem a bonanga ou no caso das
montanhas, vem a avalanche?’. E interessante isso, pois, como um eminente biélogo francés
chamado Jacques Monod (1970, p.56) disse certa vez: ‘o universo ndo estava prenhe de vida’.
Penso que poderiamos dizer também: ‘as montanhas ndo estdo prenhe de compaixdo’.

San

Oculos de neve

3.1.1. Frente ao penhasco: As Altas Habilidades/Superdotacdo: Definicdes e conceitos
em politicas publicas e na legislacéo.

Defronte ao penhasco percebo-me numa confusdo mental/conceitual. Nao sé pela
profundidade do penhasco e o perigo iminente de uma queda livre fatal, mas, também,
pela questdo que me proponho a discorrer nesta se¢do. Falar sobre aspectos legais e
significados de superdotacdo é, para mim, algo como se mover no espaco com
microgravidade®. Assim, revoarei o tema dessa se¢cdo sem muitos rodeios.

No ambito da educacao especial, as altas habilidades/superdotagdo nédo tém tido
muita representatividade. A Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (OEI) divulgou, em 2002, que a Organiza¢do Mundial de Saude
estimava, aquela época, que “10% da populagao mundial tinha necessidades educacionais

especiais”, ligadas a deficiéncias visuais, auditivas, fisicas, mentais, multiplas, distarbios

31 «“Q termo microgravidade utilizado em astronautica corresponde apenas a uma situagdo em que 0 peso
aparente do sistema é pequeno se comparado ao peso real devido & gravidade” (SABA; SILVA; PAULA,
2000, p. 3).
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de conduta e também superdotagdo ou altas habilidades. O relatorio afirmava: “Se essa
estimativa se aplicar também ao Brasil, teremos cerca de 15 milhdes de pessoas com
necessidades especiais.” (OEI, 2002, p.159). No entanto, 0 mesmo documento indicava
que os numeros de matricula nos estabelecimentos escolares eram tdo baixos que nédo

permitiam qualquer confronto com aquele contingente.

Em 1998, havia 293.403 alunos, distribuidos da seguinte forma: 58% com
problemas mentais; 13,8%, com deficiéncias multiplas; 12%, com problemas
de audicdo; 3,1% de visdo; 4,5%, com problemas fisicos; 2,4%, de conduta.
Apenas 0,3% com altas habilidades ou eram superdotados e 5,9% recebiam
"outro tipo de atendimento”[...]. Dos 5.507 Municipios brasileiros, 59,1% néo
ofereciam educacéo especial em 1998. As diferencas regionais sdo grandes.
[...] No Centro-Oeste, Mato Grosso do Sul tinha atendimento em 76,6% dos
seus Municipios. (OEI, 2002, p.159, grifos meus).

Apesar de ndo contemplar, ainda, todos 0s sujeitos que necessitam desse
atendimento especializado, houve avancos se considerarmos o conjunto de acdes
desenvolvidas nos tltimos anos, o que, segundo a OEI (2002, p. 160) “[...] garantiu um
impulso expressivo a educacdo especial, que se traduziu no aumento do acesso dos
portadores de deficiéncia a escola. Também o investimento feito no atendimento a crianga
com superdotacdo teve resultados satisfatorios”.

Esse avanco pode ser percebido principalmente em relacdo a legislacdo sobre o
tema e as politicas publicas implantadas nas ultimas décadas. Nos proximos itens desse
capitulo, farei uma descricdo e analise desses aspectos, a saber, legislacdo e politicas
nacionais e em Mato Grosso do Sul para a educacao especial e, nesse universo, para as
AH/SD.

3.1.2 Definigdes e conceitos

Nada pode ser mais caricaturesco no imaginario de cidaddos leigos sobre o que é
ser uma pessoa com superdotacdo do que a ideia de um individuo que é superinteligente,
sabe de tudo e so gosta de estudar assuntos criptonios. Se isso fosse verdade, a seguinte
fala (curta, simples, mas que traz uma palavrinha mistica quando se trata desses alunos
superdotados, que ¢ a palavra ‘malucas’) que trago de um aluno de 16 anos de idade
guando questionado a respeito do que ele “pensava sobre as aulas de ciéncias”,

alimentaria tal imaginario:
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‘Sdo aulas em que eu posso expressar minhas ideias mais malucas e se der colocd-las em
prdtica’”.

Matrix (Cf. Anexo F), € como nomearei esse aluno. Nao que ele fosse um maluco,
desorientado, alienigena, como diriam alguns; muito menos um prodigio da realidade
virtual, como diriam outros; mas, por ele aparecer com ideias extravagantes, ou melhor
dizendo, incomuns. Dentre algumas das ideias ou assuntos que Matrix adorava conversar,
apresentam-se: vida fora do planeta Terra; desviar asteroides para impedir a extingéo
humana; coloniza¢do humana em outros planetas; teorias da relatividade geral e especial;
flutuacBes quanticas antes do Big Bang; aceleradores de particulas; buracos negros;
buracos de minhoca; teoria de cordas ou supercordas; evolugéo estelar; 0 modelo padrao
da fisica de particulas, multiverso, viajem no tempo e o béson de Higgs. Isso, sé para citar
algumas das miriades intelectuais que fustigavam a mente cientifica de Matrix. Perceba
que seus interesses gravitavam pela fisica do muito grande e pela fisica do muito pequeno.

Confesso: Matrix e outros alunos e alunas que partilhavam dessas miriades do
mundo da fisica faziam-me sentir como uma crianga em um parque de diversdes. Lembro
claramente que quando esse grupo se reunia numa sexta-feira a tarde, parecia que o tempo
Ou ndo passava ou passava muito rapido. (Alids, de acordo com alguns teéricos da fisica,
tempo ndo existe®?; quer coisa mais cientificamente maluca que isso? Adoro!). E outro
detalhe curioso é que as psic6logas, a coordenadora e 0s outros professores que 14 estavam
ja haviam comentado comigo que ndo entediam bulhufas do que estdvamos falando, mas,
era evidente — para aqueles profissionais —que a turma era tdo harmoniosa, leve, animada,
descontraida e concentrada nas discussdes cientificas que parecia que s6 existiamos nos
naquele prédio com quatro andares.

Parece redundancia, mas, tanto esse relato e as outras narrativas tomadas em
retrospectivas reforcam salutarmente a minha percepcdo acerca da narrativa
autobiografica como elemento metodologico fundamental para, como disse Teixeira
(2012, p. 126), em uma citacdo que retomo, “repensar o passado, redimensiona-lo frente
as circunstancias do presente e as expectativas sobre o futuro”. Nesse sentido, minha
memoria assemelha-se a uma rede de comutadores que ligam e desligam; acendem e
apagam; ativam e desativam circuitos sindpticos criando uma cascata de lembrangas do
passado: meus tempos de estudante secundario onde eu adorava ler e conversar sobre

algumas dessas maluquices cientificamente saudaveis, como eu costumo falar para os

32 Conferir em “A esséncia da realidade: uma revolucionaria visdo da realidade”, de David Deutsch, 2000.
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meus alunos que apreciam esse tipo de assunto e acredito que € um dos, se ndo o principal
motivo de eu adorar e montar grupos de estudos de ciéncias nas escolas de ensino comum.

Quando me deparei com aqueles alunos impares, redimensionei essas experiéncias
frente as circunstancias do presente e do futuro. Um ato que parecia ser espontaneo ou
inato, na verdade foi o resultado de um aprendizado anterior, socializado dentro do
contexto da minha trajetdria formativa, pois, ja existia uma amalgama de conhecimentos
prévios relacionados a esses temas da fisica e da astronomia em minha massa acinzentada,
adquiridos relacionalmente e que, acredito, s6 faltavam ser avivados e, entdo,
redimensionados, reestruturados e reorganizados para trabalhar com esses alunos e alunas
habilidosamente singulares.

Fato é que esse aprendizado se tornou mais solido e mais prazeroso quando me
coloquei na posic¢ao do mestre ignorante (tema que tratarei especificamente mais adiante)
frente a esses alunos, de modo que ficou evidente que foi nas relagdes sociais (no caso,
com esses alunos) que minha autoformagéo como professor de ciéncias da natureza para
alunos com altas habilidades/superdotacéo foi se forjando e tomando corpo. Digo corpo
no sentido literal, pois, fazer ciéncia com aqueles alunos naquele formato era como se eu
fizesse parte de um corpo, de uma comunidade de fisicos tedricos, ali naquela sala, de
modo que todas aquelas conversas, devaneios e discussdes com os alunos se tornaram
corpo, se tornaram carne em mim. E isso, claro, s6 poderia significar uma coisa: naquele
prédio com quatro andares, s6 existiamos nos!

Diante de tudo, para discorrer sobre a tematica é necessario, inicialmente, entrar
no campo das defini¢bes. Essa ndo é uma tarefa simples ou facil, muito menos propensa

a unanimidade entre pesquisadores. De fato,

A temética envolvendo conceituacdo de dotagcdo humana, que vinha se
arrastando ao redor do debate hereditariedade vs. ambiente, com argumentos
embasados mais em ideologia do que conhecimento, ndo resistiu a autoridade
do saber construido nas &reas da genética e neurociéncia. Por via desses
estudos, aprofunda-se a area, abordando-se diferencas de desempenho que
somente podem ser compreendidas com base em diferencas individuais
genéticas, ndo hereditérias (GUENTHER; RONDIN, 2012, p.239).

Buscando na contextualizagdo historica, podemos encontrar o inicio da aten¢do ao
talento na Grécia Antiga, quando a Academia de Platdo elegia mocas e rapazes pela
inteligéncia e desempenho fisico, independentemente de sua origem social. Em Roma, a

educacao superior era destinada apenas aos mais capazes. No Japéo, desde o século XVII,
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criancas de classe social privilegiada tinham acesso a uma educagéo especializada. Na
China, desde o século VII, considerava-se que a crianca talentosa ndo se desenvolveria
sem uma educagdo apropriada, “[...] pensamento que continua forte ainda hoje, quando
as Escolas do Tempo Vago vém colocando alunos chineses do Ensino Médio em posicéao
de destaque em competi¢des internacionais” (SAO PAULO, 2008, p.10).

Ja no século XX, na Europa, surgem o0s primeiros textos sobre o assunto, tendo
sido publicados na lugoslavia (GAMA, 2006). A primeira escola para alunos com
inteligéncia superior surgiu na Holanda, em 1921 e na Alemanha, William Stern “[...]
introduziu o conceito de quociente de inteligéncia, a0 mesmo tempo que Spranger sugeria
bolsas de estudo para os mais capazes, e Galton, na Inglaterra, fazia a primeira pesquisa
sobre testar a inteligéncia” (SAO PAULO, 2008, p.11).

Na literatura cientifica sobre o tema, varios sdo os termos encontrados,
historicamente, para definir pessoas que, de alguma forma, possuem capacidade ou
habilidade acima da média considerada “normal”: superdotados, supernormais, prodigio,
supranormais, bem-dotados.

No entanto, Guenther e Rondin (2012, p.253) afirmam ¢ preciso distinguir “[...]
capacidade natural, predisposta no plano genético e desenvolvida informalmente no
cotidiano, de capacidade adquirida, captada no ambiente, desenvolvida por ensino
intencional, exercicio e pratica”. Assim, segundo os autores, “[...] estabeleceu-se que
aptiddo indica capacidade natural, propria do individuo, enquanto desempenho refere-se
a competéncias adquiridas por aprendizagem intencional, ensino e treino” (GUENTHER;
RONDIN, 2012, p. 240).

Citando Plomin (1998), um geneticista que demonstrou que caracteristicas
herdadas podem ser modificadas e caracteristicas adquiridas, pelo estudo ou pelo treino,

sdo intensamente inflexiveis, os autores indicam que:

[...] uma vez suficientemente estabelecida a resposta para as questdes iniciais
sobre se e quanto a constituicdo genética contribui para a existéncia de
capacidade — pelos seus estudos, a resposta é afirmativa, quer dizer, contribui,
sim, em elevada proporcdo —, a pesquisa esta se aprofundando na exploragéo
dos diferentes graus da capacidade enraizada na constituicdo genética. Ao
alcangar o extremo da curva de distribuicdo, é inaugurado o estudo da dotacao,
referindo-se a elevado grau de capacidade natural (GUENTHER;
RONDINI, 2012, p.239, grifos meus)

Outra complicacgdo na conceituacgao de altas habilidades/superdotacdo envolve a

confuséo entre dotacdo e inteligéncia, pois, embora na area educacional estes constructos
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sejam frequentemente associados, de acordo com Guenther e Rondini (2012, p.244)
“Inteligéncia ¢ um dominio de capacidade entre outros, sendo possivel haver dotagcao em
um dominio, por exemplo, dotacdo fisica ou socioafetiva, sem haver necessariamente
dotacdo em inteligéncia”.

Nesse sentido, o Conselho Brasileiro para Superdotacdo — ConBraSD adotou a

seguinte definicéo:

O superdotado/talentoso/portador de altas habilidades é aquele individuo que,
quando comparado a populacdo geral, apresenta uma habilidade
significativamente superior em alguma area do conhecimento, podendo se
destacar em uma ou varias areas:

» Académica: tira boas notas em algumas matérias na escola — ndo
necessariamente em todas — tem facilidade com as abstraces, compreensdo
rapida das coisas, demonstra facilidade em memorizar etc.

« Criativa: é curioso, imaginativo, gosta de brincar com ideias, tem respostas
bem humoradas e diferentes do usual.

* Lideranga: é cooperativo, gosta de liderar os que estdo a seu redor, é socidvel
e prefere ndo estar so.

« Artistica; habilidade em expressar sentimentos, pensamentos e humores
através da arte, danga, teatro ou musica.

« Psicomotora: Habilidade em esportes e atividades que requeiram o uso do
corpo ou parte dele; boa coordenagdo psicomotora.

» Motivagdo: torna-se totalmente envolvido pela atividade do seu interesse,
resiste a interrupcdo, facilmente se chateia com tarefas de rotina, se esforca
para atingir a perfei¢do, e necessita pequena motivacgao externa para completar
um trabalho percebido como estimulante (CONBRASD, 2004, apud
ANDRES, 2010, p. 4)

J& para a legislagdo brasileira:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s
que durante o processo educacional apresentarem: [..] Il — altas
habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes [...] (BRASIL,
20014, p. 2).

Para Guenther e Rondini (2012, p.248), a utilizacdo, no Brasil, do termo altas
habilidades/superdotacao agrava “o caos” conceitual encontrado nas instrugdes oficiais e
publica¢des académicas, pois “[...] dificultam clarear os conceitos, por usar uma
terminologia propria, com termos vagos unidos por barras sem significacdo especifica,
como superdotacgdo-barra-altas habilidades, substituindo ou, no minimo, confundindo os
construtos estabelecidos pela pesquisa”. Para os autores, essa confusao foi gerada a partir

das traducdes de textos cientificos para a lingua portuguesa:
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Pelo que se pode inferir, a confusdo na terminologia brasileira parece ter-se
iniciado pela insercéo do prefixo super- na tradugdo dos termos americanos
giftedness e gifted, que significam, literalmente, dotacfo (gift: prenda,
presente; ness: esséncia, natureza) e dotado (tem dotagdo). O termo
superdotacdo foi mal-aceito nos meios educacionais. Para amenizar o efeito,
buscou-se a expressdo inglesa high ability, em portugués, capacidade elevada,
a qual, mal traduzida para altas habilidades, perdeu a esséncia do conceito
(GUENTHER; RONDINI, 2012, p.239).

Nesse sentido, reivindicam a utilizacdo de um “conceito geral”, que inclua

“construtos associados a capacidade e aptidao, atributos pessoais e aprendizagens

adquiridas” (GUENTHER; RONDINI, 2012, p.248), de forma a estabelecer

[...] um conceito de sobredotacdo que ndo se confina a inteligéncia abstrata ou
a aprendizagem escolar, passando, por exemplo, a incluir-se também, as
habilidades sociais, a lideranca ou a criatividade, variaveis mais associadas a
personalidade, & motivagdo e aos proprios contextos de vida (POCINHO, 2009,
p.4, apud GUENTHER; RONDINI, 2012, p.249).

No entanto, na auséncia desse conceito, utilizo nessa pesquisa o termo adotado

pela legislacdo e literatura académica brasileira: altas habilidades/superdotacdo. No que

se refere ao tratamento da tematica no contexto brasileiro, 0 Quadro 6 traz alguns marcos

historicos relacionados as Altas Habilidades/Superdotagdo no Brasil.

Quadro 6. Datas importantes no Brasil.

1938 Helena Antipoff chama a atengdo, na Sociedade Pestalozzi, para os bem-dotados

1950 Julieta Ormastroni cria o programa “Cientistas para o Futuro”.

1966/1967 | Primeiros seminarios sobre educacdo dos bem-dotados (Sociedade Pestalozzi)

1967 O MEC cria comisséo para estabelecer critérios de identificacdo e atendimento
a0s superdotados.

1972 Centro Educacional Objetivo — inicio do atendimento aos superdotados na rede
privada.

1973 Criagdo da ADAV - Associacdo Milton Campos para Desenvolvimento e
Assisténcia a Vocagles de Bem-Dotados

1975 NAS — Ndcleo de Apoio a Aprendizagem do Superdotado.

1978 ABSD — Associacgdo Brasileira para Superdotados.

1986 Solange Wechsler cria o “Clube de Talentos”.

1993 CEDET/ASPAT — Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento em
Lavras.

1993 Programas para superdotados na Universidade Federal Fluminense

2003 Criagdo do ConBraSD — Conselho Brasileiro de Superdotago.

2006 Implantagdo dos NAAH/S — Ndcleos de Atividades de Altas

Habilidades/Superdotacao

Fonte: S&o Paulo (2008, p.11)
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No Brasil, o atendimento aos alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo integra
as acdes voltadas para a educacao inclusiva, um “[...] paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissocidveis [...]” buscando formas de promover a “[...] equidade formal
ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo da exclusdo dentro e fora da
escola” (BRASIL, 2008b, p.01).

Para materializar esse entendimento, foram criadas legislacdes especificas para a
educacao especial e para os alunos com AH/SD e politicas publicas voltadas a esses
sujeitos.

Tentei desanuviar a confusdo conceitual no que se refere as defini¢cbes de AH/SD
nesta secdo. Contudo, acredito que o penhasco, sendo vertiginoso, tem mais a nos dizer

pela frente.

3.1.3 Legislagéo para o atendimento a alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo

A Constituicdo Federativa do Brasil, promulgada em 1988, em seu artigo 205,
garante a educacdo como direito de todos e dever do Estado. J& no inciso Ill, do Artigo
208, além de reafirmar o dever do Estado com a Educacdo, garante o Atendimento
Educacional Especializado aos sujeitos com deficiéncia, preferencialmente na rede

regular de ensino, ndo incluindo, nesse momento, as altas habilidades/superdotacao:

Artigo 205 — a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a Educacao seré efetivado mediante a garantia
de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, 1988, n.p)

No ano de 1994, em Salamanca, na Espanha, acontece a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, quando foi assinada a
Declaragéo de Salamanca, que enumera medidas e acOes para a inclusdo nas escolas
regulares das redes de ensino as pessoas com necessidades educacionais especiais,
incluindo os superdotados, chamados no documento de bem dotados.

Com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.
9.394 de 20 de novembro de 1996, altera-se a redacdo do Artigo 208 da Constituicdo
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Federal, passando-se a mencionar, no Capitulo V, dedicado & Educagdo Especial e
baseado no previsto na Lei n. 8.069/1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente® - ndo
apenas os alunos com deficiéncias, mas, de forma ampliada, os educandos “portadores de
necessidades especiais”. Entretanto, entre estes, ndo ¢ citado ainda o/a aluno/a com altas
habilidades ou superdotados. Somente com as modificagdes trazidas pela Lei n.
12.796/2013 estes sdo incluidos:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Redacdo dada pela
Lei n®12.796, de 2013. (BRASIL, 1996, n.p).

Para que esse atendimento especializado aconteca, a LDB traz, em seu Artigo 59,
a indicacao de que “Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos,
para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996, n.p).

O Decreto n. 6.571, de setembro de 2008, dispde adicionalmente sobre o

atendimento educacional especializado, regulamentando o art. 60 da LDB, ao afirmar:

Art. 10 A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste
Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
publica de ensino regula. (BRASIL, 2008a, n.p.).

Esse Decreto foi revogado, recentemente, pelo Decreto 7.611, de 17 de novembro
de 2011, que dispde sobre a educacdo especial, o atendimento educacional especializado,

com a seguinte redagéo:

Art. 1o O dever do Estado com a educagdo das pessoas publico-alvo da
educacdo especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

§ 1o Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educacéo especial
as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades ou superdotacéo.

Art. 20 A educacéo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolariza¢do

33 «“Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente: V — acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um”(BRASIL, 1990, n.p)
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de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac&o.

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacéo.

Art. 50 A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a
finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular.
(BRASIL, 2011, n.p, grifos meus).

Com isso, o Decreto permitiu a ampliacdo ao Atendimento Educacional
Especializado, instituindo recursos técnicos e financeiros especificos a educagao especial,
por meio do FUNDEB - Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica

e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagio®*:

Art. 14. Admitir-se-4, para efeito da distribuicao dos recursos do FUNDEB, o
computo das matriculas efetivadas na educacdo especial oferecida por
instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
com atuacdo exclusiva na educagdo especial, conveniadas com o Poder
Executivo competente.

§ lo Serdo consideradas, para a educacdo especial, as matriculas na rede
regular de ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas
regulares, e em escolas especiais ou especializadas. (BRASIL, 2011, n.p.).

Além das leis e decretos citados, encontramos na legislacdo brasileira resolucdes
e pareceres que tratam da educacgéo especial e das AH/SD. A Resolucdo n. 2, de 11 de

setembro de 2001, do Conselho Nacional de Educacdo, traz em seu texto:

Art. 8. As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacéo de suas classes comuns:

IX - atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriquecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em sala de
recursos ou em outros espa¢os definidos pelos sistemas de ensino, inclusive
para conclusdo em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos termos do
Artigo 24, V, ¢, da Lei 9.394/96. (BRASIL, 20014, n.p).

A Resolugéo n° 4, de 2 de outubro de 2009, afirma:

Art. 2 - A educacéo inclusiva compreende o atendimento escolar dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais e tem inicio na educacao

3 Vale ressaltar que embora 0 FUNDEF —Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério também destinasse recursos a educacdo especial, estes se
restringiam ao ensino fundamental, excluindo assim uma boa parcela dos alunos.



96

infantil ou quando se identifiquem tais necessidades em qualquer fase, devendo
ser assegurado atendimento educacional especializado.

Art. 3- Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais:

Il — alunos com altas habilidades, superdotacdo e grande facilidade de
aprendizagem, que os levem a dominar, rapidamente, conceitos,
procedimentos e atitudes;

Art. 4° - O atendimento educacional de alunos com necessidades educacionais
especiais deve ocorrer, preferencialmente, nas classes comuns do ensino
regular. (BRASIL, 2009, n.p).

Essa Resolugdo institui as Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento

Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacéo Especial:

Art. 1°: Para a implementacdo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitérias,
confessionais ou filantrpicas sem fins lucrativos.

Art. 2°: O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formacéo do
aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade
e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Art. 3% A Educacdo Especial se realiza em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, tendo o0 AEE como parte integrante do processo
educacional.

Art. 4°: Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as &reas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade. (BRASIL, 2009, n.p).

O Parecer de n. 17/2001 do Conselho Nacional de Educacdo, do Ministério da
Educacdo, favorece a aceleragdo de série, em caso de superdotacdo, como forma de

atendimento educacional:

[...] Para atendimento educacional aos superdotados, é necessario:

a) organizar os procedimentos de avaliacdo e pedagdgica e psicologica de
alunos com caracteristica de superdotacao ;

b) prever a possibilidade de matricula do aluno em série compativel com o seu
desempenho escolar, levando em conta, igualmente, a sua maturidade
socioemocional ;

c) cumprir a legislacdo no que se refere:

I) ao atendimento suplementar; para aprofundar ou enriquecer o curriculo a
aceleragdo/avango, permitindo, inclusive, a conclusdo da Educacdo Basica em
menor tempo ;

I1) ao registro do procedimento adotado em ata da escola e no dossié do aluno.
d) incluir, no histérico escolar, as especificacfes cabiveis. (BRASIL, 2001b,

n.p).
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,
divulgada no ano de 2008 pelo Ministério da Educacdo e a Secretaria de Educacdo
Especial do Brasil, ressalta a interacdo das caracteristicas individuais dos alunos com o
ambiente educacional e social, chamando a atencdo do ensino béasico para o desafio de
atender as diferengas. Nesse documento, aos alunos com altas habilidades/superdotagéo
sao definidos como aqueles que “[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas isoladas e combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes” (BRASIL, 2008b, p.11).

Quanto ao Atendimento Educacional Especializado, afirma:

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacgdo dos estudantes com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. Dentre as atividades de
atendimento educacional especializado sdo disponibilizados programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacgdo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. (BRASIL, 2008b, p.12,
grifos meus).

Disponibilizado como recurso educacional de apoio para os alunos com altas
habilidades/superdotacdo, o enriquecimento curricular € uma abordagem educacional
pela qual se oferece ao educando experiéncias de aprendizagens diversas daquelas
ofertadas pelo curriculo escolar da escola regular. No Brasil, o Nucleo de Altas
Habilidades/Superdotacdo foi especificamente criado para oferecer esse programa de

enriquecimento curricular.

3.1.4 O NAAH/S — Ndcleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo

O documento orientador da implantacdo do NAAH/S (BRASIL, 2006, p. 16) o
define como “um servigco de apoio ao sistema de ensino”, que deve compor o conjunto de
“[...] programas de politicas publicas que atende a demanda advinda das redes estadual,
municipal e da rede federal.” Indica ainda que “[...] cabe as Secretarias de Educacéao
interessadas em implantar o projeto, a contrapartida de oferecer: o espaco fisico
compativel; profissionais; materiais de consumo e manutencdo dos equipamentos e a¢oes

do referido Nucleo, conforme consta do projeto”.
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O Ndcleo constitui-se de um local destinado ndo somente ao atendimento aos
alunos, mas de “[...] formagdo e capacitacao dos professores e profissionais da educagao
para identificar e atender a esses alunos; oferecer acompanhamento aos pais dessas
criancas e a comunidade escolar em geral no sentido de produzir conhecimentos sobre o
tema [...]” (BRASIL, 2006, p. 20).

No tocante a questdo da familia que tém filhos com inteligéncia avancada, €
relevante apontar que, de acordo com Solomon (2013, p. 474), “Assim como a
deficiéncia, a prodigiosidade obriga os pais a redesenhar a vida em torno das necessidades

especiais do filho”. Ademais, esclarece ele:

A prodigiosidade de um filho requer que os pais saiam em busca de uma nova
comunidade de gente com experiéncia semelhante; eles ndo tardam em
enfrentar o dilema da integracéo e precisam decidir se fazem os filhos conviver
ou com pares intelectuais muito velhos para travar amizades com eles, ou com
pares da mesma faixa etéria que ficardo desconcertados e hostis diante de suas
realizacdes. Como qualquer outra anomalia de desenvolvimento, a genialidade
pode ser um obstaculo para a intimidade, e a satde e a felicidade das familias
de prodigios ndo excedem as de outras mencionadas neste livro®.
(SOLOMON, 2013, p. 474).

Com efeito, o0s NAAH/S exercem, entre outras coisas, 0 papel de minimizar os
dilemas e obstaculos enfrentados pelos pais desses filhos especiais. Congragcando, assim,
um rearranjo na estrutura familiar.

Especificamente no que se refere a formacdo, o documento indica uma série de
quatro volumes (Cf. Quadro 7), denominada A Construcdo de Praticas Educacionais
para o Aluno com Altas Habilidades/Superdotacéo, que contém ““[...] subsidios tedricos
e praticos para suporte ao trabalho dos professores e psicologos dos NAAH/S” (BRASIL,
2006, p. 20).

% Quando Solomon (2013) diz “as de outras mencionadas neste livro™, ele refere-se as familias que tém em
seus circulos entes com outras identidades horizontais (termo usado pelo autor), tais como: surdez,
Sindrome de Down, autismo, esquizofrenia, entre outras.
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Quadro 7. Material pedag6gico de formacao aos profissionais do NAAH/S

Volumel: Encorajando
Potenciais

Capitulo 1. Porque Estudar a Superdotagdo

Capitulo 2. O que as Palavras Querem Dizer

Capitulo 3. O que os Numeros Querem Dizer

Capitulo 4. Como Reconhecer o Superdotado

Capitulo 5. Necessidades Emocionais e Sociais do
Superdotado

Capitulo 6. A identificacdo do Superdotado

Capitulo 7. Programas para a Superdotacao

Volume 2: Orientacéo a
Professores

Capitulo 1. Concepces e Mitos sobre Superdotacao.

Capitulo 2. Educacdo do Aluno com Altas
Habilidades/Superdotacdo:  Legislacgio e  Politicas
Educacionais para a Incluséo

Capitulo 3. Caracteristicas Intelectuais, Emocionais e
Sociais do Aluno com Altas Habilidades/ Superdotagéo.

Capitulo 4. Estratégias de Identificacdo do Aluno com Altas
Habilidades/ Superdotagéo.

Capitulo 5. Préaticas Educacionais de Atendimento ao Aluno
com Altas Habilidades/Superdotacao.

Volume 3: Atividades
de Estimulacdo de
Alunos

Capitulo 1. Promocéo da Criatividade.

Capitulo 2. Desenvolvimento do Autoconceito.

Capitulo 3. Atencdo aos Interesses.

Capitulo 4. Atencdo aos Estilos de Aprendizagem e de
Expressao.

Familia

Capitulo 5. Implementacdo de  Atividades de
Enriguecimento Escolar.
Volume 4: O Aluno e a | Capitulo 1. A Familia como Contexto de

Desenvolvimento.

Capitulo 2. O Papel da Familia no Desenvolvimento de
Altas Habilidades.

Capitulo 3. A Familia do Aluno com Altas

Habilidades/Superdotagéo.

Capitulo 4. Parceria entre Familia e Escola.

Capitulo 5. Acompanhamento Psicoldgico ao Aluno e a
Familia.

Fonte: Brasil (2006, p. 20)

O referencial tedrico mais utilizado nesses fasciculos é Joseph Renzulli (2004),

pesquisador que defende a ideia de que “[...] os alunos que possuem pelo menos uma

habilidade bem acima da média (mas ndo necessariamente muito superior) e que

demonstram um alto nivel de energia e envolvimento com a atividade, desenvolvendo-a
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de forma criativa [...]” sdo aqueles que mais se beneficiardo dos programas de

enriquecimento escolar € os que “[...] tém maior probabilidade de exibir comportamentos
de superdotacdao” (VIRGOLIM, 2010, p.2). Para Renzulli (2004), o enriquecimento
escolar é a opcdo mais valida entre os servicos educacionais proporcionados pelos

programas.

Figura 9 - Altas Habilidades/Superdotacdo para Joseph Renzulli

COMPORTAMENTOS
DE SUPERDOTAGAO

Representacao grafica da definicao de superdotacao

Areas Gerais de desempenho

Matematica Artes visuais Ciéncias Fisicas
Filosofia Ciéncias Sociais  Direito

Religido Linguagem Musica

Ciéncias da vida Artes performaticas

Areas Especificas de Desempenho

Desenho de histéria em quadrinhos Musica Eletrénica Caricaturas
Microfotografia Cuidar de Criangas (baba) Astronomia
Planejamento Urbano Proteg@o ao Consumidor  Pesquisa de Opinido Publical
Controle de Poluigao Cozinhar Design de Joias
Poesia Ornitologia Desenho de Mapas
Design de Moda Design de Méveis Coreografia
Tecelagem Navegagao Biografia
Escrever pecas de teatro Genealogia Produgao de Filmes
Publicidade Escultura Estatistica
Design de fantasias Cuidar de Plantas Historia Local
Meteorologia Animais Selvagens Eletrénica
Fantoches Decoragao Composigao Musical

Marketing Agricultura Cenario
Design de Jogos Pesquisa Arquitetura
Jornalismo Estudar Animais Quimica
Etc. Critica de Filmes Etc.

Etc.

Fonte: Virgolim (2010, p. 3)

Angela Virgolim, organizadora da série A Construgdo de Préaticas Educacionais

para o Aluno com Altas Habilidades/Superdotacéo destinada a formacao de profissionais

para atuacdo no NAAHY/S, explica:

O Modelo dos Trés Anéis enfatiza que: (1) Os comportamentos de
superdotacdo podem se manifestar mesmo quando os trés conjuntos de tragos
nédo estdo presentes ao mesmo tempo. [...] (2) Embora os comportamentos de
superdotacdo sejam influenciados tanto por fatores de personalidade quanto
por fatores ambientais [...] assim como por fatores genéticos, ainda assim
podem ser modificados e influenciados positivamente por experiéncias
educacionais bem planejadas e (3) Criatividade e envolvimento com a tarefa
580 tracos varidveis, ndo permanentes, que podem estar presentes em maior ou
menor grau, dependendo da atividade (VIRGOLIM, 2010, p. 5).

O modelo dos trés anéis (Cf. Figura 9) e o de enriquecimento escolar sugerido por

Joseph Renzulli abrange em seu desenvolvimento a identificagdo, o treinamento de

pessoal e os servicos oferecidos ao aluno, por meio de trés fases, denominadas como Tipo

I, 11 e 111, referentes aos modelos de atividades, avaliacdo e equipe executora do programa.
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A diferenga entre um nivel e outro se correlaciona com o periodo de participacdo do
estudante com AH/SD, as técnicas e materiais empregados e a profundidade de estudo e
busca de conhecimentos apresentados aos participantes.

De acordo com o pesquisador, a habilidade bem acima da média pode ser
determinada de duas formas: A primeira compreende as que se referem a Habilidades
Gerais, demonstradas por tracos, como a inteligéncia geral, que podem ser observados
em todos os dominios, ou a campos mais vastos, como, por exemplo, habilidade verbal
genérica, aplicada a vérias dimens@es da &rea da linguagem. A segunda forma, envolve
as Habilidades especificas, que se referem a habilidade de adquirir conhecimento ou
técnica, ou a habilidade de realizar uma ou mais atividades especializadas, em areas
especificas do conhecimento ou do desempenho humano, como danca, ciéncias,
lideranga, musica, ou outras.

Outro conjunto de tracos que tem sido caracterizado como referente as AH/SD
“[...] tem sido encontrado em pessoas criativo-produtivas e diz respeito a um tipo de
motivacao refinada ou focalizada na tarefa em questao”, associados a termos como “[...]
perseveranca, resisténcia, trabalho arduo, pratica dedicada, autoconfianca, crenca na
prépria habilidade de desenvolver um trabalho importante e acdo especifica aplicada a
area de interesse” (VIRGOLIM, 2010, p.4).

Por fim, Joseph Renzulli denomina um terceiro conjunto de tracos que

caracterizam as pessoas com altas habilidades/ superdotacdo: a criatividade.

O processo criativo tem sido explicado como a convergéncia de trés fatores:
(a) Fatores de atengdo: maior abertura ou receptividade tanto em relacdo ao
ambiente quanto ao mundo interno (pensamentos e ideias); (b) Fatores
motivacionais: maior predisposi¢do para desafiar o status quo e produzir
produtos originais; e (c) Fatores de Habilidade: maiores niveis de habilidade
cognitiva e capacidade de expressar ideias complexas e incomuns
(VIRGOLIM, 2010, p.5).

Enfim, € a partir desse modelo tedrico e desses encaminhamentos metodoldgicos
que funcionam as salas de enriquecimento do NAAHY/S, seguindo o Documento
Orientador (BRASIL, 2006) especifico para essa politica publica e em consonancia com

0 que tem sido prescrito pela legislagdo nacional.
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3.1.5 Mato Grosso do Sul

O Decreto n.12.737, de 3 de abril de 2009 cria, no ambito da Secretaria de Estado
de Educacdo, o Centro Estadual de Educacdo Especial e Inclusiva (CEESPI) e seus

nucleos:

Art. 6° Ficam criados o Nucleo de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S)
e 0 Nucleo de Educacdo Especial (NUESP).

Secdo |

Da Competéncia, do Vinculo e dos Objetivos do NAAH/S

Art. 7° O NAAH/S sera vinculado pedagdgica e administrativamente ao
CEESPI.

Art. 8° Para cumprimento de suas atividades, o NAAH/S criard, conforme a
demanda, nos municipios do Estado, Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo, que lhes serdo subordinados pedagdgica e
administrativamente.

Art. 9° O NAAH/S e suas unidades objetivam identificar, atender, desenvolver
e oferecer apoio pedagdgico aos alunos com altas habilidades e superdotacéo,
bem como orientar a familia e capacitar professores da Rede Publica de Ensino.
(MATO GROSSO DO SUL, 2009, p.1).

Dessa forma, vinculado ao CEESPI, o NAAH/S — Campo Grande tem atuado na
identificacdo e atendimento aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, assim como
na formacdo de professores, embora com ac¢des pontuais e escassas, e no atendimento e
orientacdo as familias e professores da rede regular de ensino em Mato Grosso do Sul.

O Plano Estadual de Educacdo, aprovado pela Lei n. 4.621, de 22 de dezembro de
2014, também traz encaminhamentos mais especificos quanto a oferta de educagdo

especial:

META 4 - EDUCACAO ESPECIAL: universalizar, para a populagéo de 4 a
17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, o acesso a educacdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados.

4.9. garantir que a educacdo especial seja integrada a proposta pedagdgica da
escola comum, de forma a atender as necessidades de alunos(as) com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, a partir do primeiro ano de vigéncia do PEE-MS;

4.13. desenvolver, em articulagdo com as IES, estudos e pesquisas em
quaisquer niveis, visando a producdo de conhecimento sobre educacdo
especial, para subsidiar a formulacdo de politicas que atendam as
especificidades educacionais de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo que requeiram
medidas de AEE, a partir do segundo ano de vigéncia deste PEE-MS;
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4.28. promover apoio, orientacdo e informacdes as familias sobre politicas
pUblicas de educacdo especial e sobre os direitos e deveres das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo;

4.29. desenvolver e manter programas especificos que oportunizem aos
adolescentes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo a participacdo em cursos das areas tecnolégicas e
cientificas, até o final do prazo de vigéncia deste PEE. (MATO GROSSO DO
SUL, 2014, n.p).

As acOes propostas pela legislacdo estadual, assim como as metas e estratégias
encontradas no PEE/2014, no entanto, somente alcancardo seus objetivos por meio de
politicas publicas que, além de ofertar Atendimento Educacional Especializado aos
alunos com AH/SD no Ndcleo (em Campo Grande) e em Salas de Recurso (no interior
do estado), possam proporcionar oportunidades reais de formacdo profissional aos
professores do NAAH/S e das Salas de Recurso, mas também aos docentes da rede regular
de ensino, para que o atendimento a esses alunos ndo seja restrito aos espacos localizados
fora do ambiente escolar.

Os modelos de formagédo tem se centrado na transmisséo de informagdes (como
por meio dos quatro fasciculos oferecidos pelo MEC), ou em palestras pontuais e pouco
frequentes realizadas pelos psicélogos do Nucleo aos professores do ensino comum, mais
voltadas aos critérios de identificacdo desses alunos pelos docentes e em acgdes de
encaminhamento ao NAAH/S, em detrimento de discussdes e debates sobre formas de

contemplar as especificidades dos alunos com AH/SD no préprio ensino comum.

emerariamente saio do penhasco com movimentos cuidadosos. Chego a
uma pequena e rarissima regido plana e fixo alguns grampos nas rochas,
pois, o frio se intensifica e comego a sentir alguns tremores no solo. Algo me diz que ndo

¢é a bonanca”.
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3.2 Uma avalanche de sentimentos e a licho do mestre ignorante: o encontro com
alunos com AH/SD3®

Estar inserido em outra
“cultura” ¢ sentir uma sensacao
constante de estranhamento,
permeada por uma avalanche
de sentimentos contraditorios
como, coragem e medo;
tranquilidade e ansiedade;
certezas e davidas; confianca e
inseguranca que, de tdo
conflitantes que eram,
causavam-me tremores.
Contudo, essa percepgdo ou
sentimento, passa a ser
condicdo fundamental para
quem pretende realizar um
trabalho se expondo a um
universo que ndo € seu. E foi
assim, imerso nesse nNovo

mundo, que me encontrei, de

repente  na condicdo de

Crédito da imagem: Luiz Miguel, 14 anos de idade.

professor de alunos com

caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo, trabalhando temas relacionados as
ciéncias da natureza no NAAH/S-CG, um nucleo vinculado a Secretaria de Educacéo
(SED/MS) que atende alunos identificados com tais caracteristicas.

Surgiram as davidas: O que fazer? Como trabalhar com esses alunos? Quem sdo
eles? Como raciocinam? Qual area das ciéncias da natureza os interessa mais? Eles
precisam, realmente, de orientacdo? Questionamentos que causavam inquietacOes e
ansiedade, por desconhecer a realidade intelectual desses alunos e, dessa forma, o que
oferecer-lhes.

36 Grande parte desta se¢éo refere-se a producéo de artigos, feita durante o curso do Mestrado que foram
apresentados em eventos como, Congressos, Encontros ou Seminarios na area de Educacéo.
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Formado em biologia — licenciatura e bacharelado — passei a conviver com a
inseguranca, prevendo que esses alunos ndo iriam querer estudar simplesmente assuntos
relacionados a ciéncia da vida e muito menos temas comuns que vivenciam em seu
cotidiano em sala de aula no ensino basico. Eu possuia a prévia conviccdo (ou mito) de
que eles iriam querer estudar e, invariavelmente ja dominavam, questdes como a
mecanica quantica, o universo e seus objetos exoticos (buracos negros, supernovas,
buracos de minhoca), para ndo dizer das ideias de sobre relatividade geral e especial. E,
ainda, questdes ligadas & matematica e suas complicadas equagdes (pelo menos, para este
autor). Também, a quimica e a fisica. Isto, para ndo mencionar as disciplinas consideradas
ciéncias humanas e que estdo, direta ou indiretamente, relacionadas com as ciéncias da
natureza, a saber, filosofia e historia da ciéncia, sociologia, dentre outras areas que,
indubitavelmente, traziam-se a sensa¢do de eu nao fazia a minima ideia de como proceder
com esses alunos. Teria eu que aprender outro idioma, uma nova linguagem para trabalhar
nesse “Admirdavel Mundo Novo”, parafraseando o titulo do livro de 1932, escrito pelo
inglés, Aldous Huxley?

Ora, cabe nesse momento a seguinte indagacdo: “Como eu fui parar nesse
nucleo?”. A resposta estd inexoravelmente relacionada aqueles grupos de estudo e
pesquisa que eu ja trabalhava nas escolas publicas estaduais com os alunos do ensino
comum. A titulo de rememoragdo, cito o “Grupo de estudo em evolu¢ao e areas
correlatas” — GEEAC, na Escola Estadual Amélio de Carvalho Bais e o “Grupo de
astronomia e fisica teorica” — POLARIS, na Escola Estadual Professora Hilda de Souza
Ferreira. E estou plenamente convencido de que foram o meu trampolim para chegar ao
NAAHY/S.

De certo modo, acredito, esse tipo de atividade desenvolvido nas escolas deve ter
chegado ao conhecimento de alguns dos profissionais do NAAH/S. Entdo, a época
(meados do ano de 2011), recebi um telefonema de uma das técnicas daquele nucleo para
que eu fosse conversar (ser entrevistado, na verdade) pela coordenadora do NAAH/S. Em
sintese, eles tinham interesse em um professor da area de ciéncias da natureza que pudesse
desenvolver um trabalho com seus alunos nos mesmos moldes com 0s quais eu
trabalhava com os alunos do ensino comum.

Pois, bem. Logo, 14 estava eu trabalhando com esses alunos e sentindo tremores
oriundos de, como ja mencionei, uma avalanche de sentimentos contraditérios. De modo

que a cada momento aqueles alunos singulares instigavam-me a escalar, na montanha do
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conhecimento, novas trilhas rumo a paisagens cientificas pouco exploradas. Este foi um
desafio para um amante incondicional da ciéncia e para um professor que, perante as
contingéncias da profissdo, estd em constante autoformacao.

Quando me refiro a paisagens cientificas pouco exploradas, quero dizer que alguns
desses alunos e alunas tém areas de interesses ndo em um so assunto, mas em dois ou trés.
E o0 que é pior, em éareas diametralmente opostas do ponto de vista conceitual,
instrumental e metodolégico. Por exemplo, cito o aluno, a quem nomearei de Dodd¥,
pelo fato de que nos primeiros dias das nossas reunides esse aluno demonstrava ter um
memdria impar para lembrar de nomes cientificos de animais e o dodd era, dentre outros
animais, o que ele mais comentava. Em uma ocasido, solicitou-me um trabalho para ele
apresentar ao grupo de estudos sobre aquele animal. E € 6bvio que, sem titubear, aceitei.
Dod0, respondeu, respectivamente, o seguinte para as duas questdes: “o que vés nas aulas

de ciéncias” e “o que pensas sobre essas aulas” (Cf. Anexo G),

“Vejo assuntos que na maioria das vezes ndo sdo passadas nas escolas. Ndo ficamos dentro
somente da biologia. Vamos também para a filosofia e sociologia, pois sdo necessdrias para eu ter
‘A - n
ciéncia”.
“Penso que essas aulas sdo de suma importincia. Essas aulas nos faz entender o que é
realmente ciéncias. Nos faz entender até o cerne dela. Gosto dessas aulas pois ndo ficamos em um so
assunto, nos escolhemos os assuntos, e em todos hd um estudo profundo, e que ds vezes, para surpresa

acaba tendo uma ligagdo com outros assuntos que superficialmente sdo diferentes”.

Perceba, eles escolhnem os assuntos. No caso especifico de “Dodd”, além da
Biologia, ele também transitou pela Filosofia e pela Sociologia. Consequentemente, tive
que, como diz o ditado popular, “me virar” para atender o entusiasmo intelectual deste
aluno e de outros. Porém, esse “me virar”, ndo foi bem assim. Ele era so a parte visivel

de um iceberg intelectual mareando meus liquidos cefalorraquidianos - LCR (formados

37 Dodd. Nome cientifico: Raphus cucullatus. Originario da lingua portuguesa, seu nome dodd, aparece
como doudo, significando doido. Tal significado é injusto e maldoso. Os dodds foram aves ndo-voadoras
que, ao longo de seu percurso evolutivo, suas asas (minusculas) e seus musculos peitorais deixaram de ser
funcionais. Eram um pouco maiores que pombos (estes, seus parentes préximos na arvore filogenética). Os
dodo6s viviam nas ilhas Mauricio (costa africana), € eram muito mansos e “ingénuos” e devido a isso, foram
mortos por exploradores portugueses e holandeses por volta dos anos de 1500. Fato é que, por volta do
século XVII, isto &, em menos de dois séculos esses animais ja estavam extintos. Conferir em:
http://www.infoescola.com/aves/dodo/. Acesso em 10 out 2015.
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por agua, glébulos brancos, glicose, proteinas e horménios que circundam e protegem o
cérebro e a medula espinhal).

Pensando hoje, minhas memadrias sobre leituras relacionadas a filosofia realizadas
durante 0s meus percursos pessoais (desde o ensino médio) e profissionais (na academia)
estavam adormecidas em alguns daqueles territorios insolitos de minha regido
hipocampal. Ao mencionar isso, quero dizer que meus conhecimentos sobre as ideias de
alguns filosofos estavam & (meu iceberg intelectual), incrustados nas dobras e
circunvolucgoes cerebrais e que foram disparadas sem que eu tivesse consciéncia plena de
sua existéncia. E o gatilho para tal desembestacdo intelectual foi o enfrentamento diante
daqueles alunos singulares.

Frente a esse desafio “filosofico” e “socioldgico”, coloquei-me como um mestre
ignorante e solicitei aos alunos e alunas quais autores e temas dessas areas eles gostariam
de ler e discutir. Entdo, montei um horério para trabalharmos essas duas linhas de
pensamento, selecionei previamente alguns autores e temas e fomos desenvolvendo, ou
melhor, aprendendo juntos.

Claro, eu sentia um pouco mais de alivio, pois, agora consciente de meus
conhecimentos previos na area, minhas leituras posteriores e o estimulo dos alunos
proporcionaram que eu tornasse as aulas no grupo de estudo mais aprofundadas e mais
proficuas aos interesses intelectuais da turma, de maneira que alguns alunos e alunas
desses dois campos de conhecimento foram classificados para apresentarem seus
trabalhos na Feira Estadual de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo - FETEC-MS, no
municipio de Campo Grande, MS.

Em conformidade com as ideias aqui apresentadas, é valido observar, mesmo que
brevemente, que a identificacdo desses educandos tem como finalidade possibilitar-lhes
fazer parte de uma atividade ou programa no qual ele possa desenvolver seu potencial na
area de seu dominio. O professor pode observar aquele/a aluno/a que se destaca em
alguma area académica (ciéncias naturais, matematica, historia, filosofia), em alguma
atividade fisico-motora (esporte, danca, dramaturgia) ou nos aspectos da criatividade e
socioemocional que sdo caracteristicas de AH. Ressalto que ndo sé o professor, mas, 0s
pais, 0s colegas ou até mesmo o proprio aluno pode se informar e procurar um servico
gue garanta o atendimento as suas necessidades especiais. Assim, uma vez indicado para
avaliacdo, o discente (juntamente com 0s pais ou responsaveis) é acompanhado por uma

equipe de psicologos/as e pedagogos/as especialistas.
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Passados esses procedimentos e identificados positivamente, mediante testes
psicoldgicos validados cientificamente, os alunos sdo encaminhados para participarem
dos programas oferecidos a essas criangas e jovens. No Brasil, existem alguns programas
com este objetivo. Em Campo Grande, MS, como ja referido, o NAAH/S — Ndcleo de
Atividades em Altas Habilidades/Superdotacdo — desenvolve esse trabalho nas salas de
recurso — Atendimento Educacional Especializado (AEE) — que estimula os alunos a se
aprofundarem em seus dominios, a planejarem e organizarem suas tarefas, a participarem
de grupos de estudo e pesquisa, como também, a produzirem projetos cientificos,
artisticos ou de arte de acordo com a area que satisfaca os seus interesses intelectuais.

3.2.1 Buscando saberes para saber: provocagfes ao mestre ignorante

Em minhas reflexdes senti-me atraido pela ideia da incerteza — que ironia — de
querer aprender a me reconhecer junto ao diferente, a diversidade, ao dessemelhante, ao
imprevisivel, enfim, junto ao contingente, como na metafora do “andar do bébado” que
tem em seu movimento cadtico a probabilidade de se chegar a varios destinos ou nao.

Em face disso, fiando aproximacdes existencialistas, foi possivel promover
ponderacdes em relacdo a uma importante questdo: € o diferente, é o dessemelhante, é o
outro que € de outro lugar, que me possibilita emprestar a seguinte declaracdo de Pinel
(2007, p. 197),

Compreender pelo outro significa reconhecer olhares diferenciados — nada é
igual, diferente que se é sendo. Essa experiéncia de entrar em sintonia pelo outro
(no Outro ou no mundo) se mostra mais pela demanda que temos em interrogar
ndo apenas para si mesmo, mas interrogar na experiéncia de sentido dos contatos
imediatos de todos os graus.

Tal referéncia nos permite intuir que é no outro, com o0 outro e para 0 outro que a
teia da complexidade (biologica e social) se tece continua e mutantemente e perpassa
nossos corpos, constituindo fenotipicamente cada organismo na esfera das maultiplas
relagdes sociais humanas.

Assim, ladeando essa ideia, lancamos méao de um pequeno repertério da obra do
filésofo Jacques Ranciere (2002), O mestre ignorante: cinco licbes sobre a emancipacao
intelectual. Ranciére narra a histdria de Joseph Jacotot, um professor francés que, exilado

nos Paises Baixos apds a Revolucdo francesa em 1789, enfrenta um desafio intelectual,
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I4 pelos anos de 1818, a saber: lecionar para um grupo de alunos holandeses. Jacotot ndo
dominava o idioma holandés e, em contrapartida, seus alunos ignoravam o francés.

Eis a aventura. Jacotot, com o apoio de um intérprete, pediu para que seus alunos
lessem o livro “Telémaco” (Filho de Ulisses e her6i da Grécia Cléssica). Tal livro fora
publicado na Holanda em 1699, em francés. Joseph Jacotot convocou seus alunos a
aprenderem o texto em francés e escreverem tudo o que haviam interpretado. O professor
esperava o desastre, uma hecatombe do ato de aprender.

Pois que a contingéncia o surpreende. Seus jovens alunos, sozinhos, haviam
formado frases em francés, gramatica e ortograficamente com sentido e, ainda, quase se
aproximando, no decorrer de suas leituras, de textos de escritores experientes. O que dizer
sobre esse fendmeno intelectual? Jacotot percebeu que suas expectativas primeiras
haviam sido produzidas pelo efeito do professor explicador que, como bem argumenta
Ranciére (2002, p. 20), “[...] tem necessidade do incapaz, e ndo o contrario, ¢ ele que
constitui o incapaz como tal. Explicar alguma coisa a alguém é, antes de mais nada,
demonstrar-lhe que ndo pode compreendé-la por si s6”.

Assim, o explicador parte do pressuposto que a préatica pedagogica se da por uma
superioridade de inteligéncias: a do mestre acima, e a de seus discipulos abaixo. Jacotot
denominou tal tradi¢do pedagogica de “embrutecimento” da consciéncia e, logo, vira ao
avesso essa tradicdo ao instituir que ndo se pode pensar que existam duas inteligéncias,
uma superior e outra inferior. Antes, uma s6, a do “mestre ignorante” que, ao invés de
embrutecer, emancipa a inteligéncia do aluno. Em outras palavras, Jacotot encontra na
inteligéncia dos iguais a mola propulsora do querer aprender: a vontade.

E a vontade, como que atraida por um forte campo gravitacional, que leva “o
mestre ignorante” a impulsionar no outro o desejo de aprender por interesse proprio. Nao
ha imposicédo de inteligéncias. O que ha é o método da vontade, uma vez que, de acordo
com Ranciere (2002, p. 27) e suas percepgodes sobre a experiéncia de Jacotot, “[...] pode-
se ensinar aquilo que se ignora, desde que se emancipe o aluno; isto €, que se force o
aluno a usar sua propria inteligéncia”. Para tanto, Jacotot langa mao de trés perguntas: “o
que veés?”’; “o que pensas disso?”’; “o que fazes com isso?”. Perguntas estas que, usadas
didaticamente, podem estimular, pela vontade, as inteligéncias dos iguais.

Assim, em uma via de mdo dupla, 0 movimento é permanente: emancipam-se

alunos e professor, quando estes tém pela frente caminhos ingremes precipitados por
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situacOes de incerteza, de indeterminacdo, de inseguranca e, porque nao arriscarmos em
dizer, de perplexidade.

Com base nessas reflexdes e acompanhado das leituras do “mestre ignorante”,
decidi que iria “tatear” ou levantar alguns dos interesses desses alunos sem preocupar-me

com o destino. Este serd o tema do proximo capitulo.
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CAPITULO 4

ENFIM, NO TOPOQO!

(Crédito da imagem: Lennox de Oliveira Rodrigues, 18 anos de idade)
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4.1 O “mal da montanha”.

pos recarregar os &nimos no acampamento base avancado e rever as ferramentas,

todo o corpo parece estar aclimatado com o ambiente (lembro, s6 parece!). Uma vez

que, em se tratando de escalada, o ébvio e a regularidade séo puras ilusdes. O tempo
meteoroldgico indica céu claro de um azul anil, com nuvens esparsas e enoveladas como tufos
de algod&o doce coloridos, flutuando na mais bela calmaria gravitacional. E hora da dltima e
perigosa investida rumo ao cume. Com movimentos simetricamente cirdrgicos, passo ao lado de
uma grande coluna inclinavel e encontro uma passagem menos ingreme por duas agulhas de
rocha e gelo com arestas afiadissimas, ambas apontando para o firmamento, como que dizendo:
‘Ei, olhe para as estrelas e dispa-se de seu orgulho, de sua vaidade e de suas certezas, pois, vocé
é apenas um palido ponto azul — como diria o astrbnomo Carl Sagan (1996) — girando em volta
de um colossal, frio e incomensuravel balé cosmico’. Pois bem, consigo subir um pouco mais,
dou mais um passo e... Ufa, finalmente no cume! Neste momento paira o imponderavel, o torpe,
o infame, o vil e sordido ‘mal da montanha’; o temor de todos os alpinistas. Onde os edemas
cerebrais aparecem; a deméncia se instala; as vertigens o consomem; o vacuo existencial te
corroi e todo o corpo é nada. Pode parecer exagero, mas, tudo o que se diga sobre o ‘mal da
montanha’, segundo os profissionais de escalada, ndo representara o real sofrimento humano,
que muitas vezes torna-se fatal. A mensagem agora é: ‘Contemple a paisagem por alguns
minutos e desca logo, ou sucumba a sua onipoténcia quase que divina em ceifar vidas humanas’.

Cilindro de oxigénio

Talvez os altos picos ndo estejam reservados para
os deuses, mas devem ser tratados com respeito.
Ashcroft (2001)

4.1.1. Tentando ndo perder a consciéncia: os registros de campo como elementos
organizadores da pesquisa e da pratica

Diante de tal panorama, dou algumas passadas esqualidas montanha acima. Entéo,
paro! Respiro sofregamente, coloco-me num lugar aparentemente seguro e saco da minha
abarrotada mochila o texto do pesquisador Zabalza (2004) que, a exemplo de um n6 de
corda de escalada, dar-me-a sustentac¢do suficiente, ao utilizar sua ideia de “Diario de

classe”:
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Do ponto de vista metodolégico, os “diarios” formam parte dos enfoques ou
linhas de investigagdo baseadas em ‘“documentos pessoais” ou “narracdes
autobiograficas”. Esta corrente, de orientagdo basicamente qualitativa, tem
adquirido uma notavel destaque na investigacdo educativa nos Gltimos anos®.
(ZABALZA, 2004, p. 16).

Nesse contexto, a0 me dar conta de meus registros — 0s textos de campo — percebi
que estes poderiam se configurar como “Diario de classe” ou de aula, pois apresentam
um conjunto de informacGes que me possibilitam, segundo Bolivar (2002), unir
tematicamente elementos para produzir (auto)biograficamente uma narrativa que dé
sentido aos dados produzidos no percurso formativo.

Ciente de que esses registros podem criar vales tortuosos durante essa minha
escalada imaginaria, isto é, podem ndo representar o real em seu @amago — de acordo com
a logica formal objetivista — penso que, como se trata de uma pesquisa narrativa, as
informacdes registradas podem produzir novas reflexdes por meio da observacdo de
indicios — a moda Ginzburg (1987) — que contribuirdo para melhorar 0 meu modo de
querer aprender e ensinar temas especificos de ciéncias da natureza a alunos com altas
habilidades/superdotacéo.

E de fundamental importancia ressaltar que os registros de campo contribuiram
significativamente para configurar o quadro de areas tematicas que funcionaria como
dispositivo organizador dos horérios das atividades docente para aqueles alunos
singulares (Cf. Anexo K).

Diante disso e com base na proposta referida, fui realizando movimentos
cambaleantes de idas e vindas na sala de recursos, fazendo algumas anota¢6es/rabiscos
em meu “Diéario de aula” e conversando informalmente com o outro que ¢ diferente.
Assim, percebi que, de acordo com o conhecimento de cada educando, parecia haver um
envolvimento em demasia em seus temas de interesse, conforme fragmentos de registros

em meu “Diario de aula” (Figuras 10, 11, 12 e 13).

38 Traducéo do autor do original, em espanhol: Desde el punto de vista metodolégico, los "diarios" forman
parte de los enfoques o lineas de investigacion basadas en "documentos personales” o "narraciones
autobiograficas". Esta corriente, de orientacion basicamente cualitativa, ha ido adquiriendo un notable
relieve en la investigacion educativa de los Ultimos afios.



Figura 10 — Trecho de anotag¢des no “Diario de aula” sobre 0s
interesses do aluno relacionado a temas da matematica e da fisica de
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Fonte: Diério de classe do professor-autor.
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Transcricédo:

sobre  Mét. Cient.
verbalmente,
ideias
nervosismo?
Usou

organizar
voz

matematicas. Sugeri a

filosofico.
do mundo.

elementares.

Préxima aula — discutir o texto
Obs.:
Dificuldade de se expressar

trémula;

ideias da matematica,
ideias de fracdo. Constantes
leitura
do livro “apenas seis numeros”.
Também entrou para um campo
Tem viséo Deista

— Aprofundar em particulas

Figura 11 — Trecho de notagdes no “Didrio de aula” sobre a
area de interesse do aluno. Neste caso, da biologia evolutiva.

e Ler? =

Fonte: Diério de classe do professor-autor.

Transcricao:
— 8°ano — 13 anos de idade.
Escreve historia c/
personagens. Nada
relacionado a ciéncia. Gosta
de ler e se informar sobre a TE
(teoria da evolugdo), sobre as
origens da vida. Tem
conhecimento sobre Charles
Darwin. Se posiciona na
vertente criacionista, porém,
tem muitas davidas.

Entreguei 0 texto

“Evolugdo: sentido da
biologia”, dos bidlogos Diego
Meyer e Charbel El-Hani, p/ o
aluno montar uma...

o

Neste sentido, percebi que existiam grupos de alunos que gravitavam com maior

frequéncia no espaco da Biologia (genética, biologia evolutiva,

neurociéncia); da Fisica (astronomia, fisica de particulas,

virologia, meio ambiente,

teorias da relatividade,

multiversos); do campo da Historia e Filosofia da Ciéncia; e, ainda, da Matematica.
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Figura 12 — Trecho de anotagdes no “Diario de aula” sobre os interesses do aluno relacionado a
temas de astronomia, meio ambiente e robética.

/37 AM0 - ,(4%#) / éé{’/ .AC’/!« / /w/ m/ Transcricao

1
¢ % 3° ano — (aula) — Ela acha
ey : muito interessante “Os astros
457%}/9‘4/'4) 4& ‘e d/ /4,5,9 SIHErE do espaco e a poluicdo do meio
Y/ E . ambiente”.
([ 49/ / 2 DA (ASTRONOMIA) (na escola)
(MEIO AMBIENTE)
T/M /;Waw/m /// P Z‘WM P 0//// “E robotica” no Sesi.
Foi passado os slides da USP.

oISt 0 70/ »’ 7 / %uﬁnh?f///s 7ny Parou no slide 11.
e Levou o DVD n° 3 do
Universo-History
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Fonte: Diério de classe do professor-autor.

Figura 13 - Trecho de anotagdes no “Diario de aula” sobre o interesse do aluno relacionado a
temas de areas das ciéncias humanas e sociais.

M k H// I{OM. " ‘ Transcrigao
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9° A; idade 15 anos — E.E.

24/4 pres / :Intelr-e Sse:Geografia; 2. Historia
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[/ /77

(Antropologia, paleontologia).

Fonte: Diério de classe do professor-autor.

Esses movimentos cambaleantes permitiram perceber que aqueles que eram da
Biologia queriam se aprofundar em éreas especificas daquela ciéncia. O mesmo com 0s
da Fisica teorica, da Astronomia e da Matematica. Neste Gltimo, como ja foi mencionado
ulteriormente — dado 0 meu despreparo para lidar com nimeros —, nao foi possivel fazer
com que os discentes se aprofundassem em temas especificos. Porém, cabe ressaltar que
estamos falando de movimentos contingentes, de “ondas” de probabilidades e ndo de
certezas, significando que foi sugerida aos “matematicos” a possibilidade de trabalharmos
esse tema na linha da historia da ciéncia. Melhor dizendo, na linha da historia da
matematica.

Contudo, vale salientar que as atividades realizadas na sala de enriquecimento

curricular em ensino de ciéncias da natureza sO6 se materializaram quando da
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rememoracao e mobilizagdo dos conhecimentos prévios, isto é, das leituras sobre variadas
areas do conhecimento cientifico realizadas durante a minha trajetéria formativa como
profissional docente.

Ademais, é oportuno fazer uma breve descricdo do local em que funcionava o
NAAH/S-CG. O prédio, grande, antigo e velho, tem uma cor branca “desbotada” ou
“descascada” devido as intempéries do tempo. Nao sofreu nenhuma pintura externa ou
interna, tampouco reforma geral, durante meu tempo de trabalho ali, em média 3 anos e
meio. Localiza-se proximo a regido central do municipio de Campo Grande - MS.

No térreo ha duas portas grandes de vidro meio transparente que dao acesso a
entrada de um grande saldo. Ao lado direito desta porta, na perspectiva de quem entra no
prédio, na parte externa do edificio, existe uma entrada para a garagem que fica no
subsolo. Em frente a porta, mais ao fundo do saldo, fica a sala da dire¢do do prédio, ou
melhor dizendo, do Centro Estadual de Educacdo Especial e Inclusiva - CEESPI,
construida com divisorias, em uma adaptacdo do espaco. Ao lado esquerdo da entrada
encontra-se a secretaria deste centro, também adaptada com divisorias. Apos passar pela
secretaria, encontramos a esquerda uma passagem que da acesso ao elevador (que vira e
mexe, estragava) e a escada. Passando pela sala da direcdo temos, também a esquerda,
mais uma sala, outra adaptacdo feita com divisorias, que funciona como espago para
reunides gerais. Ao passar pela sala de reunido, mais ao fundo, temos uma area de servico
e a copa, de onde saia o cafezinho muito bom, diga-se de passagem, feito pela dona Maria.

O prédio todo possui quatro andares. Cada andar é responsavel por um
determinado tipo de Atendimento Educacional Especializado. O terceiro andar é onde
encontramos 0 NAAH/S-CG. De maneira que os trés primeiros andares se constituem
pela formacdo de quatro apartamentos. Cada apartamento tem um espaco significativo:
uma sala; trés quartos; uma cozinha (pequena); dois banheiros (sendo um de uso comum
e 0 outro de uso particular em um dos quartos, sendo que este quarto com banheiro
particular € a sala onde funciona a coordenacdo do NAAH/S-CG, porém, ndo sei se nos
outros andares segue-se este padrdo para seus locais de coordenacdo; uma area de
servigo/lavanderia e mais um quarto pequeno nos fundos dessa area, com banheiro. O
quarto andar é onde funciona o servico de atendimento psicolégico a criangas com alguma
disfuncéo intelectual/cognitiva. E o menor andar, dentre os quatro.

Cabe lembrar que 0 NAAH/S ndo funcionou sempre neste prédio. Antes de 2011

ele funcionava em outra regido de Campo Grande. E foi justamente em meados deste
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mesmo ano que iniciei meus trabalhos neste ndcleo. Segundo informacgdes dos
funcionarios do NAAH/S, eu tive sorte por ter chegado depois da mudanca porque eles
ndo tiveram praticamente nenhuma colaboracdo ou ajuda da Secretaria de Estado de
Educacéo para auxilid-los com o transporte dos materiais, das mobilias e documentagdes,
dentre outros apetrechos durante a mudanga, lembrando que os enderecos ndo eram
proximos um do outro.

No inicio das minhas atividades no NAAH/S, minhas aulas funcionavam em um
dos quartos, bem pequeno (Figuras 14, 15 e 16), em um dos apartamentos do terceiro
andar. Depois de alguns meses minhas aulas foram transferidas para a sala, um comodo
grande, espacoso e com uma grande janela de corrimdo (Figuras 17 e 18). Com essa
mudanca, pensei que agora sim, poderia trabalhar com mais tranquilidade. Mas, nao foi
bem assim, porque ndo havia ventilador e nem ar condicionado: o Unico ar condicionado
que eu lembro que existia e funcionava era o da sala da coordenacdo, que funcionava em
um dos quartos do apartamento. Embora depois de alguns meses tenham instalado um ar
condicionado na sala de ciéncias, este era uma piada, pois, de tempos em tempos pifava,
ia para o conserto, voltava, demorava alguns dias, pifava novamente; sem falar que ele
fazia um barulho absurdo, de modo que nés tinhamos que praticamente gritar durante as
aulas. Entéo, durante boa parte do dia, eu e os alunos, em comum acordo, desligavamos
o0 ar condicionado e abriamos a grande janela, o que ndo ajudava muito diante do calor

mefistélico que assola Campo Grande 99,99% do ano.

Figura 14 — Identificacdo na porta da “sala” (o quarto pequeno) de ciéncias.

Fonte: Fotografia do acervo pessoal do autor.
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Figura 15 — Na “sala” (do quarto pequeno) de ciéncias, distribuido textos para leitura e
discusséo.

Fonte: Fotografia do acervo pessoal do autor.

Figura 16 — Na sala pequena de ciéncias, tentando tirar uma ddvida do texto para um
“matematico”.

Fonte: Fotografia do acervo pessoal do autor.
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Figura 17 — Na sala maior, alunos assistindo um video-documentario sobre o Acelerado de
Particulas (LHC) e a busca dos fisicos pelo o Béson de Higgs.

Fonte: Fotografia do acervo pessoal do autor.

Figura 18 — Na sala maior, aluna apresentando um trabalho sobre comportamento social de
primatas — chimpanzés bonobos — e o livre arbitrio.
(Perceba o velho e insurgente ar condicionado e a grande janela, fechada).

Fonte: Fotografia do acervo pessoal do autor.
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Afora esses inconvenientes, a “nova” e espagosa sala de enriquecimento curricular
em ensino de ciéncias do NAAH/S-CG apresentava-se como um local propicio e
adequado para exercitarmos, ouso dizer, a pratica genuina da atividade cientifica, se
entendermos que isso significa, como gostava de dizer o fisico e astrbnomo norte-
americano falecido em 1996 Carl Sagan, propiciar um ambiente de aprendizagem em que

haja o estimulo a discussdo de ideias substanciais e profundas:

Um dos grandes mandamentos da ciéncia é: “Desconfie dos argumentos de
autoridade”. [...]. Ndo importa o quanto vocé é inteligente, augusto ou amado. Tem
de provar a sua tese em face de uma critica determinada e especializada. A
diversidade e o debate sdo valorizados. E estimulada a discussio de ideias —
substantivamente e em profundidade (SAGAN, 1995, p. 36).

E na esteira desse pensamento que encontro o depoimento de um aluno que
coaduna com tal assertiva saganiana. Esse aluno de 14 anos sera mencionado como
Celacanto®, devido a gostar de estudar o comportamento dos animais. Ele me relatava,
quase que sem respirar, em um tom de voz tdo estridente que o pessoal que estava na sala
de arte ha uns oito metros de distancia da sala de ciéncias ouvia tal dissonancia, que
tinham encontrado um celacanto vivo, um animal ja considerado extinto pelos bidlogos e
paleont6logos. Detalhe, Celacanto é irmao de Dodd (anteriormente citado).

Celacanto dissertou acerca da seguinte pergunta: “O que pensas sobre essas aulas

de ciéncias? ”. E sua resposta foi (Cf. Anexo H):

Que com as aulas nés abrimos nossos pensamentos sobre novos pesquisadores cientistas como
elaborar teorias, mas as vezes nossos pensamentos de opinioes entre colegas cada um tem seu ponto de
vista e pensamento sobre cada assunto que é passado, mas isso é bom essas discussées de pensamentos

para olharmos e entender melhor o ponto de vista do outro.

39 Peixe. Nome cientifico: Latimeria chalumnae. O celacanto viveu por volta de 425 milhdes de anos atras
e acreditava-se que foram extintos antes dos dinossauros. Contudo, em 1938 ele foi visto preso na rede de
um pescador sul-africano. Dai em diante foi encontrada outra espécie nos mares do Oceano Indico, nas
ilhas Comoro, proximo a Madagascar. O Celacanto ¢ considerado, entdo, um fossil vivo. “Um f6ssil vivo
¢ um animal que, embora esteja vivo como vocé e eu, lembra acentuadamente seus ancestrais remotos”
(DAWKINS, 2009, p. 380). Para informacdes adicionais e observacdo da imagem do celacanto, conferir
em: http://chc.org.br/o-pulmao-dos-celacantos/.



http://chc.org.br/o-pulmao-dos-celacantos/
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Quando eu disse que a sala de enriquecimento curricular em ensino de ciéncias do
NAAH/S-CG era um local propicio para a pratica da atividade cientifica, referia-me a
possibilidade de fazer com que os alunos discutissem as teorias cientificas de modo que
percebessem o quanto essa pratica é valorizada na ciéncia. Até porque a ciéncia ndo é um
conjunto de conhecimento pronto, acabado e fechado sobre si mesmo, como fica claro
nos argumentos de Randall (2013, p. 34-35):

A ciéncia decerto ndo é a declaracéo estatica de leis universais que todos ouvimos
na escola elementar. Nem é um conjunto de regras arbitrarias. A ciéncia é um
corpo de conhecimento em evolucdo. Muitas das ideias que investigamos hoje se
provardo erradas ou incompletas. [...]. O que permanece desconhecido serve para
inspirar futuras investigacdes.

Diante disso, eles deveriam estar sempre em vigilancia frente as teorias de
pesquisadores que, dentro de suas comunidades cientificas, eram considerados
“autoridades” no assunto. Havia alguns jargdes técnicos que utilizavamos durante a
apresentacdo das ideias dos tedricos e que eu tentava estimula-los durante essas
apresentacdes ou leituras de textos em relacdo a uma determinada teoria, que eram: “Ei,
procurem um ruido na teoria; pode haver uma lacuna naquela outra; tem uma anomalia
no sistema; existem inconsisténcias nos dados apresentados; em qué ou em quem
fundamenta-se tal conceito?”.

E, assim, tentava incentiva-los e incentiva-las, como disse Carl Sagan, ao debate
e a discussdo de ideias, tanto dos tedricos apresentados como as deles mesmos, com o
maximo de profundidade que eu pudesse alcancar dada a minha posic¢do ali como mestre
ignorante. Obviamente, deixando claro para a turma que o que estava em discussdo nao
era a pessoa em si e sua crenca pessoal, mas sim 0s pressupostos tedricos cientificos que
possibilitavam ampliar e avancar cada vez mais nosso conhecimento sobre 0 mundo. A
principio, parece que Celacanto entendeu a ideia de respeitar o ponto de vista do outro,
pois penso que sua posicdo em relacdo a esse tema torna-se explicito nas Gltimas linhas
de seu depoimento.

Desse modo, orientar esses alunos e alunas a assumirem uma posigéo critica frente
a problemas reais que, invariavelmente, apresentam-se a nés e a nossa sociedade,
significava fazer com que eles fossem capazes de resolver os problemas tomando decisdes
baseadas em fundamentos racionais e ndo buscando solu¢fes manquejantes, tipicas das

pseudociéncias.
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Certamente, ndo existimos no vacuo. As atividades que desenvolvi com aqueles
alunos do NAAH/S carregam sobre 0os meus ombros (ndo de gigantes, de Isaac Newton)
uma histdria de vida que perpassa minha formacdo como pessoa e como profissional
docente. E como se naquela sala de enriquecimento curricular reminiscéncias de meu
tempo de estudante priméario e secundario, j& inquieto por querer saber como as coisas
funcionavam, surgissem como uma imagem no espelho. Explico: a cada encontro, aula,
reunido, bate-papo, discussdo ou trabalho apresentado eu via, em cada aluno e aluna
avidos por ciéncia, meu passado presente.

E curioso desenvolver uma pesquisa na perspectiva da narrativa autobiografica,
pois, como sou eu o narrador/observador e o objeto de pesquisa, era de se esperar que
uma objetividade cientificista fosse improvavel de se alcancar. Auto ilusdo. Eis, entdo,

que Ferrarotti (2014, p. 76) vem em nosso auxilio:

[...] ndo h& um sujeito que conhece e um objeto que é conhecido. O observador
esta estranha e ridiculamente implicado no campo do seu objeto. Este Gltimo,
longe de ser passivo, modifica continuamente seu comportamento em fungéo do
comportamento do observador. Procedimento de feedback circular que
ridiculariza qualquer pretensdo ao conhecimento objetivo.

Observador e objeto implicados, emaranhados e intrincados em um fenémeno a
ser pesquisado forcam-me a tecer um paralelo — arriscado, é bom deixar claro — entre a
pesquisa narrativa autobiogréafica e a herética constatacao do fisico aleméao laureado com
0 Nobel de fisica em 1932, Werner Heisenberg, a respeito do comportamento de
particulas no nivel subatémico, conhecido como mecénica quantica, quando afirmou que
0 ato de observar altera o comportamento do objeto observado. Tal assertiva ficou
conhecida, entdo, como o principio da incerteza de Heisenberg. Essa € uma das
maluquices cientificamente saudaveis sobre a qual os alunos e eu adoravamos conversar
e discutir.

O fato é que nesse movimento que se aproxima do fantasmagorico, ou seja, de
quatro em um e um em quatro, ao mesmo tempo (observador/objeto-objeto/observador),
suscita-me argumentar na mesma linha do que disse Franco Ferrarotti (2014) quando
menciona que o individuo ndo é um atomo social. O individuo ndo esta dissociado do
social. Todo ser humano é uma pessoa e toda pessoa é um ser individual e social. E
singular e universal. E relacional. E interagdo imprevisivel e reciproca. E mais, é mutavel,

indeterminado e inacabado.
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A PAISAGEM SOB A MONTANHA OU AS CONSIDERACOES FINAIS

ue visdo! A paisagem por sob a montanha é sedutora. O Sol impera e corta 0
horizonte colorindo o céu com um misto de suaves cores - alaranjada, vermelha e
amarela. A seducdo, no entanto, é perigosa. A radiacdo solar € mais violenta daqui e o ar
rarefeito aumenta brutalmente. Os pulmdes ressecam devido a desidratacdo e toda fisiologia
humana se torna um problema de alto risco. Vislumbro por alguns minutos nao s6 uma paisagem,
mas, maltiplas paisagens. Uma cordilheira, na verdade. Vejo um mundo ainda em formagéo e
em constante mudanca frente a dindmica que impele a mecanica terrestre. Um mundo de
complexos montanhosos esculpidos lenta e gradualmente ao longo do tempo e que escapa a
percepcdo humana, devido ao infimo tempo de existéncia deste. Entdo, quando nos damos conta,
a natureza irrompe e nos apresenta as suas maravilhas, suas belezas, sua graga, sua
magnificéncia, restando-nos apenas um sentimento de encantamento e contemplacao.
Similarmente, a vida humana e suas relagdes com o meio social também tém dinédmicas proprias.
N&o somos nem estamos separados do flutuante e mutavel mundo social. Em tal contexto, em
uma danca dialética entre o organico (o ser humano individual) e o social (0 ser humano em
coletividade), pequenas e imperceptiveis alteracdes implementam, também, ao longo do tempo,
elementos de mudangas reciprocas que, como na formagao de montanhas, irrompem na paisagem
das relagdes sociais humanas. A mecanica que constroi a vida social, penso, é a dindmica das
relacbes humanas tecidas, inexoravelmente, no tensionamento contraditorio entre os maltiplos
pontos ou nés que sustentam, compdem e (re)arranjam, no espacgo e no tempo, a estrutura da
malha social.

db

Ascensores

E nessa paisagem de cordilheiras que enxergo o mundo que me foi apresentado
no Nucleo de Altas Habilidades/Superdotacdo do municipio de Campo Grande/MS. Um
mundo repleto de pequenas e jovens montanhas humanas em formagéo — meus alunos e
alunas da sala de ensino de ciéncias da natureza —. Digo isso porque cada um deles tem
particularidades, ideias, interesses e comportamentos diferentes. Como cada montanha é
singular no contexto geral da cordilheira, cada aluno era peculiar no contexto geral
daquele nacleo.

De maneira similar, vejo minha trajetoria de formacéo profissional docente como

uma escalada. Partindo de uma base — minha formacéo familiar e minhas visfes prévias
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de mundo — meus percursos de formacéo estudantil tiveram inicio. Entdo, cada ponto da
regido da montanha representou, metaforicamente, alguns momentos particulares da
minha historia de vida e formacao profissional. O interessante em tudo isso é que durante
a subida nas elevacGes naturais de terreno (montanhas), varios trechos se apresentaram;
caminhos diferentes foram tomados. Os rumos da escalada ndo sdo inalteraveis.
Contingéncias de percursos apareceram. Planos foram refeitos, as vezes
premeditadamente, outras vezes ao acaso. Assim como na vida, subidas e descidas, altos
e baixos ocorreram.

E foi assim, nessa escalada imaginaria de uma montanha “gelada” e indiferente a
presenca humana que, ao ter a rota alterada durante o meu trajeto profissional docente,
acabei defrontando-me com aqueles alunos e alunas com altas habilidades/superdotacéo.
Aqui, instabilidades emocionais foram acionadas, altos e baixos sucederam-se,
mobilizacbes de saberes foram requisitados, planos foram refeitos. Mudanca,
reconstrucdo, reformulacdo, reinvencdo, reconstituicdo, enfim, em algum ponto da
escalada como professor de ciéncias da natureza a autoformacdo no meu fazer docente
foi reivindicada.

Um aspecto que penso ser relevante nesse contexto € o fato de que a minha
experiéncia docente como professor de biologia e ciéncias da natureza no ensino comum
sO pdde sofrer uma “chacoalhada” devido a esse evento inesperado, qual seja, defrontar-

me com aqueles alunos e alunas com AH/SD. Como destacou Larrosa (2014, p. 26):

A experiéncia é em primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com algo que
se experimenta, que se prova. [...]. O sujeito da experiéncia tem algo desse ser
fascinante que se expde atravessando um espaco indeterminado e perigoso,
pondo-se nele a prova e buscando nele sua oportunidade, sua ocasiao.

Destarte, a travessia que aqui se configura, metaforicamente, como uma escalada
imagindria no terreno das altas habilidades/superdotacdo, so foi possivel mediante minha
exposicdo a um novo espago de relagdo de saberes. Uma experiéncia experimentada,
colocada a prova no ambito da autoformacéo docente.

E (til ressaltar que quando se fala em Atendimento Educacional Especializado -
AEE, no que se refere as deficiéncias, o professor sente-se mais “a vontade” por entender
que sua funcéo é auxiliar os alunos nesta condicao a aprender os conteidos basicos, seja
oferecendo suporte material (materiais adaptados, atividades diferenciadas, entre outros)

ou como intérprete da Libras, aos alunos com surdez.



125

Porém, quando se trata de alunos/as com altas habilidades/superdotacéo, o
professor, ndo raras vezes, sente-se inseguro quanto a sua fungdo, uma vez que
supostamente estes ndo necessitariam de auxilio, por ndo apresentarem dificuldades na
aprendizagem. Foi este 0 meu sentimento quando iniciamos o trabalho na sala de ciéncias
da natureza do NAAH/S, em Campo Grande. Dessa forma, durante o periodo inicial de
adaptacdo a essa nova realidade, foi necessario fazer um movimento de autoformacéo
docente, buscando alternativas para atender aos estudantes identificados positivamente
na &rea académica em suas necessidades educacionais especiais.

Falar, entdo, em autoformacdo docente implica salientar que o professor esta,
invariavelmente, sujeito a uma multiplicidade de fatores e eventos que perpassam o seu
fazer pedagogico ao longo de sua atuacdo. E nessa multiplicidade permeada pelas
contingéncias da pratica que o professor busca se (re)constituir, (re)significar-se e dar
sentido & sua atividade docente.

E relevante ressaltar a ideia de que formar o professor para atuar junto a sujeitos
com altas habilidades/superdotacdo, que possuem especificidades que precisam ser
levadas em consideracdo tanto nos processos de ensino e aprendizagem no ensino comum
como nas agdes propostas em Salas de Enriquecimento Curricular, requer transformagdes
que passam, até mesmo, pelo que se entende como atividades de ensino, isto é, 0 conjunto
de acOes pedagogicas que perpassam o ambiente escolar e que tém como alvo a formacéo
do aluno e aluna.

As transformacgdes formativas podem ser viabilizadas quando 0s sujeitos,
considerados autores/atores ativos da produgdo do conhecimento, necessitam de tempos
e espacos de aprendizagem diferenciados, que favorecam a pesquisa, o descobrimento e
a producao prépria, em contraposicao a um ensino voltado para a transmissdo e recepc¢ao
passiva de conhecimentos prontos e acabados. Fato que implica dizer que a autoformacao
docente requer, em uma dimensao psicologica, conhecer a si proprio e esse, digamos,
“conhece-te a ti mesmo” ndo ¢ um ato naufrago, ele ¢ balizado nas praticas relacionais,
democréticas, contraditorias, conflituosas e criativas que possibilitam uma formacéao
profissional docente emancipadora, longe das cercas institucionais educativas
caudilhantes.

De modo que romper com os formatos tradicionais de reunides formativas, sejam
as promovidas pelas secretarias de educacdo, sejam pela coordenagdo pedagdgica das

escolas, € um movimento necessario para o reconhecimento e valorizagdo dos docentes
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em busca da autoformacéo, ou seja, de conhecimentos que realmente os mobilizem a
empreender mudancas qualitativas em suas acdes pedagogicas, pois foram pensados,
também, por eles, a partir de situacGes e demandas significativas que fagcam sentido e
promovam transformag&o. Dessa forma, considera-se mais importante “[...] ndo o que o
professor precisa saber, mas qual a relacdo que ele estabelece com o saber, tema
importante, tanto do ponto de vista tedrico quanto pratico [...]” (TEIXEIRA, 2012, p.
112). Ao discorrer acerca dessa perspectiva da autoformacéo, Nogueira (2006, p.41), nos

salienta que € preciso que a formacéo:

[...] promova a preparacéo de professores que sejam capazes de refletir sobre
seu desenvolvimento profissional e capazes de desenvolverem uma autonomia
que os tornem protagonistas das politicas educativas. Essas préaticas de
formagdo continua organizadas em torno do coletivo dos professores
contribuem para sua emancipacdo profissional, desde que tenham como
referéncia o reconhecimento e a valorizacdo do saber docente.

Sob essa Optica, a autonomia docente € um elemento fundamental para o
desenvolvimento democratico e intelectualmente produtivo da pratica do professor. Ndo

uma autonomia ilusoéria, como dissera Contreras (2002, p. 264), ligada a

[...] concepcéo ilusoria da autonomia, porque faz os professores acreditarem
que possuem um dominio sobre seu trabalho, quando por tras esconde-se a
incapacidade para entender as bases politicas que sustentam seu trabalho, bem
como para enfrentar umas das caracteristicas fundamentais da pratica
educativa: sua ambiguidade, seus conflitos de valores e a permanente
necessidade de reinterpretar as situacfes para elucidar o moralmente correto,
mais do que o eficaz.

Mas, uma autonomia ativa, responsavel e em conjunto com outros agentes
escolares, pois o universo da pratica escolar ¢ rico em divergéncias e tensdes. E altamente
mutével, imperioso e, invariavelmente, suscetivel a mudancgas internas, inerentes a
propria dindmica do campo escolar, e a intervencgdes externas. Assim, atores externos
batem a porta das escolas publicas e acabam, algumas vezes, influenciando 0s rumos que
elas devem tomar. O professor deve, portanto, manter prontidao critica frente a esses
fatores internos e externos e perceber que a escola ndo é uma ilha e ele, o professor, ndo
é um naufrago. Diante disso, a autonomia da profissdo docente alinhada & uma posicéao
de criticidade frente & dinamica das relacGes sociais no ambito pedagodgico pode ser,

potencialmente, um agente de mudangas educacionais salutares.
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A autonomia profissional é uma construgdo que fala tanto da forma pela qual
se atua profissionalmente como dos modos desejaveis de relago social. E que
a autonomia nao é uma definicdo das caracteristicas dos individuos, mas a
maneira com que estes se constituem pela forma de se relacionarem.
(CONTRERAS, 2002, p. 197).

No tocante ao assunto da autonomia do professor, a ideia de uma formacéo
docente forjada na acdo reflexiva mediada nas relacbes pedagogicas caminha
paralelamente a essa perspectiva. O professor, nessa dimensdo, € um sujeito que no
interior da sala mobiliza saberes aprendidos ou adquiridos ao longo de sua experiéncia
pessoal e docente. Sua acdo pedagogica deriva, entdo, de uma experiéncia na préatica que,
aliada a um movimento de registro, reflexdo critica sobre o seu desenvolvimento
profissional e intervencdes pedagogicamente proficuas e responsaveis em acdes futuras
no contexto escolar, incita um “conhece-te a ti mesmo” e aos outros, no que diz respeito
a profissdo docente.

Nesse sentido, as ideias sustentadas por politicas publicas de educacdo que
vertem, de cima para baixo, baus de propostas educacionais centralizadoras e
generalizantes trazidas em seus navios mercantis a moda cesarista — sem a devida
valorizacdo da experiéncia pratica do professor e 0 contexto em que este atua —estdo
propensos a naufragar nas lindas, encantadoras, profundas e traicoeiras aguas dos mares
do Sul.

Dessa conjuncao de observacgdes, essa pesquisa traz em seu bojo uma tentativa de
responder a seguinte pergunta basica de pesquisa: “De que forma o meu percurso pessoal
e profissional possibilitou-me ensinar e aprender, junto a alunos e alunas com altas
habilidades/superdotagdo, temas especificos em ciéncias da natureza?”. Com base em
conceitos como autonomia do professor — referida anteriormente —, histérias de vida,
autoformacdo docente, margeadas pelo recurso teérico-metodolégico da narrativa
(auto)biografica, reflexdes no meu fazer docente foram possibilitando mudancas ao longo
do meu percurso ou, mais acertadamente, ao longo da minha escalada e sugerindo
respostas plausiveis constituidas de sentido para tal questionamento.

Inevitavelmente, o0 movimento de autoformacéo exigiu uma reinvencéo que veio
na mudanga de minha atitude docente frente aos alunos com AH/SD ao me posicionar
como mestre ignorante, de acordo com a proposta de Ranciére (2002) na obra O Mestre
Ignorante, em que o autor narra a histéria de Joseph Jacotot — professor francés, militante

do Século das Luzes, que foi confrontado, em 1818, com uma situacdo pedagdgica
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inesperada e improvavel: ele, que ndo falava o idioma holandés, precisa ensinar uma
turma de estudos em linguas classicas que ndo conhecia o idioma francés. Diante dessa
situacdo, coloca-se como um mestre ignorante, que aprende ao mesmo tempo em que
ensina, propondo uma educacdo emancipatdria e ndo baseada na transmissdo de
conteddos.

Essa atitude diferenciada frente ao seu papel de mestre, colocando-se em posi¢éo
de mediador, ndo de detentor de conhecimento, implica reconhecer que nao caberad ao
professor direcionar os rumos do ensino, mas acompanhar o interesse do aluno, entendé-
lo como alguém que possui saberes e media-lo no que necessita para ampliar o que
conhece sobre o tema pelo qual tem afinidade, ndo para acumular mais conhecimentos,
mas para inovar, produzir respostas a problemas ligados a essas areas e que podem trazer
beneficios sociais.

Conforme apontado por Gaston Bachelard (1996, p.24): “Para o espirito
cientifico, todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se ndo ha pergunta, ndo pode
haver conhecimento cientifico. Nada ¢ evidente. Nada ¢ gratuito. Tudo ¢ construido”.
Nesse sentido, a ideia foi estimular esses alunos e alunas a entenderem que a ciéncia tem
como um de seus principios basicos fazer perguntas, debater ideias, teorias, conceitos.
Inquirir a natureza era a norma em nossa sala de enriquecimento curricular em ensino de
ciéncias da natureza.

No entanto, essa abordagem pedagogica ndo € a que prevalece em nosso sistema
de ensino. Ainda que tenham surgido varias teorias pedagdgicas que consideram 0s
saberes do aluno e a construgdo do conhecimento, nos aspectos cognitivos e em situagoes
socio-interacionistas, € comum a prevaléncia do tipo de educacdo a que Paulo Freire
denomina “bancaria”, em que o papel do professor ¢ “depositar” informagdes nos alunos,
esperando que estas se transformem em conhecimentos e aprendizagem.

Por esse vies, ancorado na histéria de Jacotot, a pesquisa narrativa tomada como
metodologia de pesquisa foi 0 instrumento intelectual que me possibilitou alterar o modo
como se ensina e se aprende — neste caso, temas especificos de ciéncias da natureza —ndo
em um mondlogo professoral, mas sim na acdo mediadora das relagdes entre 0 eu e 0s
outros e que se deram em um contexto especifico de sala de aula, considerando as
especificidades dos alunos e alunas. Tomando de empréstimo a observacdo de Ricoeur
(2014, p. 166) “[...] a mediagdo do outro ¢ constitutiva de seu sentido.”, é razoavel

acreditar que o sentido daquilo que somos e fazemos é, em certa medida, mediado e
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sancionado por aquilo que é parte constituinte do que o outro experiencia de nés. Dado
um instantaneo de atrevimento aqui, significa dizer, elementarmente, que o sentido esta
nos olhos de que Vé.

Entdo, o método de pesquisa narrativa pode ser entendido como método na medida
em que Prado et al (2015, p. 101) manifestam a ideia de que:

A pesquisa narrativa, para ser o que entendemos como metodologia narrativa
de pesquisa em Educagdo, exige que o pesquisador se coloque como
participante da pesquisa, de maneira subjetiva, implicada e nada neutro, com
seus atos responsivos ao que vier, inclusive conflitos. Ainda que tenham
objetivos concretos que dirigem seus atos investigativos, eles estdo na relacdo
com os estudantes, entéo outros horizontes de futuro se abrem.

Nesse contexto, é pertinente argumentar que na pesquisa narrativa, ao narrar
(auto)biograficamente a sua histdria (pessoal/profissional) e registra-la, o professor tem
a possibilidade de produzir compreensfes sobre suas acdes passadas e presentes a fim de
poder perceber o que se pode melhorar no futuro. Portanto, ndo seria insensato pensar que
0 ato de registrar narrativamente a sua pratica e refletir criticamente sobre ela, aportado
numa vigilancia epistemoldgica, possibilita ao professor buscar sentidos outros que nele
incitem um sentimento e um fazer pedag6gico mais humano, mais solidario e menos
cartesianamente cru.

Mediante esse processo autoformativo, um fato que persistiu em todo o meu
trajeto de escalada foi, indubitavelmente, de que o real o qual me propus investigar para
buscar respostas a minha pergunta de pesquisa ndo pdde ser fatiado, esquadrinhado,
tabulado, aferido. Tampouco colocado em tubos de ensaio ou observado em objetivas
microscopicas. Percebi entdo que, ao procurar resposta para “como minha histéria de
vida pessoal e profissional me possibilitou lecionar ciéncias para alunos com AH/SD?”,
ela apontava para um real em processo. Ou seja, o real social — o qual eu era parte
indissociavel —pode ser perfeitamente entendido como uma sucessdo de momentos
vividos no tempo e no espago das relagdes. Sob esse prisma, acredito que tentar sequelar
objetivamente o real social humano é uma atitude que escapa as pretensdes intelectuais
mais bem-intencionadas.

Dessa maneira, em conformidade com a concepgdo de pesquisa narrativa
apresentada anteriormente, decorre, necessariamente, que ao me colocar como
pesquisador-sujeito-personagem da pesquisa, eu estava incomensuravelmente implicado

em todo o processo investigativo. Minha subjetividade remetia as minhas memorias



130

pessoais e formativas. De modo que a cada agdo realizada, fala ou gestos dos alunos e
alunas evidenciadas; a cada observacdo registrada no percurso da pesquisa; e a cada
momento de parada reflexiva, recordacGes se formavam em minha mente e iam
montando/desmontando/remontando, quadro-a-quadro, minha identidade como professor
de ciéncia da natureza de alunos com AH/SD.

Ora, se a resposta ao meu questionamento de pesquisa levava-me a entender que
o real é o social em processo e, ao estar inexoravelmente emaranhado nesse real como
pesquisador-sujeito-personagem, é perfeitamente plausivel inferir que a minha identidade
docente, naquele contexto, é uma identidade que se constituiu, também, em processo.
Fato esse importante ressaltar, pois, foi durante a acdo constitutiva das relacdes e das
experiéncias vividas com aqueles alunos e alunas singulares que, certamente, uma
identidade foi transformada e forjada na dindmica das relacGes sociais. Assim sendo e em
conformidade com Larrosa (2014, p. 28), “Somente o sujeito da experiéncia esta,
portanto, aberto a sua propria transformacéo.”.

Em face disso, percebi que durante os momentos de minha escrita, fatos, gestos,
cheiros, nomes, cores, arquiteturas, paisagens, objetos, sons, animais, pessoas € outras
miriades de elementos que configuraram meu mundo cotidiano perpassaram em minha
memoria individual e coletiva, momentos de minha histéria de vida. Acredito que tais
elementos tomados em conjunto e mediados pela experiéncia pratica, pressupdem um
processo de socializacdo sempre em transito e, concomitantemente, uma tentativa de
construir/reconstruir minha identidade social. Talvez seja essa a fungdo mestre de uma
investigacao sob a Gtica da pesquisa narrativa (auto)biogréfica.

N&o obstante, dois aspectos ndo me passaram despercebidos em momentos
tangenciais no decorrer dessa pesquisa: primeiro, a de que haviam educandos que nao
apresentavam um comportamento caracteristico de superdotacdo, mas, no entanto,
respondiam bem as atividades propostas na sala de enriquecimento curricular em ensino
de ciéncias da natureza. Esses alunos e alunas tinham sim interesse em estudar temas
cientificos, porém ndo se encaixavam naquelas definicbes de superdotacdo ja
referenciadas no capitulo trés desse trabalho. Nesses casos, entdo, a orientacdo por parte
da coordenacdo e da equipe de profissionais especialistas do NAAH/S-CG era para
manté-los no programa.

Manté-los no programa equivale dizer que ndo podiamos reduzir a quantidade de

alunos a um nivel digamos, critico, a ponto de o ndcleo correr o risco de sofrer algum tipo
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de “boicote” por parte da Secretaria de Estado de Educacdo. Fato € que um receio
constante da equipe do NAAH/S era sobre o periodo matutino, pois, nesse periodo o
numero de alunos era realmente reduzido. Com base nesse receio, pairava no ar um anseio
para que as equipes (profissionais psicologas e pedagogas, especialistas) que trabalhavam
nas escolas com a identificagdo dos alunos conseguissem enviar para o nicleo uma fracao
significativa de alunos e alunas para realizarem os testes especificos.

Vale notar que essa equipe ndo tinha tdo somente como funcdo especifica sair
“catando” aqueles alunos a qualquer custo. Existiam procedimentos técnicos profissionais
a serem respeitados e o eram. Contudo, mesmo que o0s testes apontassem comportamento
de altas habilidades/superdotacdo, o que se via na sala de ciéncias da natureza era um
namero consideravel de alunos e alunas que tinham, simplesmente, interesse por algum
assunto cientifico. E certo que, em casos extremos, o professor solicitava seu
desligamento do programa — caso que j& foi realizado por este pesquisador-sujeito-
personagem, ao requisitar o desligamento de dois alunos do periodo matutino e ser
prontamente atendido —. Se ndo chegasse a tais extremos, 0s mantinhamos no programa
como uma forma de burlar o grande “navio cesarista”. Assim, suavizariamos as ondas de
apreensdo do NAAH/S-CG.

Segundo, e aqui acredito que o papel reflexivo do professor durante as
observacdes de sua pratica foi imprescindivel para perceber de “sacada” o fato de que 0s
alunos que, a principio, ndo tinham indicios de superdotacdo, com o0s quais eu trabalhava
no ensino comum das escolas publicas estaduais de Campo Grande — utilizando como
referéncia a formacdo de grupos de estudos e tendo o professor como mediador dos
saberes em um ambiente dialdgico, democratico e, sobretudo, que possibilitasse o
estimulo dos interesses por conhecimento daqueles alunos por temas cientifico — tinham,
curiosamente, comportamentos intelectuais que harmonizavam-se com o daqueles alunos
do NAAHY/S que tinham caracteristicas de superdotagéo.

E util ressaltar que tais aspectos notados foram puramente observagdes realizadas
em percursos tangenciais da pesquisa, ndao sendo de maneira alguma um evento
devidamente inquirido e analisado com 0s recursos metodologicos que uma pesquisa
cientifica exige, até porque este ndo era o foco da minha pesquisa.

Diante de tal panorama, 0 que posso mencionar de forma cautelosa € que talvez
uma maneira de estimular nossos alunos e alunas das escolas publicas a se interessarem

por assuntos que permeiam temas relacionados as ciéncias da natureza seja a montagem
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de grupos de estudos que possibilitem levar em consideragdo as especificidades
intelectuais deles. E que incentivem a livre discussdo de ideias e o respeito mutuo; que
instiguem a criatividade e a inovacgédo para a resolucdo de problemas; que promovam a
solidariedade humana; que os impulsionem a seguirem o caminho da pesquisa cientifica;
que incutam a criticidade baseada em evidéncias factuais; enfim, que provoquem em
nossos alunos e alunas um sentimento de pertencimento a uma escola que, na dindmica
das relaces, torne-se socialmente mais justa, emancipatoria e solidaria com os desejos e
paix0es de nossos jovens estudantes.

Isto posto e independentemente de trabalharmos com alunos com superdotagéo ou
ndo, reforco minhas (des)consideracdes aos ja aludidos bads — e seus “navios mercantis
cesaristas” — de programas de politicas publicas de educacdo que ndo concebem,
minimamente, apreciacdes as condi¢Oes sociais, materiais e aos contextos particulares em
que se tecem as relagcdes entre professor, aluno e seus saberes da experiéncia, segundo
Larrosa (2014). Assim, € certo que tais navios, juntamente com seus baus, se ndo forem
a pique, apenas passarao.

Finalmente, a narrativa aqui desenvolvida ndo €é, e nem pretende ser,
consideracdes finais. Apesar de ter alcangado o cume da montanha nessa escalada
imaginaria, o que se tem é uma cordilheira. Um complexo montanhoso, isto €, um
auspicioso campo de investigacdo para que futuros pesquisadores possam estudar,
utilizando-se das histérias de vida no &mbito da pesquisa narrativa como recurso teorico-
metodolégico frutifero, para buscar a producéo de compreensdes em relacao 0s percursos
e processos da autoformacdo docente de profissionais que trabalham com o ensino de
ciéncias da natureza para alunos e alunas com altas habilidades/superdotacao.

No tocante as perguntas inspiradas na obra de Ranciére sobre o que vejo, 0 que
penso e o que fagco com as aulas de ciéncias, eu poderia responder com um desenho de
proprio punho. Mas, acredito que meus dotes artisticos, certamente, envergonhariam os
belos desenhos feitos pelos alunos e alunas que participaram dessa pesquisa. Assim, deixo
gue a metéfora da cordilheira dé uma ideia de como eu desenharia essas aulas.

Em face disto, responderei as trés perguntas em conjunto e de uma forma um tanto
quanto sucinta. Eu vejo as aulas de ciéncias da natureza na sala de enriquecimento
curricular do NAAH/S-CG, a partir das possibilidades que essa pesquisa me trouxe para

desenvolver esse olhar, como uma atividade fecunda, na medida em que percebi o quanto
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os alunos e alunas respondiam positivamente as atividades desenvolvidas e o meu
evidente prazer em estar ali.

Tal aspecto também me remeteu a pensar ou rememorar momentos avulsos de
minha histdria de vida (pessoal e social), acerca de como me tornei professor de ciéncias
da natureza para alunos e alunas com AH/SD, como algo que ndo foi dado a mim de
forma pronta, acabada, determinada. Foram, sim, movimentos contingentes, incertos e
tecidos, sobretudo, na fina e delicada camada que envolve as relagdes humanas em suas
mais diversas instancias da malha social. Estas relacdes, mediadas pelas mobilizacGes de
saberes aprendidos na experiéncia pratica ao longo dos meus tempos vividos,
possibilitaram-me perceber que o real é socializacdo humana em transito, em um perpétuo
movimento aberto aos processos do aprender nas e durante as relagdes.

Em relacdo ao que fazer com o que vi e pensei, acredito que seja desenvolver
atividades de ensino de ciéncias da natureza na linha de grupos de estudo e pesquisa —
tanto para alunos com AH/SD como para alunos que ndo apresentam tal comportamento
— pode ser um exercicio plausivel para proporcionar o pleno desenvolvimento pessoal,
intelectual e social de, quem sabe, futuros e futuras pesquisadores/as nas mais variadas

areas do conhecimento humano.



134

REFERENCIAS

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas
ciéncias naturais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. 2. ed. S&o Paulo — SP:
Pioneira Thomson Learning. 2002. 306 p.

ANDRES, A. Educacio de alunos superdotados/altas habilidades: legislacéo e
normas nacionais: legislacao internacional, América do Norte (EUA e Canada),
América Latina (Argentina, Chile e Peru), Unido Européia (Alemanha, Espanha,
Finlandia e Franca). Brasilia: Camara dos Deputados, Consultoria Legislativa, 2010.

ANJOS, Isa Regina Santos dos. Dotacao e talento: concepcdes reveladas em
dissertacdes e teses no Brasil. 2011. 186 f. Tese (Doutorado). Universidade Federal de
Séo Carlos, Sao Carlos, 2011.

ANTUNES, Denise Dalpiaz. Oficinas pedagdgicas de trabalho cooperativo: uma
proposta de motivagdo docente. 2012. 168 f. Tese (Doutorado em Educacdo).
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2012.

ARANTES, Denise Rocha Belfort. Uma investigagdo sobre pessoas com altas
habilidades/superdotacdo: dialogando com Marion Milner. 2011. 108 f. Dissertacéo
(Mestrado em Psicologia). Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, S&o Paulo,
2011.

ARAUJO, Marisa Ribeiro de. Identificacdo e encaminhamento de alunos com
indicadores de altas habilidades/superdotacao na escola publica do municipio de
Fortaleza: proposta para a atuacado de professores do atendimento educacional
especializado. 2011. 121f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal do Ceara,
Faculdade de Educacéo, Fortaleza, 2011.

ARAUJO, Marisa Ribeiro de; ALENCAR, Maristela Lage. A criatividade no ensino de
atencdo as diferencas: reflexdes acerca da educacgéo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo. Revista Brasileira de Altas Habilidades/Superdotacao,
Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, jan/jun 2013, p. 67-77.

ARRIADA, Adriane Bender. Relacao dial6gica no processo de formacao e
(auto)formacéo na educacdo a distéancia: um estudo de caso a partir dos
pressupostos freirianos. 2012. 99f. Dissertacdo (Mestrado Académico em Educacao).
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2012.

ASHCROFT, Frances. A vida no limite: a ciéncia da sobrevivéncia. Jorge Zahar Ed.,
Rio de Janeiro, 2001.

AVELAR, Nelson. Dicionario de Montanhas e escaladas. [s.I]: [s.n], 2002.
Disponivel em: http://luis-avelar.planetaclix.pt/dicionario/dicio_a.htm. Acesso em: 7
maio 2013

BACHELARD, Gaston. A formagéo do espirito cientifico: contribui¢cdes para uma
psicanalise do conhecimento. 7. ed. Rio de Janeiro, 1996.



135

BARBIERI; Tais et al. Processo de identificacdo de indicadores de altas
habilidades/superdotagéo em académicos do PET na UFSM. Revista Brasileira de
Altas Habilidades/Superdotacéo, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, jan/jun 2013, p.40-49.

BASSO JUNIOR, Jose Norberto. Desafios e possibilidades na autoformacéo do
gestor académico de Institui¢fes de Educacédo Superior privadas. 2011. 88f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Universidade Cidade de Sao Paulo, Séo Paulo,
2011,

BERTAUX, D. Narrativas de vida: a pesquisa e seus metodos. Natal: EDUFRN; S&o
Paulo: Paulus, 2010.

BOGDAN, Robert.; BIKLEN, Sara Knopp. Investigacéo qualitativa em educacéo:
uma introducdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BOLIVAR, A. B. "¢;De nobis ipsis silemus?" Epistemologia de la investigacion
biografico — narrativa en educacion. Rede: Revista Electronica de Investigacion
Educativa, México, v. 4, n. 1, p. 40-65, mayo 2002. Mensal. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=15504103>. Acesso em: 7 maio 2013.

BOURDIEU, P. Campo do poder, campo intelectual e habitus de classe. In:
BOURDIEU, P. Economia das trocas simbolicas. Rio de Janeiro: Perspectiva, 1992. p.
201-202.

BRABO, Gabriela Maria Barbosa. A formacéo docente inicial na perspectiva da
educacdo inclusiva: com a palavra, o professor formador. In: 372 Reunido Nacional da
ANPEd, 04 a 08 de outubro de 2015, Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, Anais..., 2015.

BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Imprensa Oficial,
1988.

BRASIL. Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990. DispGe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Brasilia, Diario Oficial da Unido, 1990.

BRASIL. Declaragdo de Salamanca e linha de agéo sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia: UNESCO, 1994

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, Diario Oficial da Unido, 1996.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacgéo Basica. Resolucao
CNE/CEB 2/2001. Institui Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na Educagéo
Basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 14 de setembro de 2001a. Secdo 1E, p. 39-
40.

BRASIL. Parecer CNE/CEB n.17, de 15 de agosto de 2001. Trata das Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgdo Basica. Brasilia, Diario Oficial da
Uni&o de 17 ago 2001b, Secéo 1, p. 46.

BRASIL. Documento Orientador: Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/
Superdotacdo. Brasilia: MEC/SEESP, 2006.



136

BRASIL. Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008. Dispde sobre o atendimento
educacional especializado. Brasilia, Diario Oficial da Unido, 2008a.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Especial. Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. MEC/SEESP, Brasilia,
2008b.

BRASIL. Resolucdo n. 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacéao
Especial. Brasilia, Diario Oficial da Uniéo, 2009.

BRASIL. Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacéo
especial, 0 atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Brasilia,
Diéario Oficial da Unido, 2011

BRASIL. Lei n. 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para dispor sobre a
formacéo dos profissionais da educacao e dar outras providéncias. Brasilia, Diario
Oficial da Unido, 2013.

BRITO, Maria do Socorro Santos de. Historias de professores do ensino médio:
formacdo na/com a préatica. 2011.102f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2011.

CAMARGO, Renata Gomes; Freitas Soraia Napoledo. Altas habilidades/superdotacao
por estudantes com altas habilidades/superdotagédo. Revista Brasileira de Altas
Habilidades/Superdotacéo, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, jan/jun 2013, p.31-39.

CAMIZAO, Amanda Costa; VICTOR, Sonia Lopes. Formacao de professores do
Observatorio Nacional de Educacdo Especial: implicacBes da avaliacdo. In: 372 Reunido
Nacional da ANPEd — 04 a 08 de outubro de 2015, Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianépolis, Anais..., 2015.

CHISTOFOLETTI, Rui Alexandre. Proposta e aplicacdo do método das hélices na
identificagdo de estudantes talentosos. 2012. 119f. Universidade Federal de S&o
Carlos, Séo Carlos, 2012.

CIANCA, Fabiane Silva Chueire. A percepcao dos coordenadores de licenciaturas
da UEL sobre altas habilidades/superdotacéo. Londrina, 2012. 124 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo). Universidade Estadual de Londrina, Centro de Educacao,
Comunicacéo e Artes, Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, 2012.

CONBRASD. A exceléncia na educacéo e desenvolvimento de talentos. In: I Encontro
Nacional do ConBraSD, Anais...2004. Disponivel em: http://conbrasd.org/wp/?cat=6.
Acesso em 02 mai 2016.

CONNELY, F. M.; CLANDININ, D. J. Relatos de Experiencia e Investigacion
Narrativa. In: LARROSA, J. DEJAME QUE TE CUENTE — Ensayos sobre narrativa
y educacion. Barcelona: Laertes, S. A. de Ediciones, 1995.

CONTRERAS, José. Autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2002.



137

CORREIA, Gilka Borges. O autoconceito de estudantes com altas habilidades/
superdotacdo na vivéncia da adolescéncia. 2011. 226f. Tese (Doutorado em
Educacdo). Universidade Federal do Parang, Curitiba, 2011.

COSTA, Leandra Costa da. Académico idoso no ensino superior: caracteristicas de
altas habilidades/superdotacéo? 2012. 107f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao).
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2012.

CUPERTINO, Christina Menna Barreto. Maria Helena Novaes e a Simplexidade — uma
homenagem. Revista Brasileira de Altas Habilidades/Superdotacéo, Rio de Janeiro,
v. 1, n. 1, jan/jun 2013, p.10-20.

DALOSTO, Marcilia De Morais. O aluno com altas habilidades/ superdotacdo e o
bullying: manifestacdes, prevaléncias e impactos. 2011.116f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo). Universidade Catdlica de Brasilia, Brasilia, 2011.

DARWIN, Charles (1859). A origem das espécies por meio da sele¢cdo natural. Séo
Paulo: Martin Claret, 2014.

DAWKINS, Richard. A grande histdria da evolucéo. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2009.

DAWKINS, Richard. O gene egoista. Sdo Paulo: Itatiaia, 1979.

DELORY-MOMBERGER, Christine. Biografia e educacéo: figuras do individuo-
projeto. Traducdo de Maria da Conceigéo Passegi, Jodo G. da Silva Neto, Luis Passegi.
Sdo Paulo: Paulus; Natal: EDUFRN, 2008.

DURKHEIM, Emile. As regras do método socioldgico. 3. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2007. Colecéo topicos.

DAY, Christopher. Desenvolvimento Profissional de Professores. Os desafios da
aprendizagem permanente. Colecdo: Curriculo, Politicas e Praticas. Traducdo: Maria
Assuncéo Flores. Portugal: Porto Editora, 2001

FERNANDES, Gicele Sucupira. Entre uma sala e outra: uma experiéncia
etnogréfica a partir das salas de recursos para altas habilidades/superdotacdo em
Porto Alegre, Rio Grande do Sul. 2011. 158f. Dissertacdo (Mestrado em Antropologia
Social) Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2011.

FERRAZ, Bruna Tarcilia. Reconfiguracdo da profissionalidade docente na docéncia
universitaria no contexto da avaliacéo na pés-graduacao. 2012. 353f. Tese
(Doutorado em Educacao). Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2012.

FERREIRA, Julio Romero. Politicas Educacionais e Educacdo Especial. In: 25a
Reunido Anual da ANPED, 2003, Caxambu. Banco de Dados e Artigos e
Documentos. Caxambu: Educacaoonline, 2003. v. 1. p. 1-15.

FORNO, Leticia Fleig Dal. Precocidade na educacéo infantil: e agora professoras?
2011. 119f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo). Universidade Federal de Santa Maria,
Santa Maria, 2011.



138

FUTUYMA, Douglas J. Evolucéo, Ciéncia e Sociedade. Sociedade Brasileira de
Genética — SBG, S&o Paulo: SBG editora, 2002.

GAMA, Maria Clara Sodré. Educacéo de superdotados: teoria e préatica. Sdo Paulo:
E.P.U., 2006.

GARCIA, Luciana Virgili Pedroso. De farmacéutica-bioquimica a professora:
desafios, incertezas e aprendizagens de uma iniciante na docéncia universitaria.
93f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Catolica Dom Bosco, Campo
Grande, 2013.

GADNER, Howard; KORNHABER, Mindy L; WAKE, Warren K. Inteligéncia:
maultiplas perspectivas. Porto alegre: Artmed, 1998.

GOULD, Stephen Jay. Dinossauro no palheiro: reflexfes sobre histdria natural. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1997.

GERHARDT, Tatiana Engel; SOUZA, Aline Corréa de. Aspectos tedricos e
conceituais. In: GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo
(Organizadoras). Métodos de Pesquisa. Porto Alegre: Ufrgs, 2009. Cap. 1. p. 11-29.

GINZBURG, Carlo. O queijo e os vermes. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987.

GLEISER. Marcelo. A danca do universo: dos mitos da criagdo ao Big Bang. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 2006.

GULLAR, Ferreira. Toda poesia. Rio de Janeiro; Civilizagdo Brasileira, 1981.

GOMES, Leonardo Gongalves. Sobre a teleoformidade na formagéo humana: um
olhar genealdgico. 2012. 165f. Dissertacdo (Mestrado Académico em Educacéo).
Universidade Estadual Paulista Julio De Mesquita Filho/Marilia, Marilia, 2012.

GOULD, Stephen Jay. Dinossauro no palheiro: reflexfes sobre histdria natural. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1997.

GUENTHER, Zenita Cunha; RONDIN, Carina Alexandra. Capacidade, dotacéo,
talento, habilidades: uma sondagem da conceituacdo pelo ideario dos educadores.
Educacio em Revista, Belo Horizonte, v.28, n.01, p.237-266, mar. 2012.

HAHN, Hans; NEURATH, Otto; CARNAP, Carnap. A concepcao cientifica do
mundo — o circulo de Viena. Campinas: Publicagdes UNICAMP, v. 10, 1986. p 5-20.

HEIL, Nick. Montanha sombria: o relato draméatico da mais polémica temporada de
escaladas do Everest. Rio de Janeiro: Objetiva, 2012.

HUXLEY, Aldous. Admiravel mundo novo. Rio de Janeiro: Editora Globo, 2009.
(Colecao: Globo de Bolso).

JACOB, Francois. A légica da vida: uma histéria da hereditariedade. Rio de Janeiro:
Edigdes Graal, 1983.

JAPIASSU, Hilton. MARCONDES, Danilo. Dicionario basico de filosofia. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 2006.



139

KANDEL, Eric R. Em busca da mem©éria: o nascimento de uma nova ciéncia da
mente. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2009.

LARROSA, Jorge. Tremores: escritos sobre experiéncia. Belo Horizonte: Auténtica,
2014. Colecédo: Educacao: experiéncia e sentido.

LARROSA, Jorge. Pedagogia Profana: dancas, piruetas e mascaradas. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999.

LEHMKUHL, Marcia de Souza. Formacdo continuada de professores na area de
educacéo especial. In: 372 Reunido Nacional da ANPED, 04 a 08 de outubro de 2015,
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, Anais..., 2015.

LIMA, Denise Maria de Matos Pereira O professor universitario frente as estratégias
de identificacéo e atendimento ao aluno com altas habilidades/superdotacgéo. 2011.
127f. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢do). Universidade Federal do Parana, Curitiba,
2011.

LYRA, Juliana Chueire. Atendimento educacional especializado de alunos com altas
habilidades/superdotacéo na cidade de Londrina, Parané: um estudo de caso.
2013. 143f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de Londrina,
Parana.

MARQUES, Clayton dos Reis. Levantamento de criancas com indicadores de altas
habilidades/superdotacdo em Jaboticabal/S&o Paulo. 2011. 167f. Dissertacdo
(Mestrado). Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos, 2011.

MARQUES, Danitiele Maria Calazan. Reconhecimento por meio de indicadores da
precocidade do aluno na educacao infantil. 2013. 159f. Dissertacdo (Mestrado).
Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2013.

MARQUES, Danitiele Maria Calazan; COSTA, Maria da Piedade Resende. Analise
Metodolégica dos Trabalhos de Altas Habilidades/ Superdotacdo apresentados no GT
15 Educacdo Especial- ANPED (2000-2011). In: V Encontro Nacional do Conselho
Brasileiro para Superdotacdo — ConBRASd, Universidade Federal Fluminense, Anais...,
Niterdéi, 2012.

MARTINS, Barbara Amaral. Alunos precoces com indicadores de altas habilidades/
superdotacdo no ensino fundamental I: identificacéo e situacdes
(des)favorecedoras em sala de aula. 2013. 238f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo).
Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia, 2013.

MARX, Karl. Grundrisse: manuscritos econémicos de 1857-1858: esbocos da critica
da economia politica. Rio de Janeiro: Boitempo, 2011. 1285 p. E-book. Disponivel em:
<nupese.fe.ufg.br/up/208/o/Karl_Marx_-_Grundrisse_(boitempo)_completo.pdf>.
Acesso em: 31 jul. 2016.

MATO GROSSO DO SUL. Constitui¢do Estadual, de 5 de outubro de 1989. Campo
Grande, Diario Oficial de Mato Grosso do Sul, 1989.

MATO GROSSO DO SUL. Decreto n. 9.904, de 11 de marco de 1999. Cria as
Unidades de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais — Unidades de



140

Inclusdo nos municipios que menciona e da outras providéncias. Campo Grande, Diario
Oficial de Mato Grosso do Sul, 1999.

MATO GROSSO DO SUL. Decreto n. 12.737, de 3 de abril de 2009. Cria, no &mbito
da Secretaria de Estado de Educacdo, o Centro Estadual de Educacao Especial e
Inclusiva (CEESPI), seus ndcleos vinculados e os Nucleos de Educacao Especial nos
Municipios, e da outras providéncias. Campo Grande, Diario Oficial de Mato Grosso
do Sul, n.7.435, de 6 de abril de 2009

MATO GROSSO DO SUL. Lei n®4.621, de 22 de dezembro de 2014. Aprova o Plano
Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul, e d& outras providéncias. Campo Grande,
Diario Oficial de Mato Grosso do Sul, 23 set 2014.

MATOQOS, Denise Maria. O professor universitario frente as estratégias de
identificagéo e atendimento ao aluno com altas habilidades/superdotagéo. 2011.
127 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Universidade Federal do Parana, Curitiba,
2011.

MATURANA, R. Humberto. Cognigéo, ciéncia e vida cotidiana. Belo Horizonte: Ed.
UFMG, 2001. S&o Paulo: Paulus, 2008.

MAYR, Ernest. Isto é biologia: a ciéncia do mundo vivo. Sdo Paulo: Companhia da
Letras, 2008.

MAYR, Ernest. Biologia, ciéncia tnica. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.

MENDONCA, Identificacdo de alunos com altas habilidades ou superdotacéo a
partir de uma avaliacdo multimodal, 2015.

MILLANI, Silvana Martins de Freitas. Aprendizagem docente no contexto da
alfabetizacdo: movimentos formativos de professoras a partir da triade ensino,
pesquisa e extensdo. 2012. 167f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2012.

MONBERGER

MONOD, Jacques. O acaso e a necessidade. Lisboa: Publicacdes Europa-América,
1970.

MORRIS, Desmond. O macaco nu. 11. ed. Rio de Janeiro: Record, 1967

MOURAO, Ronaldo Rogério de Freitas. O livro de ouro da astronomia. Rio de
Janeiro: Ediouro, 2000.

NOBREGA-THERRIEN, Silvia Maria; THERRIEN, Jacques. Trabalhos cientificos e o
estado da questdo: reflexdes teorico-metodologicas. Estudos em Avaliagdo
Educacional, v.15, n.30, p.5-16, jul.-dez./2004.

NOGUEIRA, Eliane Greice Davan¢o. “Quem viaja muito tem o que contar”:
narrativa sobre percursos e processos de formacao de professores da educagédo basica.
2006. 197f. Tese (Doutorado em Educacdo). Universidade Estadual de Campinas.
Campinas, 2006.



141

NOUVEL, Pascal. Filosofia das ciéncias. Traducdo Rodolfo Eduardo Scachetti, Vanina
Carrara Sigrist. Campinas: Papirus, 2013.

NOVOA, Antonio. Os professores e as historias de sua vida. In: NOVOA, Ant6nio
(Org.). Vidas de professores. Porto: Porto Editora, 2013, p. 11-30.

OLIVEIRA, Elaine Cristina Batista Borges de. Identificacdo de criangas precoces
com indicadores de altas habilidades/superdotacéo pelos familiares e suas
expectativas. 2014. 112 f. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual Paulista,
Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia, 2014.

ORGANIZACION DE ESTADOS IBEROAMERICANOS (OEI). Sistema Educativo
Nacional de Brasil. Brasilia: MEC/INEP/OEI, 2002.

PALUDO, Karina Inés. A alteridade na constituicdo da identidade da pessoa com altas
habilidades/superdotacdo. Revista Brasileira de Altas Habilidades/Superdotacao,
Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, jan/jun 2013, p.87- 94.

PATTON, Michael. Q. Qualitative Evaluation Methods. 7. ed. Beverly Hills, CA:
Sage, 1986.

PEREZ, Susana Graciela Pérez Barrera. Apresentacio. Revista Brasileira de Altas
Habilidades/Superdotacéo, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, jan/jun 2013, p. 7-8.

PEREZ, Susana Graciela Pérez Barrera; RODRIGUES, Sheila Torma. Pessoas com
Altas Habilidades/Superdotagéo: das confus@es e outros entreveros. Revista Brasileira
de Altas Habilidades/Superdotacédo, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, jan/jun 2013, p.21-30

PINEL, Hiran. Comentarios: Anna, eu também sou uma pergunta. Educacao Especial:
Dialogo e pluralidade, Porto Alegre, v. 3, n. 5, p. 196-203, jun. 2007. Semestral.
(Organizadores: Claudio Roberto Baptista, Katia Regina Moreno Caiado, Denise
Meireles de Jesus).

PINEAU, Gaston; LE GRAND, Jean-Louis. As historias de vida. Natal: UEDUFRN,
2012. (Pesquisa (auto) biografica co Educacdo. Classicos das historias de vida).

PINHEIRO, Evanir de Oliveira. Dancando com gatos e passaros: 0 movimento
ecossistémico da ludopoiese na educacao infantil. 2011. 229f. Tese (Doutorado em
Educacao).Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2011.

PLOMIN, Robert. Genetic influence and cognitive abilities. Behavioral and Brain
Sciences, [S.1.], v. 21, n. 3, p. 420-421, 1998.

POCINHO, Margarida. Superdotacdo: Conceitos e Modelos de Diagnostico e
Intervencéo Psicoeducativa. Revista Brasileira de Educacao Especial, Rio de Janeiro,
v. 15, n. 1, p. 3-14, jan.-abr. 2009.

PRADO, Guilherme do V. T.; et al. Educagdo: uma perspectiva bakhtiniana. Sdo
Carlos: Pedro & Jodo Editores. 2015.

PRADO, Guilherme do V. T.; SOLIGO, R; SIMAS, V. F. Pesquisa narrativa em trés
dimensoes. In: CONGRESSO INTERNACIONAL DE PESQUISA
(AUTO)BIOGRAFICA, 2014, Rio de Janeiro. Anais... Rio de Janeiro, RJ, 2014.



142

PRANKE, Amanda. PIBID/UFPEL.: oficinas pedagogicas que contribuiram para a
autorregulacdo da aprendizagem e formacao docente das bolsistas de matematica.
2012. 126f. Dissertacdo (Mestrado Académico em Educacdo). Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2012.

PRIGOGINE, llya. O fim da certeza. In: MENDES, Candido (Org.). Representagéo e
Complexidade. Rio de Janeiro: Garamond, Cap. 3. p. 49-67. Editor: Henrique Larreta,
2003.

RANCIERE, Jacques. O mestre ignorante: cinco licbes sobre a emancipacao
intelectual. Belo Horizonte: Auténtica, 2002. (Colegéo: Educacéo, experiéncia e
sentido).

RANDALL, Lisa. Batendo a porta do céu: O boson de Higgs e como a fisica moderna
ilumina o universo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2013.

RANGNI, Rosemeire de Araujo. Reconhecimento do talento em alunos com perdas
auditivas do ensino basico. Tese (Doutorado). Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao Especial, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2012.

REIS, Haydéa. Educacdo Inclusiva é para todos? A (falta de) formacéo docente
para Altas Habilidades/ Superdotacédo no Brasil. 2006. 268 f. Tese (Doutorado em
Educacao). Faculdade de Educacédo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2006.

RENZULLLI, Joseph S. O que é esta coisa chamada superdotacéo, e como a
desenvolvemos? Uma retrospectiva de vinte e cinco anos. Revista Educacéo, Porto
Alegre, n. 1, v.52, p.24-37, Jan./Abr. 2004.

RIBEIRO, Neurilene Martins; SOUZA, Elizeu Clementino de.. Aprendizagem da
docéncia em lingua portuguesa nos anos iniciais da carreira: narrativas, tempos e
movimentos. In: SOUZA, Elizeu clementino (Org.). Memdria, (auto)biografia e
diversidade: questdes de método e trabalho docente. Salvador: EDUFBA, 2011, p. 161-
184.

RICOUR, Paul. O si-mesmo como outro. Sao Paulo: Editora WMF Martins Fonte,
2014.

ROQUE, Edileuza de Medeiros Monteiro. Corporeidade e formacao docente: cenario
geografico das histérias de vida. 2011. 170f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao).
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2011.

SABA, Marcelo M. F.; SILVA, Bruno B.; PAULA, Paulo, R. J. de. Microgravidade na
sala de aula. Fisica na escola. v. 1, n. 1, p. 15-17, 2000. Semestral. Disponivel em:
http://www.sbfisica.org.br/fne/\VVol1/Num1/artigo5.pdf. Acesso em: 06 maio 2016.

SAGAN, Carl. O mundo assombrado pelos demonios: a ciéncia vista como uma vela
acessa no escuro. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2006.

SAGAN, Carl. Péalido ponto azul: uma visdo do futuro da humanidade no espaco. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1996.



143

SAKAGUTI, Paula Mitsuyo Yamasaki; BOLSANELLO, Maria Augusta. Filhos com
Altas Habilidades/Superdotagéo: sentimentos, dificuldades e expectativas dos pais.
Revista Brasileira de Altas Habilidades/Superdotacdo, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1,
jan/jun 2015, p. 78- 86.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacido. Um olhar para as altas habilidades:
construindo caminhos. Organizacdo: Christina Menna Barreto Cupertino. Séo Paulo:
FDE, 2008. 87 p.

SILVEIRA, Clarice Santiago. A formacéo em pesquisa no mestrado em educacao:
contribuigdes para préatica pedagogica e profissional de professores da educacao
béasica. 2012. 198f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Universidade Estadual do
Ceard, Fortaleza.

SOARES, Anami. Consideragdes sobre a Autonomia Moral e Intelectual em
Portadores de Altas Habilidades: uma Reflexdo Critica. 2003. 132 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) - Programa de P6s Graduacdo em Educacdo, Universidade
Federal do Parand, Curitiba, 2003.

SOLIGO, Rosaura; SIMAS, Vanessa; PRADO, Guilherme do Val Toledo. Pesquisa
narrativa em trés dimensdes. Campinas, 2014. 35 slides, color. PDF. Aula da
disciplina - Narrativas e Didlogos: sentidos e subjetividades - FE Unicamp.

SOLOMON, Andrew. Longe da arvore: pais, filhos e a busca da identidade. Tradugéo
Donaldson M. Garschagen, Luiz A. de Araujo, Pedro Maia Soares. 1. ed.S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2013.

SOUZA, Patricia Moreira. ldentificacdo e caracterizacdo dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
matriculados nas classes comuns do ensino regular, na rede publica estadual, em
municipio do interior paulista. 2011.120f. Dissertacdo (Mestrado Académico em
Psicologia). Universidade de Sdo Paulo/ Ribeirdo Preto, Ribeirdo Preto, 2011.

SPERONI, Karine Sefrin. Discursos e efeitos: problematizando a tematica das altas
habilidades/superdotacdo sob as tramas da inclusdo educacional. 2012. 199f.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal de Santa Maria, Santa
Maria, 2012.

TEIXEIRA, Francisca dos Santos. Narrativas de autoformacéo docente: desvelando
modos de ser e de fazer-se professor. 2011. 147f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Universidade Federal do Piaui, Teresina, 2011.

TEIXEIRA, L. M. R. A formacéo docente: as narrativas autobiograficas como recurso
para um enfoque clinico. In: REBOLO, F. TEIXEIRA, L. R. M. e PERRELLI, M. A. S.
(Orgs.) Docéncia em questdo: discutindo trabalho e formacgédo. Campinas - SP:
Mercado de Letras, 2012, p. 109-134.

TELES, Isabel de Souza Romanelli. Memorial reflexivo: historia e analise de uma
trajetoria profissional docente. 2011. 84f. Dissertacdo (Mestrado em Letras).
Universidade Vale do Rio Verde, Trés Corages, 2011.

TRANCOSO, Bartira Santos. Percepcodes de alunos superdotados acerca das
relagdes entre desenvolvimento socioemocional e desempenho académico. 2011.



144

221f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Federal do Parana, Curitiba,
2012,

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introduc&o & pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

VIRGOLIM, Angela. A identificacio de alunos para programas especializados na area
das altas habilidades/superdotacdo: problemas e desafios. Revista Brasileira de Altas
Habilidades/Superdotacédo, Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, jan/jun 2013, p.50-66.

VIRGOLIN, Angela. A contribuicio dos instrumentos de investigacdo de Joseph
Renzulli para a identificacdo de estudantes com altas habilidades/ superdotacéo. In: IV
Encontro Nacional do ConBraSD. | Congresso Internacional sobre Altas Habilidades/
Superdotacdo. 1V Seminario sobre Altas Habilidades/Superdotacdo da UFPR. Curitiba,
13 a 15 de setembro de 2010, Anais..., Curitiba, 2010.

VIRGOLIN, Angela; KONKIEWITZ, Elisabete (org). Altas Habilidades /
Superdotacdo, Inteligéncia e Criatividade — Uma Visdo Multidisciplinar. Sdo Paulo:
Papirus, 2014.

ZABALZA, Miguel Angel. Diarios de clase: un instrumento de investigacion y
desarrolho profesinal. Madri: NARCEA, A.S. DE EDICIONES, 2004.

ZAMPERETT]I, Maristani Polidori. Formacao docente e autorreflexdo: préaticas
pedagdgicas coletivas de si na escola. 2012. 148f. Tese (Doutorado em Educacao)
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2012.

ZAVITOSKI, Pollyana. Superdotacéo e criatividade: analise de dissertacdes e teses
brasileiras. 2015. 64f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, Faculdade de Ciéncias, 2015.



145

APENDICES



146

Apéndice A

UM CAVALO DE VENTO CHAMADO LUNGTA:
a mensagem da paisagem ou a proposta de intervengao

(Credito da imagem: Mariana Barreira Bertolucci, 17 anos de idade)
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Grampdes

Ateliés Formativos:

PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA E O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) A ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Autor: Prof Fernando Fidelis Ribeiro*.

Publico alvo: Professores das salas de recurso do Atendimento Educacional
Especializado que atendem aluno/as com altas habilidades/superdotacéo.
Duracao: Ano letivo escolar.

1. Introducéo/Justificativa

Ao trabalhar como professor da sala de ciéncias da natureza no Nucleo de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S-CG/MS) durante um periodo de quatro anos pude
tomar conhecimento dos desafios inerentes ao Atendimento Educacional Especializado -
AEE - aos alunos identificados com altas habilidades/superdotacdo na area académica.
Trabalhar com esses alunos exige do professor uma metodologia diferenciada daquela
que é utilizada em turmas regulares, uma vez que, em suas areas de interesse, os alunos
necessitam ser estimulados a explorar suas potencialidades, pesquisar e buscar
autonomamente respostas aos seus questionamentos cientificos, ndo necessariamente
sendo ensinados, no sentido convencional do termo.

Diante deste desafio a frente dos alunos com altas habilidades/superdotacéo, é
oportuno relatar aqui a guisa de exemplo ou a semelhanga, o dilema narrado por Ranciére
(2002) na obra O Mestre Ignorante, em que o autor narra a historia de Joseph Jacotot —

professor francés, militante do Século das Luzes que foi confrontado, em 1818, com uma

40 Graduado e licenciado em Biologia, Pés Graduando no curso de Especializagdo em Educacéo Especial e
Inclusiva (EAD) pela UFMS (com previsdo de entrega e defesa do TCC no 1° semestre de 2016). Mestrando
do Programa de P6s-Graduacdo Mestrado Profissional em Educagdo (em fase de conclusdo, qualificagdo e
defesa, em 2016). Em ambas as formagdes cursadas e em fase de término, os relatorios de defesa estdo
voltados ao AEE de alunos com altas habilidades/superdotacdo em salas de recursos de ciéncias da natureza.



148

situacdo pedagdgica inesperada e improvavel: ele, que ndo falava o idioma holandés,
precisava ensinar linguas classicas para alunos holandeses que ndo conheciam o idioma
francés. Diante dessa situacdo, Jacotot coloca-se como um “mestre ignorante”, que
aprende a0 mesmo tempo em que ensina, propondo uma educagdo emancipatdria e nao
baseada na transmissdo de contetdos.

Essa atitude diferenciada frente ao seu papel de mestre, colocando-se em posi¢éo
de mediador, ndo de detentor de conhecimento, implica em reconhecer que ndo cabera ao
professor direcionar os rumos do ensino, mas acompanhar o interesse dos alunos,
entendé-los como alguém que possui saberes e medid-lo no que eles necessitam para
ampliar o que conhecem sobre o tema pelo qual tém afinidade. N&o para acumular mais
conhecimentos, mas para inovar, produzir respostas a problemas ligados a essas areas e
que podem trazer beneficios sociais.

Nesse conjunto de ideias, Gaston Bachelard (1996, p. 24) declara que: “Para o
espirito cientifico, todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se ndo ha pergunta, nao
pode haver conhecimento cientifico. Nada € evidente. Nada é gratuito. Tudo é
construido.” Ao refletirmos sobre essa declaragdo, apreendemos que essa abordagem
pedagogica ndo € a que prevalece em nosso sistema de ensino, pois, segundo Bachelard,
a esséncia do fazer ciéncia é instigar nossos alunos a fazer perguntas cientificas; a fazer
com que eles percebam que a aprendizagem dos conceitos cientificos ndo é dado, é
construido.

Todavia, ainda que tenham surgido varias teorias pedagogicas que consideram 0s
saberes do aluno e a construcdo do conhecimento, tanto nos aspectos cognitivos como em
situacOes socio-interacionistas, € comum a prevaléncia do tipo de educacdo a que Paulo
Freire (1974) denomina educagao “bancéria”, em que o papel do professor ¢ “depositar”
informacgdes nos alunos como se eles fossem tabulas rasas esperando que estas se
transformem em conhecimentos e aprendizagens. Nessa perspectiva, quando se fala em
Atendimento Educacional Especializado (AEE), no que se refere as deficiéncias, o
professor sente-se mais “a vontade” por entender que sua fungéo € auxiliar os alunos nesta
condicdo a aprender os contetidos basicos, seja oferecendo suporte material (materiais
adaptados, atividades diferenciadas, etc.) ou como intérprete da Libras, aos alunos com
surdez.

Contudo, numa vertente diametralmente oposta, quando se trata de alunos/as com

altas habilidades/superdotacédo, o professor, ndo raras vezes, sente-se inseguro quanto a
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sua funcdo, uma vez que supostamente estes ndo necessitariam de auxilio, por ndo
apresentarem dificuldades na aprendizagem. Foi este meu sentimento quando iniciei o
trabalho na sala de ciéncias da natureza do NAAH/S, em Campo Grande. Dessa forma,
durante o periodo inicial de adaptacdo a essa nova realidade, a esse “admiravel mundo
novo”, parafraseando o titulo do livro de Aldous Huxley (1998), primeira edi¢do em 1932,
necessitei fazer um movimento de idas e vindas intelectuais, de percorrer caminhos
outros, qual seja, o da autoformacao docente. De modo a buscar alternativas para atender
aos estudantes identificados positivamente na area académica a fim de possibilitar o
contentamento, na medida do possivel, as suas necessidades educacionais especiais.

Os mesmos dilemas foram presenciados por ocasido de uma formacdo para
professores do NAAH/S e de salas de recurso do interior promovida pela SED/MS em
2012, quando foi relatado por diversos docentes como sentiam dificuldades em
desenvolver um trabalho significativo frente a tais alunos/as.

Diante de tudo é oportuno, neste contexto, apontar que na area da educagdo
especial, especificamente na area do ensino de ciéncias da natureza para alunos com
AH/SD, o numero de pesquisas ainda € inexpressivo, como bem relata Anjos (2011, p.
12),

[..] as pesquisas na area de educacdo inclusiva, a area de altas
habilidades/superdotacdo chamou-me especial atencdo pelo fato de ser um
tema pouco pesquisado, fato que pode ser exemplificado por meio do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Especial (PPGEES) da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), cujo programa ja possui trinta
e um anos de existéncia e que possui somente uma dissertacdo (2010) na area
e nenhuma tese.

O presente projeto, portanto, foi pensado a partir dessa realidade vivenciada nas
salas de recursos de AEE, especificamente aos professores que atendem alunos
identificados na area académica, haja vista que, de certa forma, com aqueles que
apresentam suas altas habilidades/superdotacdo na area de arte e de masica esse problema
ndo é, a principio, tdo acentuado, pois a criatividade e a autonomia sdo naturalmente
esperadas e incentivadas, pois, acreditamos que a percepcdo do professor para esses
alunos seja de certa forma mais evidente.

Coerente com a concepgédo do Programa de Mestrado Profissional em Educacao
da Universidade Estadual de Mato Groso do Sul (UEMS), ao que diz respeito as reflexdes

sobre a formacdo continuada ou permanente do professor da educagdo basica e a
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interlocugéo da universidade com a realidade educacional brasileira, ressalta-se a ideia de

que:

A modalidade de mestrado profissional justifica-se pela ado¢do de um modelo
de formacédo profissional que tenha como foco os educadores que estdo em
atividades nas escolas, por meio da pesquisa diretamente voltada aos
problemas da educacdo basica (NERES; NOGUEIRA; BRITO, 2014, p. 898)

No esteio de tal concepcdo, justifica-se a necessidade de politicas de formacéo
continuada dos professores das salas de recursos que atendem alunos identificados com
AH/SD em disciplinas académicas, sendo esta uma &rea com poucos investimentos do
setor publico (federal, estadual e municipal) e que tem se mostrado fonte de problemas,
dificuldades, inseguranca e com pouca literatura especifica que possa auxiliar os docentes

a melhor desempenhar sua funcéo e realmente atender os alunos em suas especificidades.
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2. Objetivos

2.1. Objetivo Geral:
e Promover ac¢Ges de formacdo continuada e autoformacédo docente aos professores
das salas de recursos nas escolas da rede estadual de ensino comum em ciéncias
da natureza que atendem alunos e alunas com AH/SD identificados(as)

positivamente na &rea académica.

2.2. Objetivos Especificos:

e Estimular novas praticas didaticas que possam instigar a curiosidade, a
criatividade e o autogerenciamento dos estudos com alunos com AH/SD.

e Criar grupos de estudo pesquisa em temas de interesse especificos dos alunos,
lancando oportunidades de producéo inovadora de conhecimentos e repostas a
questBes prementes da sociedade que necessitam de pesquisa cientifica. Tais
como: doencas emergentes, mobilidade urbana, degradacdo do meio ambiente,
aquecimento global, dentre outros.

e Aumentar a participacdo dos alunos com AH/SD, sobre orientacdo dos
professores das salas de recurso, em feiras de ciéncia ou afins que promovam

ideias, estudos e pesquisas na area de ciéncias da natureza e suas tecnologias.



152

3. Metodologia

A metodologia proposta para essa formagdo continuada centra-se no ambiente
escolar como espago de formagao e no professor como profissional capaz de repensar sua
pratica pedagogica e autoformar-se, a partir do didlogo entre os seus pares em situacoes
de compartilhamento de experiéncias exitosas e dos conflitos e desafios vivenciados.

Seguindo a mesma logica apontada para a relagéo didatica entre professor e aluno,
a proposta € colocar-se, como formador, como “mestre ignorante” frente aos professores,
mediando a transformacéo de seus conhecimentos prévios em conhecimentos novos, com
respeito as suas ideias e a sua capacidade criadora. E, portanto, o oposto da formac&o nos
moldes de capacitacdo, ou no oferecimento de receitas prontas a serem somente
executadas. Baseia-se no entendimento do professor como sujeito de sua pratica,
profissional que utiliza sua capacidade cognitiva, intelectual e de linguagem para refletir
sobre os procedimentos didaticos, em um ambiente colaborativo e solidério.

E (til, pois, no que se refere ao ambiente colaborativo e solidario, tomarmos
emprestados os argumentos do neurobiélogo chileno Humberto Maturana (2001), ao
percebermos que somos mamiferos, seres humanos tagarelas e que compartilhamos,

assim, experiéncias na linguagem consigo e com o outro. Que seja:

A experiéncia humana ndo tem contetdo. Em nossa experiéncia, nds néo
encontramos coisas, objetos ou a natureza como entidades independentes,
como nos parece na simplicidade da vida cotidiana. Nés vivemos na
experiéncia, na praxis de viver de seres humanos no fluir de sermos sistemas
vivos na linguagem, como algo que acontece em nés e a nés a medida que
linguajamos. [...]. Entdo, a experiéncia acontece na linguagem (MATURANA,
2001, p. 154).

Em conformidade com o raciocinio de Maturana (2001), no que toca a linguagem
como condi¢do fundamental para experiencarmos 0 mundo e a vida, € necessario criarmos
estratégias que levem esses pares a reunir-se, por areas de conhecimento e por regides,
para permitir, assim, que professores que atuam em regides com caracteristicas peculiares
possam, com a mediacdo do formador, construir conhecimentos ao linguajarem suas
experiéncias humanas consigo e com 0s outros.

Diante de tal panorama, teriamos, assim, trés alternativas a serem estudadas a fim
de decidir qual seria a mais viavel, financeira e logisticamente: 1) Projeto Piloto na

capital. 2) O formador se deslocaria da capital para as cidades do interior, realizando a
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formacdo em escolas polo. 3) Os professores do interior se deslocariam até a capital, ou
a cidades proximas, formando um polo para a realizacdo da reunido formativa.

A partir da escolha de qual logistica seria a mais viavel do ponto de vista
econdmico e pratico, as reunides teriam sua configuracdo baseada nos pressupostos dos
Ateliés Biograficos de Projeto, uma metodologia de formacdo de adultos proposta por

Christine Delory-Momberger, que consiste em um

[...] dispositivo [que] pode ser aplicado em diversos setores da formacéo de
adultos, adequado a publicos tanto universitarios quanto profissionais,
inscrever-se em acgBes de orientacdo ou reorientagdo profissional ou vir
acompanhado de dispositivos de inser¢do. (DELORY-MOMBERGER, 2006,
p.366)

Esses Ateliés ou “grupos reflexivos” (PASSEGGI, 2011, p.150), que diferem de
“grupos focais” ou grupos de reflexdo por suas caracteristicas especificas, conforme

explica a autora:

Em primeiro lugar, ndo se trata de um método de pesquisa, mas de uma pratica
de formagé&o. Em segundo lugar, os participantes (professores, pesquisadores,
formadores em formacédo) reconhecem seu pertencimento a esse grupo social,
assim como 0 seu engajamento num projeto comum: partilhar com o outro a
experiéncia vivida para compreender a Ssi mesmo e ao outro como sujeitos
histéricos. Finalmente, o grupo se realiza em contexto institucional e é
acompanhado por um formador, que zela pelos principios éticos e
deontoldgicos das préticas de reflexdo autobiogréfica. (PASSEGGI, 2011, p.
150, grifos nossos).

Dessa forma, a principal especificidade desse modelo de formacéo reside em dois
aspectos: a consideracdo da experiéncia dos sujeitos e 0 uso de escritas autobiogréficas
como recurso de autorreflexdo e autoformagéo.

A utilizacdo de escritas de professores tem sido evidenciada tanto como fonte
promissora de pesquisa quanto como dispositivo a favor da formagéo docente. Almeida
e Oliveira (2011, p.12) afirmam, em relagdo a sua propria pesquisa, que “O conceito do
professor como ator social vai ser afirmado também na area de ensino de ciéncias,
embora, somente nos dias atuais, propostas que pensem a formacdo do professor de
ciéncias por meio da Histoéria de Vida venham sendo produzidas”.

Conforme explica Belmira Bueno:
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No terreno da formacdo de professores, isso implica, segundo NOvoa,
considerar o conceito de reflexividade critica e assumir que “ninguém forma
ninguém” e que “a formagao ¢é inevitavelmente um trabalho de reflexdo sobre
os percursos de vida” (N6voa, 1988, p. 116). No sentido que Novoa, Dominicé
e Josso referem-se as autobiografias, estas sdo entendidas como “biografias
educativas”, ou seja, enquanto instrumentos de formagao, que podem ou ndo
estar aliados a pesquisa. Dessa concepcdo resulta uma énfase sobre o carater
formativo e uma nova perspectiva para a investigacéo educacional. (BUENO,
2002, p.22)

A proposta original de Delory-Momberger prevé seis encontros, 0 que
acreditamos ndo seria viavel para o contexto do presente projeto, por fatores como
distancia formador-professores, custos operacionais e o préprio tempo que pode ser
destinado a essas reunides formativas.

Assim, foi pensada uma forma de condensamento dessas etapas, sem perder,

contudo, o propdsito original:

O atelié biogréfico de projeto é um procedimento que inscreve a historia de
vida em uma dindmica prospectiva que liga o passado, o presente e o futuro do
sujeito e visa fazer emergir seu projeto pessoal, considerando a dimensao do
relato como construcéo da experiéncia do sujeito e da historia de vida como
espaco de mudanca aberto ao projeto de si. (DELORY-MOMBERGER, 2006,
p.359).

3.1. Etapas:

1° Atelié Biogréfico

O primeiro momento seria destinado as informacdes sobre o procedimento, 0s
objetivos do atelié e os dispositivos que serdo colocados em préatica. O formador deixara
claro que o objetivo dos encontros ¢ formativo e ndo “terapéutico”, e que a utilizagdo das
histérias de vida tem um propoésito especifico: fomentar a reflexdo sobe a préatica
pedagdgica, colocando em evidéncia as experiéncias pessoais, a fim de formar um projeto
pessoal e coletivo de transformacéo da pratica.

Apbs a apresentacdo desses elementos, ¢ feito em conjunto um “‘contrato
biografico” entre o grupo, que para atender aos objetivos dessa formagdo ndo pode ser
excessivamente numeroso. O ideal é que seja em torno de doze participantes, que
acordardo entre si que sera respeitada “[...] uma regra de discrigdo e reserva sobre tudo o

que sera contado no interior do atelié.” (DELORY-MOMBERGER, 2006, p. 366). Esse
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contrato, que pode oral ou escrito, segundo a autora “[...] é o ponto de consolidagéo do
atelié biogréafico: ele fixa as regras de funcionamento, enuncia a intencdo autoformadora,
oficializa a relacdo consigo proprio e com 0 outro no grupo como uma relacdo de
trabalho.” (DELORY-MOMBERGER, 2006, p. 366).

A seguir, sera elaborada a primeira narrativa autobiogréfica, aqui focada na
trajetdria profissional dos sujeitos. Sera solicitado, portanto, que narrem sua insercdo
profissional, os motivos que os levaram a escolha da profissdo, 0s principais
acontecimentos que marcaram sua vida profissional, principalmente no que se refere ao
trabalho com alunos com altas habilidades/superdotacéo, suas principais dificuldades e
as experiéncias exitosas que vivenciaram. Essas narrativas serdo, ap0s escritas,
socializadas entre o grupo, a fim de fomentar o debate entre os pares e elencar, em
conjunto, os pontos em comum dessas historias e de suas experiéncias narradas.

O objetivo dessa socializagdo, segundo Delory-Momberger (2006, p. 367), é a
“[...] busca compreensiva do outro e o distanciamento de si mesmo.” Ou seja, € nesse
movimento de escuta e de narrativa que se procede uma verdadeira reflexdo sobre as

experiéncias vivenciadas e compartilhadas entre os pares. Ou ainda

O que as praticas formativas por historias de vida fazem aparecer é a dimensao
socializadora da atividade biografica, o papel que ela exerce na maneira pela
qual os individuos se compreendem a si mesmos e se estruturam em um
vinculo de co-elaboragdo de si e do mundo social. (DELORY-MOMBERGER,
2006, p.370).

Nesse movimento de co-elaboracao e de socializacdo de experiéncias exitosas, a
prépria experiéncia do formador ganhara outro sentido: ao socializar, junto aos seus pares,
suas vivéncias como professor de alunos com altas habilidades/superdotacdo da area
académica, estas ganhardo sentido e status de colaboracdo, ndo de imposicdo de um
modelo, pois sera adicionada as outras experiéncias narradas pelos sujeitos, assim como
as outras dificuldades também vividas pelo formador em sua trajetoria profissional.

Dessa forma, ao colocar-se junto ao grupo como um de seus pares, o formador
ndo sera visto como alguém de fora que vem impor uma pratica fora da realidade que
estes experienciam em seu cotidiano.

Assim, o terceiro momento do Atelié serd a apresentacdo de uma proposta
centrada em grupos de pesquisa, formados a partir dos temas de interesse dos

alunos/académicos, com vistas a produzir novos conhecimentos e solucdes para
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problemas por eles mesmos explicitados. Serdo demonstrados, também, alguns projetos
apresentados pelos alunos do NAAH/S Campo Grande na Feira Estadual de Ciéncias e
Tecnologias da UFMS (FETEC/MS), evidenciando como a iniciativa de conceder
autonomia ao mesmo tempo em que se media procedimentos metodoldgicos pode resultar
em trabalhos inovadores e pertinentes, mesmo em areas de conhecimento ndo dominadas
cabalmente pelo professor, aqui em atitude de “mestre ignorante”, que aprende enquanto
ensina.

Apos essas etapas, 0s professores serdo convidados a elaborar sua propria proposta
de trabalho, a partir das reflexdes suscitadas no encontro. Um ambiente virtual (grupo em
redes sociais, blog ou ambiente moodle) sera disponibilizado para que enviem suas
propostas elaboradas, que serdo acompanhadas em todo o processo pelo formador/equipe
de formacdo, fornecendo respaldo tedrico-metodoldgico para os professores em suas

duvidas ou questdes que surgirem na implantacgéo.

2° Atelié Biografico

O segundo encontro podera ser realizado seis meses (ou em menor tempo) apos o
primeiro, a fim de socializar, novamente, as experiéncias do grupo, propor
colaborativamente, entre os pares, mudancas de percurso, inovacdes ou acréscimos.

A dindmica do segundo Atelié seguird a perspectiva de seminarios de
apresentacdo dos projetos, em que cada professor tera espago para expor como modificou
sua préatica docente e os resultados que obteve.

Assim como no primeiro encontro, serd proposta a escrita de uma narrativa
autobiografica, construida apos as apresentacdes e as intervencdes do grupo, em que 0
participante refletira sobre o projeto apresentado e as adequacgdes sugeridas por seus pares
e por ele mesmo, a partir de suas ponderaces.

O grupo continuard sendo acompanhado pelo formador/equipe formadora a
distancia, pelo ambiente virtual.

4. Recursos/Procedimentos

e Data show.
e Computador.

e Passagens e diarias do formador e/ou professores.
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Espaco adequado para a formacéo (Sala de tecnologia, salas de recurso, sala de
aula comum, auditério, etc.).

Copias de textos (artigos, capitulos de livros, textos de revistas especializadas) a
serem estudados, além de outros materiais necessarios ou afins.

Equipe de trabalho.

Ambiente virtual — de preferéncia o Moodle, ou outro que seja viavel: Blog, grupo

no facebook, etc.
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5. Cronograma de execucao — 2016

Acles 1° semestre 2° semestre
Mar | Abr | Mai | Jun | Ago | Set | Out | Nov

Apresentacdo da proposta a

SED/MS
Operacionalizagéo do
Projeto — Definicdo da

logistica de implantacéo
1° Atelié Biografico de

Projeto

Envio das Propostas

Acompanhamento a

distancia

2° Atelié Biografico de

Projeto

Acompanhamento a

distancia
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6. Avaliacéo

A avaliacdo do projeto serd feita por meio de relatério enviado a SED/MS,
constando o0 nimero de participantes e sintese da dindmica da reunido e dos seus
resultados.

Cada reunido tera, ao final, um espaco para avaliacdo dos professores quanto a
validade do encontro formativo, o que este trouxe de colaboracdo efetiva e sugestoes para
aperfeicoamento.

Por meio de meios eletrénicos ou aproveitando-se das redes sociais, ou do
ambiente Moodle, os professores participantes serdo acompanhados na implementacédo
das mudancas didaticas, informados sobre feiras de ciéncia com inscri¢fes abertas e em
suas duvidas e demandas cotidianas sobre o andamento dos grupos de pesquisa formados

em cada regidao/unidade escolar.
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Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Apods ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra

é do pesquisador responsavel.

DADOS DE IDENTIFICACAO DA PESQUISA

Titulo do Projeto:

UMA ESCALADA SINUOSA PELO TERRENO DAS NARRATIVAS
(AUTO)BIOGRAFICAS EM BUSCA DA (RE)CONSTITUICAO DOCENTE
FRENTE A ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

Pesquisador Responsavel: Prof. Fernando Fidelis Ribeiro
Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responséavel: Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul.

InformacGes sobre a pesquisa
A pesquisa objetiva investigar como os alunos e alunas percebem as aulas de

ciéncias da natureza desenvolvida no dmbito da sala de enriquecimento curricular. A
pesquisa envolve um questionario aplicado aos alunos do Nucleo de Atividades em Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S, do municipio de Campo Grande, MS.

Sera garantida a todos/as que participarem da investigacdo, a protecdo das
identidades e das imagens e a ndo utilizacdo das informacfes em prejuizo das pessoas e
daescola. Seré garantida a confidencialidade das informac6es geradas e a privacidade dos
sujeitos da pesquisa e da escola.

Serdo tomados todos os cuidados necessarios com vistas ao respeito pleno aos
valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos dos sujeitos da pesquisa.

A participagdo, que acontecera entre 0s meses de setembro e outubro de 2015, é
voluntaria, ndo havendo despesas pessoais para vocé em qualquer fase do estudo. A
qualquer momento vocé pode desistir ou desautorizar os pesquisadores de fazerem uso
das informacGes coletadas.

Os resultados da pesquisa podem ser divulgados em eventos e publicacgdes,

resguardando o anonimato dos participantes.
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPA(;AO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA
Eu, )

RG n° , declaro ter sido informado e concordo em participar,
como voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito.

Campo Grande, 23 de outubro de 2015.

Assinatura:

Telefone:

E-mail:
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Anexo A — Relato do aluno “Astro”
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Anexo B — Relato da aluna “Durkheim”
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Anexo C — Relato do aluno “T. Rex”
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Anexo D — Relato do aluno “Escritor”
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Anexo E- Relato do aluno “Pirilampo”
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Anexo F- Relato do aluno “Matrix”




172

Anexo G- Relato do aluno “Dodo”
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Anexo H- Relato do aluno “Celacanto”
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Anexo | — Parecer da Secretaria de Estado de Educacgéo - SED/MS

GOVERNO DO ESTADO DE MATO Gréssana suLie\ . 29 "'

* SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO 1 ‘_I SED

suPEmNTENDENCIA DE POLITICAS DE EDUCACAO

S tri N
COORDENADORIA DE EDUCAGAO INFANTIL E £ NSINO | UNDAME NTAL &

PARECER

Apods analise do Processo n. 29/021821/2011, da Escola Estadual Hilda de
Souza Ferreira, sediada no Municipio de Campo Grande/MS, informamos que somos de
parecer favoravel a convocagao do professor Fernando Fidelis Ribeiro, para atuar no

Projeto “Clube de Astronomia Escolar”, com carga horaria de 10 horas, no periodo 19 de
maio a 08 de julho de 2011

Campo Grande/MS, 30 de maio de 2011.

Gl Ao Yoo K oeevia

Ana Celia de Oliveira Ferreira osé Flavio Rodrigues Siqueira
Técnica Pedagégica de Técnico Pedagogico de
Ciéncias/SUPED/SED Ciéncias/SUPED/SED

DE ACORDO

Rol al Angelo Flinado

Coordenadora de Educagao Infantil Superinteny e de Pollti de Educaglio

e Ensino Fundamental

00" Yo
Parque dos Poderes — Bioco V —

Grande-MS — CEP 79031-002 - Fone

=v=cae v (GUEELE R 77 m—
Scanned by CamScanner~ ** 7% Home e da Sarmiene st e
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Anexo J - Folha de rosto do projeto “Clube de Astronomia POLARIS”

Projeto

CLUBE DE ASTRONOMIA ESCOLAR

Proposta de Projeto para a Educagic em Ensino de Ciéncias
»r Fernando Fidelis Ribeiro 2 Escola Estadual

apr do pelo proft
Professora Hilda de Souza Ferreira, para a formaggo de um grupo/clube
de pesquisa e estudos em Astronomia.

Linhas gerais de estudos: Fundamentos de historia das ciéncias

da natureza (astronomia e 4reas afins).

CAMPO GRANDE - MS

2011




Anexo K — Quadro geral das areas tematicas trabalhadas
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Cada area especifica foi formada por um grupo de estudo e pesquisa com, no maximo,

cinco alunos/as.

PERIODO MATUTINO

Horéario 23f | 32F 42 feira 52 feira 62 feira
PL PL
INTRODUGAO A NOGOES DE FiSICA TEORICA HISTORIA E FILOSOFIA DA
ASTRONOMIA CIENCIA
07h:30min. | pL | pL Aluno 1 Aluno 1 Aluno 1
as Aluna 2 Aluna 2 Aluna 2
08h:30min. Aluna 3 Aluna 3 Aluna 3
Aluno 4 Aluno 4 Aluno 4
Aluno 5 Aluno 5 Aluno 5
PL PL
BIOLOGIA EVOLUTIVA PRINCIPIOS DE GENETICA METODOLOGIA
(CONCEITOS-CHAVE) MOLECULAR (HUMANA) DA REDAGAO CIENTIFICA
PL | PL Aluno 1 Aluno 1 Aluno 1
08h:30min. Aluna 2 Aluna 2 Aluna 2
as Aluna 3 Aluna 3 Aluna 3
09h:30min. Aluno 4 Aluno 4 Aluno 4
Aluno 5 Aluno 5 Aluno 5
PL PL TOPICOS ESPECIAIS:
NOCOES DE FiSICA (Filosofia, Antropologia, Histdria) FUNDAMENTOS DE
TEORICA NEUROCIENCIA
0%h:45min. | p. | pL Aluno 1 Aluno 1 Aluno 1
as Aluna 2 Aluna 2 Aluna 2
10h:45min Aluna 3 Aluna 3 Aluna 3
Aluno 4 Aluno 4 Aluno 4
Aluno 5 Aluno 5 Aluno 5
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PERIODO VESPESTINO
Horéario 22 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
f
PL
FUNDAMENTOS DE INTRODUCAO A BIOLOGIA EVOLUTIVA NOCf)ES DE FisicA
NEUROCIENCA ASTRONOMIA (Conceitos-chave) TEORICA
PL Aluno 1 Aluno 1 Aluno 1 Aluno 1
13h:30min. Aluna 2 Aluna 2 Aluna 2 Aluna 2
as Aluna 3 Aluna 3 Aluna 3 Aluna 3
14h:30min. Aluno 4 Aluno 4 Aluno 4 Aluno 4
PL TOPICOS ESPECIAIS:
(Filosofia, Antropologia, BIOLOGIA EVOLUTIVA FUNDAMENTOS DE METODOLOGIA
Historia). (Conceitos chave) NEUROCIENCIA DA REDAGAO
CIENTIFICA
PL Aluno 1 Aluno 1 Aluno 1 Aluno 1
14h:30min. Aluna 2 Aluna 2 Aluna 2 Aluna 2
as Aluna 3 Aluna 3 Aluna 3 Aluna 3
15h:30min. Aluno 4 Aluno 4 Aluno 4 Aluno 4
PL
NOCf)ES DE FiSICA HISTORIA E FILOSOFIA DA PRINCiPIOS DE GENETICA BIOLOGIA EVOLUTIVA
TEORICA CIENCIA MOLECULAR (HUMANA) (Conceitos-chave)
PL Aluno 1 Aluno 1 Aluno 1 Aluno 1
15h:45min. Aluna 2 Aluna 2 Aluna 2 Aluna 2
as Aluna 3 Aluna 3 Aluna 3 Aluna 3
16h:45min. Aluno 4 Aluno 4 Aluno 4 Aluno 4




