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RESUMO

Existe a necessidade dos alunos no Ensino Fundamental, anos iniciais, aprenderem o0s
conteddos de alfabetizacdo cartografica que compreendem o processo de aquisicdo de
conhecimentos sobre as nogdes de localizacdo espacial; leitura, anélise e interpretacdo de
mapas; percepcdo e compreensdo da realidade social. Este trabalho tem como objetivos
analisar se o uso do esporte de orientacdo, trabalhado de forma pedagdgica, é um instrumento
didatico satisfatorio a aprendizagem da alfabetizacdo cartografica, de maneira que o aluno
aprenda ndo somente ler, analisar e interpretar mapas, mas também compreenda a realidade
social por meio da correlagdo com a representacdo cartografica; verificar se os documentos
que a Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS utiliza para produgéo curricular, nas
disciplinas de educacdo fisica e geografia do Ensino Fundamental, contemplam a
alfabetizacdo cartografica, o esporte de orientacdo e a importancia de se compreender a
realidade social de forma critica; identificar se os professores da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande/MS conhecem o esporte de orientacdo para possivel intervengdo pedagogica;
investigar, na bibliografia de autores das disciplinas de educacdo fisica e geografia, a
importancia da compreenséo da realidade social pelo aluno e como o esporte de orientacdo se
sistematiza; contribuir no ensino da alfabetizacdo cartografica por meio da producdo de um
guia pedagogico que abordara essa aprendizagem com o uso do esporte de orientacdo para 0s
professores do quinto ano do Ensino Fundamental. Para isso, autores que se filiam ao
materialismo histérico dialético oferecem fundamentos que norteiam a pesquisa, analise e
conclusBes dos objetos investigados, conforme os seguintes procedimentos metodoldgicos:
levantamento e andlise de legislacdes educacionais; investigacdo e andlise bibliografica;
trabalho de campo, por meio da observacédo participante e aplicacdo de questionario para 146
professores da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS que participaram da primeira
formagédo continuada 2017, realizada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Campo
Grande/MS e para 29 alunos de uma turma no 5° ano da Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental de Campo Grande/MS, Irma Irma Zorzi. Alguns professores relataram conhecer
0 esporte de orientacdo e o consideram importante a aprendizagem de compreensdo da
realidade social. Porém, existe a necessidade de divulgacdo e criacdo da possibilidade de
vivéncia pratica do referido esporte para os docentes, além de informac6es que os auxiliem a
utilizad-lo na escola. Alguns alunos durante e ap0s a vivéncia do esporte de orientacéo, de
maneira pedagodgica, mostraram certa compreensdo da realidade social, mencionaram aspectos
da desigualdade social e se situaram como pertencentes a classe social explorada; mostraram
avanco significativo na leitura, andlise e criagdo de mapa, conforme a representacdo
cartografica apresentada. O esporte de orientacédo, trabalhado de forma pedagogica contribui
para a aprendizagem, mas ndo esgota a necessidade ampla, complexa e contraditoria do trato
pedagdgico das diversas disciplinas na compreensédo da tematica que se desvela.

Palavras-chave: Alfabetizagao cartografica. Esporte de orientacdo. Realidade Social.
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ABSTRACT

There is a need for elementary school students learn the contents of cartographic literacy,
which includes the process of acquiring knowledge about the notions of spatial location;
reading, analyzing and interpreting maps; perception and understanding of social reality. This
study aims to analyze if the use of orienteering sports, pedagogically worked, is a satisfactory
didactic instrument to the learning of cartographic literacy so that the student learns not only
to read, analyze and interpret maps, but also to understand the social reality by means of
correlation with the cartographic representation; to verify if the documents, which the
Municipal Education Network of Campo Grande / MS uses for curricular production in the
disciplines of physical education and geography of Elementary School, contemplate
cartographic literacy, the orienteering sport and the importance of understanding the social
reality of critical form; to identify if the teachers of the Municipal Teaching Network of
Campo Grande/MS know the sport of orientation for possible pedagogical intervention; to
investigate in the bibliography of authors of the disciplines of physical education and
geography, the importance of understanding the social reality by the student and how the sport
of orientation is systematized; to contribute to the teaching of cartographic literacy through
the production of a pedagogical guide in a book format that will approach this learning with
the use of the orienteering sports for fifth year primary school teachers. For this, authors who
are affiliated with the dialectical historical materialism offer fundamentals that guide the
research, analysis and conclusions of the investigated objects, according to the following
methodological procedures, survey and analysis of educational legislation; research and
bibliographic analysis; fieldwork, through participant observation and questionnaire
application to 146 teachers from the Municipal Education Network of Campo Grande / MS,
who participated in the first continuous education 2017 carried out by the Municipal Secretary
of Education of Campo Grande / MS and for 29 students from one (1) class in the 5th year of
the Municipal School of Infant and Elementary Education of Campo Grande / MS, Sr. Irma
Zorzi. Some teachers have said they know the orienteering sport and They consider it
important for the Learning comprehension of social reality. However, there is a need for
dissemination and creation of the possibility of practical experience of this sport for teachers,
as well as information that helps them to use it in school. Some students during and after the
experience of the orienteering sport in a pedagogical way showed some understanding of
social reality, they mentioned aspects of social inequality and they were classified as
belonging to the exploited social class; they showed significant progress in reading, analysis
and map creation, according to the cartographic representation presented. The orienteering
sports, worked in a pedagogical way contributes to learning, but does not exhaust the broad,
complex and contradictory need of the pedagogical treatment of the various disciplines in the
understanding of the thematic that is unveiled.

Keywords: Cartographic alphabetization. Sports orientation. Social Reality.
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INTRODUCAO

Este trabalho é o resultado de estudos e vivéncias como professor licenciado da
disciplina de educacao fisica por quatorze anos, sendo onze anos em sala de aula desde a
educacdo infantil até o nono ano no Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande/MS (REME) e como professor, responsavel pelos aspectos curriculares da
educacdo fisica nas 95 escolas municipais e 100 Centros de educacédo infantil (CEINFS), na
Geréncia do Ensino Fundamental e Médio (GEFEM) da Secretaria Municipal de Educacédo do
Municipio de Campo Grande/MS (SEMED).

De 2006 até 2016, estive no ensino e aprendizado com os alunos da Escola Municipal
de Ensino Infantil e Fundamental, Irmd Irma Zorzi. Durante esse tempo, observei a
dificuldade deles em explicar a localizacdo de suas residéncias, das casas de parentes, dos
shoppings da cidade e dos parques.

Em conversa com a equipe técnica e pedagogica da escola, docentes, coordenacao,
direcdo, pais/responsaveis sobre essa questdo, percebi que a maioria desses alunos mora no
entorno da escola e que a dificuldade deles em explicar uma dada localizacdo também era
notada por outros professores. Saber explicar onde sdo os lugares é importante para a
locomocdo, independente da crianca, com o objetivo dela chegar até os destinos, sem o
acompanhamento sempre de um adulto, evita-se que se perca e, caso aconteca, sabera ao
menos explicar a alguém em que direcdo reside.

Como essa escola esta localizada em regido periférica ao centro, com algumas casas ao
redor de madeira, outras necessitando de reforma e a reclamacéo de alguns alunos da falta de
ténis para as aulas de educacao fisica, de casaco para enfrentarem o frio esporadico da cidade
e até de fome, porque o responsavel nao preparou a refeicdo por falta de dinheiro, questionei
de que forma poderia auxilia-los na aprendizagem de como se localizar e para, além disso,
ensina-los a compreender como € a realidade em que vivemos. Por exemplo, fazer com que
questionem e percebam por que alguns bairros, escolas, parques, pessoas mostram, de forma
explicita, tantas diferengas socioeconémicas.

Muitos alunos, ndo obstante também os professores, consideram que determinada
localidade tem casas e estrutura superior, porque as pessoas que ali moram se esforgaram para
conseguir as melhores condi¢des de vida, pois estudaram e trabalharam para isso, como se
tudo que tenho fosse fruto do meu trabalho. Sem perceberem eles reforcam ideologia
dominante ao transmitirem a ideia de que aqueles que moram em lugares com pouca estrutura

sdo incompetentes, pois ndo estudaram e nem trabalharam, logo ndo sé@o merecedores.
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Diante da dificuldade dos alunos em se localizarem espacialmente e perceberem a
realidade em que vivem, questionou-se se 0 ensino e a aprendizagem das nocOes de
localizagcdo espacial e de compreensdo da realidade social, ambas trabalhadas tanto na
disciplina de educacéo fisica como na de geografia, estdo sendo satisfatdrias para a construcao
de um aluno com visdo critica da sociedade, que compreende 0s saberes corporais e as
experiéncias estéticas, emotivas, €éticas e que ndo se restringe a racionalidade tipica dos
saberes cientificos, a qual geralmente orienta as préaticas pedagdgicas na escola.

Atualmente, como professor técnico da SEMED, responsavel por ministrar formacoes
continuadas e acompanhamento pedagdgico aos professores de educacdo fisica da REME,
percebi a necessidade de enfatizar, nos estudos, a dificuldade dos alunos em se localizarem
espacialmente e a compreensdo da realidade social.

Mantive dialogo constante com a equipe da GEFEM, responsavel pela disciplina de
geografia, composta por dois professores técnicos que me relataram da existéncia de trabalhos
que tratam da dificuldade dos alunos nos anos iniciais e de outras habilidades que fazem parte
do processo de alfabetizacao cartografica.

Conceituar o que € alfabetizacdo cartografica depende do referencial adotado. Callai
(2005) explica que é um processo que pode ser trabalhado nos anos inicias para que o aluno
compreenda o espaco vivido com o objetivo de contribuir na leitura do mundo. Vai além da
leitura, analise e entendimento de mapas, de simbolos e caracteristicas cartograficas, é
compreender que o espaco se estabelece ao longo da histdria, conforme as relagdes sociais
que sao determinadas economicamente.

Segundo Castellar (2011), para o aluno compreender as nog¢des e linguagem
cartogréficas, com seus simbolos e significados e se apropriar do conhecimento geografico,
ele precisa passar por um processo de letramento em geografia, a chamada alfabetizacdo
cartografica.

No levantamento e andlise bibliografica sobre a alfabetizacdo cartografica, me deparei
com o esporte de orientacdo, modalidade esportiva que geralmente é trabalhada na disciplina
de educacéo fisica e que se inicia, geralmente, com o ensino da atividade ludica de “caca ao
tesouro”, que consiste basicamente em achar um tesouro, por meio de pistas, em um trajeto

pré-estabelecido. (CASTROGIOVANNI, 2000).
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O esporte de orientagdo, que surgiu hd mais de cem anos, é uma atividade em que o
praticante, muitas vezes, com o uso de um mapa® e uma bussola deve percorrer um trajeto
previamente demarcado e localizar os pontos de controle. Sua pratica ocorre em diversos
paises do mundo, por meio de quatro vertentes: esportiva, recreativa, ambiental e pedagdgica.
Sendo assim, houve a seguinte indagacdo: o esporte de orientacdo, se trabalhado de forma
pedagogica, pode contribuir para a aprendizagem da alfabetizacdo cartogréfica e a
compreensdo da realidade social dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Na definicdo de alfabetizacdo cartografica que compreende a aprendizagem de
habilidades, como a leitura de simbolos e explicagdes sobre as caracteristicas geogréficas do
mapa, além da correlagdo, por meio da representacéo cartografica®, também hé a anélise, a
interpretacdo e a compreensao da realidade social, importante énfase nessa ultima habilidade,
pois “a leitura da linguagem grafica e cartografica necessita muito mais do que a mera
decodificacdo dos simbolos”. (KATUTA, 1997, p. 41).

Sobre essa questdo, Simielli (1999) menciona que o processo de aprendizagem da
alfabetizacdo cartografica necessita fazer com que o aluno consiga observar e compreender as
relacGes que acontecem no ambiente, ou seja, a realidade do meio social, isso por meio da

correlagdo com a representacéo cartografica.

E importante que a linguagem cartogréfica (alfabeto cartografico) seja valorizada,
estudada e conhecida pelos estudantes. Através dela o aluno interpreta os mapas,
orienta-se e estabelece-se a correspondéncia entre a representacdo cartogréfica e a
realidade. (SIMIELLI, 2010, p. 88).

Logo, a aprendizagem da alfabetizacdo cartogréfica, da disciplina de geografia,
necessita ser feita de forma que o aluno compreenda a realidade social e ndo somente realize a
decodificacdo de mapas. Perceber a realidade social é distinguir entre as reais relacdes sociais
de producdo dos homens na natureza e aquelas que eles representam a partir de ideias e
concepcdes do cotidiano que ocultam as relagbes de propriedade existentes. E, portanto,
perceber o predominio e a exploracdo do trabalho de uma classe social dominante sobre a

outra.

O fato é, portanto, o seguinte: individuos determinados, que sdo ativos na producéo
de determinada maneira, contraem entre si estas relagdes sociais e politicas

1“0 mapa ¢ uma forma de linguagem mais antiga que a propria escrita. Povos pré-histéricos, que néo foram
capazes de registrar os acontecimentos em expressOes escritas, 0 fizeram em expressdes graficas, recorrendo ao
mapa como modo de comunicagdo”. (OLIVEIRA, 2010, p. 16).

2 “Representagdes cartograficas sdo feitas a partir de elementos basicos, que sdo: pontos, linhas e retas. Parte-se
de desenhos mais elementares, mais simples, do cotidiano da crianga.” (SIMIELLI, 2010, p. 91).
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determinadas. A observagdo empirica tem de provar, em cada caso particular,
empiricamente e sem nenhum tipo de mistificagdo ou especulacdo, a conexdo entre a
estrutura social e politica e a producdo. (MARX; ENGELS, 2007, p. 93).

Para desvelar os fatos que ocorrem na realidade social, na aprendizagem da
alfabetizacdo cartogréafica, é necessario perceber que os fenémenos nao falam por si sé e ndo
se materializam no territério de forma aleatdria, eles possuem conexdo com a forma como
acontece o processo de producdo e, consequentemente, a organizacdo da sociedade. Além
disso, compreender que a influéncia ideoldgica é determinante para que se mantenha a mesma
estrutura social e politica atual.

Silva e Cunha (2010) mencionam que h& a seguinte problematica no processo de
aprendizagem da alfabetizacdo cartografica: existe a necessidade dos alunos no Ensino
Fundamental em superarem a dificuldade de aprenderem as nocdes cartogréficas, leitura,
analise e interpretacdo de mapas. Além disso, Romano (2012) afirma que ha uma falta de
conhecimento sobre o assunto, por parcela consideravel de professores, nos anos iniciais.
Logo, a consequéncia disso serd o ndo saber “como” e “o que” ensinar sobre isso.

Diante disso, esta pesquisa pretende, como objetivo geral, analisar se o uso do esporte
de orientacdo, trabalhado de forma pedagdgica, € um instrumento didatico satisfatério a
aprendizagem da alfabetizacdo cartografica, de maneira que o aluno aprenda ndo somente ler,
analisar e interpretar mapas, mas também compreenda a realidade social por meio da
correlacdo com a representacdo cartografica.

Além disso, como objetivos especificos, o presente trabalho pretende: 1) Investigar na
bibliografia de autores das disciplinas de educacdo fisica e geografia, a importancia da
compreensdo da realidade social pelo aluno e como o esporte de orientacdo se sistematiza; 2)
Verificar se os documentos, que a Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS utiliza
para producdo curricular nas disciplinas de educagdo fisica e geografia do Ensino
Fundamental, contemplam a alfabetizacdo cartografica, o esporte de orientacdo e a
importancia de se compreender a realidade social de forma critica; 3) Identificar se os
professores da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS conhecem o esporte de
orientacdo para possivel intervencdo pedagdgica; 4) Contribuir no ensino da alfabetizagéo
cartografica por meio da producdo de guia pedagogico, que abordara essa aprendizagem com
0 uso do esporte de orientagéo para os professores do quinto ano do Ensino Fundamental.

Sobre o esporte de orientacdo como instrumento didatico, a Confederacdo Brasileira
de Orientacdo (CBO) (2012) o considera como uma modalidade esportiva moderna, que usa a

natureza ou areas urbanas como campo de jogos em que 0s praticantes utilizam, como auxilio,
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um mapa rico em detalhes e uma bussola para conseguirem achar e passar por pontos
marcados em um determinado terreno, no qual o participante escolhe o itinerario com o
objetivo de completd-lo no menor tempo possivel. Sua realizacdo pode ser individual, por
revezamento (equipe de dois ou mais competidores em participacdo sucessiva) ou em equipe
(dois ou mais individuos participando juntos, com estimulo a cooperacéo).

Em Campo Grande, capital do estado de Mato Grosso do Sul, onde se realizou esta
pesquisa, o esporte de orientacdo € praticado ha alguns anos. Algumas areas estdo demarcadas
com 0s pontos para a pratica dessa modalidade esportiva, como o Parque das Nacoes
Indigenas, localizado proximo a regido central, com presenca de bairros nobres no entorno. A
demarcacdo, nesse lugar, ocorreu pelo Centro de Orientacdo e Desporto de Aventura de
Campo Grande (CODAC) que promove esse esporte, por meio de eventos em parceria com
instituicbes publicas e privadas, no referido municipio.

Segundo Scherma (2010), o esporte de orientacdo surgiu na Europa, nos paises
nordicos, em meados do século XIX, sendo praticado por militares escandinavos com o
objetivo de treinamento e diversdo. Seu desenvolvimento e expansdo para diversos paises
ocorreram ao final da 22 Guerra Mundial, porém, no Brasil, sua préatica é recente, com inicio
em 1970 por militares.

No ambito escolar nacional, o esporte de orientagdo iniciou-se em 1974, quando foi
incluido no curriculo da Escola de Educacdo Fisica do Exército (ESEFEX), por intermédio do
MEC, sendo considerado uma disciplina obrigatéria. Em 1998, a pratica da orientagdo® ou
esporte de orientacdo é incorporado ao curriculo do ensino publico, nas escolas do municipio
de Cachoeira do Sul/RS. Nesse mesmo ano comegaram as publicagdes de trabalhos
académicos com essa atividade, principalmente nos cursos de educagdo fisica, sendo
considerado, desde entdo, parte integrante do curriculo dessa formacdo em diversas

instituicoes.

A prética da Orientacdo é uma atividade que envolve vérias vertentes [...] que
proporciona ao aluno habilidades e conhecimentos para ler, interpretar e produzir
mapas, alimentando as estruturas espaciais para que Se orientem com maior
propriedade num determinado espaco e também consigam refletir sobre o espaco
geogréfico. (SCHERMA, 2010, p. 71).

* Segundo Friedmann (2009), a origem da palavra orientacdo vem de oriente, que significa a direcdo do sol
nascente, mas ha muitos significados para esse termo, como: determinar uma posicdo em relagdo aos pontos
cardeais ou especificar uma dire¢do a seguir, a fim de atingir um destino especifico.
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Sendo assim, 0 esporte de orientacdo, que possui varias nomenclaturas como: pratica
da orientacdo e corrida orientada, assim como a alfabetizagdo cartografica pode ser utilizado
para a aprendizagem da leitura, analise e producdo de mapas e na reflexdo sobre o espaco
geografico. Dessa forma, o esporte de orientacéo utilizado como ferramenta pedagogica pode
auxiliar o aluno a compreender a realidade social de forma critica na correlagdo com a
representacdo cartografica e ndo somente limitar a leitura, analise e producdo de mapas?

Com vista a responder essa pergunta e a alcancar os demais objetivos deste trabalho,
esta pesquisa teve 0s seguintes procedimentos metodologicos: 1) Investigacdo e analise
bibliogréfica; 2) Levantamento e anélise de legislacGes educacionais; 3) Trabalho de campo,
por meio da observagdo participante e aplicacdo de questionario para 146 professores da
REME que participaram da primeira formacéo continuada em 2017, realizada pela SEMED e
para 29 alunos de uma turma no 5° ano da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
de Campo Grande/MS, Irma Irma Zorzi.

Este trabalho estd organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo tem como
objetivo apreender, a partir da producdo académica de geografia e educacdo fisica, como o
esporte de orientacdo é considerado em relacdo a alfabetizacdo cartografica dos educandos e
debater a possibilidade de articulacdo desse conhecimento com a ampla compreensdo da
realidade social.

Para isso, houve a investigacao e analise bibliografica nas produc¢des de alguns autores
dessas disciplinas que tratam sobre o assunto, Soares et al. (2009), Kunz (2004), da educacéo
fisica, por serem mencionados no Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande/MS; Callai (2005) e Castellar (2011), da geografia, pelas fundamentacdes
metodoldgicas e criticas que embasaram esta producdo. Além disso, ocorreu analise dos
artigos cientificos do banco de dados da Capes que tratam sobre o objeto “alfabetizacdo
cartogréfica” e como o esporte de orientagdo esta organizado.

O segundo capitulo tem como objetivo verificar se os documentos que a REME utiliza
para producdo curricular nas disciplinas de educacdo fisica e geografia do Ensino
Fundamental contemplam a alfabetizacdo cartogréfica, o esporte de orientacdo e a
importancia de se compreender a realidade social de forma critica.

Nesse sentido, houve o levantamento e analise dos seguintes instrumentos normativos:
1) Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino — 1° ao 2° ano do Ensino Fundamental
(2008); 2) Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino — 3° ao 9° ano do Ensino
Fundamental (2008) e 3) Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017b).
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O terceiro e ultimo capitulo, que se refere ao trabalho de campo, tem como objetivo
identificar se os professores da REME conhecem o esporte de orientacdo para possivel
intervencdo pedagdgica e analisar se 0 uso do esporte de orientacdo, trabalhado de forma
pedagdgica, € um instrumento didatico satisfatério a aprendizagem da alfabetizacdo
cartogréfica, de maneira que o aluno do Ensino Fundamental, especificamente do 5° ano,
aprenda ndo somente ler, analisar e interpretar mapas, mas também compreenda a realidade
social por meio da correlagdo com a representacdo cartografica.

Para isso, a investigacdo ocorreu por amostragem com a aplicacdo de questionario,
estudo de caso dos docentes de educagdo fisica da REME e alunos da Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental, do Municipio de Campo Grande/MS, Irma Irma Zorzi. Os
sujeitos pesquisados foram 146 professores de educacdo fisica, do Ensino Fundamental da
REME e 29 alunos, na faixa etaria de 10 a 12 anos, de uma (1) turma no 5° ano do periodo
matutino da referida escola, pelo tempo de seis semanas.

Nas consideragdes finais, houve a apresentacdo dos elementos que atendem aos
objetivos e resultados da pesquisa, apontam para novas contribuicdes de pesquisa referente a
tematica apresentada e retomam as ideias principais com os fundamentos do que foi
apresentado e discutido durante o texto.

Como parte das exigéncias do Programa de Mestrado Profissional da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) e para possivel enfrentamento da problematica ja
mencionada, houve a elaboracdo de uma proposta de intervencdo, que é a producdo de um
guia pedagogico, vide apéndice A, que servird de sugestdo para os professores do Ensino
Fundamental, anos iniciais, para o trabalho da alfabetizacdo cartografica por meio da préatica
do esporte de orientagéo.

O guia pedagogico apresenta uma proposta de trabalho pelo curriculo integrado, na
aproximacéo das disciplinas de educacdo fisica e geografia. Seu processo de produgéo iniciou
apos andlise dos dados coletados desta pesquisa. Tem como referencial as experiéncias
relatadas por Castrogiovanni (2000). Segundo o autor, elas servem de sugestdo para a
construcdo de novas agdes metodologicas com as devidas adaptacdes necessarias.

Para apoio didatico, o guia pedagogico contém ilustracbes por meio de imagens, fotos
do local “Parque das nag¢des indigenas”, das marcacoes da pista do esporte de orientagdo e dos
instrumentos para a pratica da modalidade, com vistas a auxiliar no ensino-aprendizagem da

alfabetizacéo cartogréafica.
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1 O ESPORTE DE ORIENTACAO E A ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA NA
COMPREENSAO DA REALIDADE SOCIAL

Visdo de raio-x,

0 “x” dessa questdo é ver aléem da mascara.
Além do que é sabido,

além do que é sentido,

ver além da méscara.

Humberto Gessinger

No sistema capitalista, a sociedade se divide em duas classes fundamentais, a dos
proprietarios (burguesia) e a dos trabalhadores (proletarios) que se caracterizam pela luta
entre si com o objetivo de firmarem seus interesses. “A historia de todas as sociedades até
hoje existentes ¢ a historia das lutas de classes”. (MARX; ENGELS, 2005, p. 40).

Esse antagonismo entre as duas classes tem suas bases e complexidade na concepgéo
marxista, que assegura ser a luta de classes a for¢ca motriz da histéria humana, o combustivel
da transformacdo social. Pode-se definir, entdo, como grupo comum de individuos que
possuem mesma situacdo econdmica e posi¢cdo nas relacdes de producgéo. Entretanto, definir
classes sociais é assunto complexo, ja& que ndo ha consenso entre alguns estudiosos do

assunto.

Chamam-se classes a grandes grupos de pessoas que se diferenciam entre si pelo seu
lugar num sistema de producgdo social historicamente determinado, pela sua relagéo
(as mais das vezes fixada e formulada nas leis) com os meios de produc¢do, pelo seu
papel na organizacdo social do trabalho e, consequentemente, pelo modo de
obtencdo e pelas dimensdes da parte da riqueza social de que dispdem. As classes
sdo grupos de pessoas, um dos quais pode apropriar-se do trabalho do outro gragas
ao fato de ocupar um lugar diferente num regime determinado de economia social.
(LENIN, 1980, p.14).

Segundo Soares et al. (2009), a classe trabalhadora (e nessa se incluem as camadas
populares) possui como interesses imediatos a sua propria sobrevivéncia, o direito ao
emprego, ao salério e as condigdes dignas de existéncia. Ainda, como interesse historico, se
encontra a tomada de direcdo da sociedade, construcdo da hegemonia popular, por meio da
luta e da politica. Por sua vez, a classe proprietaria dos meios de producdo entende como
necessidade imediata o0 acimulo de capital, interesses historicos, de forma a dar manutencéo
ao proprio sistema capitalista.

Essa caracteristica mostra que na realidade social, 0s interesses tanto imediatos quanto

histricos das classes sdo antagbnicos. Os objetivos das classes, no sistema capitalista, ndo
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sd80 comuns e ndo é pelo mérito que esses interesses serdo conquistados, pois, esse discurso
mascara a realidade social, a luta de classes.

Entre as posicdes extremas dessas duas classes ha fracdes de classe, segundo
Poulantzas (1977), que fundamenta a questdo no modo de producédo e nos fatores econémicos
e politicos. Por exemplo, o autor diferencia as fragdes de classe dominante no plano
econdmico em burguesias industrial, comercial e financeira. Nesse sentido, ele afirma:
“Designamos por fracbes autdbnomas de classe as que constituem o substrato de eventuais
forcas sociais, por fracBes, 0s conjuntos sociais suscetiveis de se tomarem fracGes autbnomas:
e isto segundo o critério dos ‘efeitos pertinentes’” (POULANTZAS, 1977, p. 82).

Para Soares et al. (2009), é no momento da luta de classes, quando se acirra o conflito
na busca e afirmacdo desses interesses que surgem as pedagogias. “A pedagogia ¢ a teoria e
método que constroi os discursos, as explicacdes sobre a pratica social e sobre a acdo dos
homens na sociedade, onde se da a sua educagdo”. (SOARES etal., 2009, p. 26).

Na educacao fisica, conforme abordagem contra-hegemonica, ha a perspectiva critico-
superadora aqui representada por Soares et al. (2009) que procura considerar a realidade
social, conforme divisdo de classes sociais no ambito do ensino-aprendizagem e a abordagem
critico-emancipatéria, de base fenomenoldgica, representada por Kunz (2004), que esta
proposta de forma implicita no Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino — 3° ao 9°
ano do Ensino Fundamental (2008b).

Este capitulo tem como base de investigacdo a tematica da critica social. Segundo
Kunz (2004), ha a necessidade do ensino escolar se basear numa concepgéo critica, “pois ¢é
pelo questionamento critico que se chega a compreender a estrutura autoritaria dos processos
institucionalizados da sociedade e que formam as falsas convicgdes, os falsos interesses e
desejos”. (KUNZ, 2004, p. 122).

1.1 A alfabetizacdo cartografica

Segundo Vygotsky (1995), a alfabetizacédo ocorre historicamente e se identifica com a
aquisicdo de habilidades psicofisicas, em detrimento das estruturas internas, nas quais a
escrita pela motricidade e a leitura pela decodificacdo das letras se destacam. Na
aprendizagem ha a necessidade da apropriacdo de certos mecanismos que se incorporam na

estrutura cognitiva do aluno, e o0 exemplo é a alfabetizacéo.
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Também aqui é necesséario dominar os mecanismos da linguagem escrita. Também
aqui é preciso fixar certos mecanismos, incorpora-los, isto é, torna-los parte de
nosso corpo, de nosso organismo, integra-los em nosso proprio ser. Dominadas as
formas basicas, a leitura e a escrita podem fluir com seguranca e desenvoltura. A
medida que se vai libertando dos aspectos mecanicos, o alfabetizando pode,
progressivamente, ir concentrando cada vez mais sua atencdo no contetdo, isto €, no
significado daquilo que é lido ou escrito. (SAVIANI, 2011, p. 18).

Esses mecanismos presentes na aprendizagem da alfabetizacdo a medida que forem
dominados, a atencdo passa a ser no contetdo do que foi ensinado. Em geografia, estar
alfabetizado é ter condicGes de ler o espaco, ler o mundo com a utilizagdo da linguagem
cartogréfica que esta presente nos estudos de alfabetizagdo cartogréfica.

“A aprendizagem ¢ um momento intrinsecamente necessario e universal para que se
desenvolvam na criangca essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas
historicamente” (VYGOTSKY, 2010, p. 115), portanto, diferente de algumas concepcdes que
consideram a humanidade desenvolvida naturalmente. O presente estudo segue a orientagéo
gue o humano é construido de forma histérica, no contexto sociocultural do qual pertence e de
maneira dialética, além de considerar a aprendizagem como fundamental para essa
construcdo, principalmente pela via da educacao.

Na analise do texto “A linguagem e a representacdo cartografica” de Castellar (2011),
verifica-se que, na geografia, o aluno observa as paisagens do espaco vivido, Ié e registra, e
por meio disso, inicia a percepcao das relacdes sociais existentes. Os mapas e as imagens Sao
importantes nesse processo, servem para as observacOes e as leituras da realidade, mas € a
linguagem que permite a percepcdo da distingdo entre a imaginacédo e o real daquilo que o
aluno observou.

O dominio da linguagem é diretamente proporcional ao crescimento intelectual. “O
crescimento intelectual da crianca depende de seu dominio dos meios sociais do pensamento,
isto €, da linguagem”. (VYGOTSKY, 1991b p. 44). Além disso, a historia social de cada
sujeito determina suas atividades cognitivas, entre elas a linguagem que acaba por influenciar
no desenvolvimento do seu proprio meio.

A linguagem cartografica, composta por codigos, simbolos com significados préoprios
da cartografia, proporciona a leitura e a escrita da paisagem que esta carregada de
caracteristicas ideoldgicas. Essa linguagem tem importancia fundamental na compreenséo das
relagOes existentes para desvelar certas ideias que camuflam a real intengdo, a manutencéo do
sistema, uma vez que “[...] o uso da linguagem cartografica é mais que uma técnica, na

medida em que implica envolver agdes do cotidiano”. (CASTELLAR, 2011, p. 24).
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A alfabetizacdo cartografica, por meio da linguagem cartogréfica, é o inicio para o
estimulo da leitura espacial do aluno, na relacdo da realidade que se observa com as
representacdes cartograficas que, segundo Simielli (2010), séo exercidas a partir de elementos
basicos, que possuem a caracteristica de partir dos desenhos mais simples do cotidiano da
crianca para o conhecimento mais aprofundado cartograficamente.

Por sua vez, o alfabetizar cartografico, por meio das representacfes cartograficas é
importante na aprendizagem do senso de direcéo, para isso, utilizam o corpo como ponto de
referéncia que, segundo Almeida e Juliasz (2014), tem papel fundamental nos estudos sobre o
conhecimento espacial. Almeida (2014) menciona que a exploracdo do espago se processa
sobre o fundamento cognitivo do esquema corporal. O corpo, por meio do movimento, é

objeto de estudo da educacéo fisica. Dessa forma, a autora reitera:

Atividades de ensino que envolvam relagdes entre corpo e espago Sao necessarias
em todas as idades. Os professores de educagdo fisica sabem disso, pois existem
muitas publicacfes nessa area que trazem orientag¢des sobre o trabalho corporal na
escola. No entanto, nem sempre ha articulagdo com atividades de outras Areas,
principalmente de Geografia. (ALMEIDA, 2014, p. 40).

Por isso a importancia da aproximacao da educacdo fisica com as diversas disciplinas
do curriculo, com o objetivo do trabalho didatico ocorrer de forma integrada no combate a
fragmentacdo. Objetos de estudo referentes a cultura corporal, jogos, brincadeiras, ginasticas,
lutas, esportes e dancas podem contribuir para aprendizagem de varios conteddos dos
componentes curriculares. Essa importancia ocorre também por considerar o sujeito como um
todo que se comunica, por meio das diversas linguagens, como a corporal e a cartografica, no
estudo em questéo.

Com o seu deslocamento corporal sobre os locais, 0o aluno podera aprender a
reconhecer o lugar onde vive, localizar seus objetos e até identificar direcbes que segundo
Castellar (2011), séo conteudos elementares, desde os primeiros anos da educacéo basica em
que o aluno necessita aprender e assim fazer a representacao do espaco por meio de desenhos,
a chamada representacdo cartogréfica.

Tal representacdo, segundo Bueno (2011), significa o processo particular de produzir
imagens sobre uma determinada realidade a partir da percepcdo de experiéncias vividas no
tempo e espago sociais. Reitera Castellar (2011, p. 28): “Esses desenhos sdo considerados
representacdes graficas ou mapas mentais elaborados a partir da memodria, ndo havendo

necessidade de utilizar as convengdes cartograficas”.
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Assim, nos anos iniciais, 0s estudos como de alfabetizacdo podem ser facilitados com
o fator motivador que a linguagem cartografica, trabalhada na alfabetizacdo cartogréafica
proporciona. Isso pode acontecer na leitura e na compreensao da realidade, com a producéo
de desenhos representativos, tendo em vista que os alunos, para lerem o espaco acabam por
necessitar, cada vez mais, do conhecimento sobre a leitura e escrita.

Os mapas, como representacdo da superficie terrestre, limitam-se geralmente a
representar a realidade presente, mas ajudam a desvelar a visdo de mundo, as ideologias e as
representacdes sociais. Segundo Straforini (2011), o mapa sintetiza as informacdes
apresentadas por meio da linguagem cartografica, composta de simbolos e significados.

Nesse contexto, o processo de aprendizagem da linguagem cartografica, com seus
simbolos e significados precisa ocorrer por um processo de alfabetizacdo, a chamada
alfabetizacdo cartografica. “[...] ha um processo de letramento em geografia, pois os alunos
passam pela compreensdo das nogdes cartograficas e, portanto, da linguagem cartogréfica,
para se apropriar do conhecimento geografico”. (CASTELLAR, 2011, p. 29). Esse estudo,
com base nesse tipo de linguagem, ocorre por meio da cartografia, que tem inicio e
fundamento no Brasil, nas pesquisas realizadas por Oliveira (1978), Paganelli, et al. (1985) e
Simielli (1986, 1996), na década de 1970 e se intensificou a partir de 1980.

As informac0es da linguagem cartografica sdo representadas pelo alfabeto cartografico
que correspondem ao ponto, linha e area que sdo utilizados, geralmente, para identificar as
caracteristicas do espaco cartografado. Por isso, considera a necessidade de iniciacdo dos

estudos da alfabetizacdo cartografica, desde as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Se desde a educacdo infantil a crianga tiver acesso aos procedimentos e aos cddigos
relativos a linguagem cartografica, ndo temos duvida de que ela ampliara a sua
capacidade cognitiva de leitora de mapas e, dessa maneira, 0 mapa fard parte das
analises cotidianas. (CASTELLAR, 2011, p. 31).

Essa fase da crianca corresponde ao nivel de desenvolvimento atual que sdo o0s
conhecimentos prévios que o aluno leva para a escola. “Toda a aprendizagem com que a
crianca se depara na escola sempre tem uma pré-historia. [...] A aprendizagem escolar nunca
comega no vazio, mas se baseia sempre em determinado estadgio de desenvolvimento,
percorrido pela crianga antes de ingressar na escola”. (VYGOTSKY, 2001, p. 476).

Descrever 0 espaco ndo quer dizer que a crianca entendeu toda a dindmica que
acontece. Para ela se tornar uma “leitora da realidade” ¢ preciso proporcionar condigdes

suficientes no processo de aprendizagem e ensinar 0s conhecimentos cientificos necessarios

para superar a aprendizagem com base no senso comum. Isso se aproxima ao que Vygotsky
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(1991a) denominou de zona de desenvolvimento imediato ou préximo, a qual necessita da
mediacdo por metodologia que alcance a aprendizagem, com o objetivo de dominio do
conhecimento cientifico-cultural.

Com essas consideracOes, verificou-se a necessidade de investigar os trabalhos
cientificos que tratam sobre a alfabetizagdo cartogréfica, com vista a compreender a
relevancia desse contetido para os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme
o referencial teérico-metodologico adotado.

Em levantamento realizado somente no site da fundacdo Capes/MEC, no seu portal de
periodicos, em 05 de outubro de 2017, digitou-se no campo buscar assunto: “aprendizagem da
alfabetizagdo cartografica”, com as aspas e a marcagdo do refinamento de pesquisa: Tipo de
recursos somente artigos, obteve-se trés resultados, com publicacBes de 2013 a 2005, em
revistas cientificas da area, todos com os textos completos disponiveis para acesso que foram
ordenados a partir da data mais recente. Selecionaram-se para analise todas as publicacdes. O

quadro seguinte sintetiza os trabalhos, conforme autor, titulo, consideracdes relevantes,

periddico lancado e ano:

Quadro 01 — Quadro sintese dos trabalhos analisados.

Autor Titulo Considerag0es relevantes Periddico An_o deN
publicacdo
A combinag&o de instrumentos
A experiéncia de de Mapeamento part|C|p_at|v9
combinados com as aplicacfes .
mapeamento . o Revista
A de Sistemas de Informacdes -
.| participativo para o Ciéncia &
Goldstein x Geograficas (SIG) representa .
a construcao de . Salde 2013
etal. : uma alternativa para o .
uma alternativa s Coletiva
g mapeamento do territério de .
cartografica para a ~ . [on-line]
ESE atuacao plas equipes de _
Estratégia de Saude da Familia
(ESF).
Cartografia
interativa: jogo As Tecnologias da Informagao .
digital para a e Comunicagdo (TIC’s) REVISta.
Dambros L . Geografia
alfabetizagéo contribuem para a ) 2012
et al. . . . Ensino &
cartografica em aprendizagem significativa da Pesquisa
Séo Pedro do alfabetizacéo cartografica. a
Sul/RS
Aprendendo a ler | Conhecer o espaco vivido pela
0 mundo: A alfabetizacéo cartografica
. . - . Cadernos
Callai | geografia nos anos | contribui na aprendizagem 2005
I i I : CEDES
iniciais do ensino | alfabética de criangas nos anos
fundamental iniciais.

Fonte e organizacgdo: O autor.
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O primeiro artigo é de Goldstein et al. (2013), com o titulo “A experiéncia de
mapeamento participativo para a constru¢do de uma alternativa cartografica para a ESF”.
Nesse trabalho, o objetivo foi demonstrar a contribuicdo do processo de mapeamento
participativo para atuacdo de atividades sobre atencdo basica em saude, apresentando, assim,
uma alternativa cartogréafica para a Estratégia de Saude da Familia (ESF).

Esse mapeamento participativo seria um método para maior envolvimento da equipe
de saude e da populacdo no processo de territorializacdo, entendido como a demarcacdo da
area de atuacdo das unidades basicas de saude que deve coincidir com a area de abrangéncia
das familias atendidas. Contudo, este processo de territorializacdo e delimitacdo das areas de
atuacdo, ainda que impreciso ou confuso, € a principal fonte de dados para analises
sociodemogréaficas no &mbito das ESF.

Houve a necessidade de reconhecer o territdrio de atuacdo dos agentes comunitarios de
salde que é considerado um elo entre a comunidade e os componentes do sistema de saude
tanto no aspecto geografico quanto no social e politico, para tornar mais significativa a ESF.

Sobre o0s sujeitos investigados e a metodologia apresentada, essa pesquisa ocorreu em
17 municipios das regiGes norte e nordeste, onde ha abrangéncia das equipes da ESF e foi
dividida em fases. Na primeira fase, buscou-se o diagndstico cartografico dos mapas pre-
existentes utilizados pelas equipes, com uso de questionarios e planilhas aplicados aos
coordenadores das ESF. Na segunda fase, esses mapas foram compatibilizados com bases
cartograficas do censo demografico para aperfeicoar a capacidade de analise dos dados
coletados pelas equipes da ESF. Utilizaram-se, para isso, oficinas para elaboracdo de mapas e
identificacdo das areas de atuacéo.

A conclusdo é que a combinacdo de instrumentos de mapeamento participativo
combinados com as aplicacdes de Sistemas de InformacBes Geograficas (SIG) representam
uma alternativa para o0 mapeamento do territério de atuacdo das equipes da ESF. Além de
servir para a reflexdo sobre o conceito de territorio e sua operacionalizacdo pela ESF.

O segundo artigo € de Dambros et al. (2012) e tem como titulo: “Cartografia
interativa: jogo digital para a alfabetizac¢do cartografica em Sao Pedro do Sul/RS”. O objetivo
desse trabalho foi elaborar um jogo digital para a aprendizagem significativa da alfabetizagéo
cartografica e valida-lo com alunos do quinto ano do Ensino Fundamental, em uma escola
estadual do municipio de S&o Pedro do Sul/RS.

Nesse trabalho, a area de pesquisa é a educacéo, e o objeto de estudo € o espago social,
considerando uma realidade construida historicamente e que se faz necessario conhecer tal

espaco para sua (re)organizacao, a qual estd contemplada na aprendizagem da alfabetizacdo
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cartogréfica, contetido esse, segundo os autores, presente no Parametro Curricular Nacional
(PCN) (1998) que estabelece o inicio do seu ensino no quinto ano do Ensino Fundamental. A
pesquisa ocorreu na analise sobre a utilizacdo das Tecnologias da Informacao e Comunicacéao
(TIC’s) como instrumentos de ensino na forma de software pelo professor de geografia, com
0 objetivo de proporcionar aulas mais interessantes, interativas e interdisciplinares.

A concluséo é que as TIC'S no ensino de geografia tém potencial para contribuir no
desenvolvimento de propostas mais holisticas na escola. A complexidade do espaco
geografico possibilita a elaboracdo de muitas propostas de produgdo de jogos, nas diversas
linhas tematicas inerentes a Ciéncia Geografica.

O ultimo artigo presente no banco de dados é de Callai (2005), que também é da area
educacional, intitulado: “Aprendendo a ler o mundo: A geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental”. Nesse artigo, o objetivo foi levantar a importancia de se conhecer o espaco
vivido pela alfabetizacdo cartogréafica na disciplina de geografia, para saber a realidade social
e contribuir na aprendizagem alfabética de criangas nos anos iniciais.

Na pesquisa que remete sobre o conhecimento do espaco, compreende-se a
importancia de aprender a ler o mundo e perceber os fatos na busca pela cidadania. Essa
leitura do mundo ndo € so ler e interpretar mapas, €, também, conseguir entender o ambiente
social, enxergar seus problemas e contradicdes. Como conclusdo, indica-se que esses
conhecimentos auxiliariam na alfabetizagdo das criangas, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, sendo o ensino da disciplina de geografia fundamental para alcancar esse
objetivo.

Pode-se dizer que os contetdos conceituais, as metodologias e as implicagdes culturais
das vérias ciéncias estdo presentes, de maneira complexa e imbricada, nos trés artigos
apresentados. As estruturas teodricas e a sua relacdo com a observacdo, os modelos
explicativos e de previsao, a racionalidade e a objetividade - subjetividade que estdo presentes
desvelam que hé vérias caracteristicas tedrico-metodologicos, de correntes filosoficas, como o
marxismo, o positivismo e o estruturalismo.

Algumas caracteristicas tedrico-metodoldgicas foram apresentadas nos trabalhos,
como: analises com énfase no singular ao invés do universal ou a utilizacdo de ambas; divisao
das investigacdes em etapas — caracteristica fragmentaria; nivel de complexidade partindo do
mais facil para o mais dificil; énfase na quantificagdo dos resultados ou na juncdo das
metodologias quantitativa e qualitativa; compara¢Ges com outros modelos ja estruturados para

analise; caracteristicas objetivas e subjetivas de pesquisa.
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E importante considerar que para se chegar a esses resultados procurou-se analisar os
dados de forma ampla, considerando tanto o aspecto singular como o universal, além da
fundamentacdo cientifica por um corpo de conhecimento com certas caracteristicas e por um
método investigativo.

Nos estudos encontrados, a tematica alfabetizacdo cartografica é abordada no contexto
educacional, mas também em outras areas, como o da salide. E o caso do primeiro artigo
analisado, em que ha a relacdo da cartografia com o mapeamento participativo. No ambito
escolar, ha a énfase na aprendizagem para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse
aspecto, mostra a importancia da compreensdo do espaco, as relagcbes sociais, ambas
construidas historicamente. Para isso, mostra a possibilidade de utilizacdo da tecnologia como
instrumento pedagdgico para a aprendizagem e a contribuicdo da alfabetizacdo cartogréfica
para com a alfabetizacdo e o letramento.

Percebe-se que h& poucas pesquisas que tratam sobre a temdtica alfabetizacdo
cartografica no campo educacional. O presente trabalho, além de contribuir nesse sentido, se
diferencia dos demais por estabelecer a analise da alfabetizacdo cartografica com o uso do
esporte de orientacdo para auxiliar no processo do alfabetizar cartografico, conforme a
proposta de integracdo curricular entre as disciplinas de educacdo fisica e geografia, de
maneira que ocorra a formacéo integral do aluno, na compreensdo ampla da realidade social,
com a superacdo da visdo instrumental restrita que se baseia somente na leitura, andlise e

compreensdo de mapas.

1.2 O esporte de orientacdo

O esporte de orientacdo é uma atividade fisica que pode ser realizado no ritmo de
deslocamento do praticante, como a corrida, a caminhada e com o uso de cadeira de rodas, no
caso de pessoas com deficiéncia. Possui diversos niveis de dificuldade (facil, dificil, muito
dificil e elite). Pode ser praticado em qualquer lugar, desde que se tenha um meio para
orientacdo, por exemplo, mapa, bussola ou croqui da area.

O esporte de orientacédo se inicia pelo ponto de partida, representado no mapa por um
triangulo, este e todos os lugares que o participante ird percorrer sdo especificados pelo
elemento que orienta, no caso deste trabalho, 0 mapa. A figura 01 mostra 0 mapa da pista de
orientacdo do Parque das Nagbes Indigenas em Campo Grande/MS, desenvolvido pelo
CODAC com o uso do software OCAD.
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O mapa € um esbogo topografico detalhado, com relevo, hidrografia, trilhas, estradas,
cercas, vegetacéo, edificacdes, rochas e buracos. Constam, no mapa, a direcdo norte, as linhas
paralelas intervaladas que sdo sobrepostas ao campo da préatica do esporte e legenda com

detalhes do lugar e da escala.



33

10°D10"0RPOD" MMM//:0NY :81U0S

<09

:W3A3p SajueysiA s0 ‘anbied op ousp Walsosuewiad ojuenbu3

i o RS
e .l l.,:« ‘
oy 2 i
- 0 2
e | .
-~ \ ’ ..» Il g o ¥ A
% e “ : qRot . o*o
, &/ 4 o oA / 0
WG BIIUBISIpIAD] n..
SOLOW 5] = g |
001/ ‘#1638
\\_ '/
(2un3)
o

-
ol

...o,

'S00qnd SUaq JIAGNS no Jediueq -
'SB10ME WA J9ARI0S8 N0 JigNg -

‘|esab wa seyueid no sepnw ‘saloy) Joyjo -
:0pIglold @ anbied op Jouajul oN

,'SaJopeadew sop o
anbieq op oedessiuiwpy
ep ogdeziiopne e Wwas sojbe)se

9 508.nJ ap oedez)jeal
ap OjlaJIp 0 8J8ju0d OBU
edeyy jsap assod y,
auojej8) - B
0JUeg - -

BO)SEUIS) Oyfaledy - »
8pepioLg[e 8)sod -,
BIOXIT -,

VaN3931

7007 0)s0by
‘epeadelw ealy

225'9¢ |08 boy

SIBIOJ 8p 0JIaqIy Uosp3
£2/98.1 080 WO 080 bay
BA|IS BP BWIT UOS|LY
:sajopeadejy

‘seuaBpu] sagdeN sep anbued op ogdelusiio ap eisid ep edey — 10 eanbi4




34

Os lugares que o praticante deve percorrer sao detalhados no mapa por circulos, na cor
magenta e sdo ligados e numerados em sequéncia, 0os chamados pontos de controle. O trajeto
de um ponto de controle a outro é chamado de “pernada” ou “perna”. No centro do circulo, ha
0 prisma triangular (espécie de tela pintada com as cores laranja e branca e que pode ser
confeccionada por diversos materiais), vide figura 02. Para chegar até o prisma triangular, o
praticante pode utilizar ou ndo uma bussola e escolher a melhor rota, com o auxilio do mapa.

Figura 02 — Modelo de prisma triangular do esporte de orientacéo.

e R YRR [
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) ~ Y

Fonte e organizacéo: fernandocabral.blogspot.com.br

No prisma triangular, ha o picotador, espécie de grampeador que ao ser pressionado
sobre o cartdo de picote produz um furo. O picotador possui nove variacdes de furos que
comprovam que o participante visitou todos os pontos de controle, conforme gabarito pré-
estabelecido. Essa variagdo de furos € para que ndo ocorra repeticdo de marcagdo no cartdo de
picote. Mas, caso isso venha a ocorrer, ha no proprio cartdo de picote um campo para
correcdo, chamado de reserva. As figuras 03, 04 e 05 mostram, em sequéncia, o picotador, o
cartdo de picote e o cartdo de descri¢cdo do ponto de controle.



Figura 03 — Modelo de picotador do esporte de orientacao.

Fonte e organizagdo: rumbanarota.com.br

Figura 04 — Modelo de cartéo de picote do esporte de orientagio.
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Figura 05 - Modelo de cartdo de descri¢cdo dos pontos de controle.

Modelo de Descrigdo dos Pontos de Controle

Exemplo de Descrigdao em eventos da IOF

IOF Event Example
M45. M50, W21 Categorias H45, H50, D21
’ 1
5 76km 1210 m Percurso n® 5. Distancia 7.6 km. Desnivel. 210 m.

/ hd Partida Jung@o de estrada com muro

1 101 Curva do charco estreito

>
11101 |, 4
2 1212 \ A 10 O 2 212 Pedra de noroeste, 1m de altura, lado leste
3135 r& jg = 3 135 Entre moitas
4 (246 I"Io IO 4 246 Depressdo do meio, parte leste
5 (164 — [ O 5 164 Ruina de leste, lado oeste
O—- 120 ——> - Sequir balizamento de 120m depois do ponto
6 |185 M —I_ 6 185 Muro caido, canto sudeste (de fora)
7178 P LO 7 178 Espordo, base noroeste
8|47 =jm| |20 8 147 Penhasco de cima, 2m de altura
9 1491 / / \< 9 149 Cruzamento de trilhas
(=== =5 }i)@ Seguir balizamento de 250m do Gltimo ponto para
oy a chegada.

Fonte e organizacgdo: blogdoorientista.blogspot.com.br

O cartdo de descricdo dos pontos de controle pode vir impresso no mapa ou entregue
em folha avulsa. Ele possui a sequéncia dos pontos de controle que o praticante devera
percorrer. No caso da figura anterior, o primeiro ponto de controle é o 101, esse numero esta
impresso também no prisma triangular. Note que o cartdo de descri¢do dos pontos de controle
expde o detalhe geografico mais explicito de determinado ponto de controle, o que visa
facilitar a leitura do lugar. Por exemplo, no ponto de controle 101, ha no terreno curva de
charco estreito, este detalhe é representado por um simbolo, conforme legenda criada e
utilizada internacionalmente, a convengéo cartogréfica.

Em sintese, ao sinal, o praticante se deslocard, conforme cartdo de descricdo dos
pontos de controle, do ponto de partida, do tridngulo, ao primeiro ponto de controle que esta
representado por um circulo. Ao chegar ao ponto de controle, no seu centro ha o prisma
triangular, onde ele encontrara o picotador. De posse do cartdo de picote, o praticante utilizara
0 picotador para marcar o cartdo de picote. Depois de marcado, o praticante se deslocara até o
préximo ponto de controle, conforme a sequéncia apresentada no cartdo de descrigdo dos
pontos de controle e assim sucessivamente, até finalizar o percurso em direcdo a chegada,

representada no mapa por dois circulos concéntricos.
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No ponto de partida, marca-se o tempo de saida e na chegada, o tempo de finalizag&o.
No caso da prética esportiva, vence o praticante que fizer o percurso em menos tempo, com o
preenchimento correto do cartdo de picote, conforme sequéncia apresentada no cartdo de
descricdo dos pontos de controle. O praticante pode escolher a rota que deseja percorrer para
encontrar os pontos, desde que marque todos os campos do cartdo de picote, conforme
sequéncia de furos do picotador. A diferenciacdo na sequéncia de furos que os picotadores
proporcionam comparados ao gabarito da prova confirma se o praticante passou por todos 0s
pontos de controle.

Segundo Pasini (2004), o esporte de orientacdo pode ser utilizado na educacéo fisica
para trabalhar: o desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo, resisténcia, forca, agilidade e
flexibilidade, aptidao cardiorrespiratoria; na matematica, para a aprendizagem de: nocdes de
angulos, quadrantes, calculos, escalas, graficos e distancias; na historia, para a aprendizagem
sobre: navegacdo e descobrimento, astrolabio, bussola e papel, local do evento; na geografia,
para o ensino de: relevo, vegetacdo e hidrografia, coordenadas geogréaficas e rosa do vento,
convencgBes cartograficas e na lingua portuguesa para a aprendizagem de: leitura,
interpretacdo e expressao.

Albuquerque (2012), em sua pesquisa realizada sobre a possibilidade do esporte de
orientacdo como atividade para a aprendizagem dos contetdos de geografia, indica que tal
esporte se mostrou como uma pratica pedagdgica facilmente inserida no ambito da geografia
escolar para o processo de ensino-aprendizagem dos conhecimentos cartogréaficos.

Além de explorar valores, como trabalho em equipe e 0 respeito a natureza, o esporte
de orientacdo possibilita a abstragdo de distancias, a localizacdo de objetos em relagdo aos
paralelos e meridianos e aqueles dispostos na paisagem local ou regional. Ademais, tal esporte

proporciona auxilio a aprendizagem de varios conteudos de componentes curriculares.

1.3 A educacao fisica para a compreenséo da realidade social

O livro “metodologia do ensino da educacdo fisica” de Soares et al. (2009) aborda a
pedagogia critico-superadora que utiliza a justica social, a compreensdo da realidade social, a
transformacdo social como objetos de estudo e que se fundamenta na perspectiva da
pedagogia histérico-critica. “A proposta critico-superadora utiliza o discurso da justica social

* Pedagogia histérico-critica é o empenho em compreender a quest&o educacional com base no desenvolvimento
histérico objetivo. Portanto, a concepgdo pressuposta nesta visao da pedagogia historico-critica é o materialismo
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como ponto de apoio e € baseada no marxismo e neo-marxismo, tendo recebido na educagdo
fisica grande influéncia dos educadores José Libaneo e Dermeval Saviani”. (DARIDO, 2003,
p. 08).

A pedagogia critico-superadora mostra algumas caracteristicas como o diagnostico, a
constatacdo, a leitura dos dados da realidade e o julgamento pelo sujeito que a diagnosticou,
conforme a perspectiva de classe de quem julga e o aspecto teleolégico. O objetivo aonde se
quer chegar, também dependente da perspectiva de classe, que podera ser conservadora ou
transformadora dos dados dessa realidade.

Essa reflexdo pedagdgica representa intencdo politica, pois demonstra acdo em
determinada direcdo e intengdo pedagdgica, porque realiza a reflexdo sobre a realidade social,
as acdes do homem no meio e suas determinacfes. Além disso, para essa pedagogia, a
educacdo ndo deve se restringir ao ato de ensinar, mas considerar o aspecto historico e o
contexto social em que ocorre a escolarizagéo.

Segundo Finck (2010), o trabalho, nessa perspectiva referente aos contetdos da
educacdo fisica como as habilidades motoras, ndo sdo objetos centrais de estudo no ambito
escolar, o objetivo principal é a construcdo historica no contexto socio-politico-econémico.
Ademais, os contetdos sdo organizados no curriculo que ordenam a reflexdo pedagogica para
o0 aluno compreender a realidade social, para isso realiza a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos em confronto com o saber anterior ao ensino escolar, pois “Qualquer situacdo de
aprendizado com a qual a crianca se defronta na escola tem sempre uma histéria prévia”.
(VYGOTSKY, 19914, p. 56).

Sobre a importancia da aprendizagem no desenvolvimento, Vygotsky (1991a)
menciona que o aprendizado adequado tem como resultado o desenvolvimento cognitivo o
qgual de outra forma ndo poderia ocorrer, logo a aprendizagem é fundamental para o
desenvolvimento das fungdes psiquicas.

Segundo Soares et al. (2009), na educacdo, a escola se apropria do conhecimento
cientifico e facilita a apreensdo desse conhecimento, por meio de metodologia de ensino.
Seria entdo um curriculo conservador quando ndo explicita as relagdes sociais e 0s embates

entre as classes sociais.

O curriculo capaz de dar conta de uma reflexdo pedagdgica ampliada e
comprometida com os interesses das camadas populares tem como eixo a
constatacdo, a interpretacdo, a compreensdo e a explicagdo da realidade social

histérico, ou seja, a compreensdo da histéria a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das
condicOes materiais da existéncia humana. (SAVIANI, 2011, p. 76, grifo do autor).
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complexa e contraditoria. [...]. Busca situar a sua contribui¢do particular para
explicacdo da realidade social e natural no nivel do pensamento/reflexao do aluno.
(SOARES, et al., 2009, p. 30).

Na pedagogia critico-superadora, 0s conhecimentos cientificos propostos no curriculo,
contidos nos componentes curriculares contribuem para a compreensao do aluno da realidade
social, de forma articulada e sem hierarquia de valor entre as disciplinas. O aluno pode
perceber, analisar, compreender e explicar a realidade social ao conseguir articular e

sistematizar os conhecimentos das diversas ciéncias.

Cada matéria ou disciplina deve ser considerada na escola como um componente
curricular que sé tem sentido pedagdgico a medida que seu objeto se articula aos
diferentes objetos dos outros componentes do curriculo (Linguas, Geografia,
Matematica, Histdria, Educacéo Fisica etc.). (SOARES, et al., 2009, p. 30).

Nessa abordagem, a escolha do contetido para a aprendizagem e o desenvolvimento do
sujeito precisam ser relevantes socialmente e relacionados a compreensdo da realidade social
e dos determinantes soOcio-histéricos, além de garantir a aprendizagem daqueles
conhecimentos mais avancados do contemporaneo e o considerado classico, conforme o

estudo dos objetos de maneira articulada entre os componentes curriculares.

O processo pedagogico deve possibilitar aos educandos através do processo de
abstracéo, a compreensdo da esséncia dos conteidos a serem estudados, a fim de que
sejam estabelecidas as ligagdes internas especificas desses contedos com a
realidade global, com a totalidade da préatica social e histérica. (GASPARIN, 2011,
p. 06).

Outro principio curricular abordado para a compreensdo da realidade social é a
organizacado e a apresentacdo dos conteudos de forma simultanea, ao contrario da distribuicdo
por etapas em que 0s assuntos sdo separados por ano escolar e por ordem de complexidade,
ocorrendo, assim, a fragmentacdo da realidade. Segundo Soares, et al. (2009), ndo cabe a
escola formar o cientista nas diferentes ciéncias, mas formar o cidaddo consciente da
realidade social, que atua conforme seus interesses de classe.

Além disso, para haver a compreensdo da realidade social é necessario explicar ao
aluno que determinado conteudo expressa certo estagio histérico de desenvolvimento da
humanidade. Rompe-se, entdo, com a ideia de que 0s assuntos ja estdo terminados para
sustentar e de que eles s&o provisorios, na nocao de historicidade do conhecimento, referente

desde a analise de sua génese até o contemporaneo.
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O que se percebe nessa proposta metodoldgica sdo os contetdos estudados, conforme
principios da logica dialética, como totalidade, mudanca, contradi¢cdo em contraponto a I6gica
formal daquilo que é comum, por exemplo, fragmentacdo, unilateralidade e linearidade. Caso
0 professor siga a primeira logica, deve manter pela reflexdo pedagdgica o projeto de homem

e de sociedade que almeja e enfrentar contraposicdo hegeménica®.

Diferentemente, a dindmica curricular na perspectiva dialética favorece a formacédo
do sujeito histérico a medida que lhe permite construir, por aproximagdes
sucessivas, novas e diferentes referéncias sobre o real no seu pensamento. Permite-
Ihe, portanto, compreender como o conhecimento foi produzido historicamente pela
humanidade e o seu papel na historia dessa producéo. (SOARES, et al., 2009, p. 35).

Essa compreensdo histérica do sujeito e do conhecimento na légica dialética
favorecem sua prépria formacdo e a percepcdo da realidade social, tendo em vista que 0s
principios de totalidade, da contradicdo presentes no conteldo escolar transcendem a viséo
fragmentada da légica conservadora que possui interesse na manutencdo em 0posicao a
verdadeira transformagéo social.

Nessa perspectiva dialética, a educacao fisica, por meio dos contetdos referentes a
expressao corporal, como o esporte de orientacdo, que sdo representacdes simbolicas da
realidade social vivida, pode fazer com que o aluno desenvolva a reflexdo pedagogica sobre a
producdo cultural do homem no decorrer da histéria, a percepcdo das contradi¢fes sociais e a

diferenciacdo no usufruto de beneficios de uns em detrimento de outros.

A expressdo corporal é tomada como linguagem, conhecimento universal, um
patrimdnio cultural humano que deve ser transmitido aos alunos e por eles
assimilado a fim de que possam compreender a realidade dentro de uma visdo de
totalidade, como algo dindmico e carente de transformacdes. (DAOLIO, 2004, p.
21).

Quando o aluno consegue situar e refletir sobre aspectos contraditérios e de
dominagdo do homem pelo homem na pratica social, isso contribui para o desenvolvimento de
sua identidade como pertencente a determinada classe social, assim, acontece a consciéncia de
classe, a busca da superacdo dessa condicdo e a transformacgdo radical para a hegemonia
popular.

Dessa forma, outros espacos além da sala de aula podem ser utilizados para a reflex@o

pedagdgica, como péatio da escola, quadra, parques, entre outros e 0 tempo necessario para

> Gramsci (1978) considera hegemonia o dominio nas instancias culturais e morais a partir do dominio da
economia pela burguesia que procura controlar também as consciéncias individuais para sua manutencédo e
perpetuacéo.
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aprender ndo ocorre de maneira fragmentada, como em séries, mas no respeito ao ritmo
particular de aprender dos alunos.

A proposta vai de encontro ao ensino compartimentado, dividido em etapas escolares,
séries ou ano letivo. H4, entdo, a sugestdo do ensino por ciclos, com a caracteristica da
progressdo continuada, intencdo de tornar o curriculo flexivel em respeito ao tempo de
aprender do aluno.

Os problemas sociais, em andlise durante a reflexdo pedagdgica, relacionados aos
conteudos de expressdo corporal, como preconceitos sociais, papéis sexuais, saude publica,
entre outros tém sentido caso se tenha como objetivo a pretenséo do aluno de compreender a
realidade social a partir dos seus interesses de classe.

A escolha do conteudo “na” e “pela” escola deve orientar a percepc¢ao do aluno para a
necessidade de solucdo de determinado problema com vistas a transformacdo social. Os
problemas sociais que geralmente sdo apresentados nos contetdos possibilitam ao aluno a
reflexdo sobre a realidade social ou pelo menos desperta sua curiosidade, o0 motiva a tomar
alguma atitude, ndo como possivel solucionador singular de determinada problematica, mas
como alguém subjetivamente importante no processo de futura transformacao social. Segundo
Snyders (1981, p. 105), a luta de classes ocorre na propria escola, “A escola ndo ¢é o feudo da
classe dominante; ela € terreno de luta entre a classe dominante e a classe explorada”.

Ao abordar os problemas sociais, nos contetdos relacionados a expressividade
corporal, € comum haver o resgate de valores humanos, como a cooperacéo e a solidariedade,
com énfase no coletivo em detrimento do individual. Nessa perspectiva, na atividade
esportiva, por exemplo, ao invés de jogar contra o outro, pode-se incentivar jogar com 0
outro. O esporte de orientacdo possui esta caracteristica, pois pode ser realizado em equipes
de maneira colaborativa.

Em analise dessa perspectiva metodoldgica, 0 esporte de orientacdo no ensino-
aprendizagem escolar precisa ocorrer inicialmente com aproximacdo do contexto social
vivido pelo aluno, na superacdo do senso comum por meio da aprendizagem dos
conhecimentos cientificos essenciais. O papel do professor esta nesta acdo: proporcionar ao
aprendiz uma nova leitura da realidade social que supere a visdo estereotipada ideoldgica, em
que os interesses, as escolhas e a construcdo social sdo comuns.

O aluno demonstra que compreendeu 0s ensinamentos, quando reformula seu
entendimento sobre o contexto vivido e exprime os conhecimentos de forma dialética, os
quais ndo estdo acabados, mas em constante mudanca. E chega até a formulagdo de concepcéo

critica e cientifica dessa realidade com a manifestacdo de possibilidades de sua transformacéo.



42

J& na perspectiva critico-emancipatéria, de base fenomenologica, Kunz (2004) diz que
h& a possibilidade de educacdo por intermédio do esporte na escola para a aquisi¢do de
reflexdo critica do aluno a respeito desse conhecimento. Essa perspectiva metodologica esta
sugerida de forma implicita como proposta de sistematizacao didatica para os professores de
educacao fisica da REME, por meio do documento Referencial Curricular da Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande/MS.

Na perspectiva critico-emancipatoria, ocorre a interacdo entre professor-aluno com
vistas a reflex@o sobre o esporte atual na consideracdo dos conhecimentos prévios deles e sem
menosprezo do seu contexto social. Os aspectos mercadoldgicos referentes ao esporte de
rendimento s3o questionados, pois torna o atleta somente um executor e repetidor de “gestos”

esportivos para o alcance de resultados.

[...] pela educacéo e especialmente pelo ensino dos esportes, verifica-se que as
criancas devem aprender que todas as coisas tém uma funcéo fixa e que para o seu
uso e manuseio correto ha a necessidade de adquirir certos conhecimentos que s
um especialista possui. (KUNZ, 2004, p. 26).

Os alunos, na abordagem do esporte de rendimento, sdo sujeitos executores e
repetidores de determinada habilidade. J& na perspectiva critico-emancipatéria ndo, eles
possuem sentimentos, medos e frustragcdes. A proposta mostra-se subjetivista, a subjetividade
do sujeito € respeitada em contraposicdo a reproducdo ideoldgica do sistema, com a intencao
de promover a busca do sujeito livre e emancipado. Kunz (2004) expbe a importancia da
comunicagdo no ensino, sobre diversas questfes, ndo somente do esporte, mas em relacdo ao
mundo social, econémico, politico e cultural. Além dos aspectos técnicos, para a compreensdo

e execucao de habilidades.

A competéncia comunicativa deve ser desenvolvida pelo falar, pelo se expressar
sobre fatos, coisas e fendmenos, de forma a relacionar, analisar e compreender esses
mesmos fatos, coisas e fendbmenos do contexto imediato para a abstracdo hipotética
e tedrica. (KUNZ, 2004, p. 140).

O autor esclarece que essa é a emancipacao, € o libertar do sujeito para o uso da razdo
critica. Seria conseguir entrar em acdo por meio de um movimento pessoal reflexivo. E a
educacdo tem essa funcdo de esclarecer ao aluno sobre o que ocorre na realidade e nao
conforme falsa consciéncia, como acreditar que € o sujeito que determina seus desejos e

interesses. Segundo Azevedo e Shigunov (2000, p. 03):
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Sua orientagdo de concepc¢do educacional é denominada de Critico-emancipatoria,
onde a emancipacao pode ser entendida como um processo continuo de libertagdo do
aluno das condices limitantes de suas capacidades racionais criticas e até mesmo o
seu agir no contexto sociocultural e esportivo.

Mas, a verdadeira emancipagdo sé é possivel em outra ordem social, conforme Marx;
Engels (2005), para libertar o sujeito para o uso da razéo considera-se que o0 homem age sobre
a natureza por necessidade, com o menor dispéndio de energia e nas condi¢cdes mais
adequadas, nao é dominado pelo produto material, e isso pode ocorrer somente pelo processo
coletivo da luta de classes. “A emancipacdo ndo se dard fora de um violento processo de
ruptura com o atual modo de o capital organizar a vida”. (TAFFAREL; MORSCHBACHER,
2013, p. 62).

Para a critico-emancipatoria, o aluno podera fazer a autorreflexdo para perceber a
coercdo imposta dos determinantes sociais e buscar alcancar a emancipacdo. Os
conhecimentos aprendidos na escola servem para 0 sujeito compreender as relagdes
socioculturais, os problemas da sociedade, suas contradi¢cBes e os diferentes papéis que 0s
individuos assumem. Segundo essa abordagem pedagogica, esses conhecimentos contribuem
para um agir solidario e cooperativo, fazendo com que os alunos se sintam preparados para
assumir seus papeis sociais.

Porém, esse discurso elide os conflitos sociais, contribui para a manutencdo do status
quo, reforca a ideologia de que os sujeitos precisam ser preparados para se adaptarem ao
sistema. E necesséario que a escola cumpra com sua funcdo de transmitir os conhecimentos
organizados e sistematizados historicamente pela humanidade, mas com a intengdo de
transformacéo social para outra sociedade com foco no bem comum.

Na critico-emancipatéria, a linguagem entre os participantes ndo deve ocorrer s6 com
relacdo a linguagem corporal, 0s movimentos e praticas esportivas, é necessario que haja o
verbal, a discussdo sobre os temas por meio da fala dos sujeitos. Segundo Kunz (2004), todos
devem ter as oportunidades de acdes de fala, e esta competéncia pela linguagem oportuniza ao
aluno compreender o préprio mundo.

Todavia, conforme o modo de producdo atual com a caracteristica da divisao social em
classes, a oportunidade néo é igual para todos. A classe dominante possui o controle sobre 0s
meios de producdo e ate sobre as relagdes de producdo, alem disso, ndo existe individualidade
sem pertencimento de classe, conforme afirmam Marx e Engels (2007).

Os desejos e interesses da classe dominante serdo satisfeitos e, provavelmente, os da

classe trabalhadora ndo, a ndo ser que seja nos limites dos interesses da classe dominante,
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mesmo que no papel, o direito seja estabelecido para todos, conforme Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988, art. 5°): “IV - é livre a manifestacdo do pensamento,
sendo vedado o anonimato”.

Até para a expressdo das ideias, por meio da fala ou ndo, as acdes intelectuais
ocorrerdo, provavelmente, entre aqueles que fazem parte da burguesia, ja que todo intelectual
faz parte também de determinada classe, conforme analise da realidade social. Isto é o que
afirma, no caderno 12, Gramsci (2001, p. 18-19):

Por isso, seria possivel dizer que todos os homens sdo intelectuais, mas nem todos 0s
homens tém na sociedade a funcdo de intelectuais [...]. Formam-se assim,
historicamente, categorias especializadas para o exercicio da funcdo intelectual;
formam-se em conexdo com todos 0s grupos sociais, mas sobretudo em conexao
com 0S grupos sociais mais importantes, e sofrem elaboragfes mais amplas e
complexas em ligacdo com o grupo social dominante.

A perspectiva critico-emancipatoria considera que sdo objetos de estudo da educacgéo
fisica as encenagdes, 0s movimentos e as praticas esportivas de forma critica, vinculada aos
problemas e demais questdes relacionadas ao contexto sociopolitico. E possivel que isso sirva
para demonstrar que o foco ndo é de fato a analise e os questionamentos sobre o modo de
producdo e suas consequéncias para a maioria, mas sobre o esporte e aspectos a ele
relacionados.

Os esportes no reforco a busca da vitdria, focados na aptidao fisica, no gesto motor
perfeito e no rendimento contribuem para a manutencdo e o fortalecimento de principios
excludentes. Os mais fracos e inaptos sdo discriminados. O importante é vencer a qualquer
custo. A midia fortalece a ideologia, pois tem lucro. Os patrocinadores, as multinacionais
sustentam o espetaculo esportivo. As relagdes sociais, que incluem o esporte, tornam-se cada
vez mais competitivas, tendo em vista que o discurso neoliberal sustenta o mérito, o
egocentrismo para o alcance de “troféus”.

A preocupacdo critico-emancipatoria € com a aprendizagem dos contetdos que se
relacionam ao movimento humano, que auxiliam no desenvolvimento da autonomia, da
compreensdo social e das diversas habilidades referentes a disciplina, mesmo que a escola,
por servir a interesses dominantes, na manutencdo da ordenacgdo social, dificulte essas
aprendizagens, que geralmente possui relagdo com a vontade do sujeito em querer conhecer a

realidade.

O problema é que o papel da escola na sociedade atual é de se interpor entre a
crianca e a realidade de forma artificial, dificultando assim uma aproximacao real da
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crianga com a realidade, o que permite o desenvolvimento de subjetividades
submissas, preparadas para servir a interesses dominantes. (KUNZ, 2004, p. 109).

Ao questionar a escola, a educacdo formal, Mészaros (2008) ja denunciava que ela tem
como funcéo ser 0 “c@o de guarda” do conformismo geral para subordinar os sujeitos a ordem
estabelecida e conclama que necessitamos de uma “contrainternalizacdo” dessa
materializacdo, que ndo somente queira negar essa perpetuacdo ideoldgica, mas que crie
alternativa abrangente e sustentvel ao que existe. Apesar de que a escola também é cenério
da luta de classes e de ocorréncia da contradigéo entre interesses opostos.

Para a abordagem critico-emancipatoria, o questionamento sobre a realidade ocorreria
pelo didlogo, o “agir comunicativo” pela reflexdo a interag@o entre os protagonistas do ensino,
professor-aluno, aluno-aluno, como também na incitacdo da andlise, por parte dos alunos, para
compreensdo da relacdo entre a superestrutura e a estrutura econémica da sociedade. Segundo
Marx (1859), superestrutura tem como fundamento a relacdo de producdo social, a economia

gue se materializa pela soma das relacGes de producdo estabelecidas pelos homens.

Na producdo social de sua vida, os homens estabelecem determinadas relagtes
necessarias e independentes da sua vontade, relagdes de produgdo que correspondem
a uma determinada fase do desenvolvimento de suas forgas produtivas materiais. O
conjunto dessas relagdes de producdo forma a estrutura econdmica da sociedade, a
base real sobre a qual se ergue a superestrutura juridica e politica e a qual
correspondem determinadas formas de consciéncia social. (MARX, 2008, p. 47).

Nas analises das abordagens metodoldgicas em educacdo fisica apresentadas, em
ambas as concepc¢es, o professor possui papel fundamental no ensino, com certa énfase na
abordagem critico-superadora. Além disso, consideram os conhecimentos prévios dos alunos
perante o contexto escolar para a aprendizagem da compreensao da realidade social.

De maneira implicita ou explicita, em certos momentos, essas abordagens defendem
uma metodologia de ensino com base na criticidade ao apresentar a maneira que o aluno
percebe a dominacdo autoritéria de subordinacdo institucional, estabelecida por imposigéo de
falsos desejos, convicgdes e interesses.

A critico-superadora se mostra como uma abordagem metodologica mais avancada no
contemporaneo do que a critico-emancipatoria. Expde a importancia de se analisar as praticas
corporais no contexto desta sociedade, o “porqué” que determinada atividade fisica ocorre de
forma competitiva, com apelo ao consumismo, a dominagdo do mais forte sobre o mais fraco,
que sdo elementos presentes também no mundo do trabalho e a relacdo de producdo do

sistema capitalista com o objetivo dessa percepcao para a possivel superacdo dessa realidade.
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1.4 A geografia para a compreensdo da realidade social

Na disciplina de geografia, para a compreensao da realidade social, este trabalho parte
da analise do artigo de Callai (2005) “Aprendendo a ler o mundo: A geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental”, no qual se discute a partir da leitura do mundo, da vida e do
espaco vivido a importancia de se aprender geografia, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Dentro desse contexto, considera-se a alfabetizacéo cartografica como possibilidade de
aprendizagem, uma vez que os conteudos curriculares dessa disciplina podem contribuir para
a alfabetizacdo nessa fase de escolarizacdo. Callai (2005) questiona como acontecem as
abordagens metodoldgicas e tedricas para o ensino-aprendizagem na geografia nessa etapa.
Considera, para isso, que a geografia transcorre sobre constante mudancga, assim como a
educacéo.

Callai (2005) faz a mencdo que, para o exercicio da cidadania, é importante que haja a
leitura do mundo e discute qual a possibilidade que isso aconteca nos anos iniciais da
educacdo bésica, na disciplina de geografia. Essa leitura do mundo pode acontecer lendo o
espaco, que vai além da simples leitura cartografica, que mostra representacdes que exprimem

as realidades territoriais, muitas vezes distorcidas, conforme a projecdo cartografica adotada.

A Geografia € um instrumento importante para a compreensao do mundo. Pensar o
ensino de Geografia a partir de sua funcdo alfabetizadora é articular a leitura do
mundo a leitura da palavra [...], que instrumentalize as classes populares a saberem
pensar 0 espaco, para nele se organizarem na luta contra a opressdo e a injustica.
(PEREZ, 2005, p. 24).

O texto de Callai (2005) mostra que a definicdo de alfabetizacdo se amplia, pois
considera as relagdes da crianca com 0 mundo para a compreensdo das relagdes sociais, dos
processos de exclusdo social e da seletividade dos espacos, que segundo Marx; Engels (2005),
se estabelece pela divisdo de classes.

Na compreensédo do espago como local onde ocorrem diversas relagdes sociais e que
estd em constante mudanca, Milton Santos (1998, p. 38) explica: “[...] todos os dias 0 povo se
renova; 0 povo renova cotidianamente o seu estoque de impressdes, de conhecimento, de

luta”.

Fazer a leitura do mundo ndo é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo mapa,
embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo da vida, construido
cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias, como os limites que nos séo
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postos, sejam eles do &mbito da natureza, sejam do &mbito da sociedade (culturais,
politicos, econdmicos). (CALLAI, 2005, p. 228).

Moreira (2013, p. 64) menciona que “o espago ¢ essencialmente um ente social”, com
isso, sua producdo ocorre pela acdo do homem sobre o espaco geogréfico, o que segundo
Engels (1974), deve ocorrer pelo trabalho, com a acdo conjunta dos homens que transforma o
préprio homem de um ser animal em ser social, com o desenrolar da historia.

Essa compreensdo de mundo, do que acontece no espaco durante sua transformacao,
vai além da leitura de mapas segundo Callai (2005). E observar e conseguir absorver a real
relacdo social que acontece entre os homens, que a ideologia mascara, mas que O
conhecimento pode desvelar.

Segundo Lacoste (1977), a geografia tem a importancia de desmascarar as funcdes
estratégicas do Estado, de sustentacdo do poder. Ela traz a tona os reais interesses e embates
entre as classes sociais que sustentam a utopia do proletariado e o controle hegemonico da
burguesia pela repressao.

A burguesia possui o controle do Estado. A dominagdo que tem sobre ele a faz possuir
0 monopolio sobre a sociedade politica, o controle da repressdo com o uso da forca policial e
sobre a sociedade civil (dominio pela ideologia), no caso, sobre a escola. Segundo Coutinho
(2003, p. 127, grifo do autor):

Portanto, o Estado em sentido amplo, ‘com novas determinagdes’, comporta duas
esferas principais: a sociedade politica [...], que é formada pelo conjunto dos
mecanismos através dos quais a classe dominante detém o monopdlio legal da
repressdo e da violéncia e que se identifica com os aparelhos de coercéo sob controle
das burocracias executiva e policial-militar; e a sociedade civil, formada
precisamente pelo conjunto das organizacBes responsaveis pela elaboragdo e/ou
difusdo das ideologias, compreendendo o sistema escola, [...], etc.

Ensinar a ler em geografia, segundo Castellar (2014), € ensinar o aluno a ler o espago
vivido pelo uso da cartografia como linguagem, é ensina-lo a ler o mundo atribuindo sentido
ao que esta escrito. Portanto, a leitura do mapa ndo se resume a aprendizagem de uma técnica,

mas a criacdo de condicdes de leitura e representacdo dos fatos.

Por isso entendemos que ler e escrever sobre o lugar de vivéncia € mais que uma
técnica de leitura: é compreender as relagbes entre os fendémenos analisados,
caracterizando o letramento geografico, com base nas nogGes cartograficas, por se
tratar de uma linguagem e ser compreendida, ainda, como um procedimento
metodolégico. (CASTELLAR, 2014, p. 123).
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Callai (2005) afirma que mais do que definir os contetudos que serdo trabalhados nos
anos iniciais, a geografia precisa deixar claro quais objetivos Ihes cabem, principalmente no
processo de alfabetizagdo, ja que € um componente curricular significativo necessario para:
“Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as paisagens que podemos ver sdo
resultado da vida em sociedade, dos homens na busca da sua sobrevivéncia e da satisfacdo das
suas necessidades. Em linhas gerais, esse é o papel da geografia na escola”. (CALLAI, 2005,
p. 229).

O ensino de Geografia, assim ndo deve se pautar pela descricdo e enumeracdo de
dados, priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia (na
maioria das vezes imposto a “memoria” dos alunos, sem real, interesse por partes
destes). Ao contrario, o ensino deve propiciar ao aluno a compreensdo do espago
geografico na sua concretude, nas suas contradi¢cdes. (CAVALCANTI, 2004, p. 20).

Para que essa leitura do espaco vivido ocorra, Callai (2005) expde que nos anos
iniciais esse processo deve ocorrer por meio da alfabetizacdo cartografica, que para Castellar
(2014) remete ao processo de reconhecimento dos lugares, conseguindo identificar as
paisagens, os fenémenos com atribuicdo de sentido ao que se observa.

Para isso acontecer, Callai (2005) considera importante que esse processo hao ocorra
somente “dentro” da geografia, de forma fragmentada, no trato exagerado com dados
quantitativos e sem considerar a complexidade do espaco geografico. “Em consequéncia
dessa visdo fragmentada da realidade, a intervencdo pratica para o enfrentamento dos
problemas sociais também se vé comprometida, levando a buscar solucdes isoladas”.
(TONET, 2013, p. 725).

Dessa forma, os componentes curriculares podem ser trabalhados de forma conjunta
para que os alunos consigam compreender a realidade social, pois € um tema complexo que
implica a analise em diversos campos sociais, como a politica, a economia e a cultura, mas
sem desconsiderar as especificidades das disciplinas e o trabalho didatico com base nos
classicos. 1sso ndo so no trato desse tema, como também para outros na proposta do curriculo
integrado.

O curriculo integrado € uma proposta ampla, que remete a aprendizagem dos
conhecimentos essenciais produzidos pela humanidade, sem desconsiderar os saberes prévios
dos alunos, que sdo anteriores a educacao formal. A realidade ¢ tratada com totalidade para a
leitura e a reflexdo de mundo, com vistas a sua futura transformagcdo. Como o presente
trabalho remete & aproximacdo entre duas disciplinas — educacdo fisica e geografia — de
maneira integrada, percebe-se a necessidade desse assunto ser trazido a tona.
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Discutir determinada tematica sob o ponto de vista das diferentes areas do
conhecimento, fazer convergir conhecimentos de diversas disciplinas para a
resolucdo de um problema da vida pratica ou de uma questao relevante para o grupo
de alunos, reunir informagdes com vistas a compreender determinados conceitos,
periodos historicos e espacos geograficos podem ser algumas das maneiras de
organizar um curriculo integrado. (COSTELLA; SCHAFFER, 2012, p. 19-20).

O curriculo integrado visa disponibilizar ao aluno “sintese entre o geral e o particular,
entre o légico e o histdrico, entre a teoria e a pratica, entre o conhecimento, o trabalho e a
cultura”. (KUENZER, 2002, p. 43-44). Com isso, ha o estimulo para a criticidade do sujeito
na percepcdo de totalidade de sua situacdo de classe com a possibilidade de superacéo de sua

condigdo social. Sobre o ensino pelo curriculo integrado, reitera Ciavatta (2005, p. 85):

Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa para a leitura do mundo e para
a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supde a compreensdo das relacGes
sociais subjacentes a todos os fendmenos.

A compreensdo das relagfes complexas, como a divisdo de classes para a leitura do
mundo € o que almeja o ensino com base no curriculo integrado com a possibilidade da
emancipacdo humana, conforme Marx e Engels (2005). Essa integracdo vai para além do ato
de refletir a realidade social, pois é necessaria a participacdo de todos os sujeitos envolvidos
na aprendizagem, a cooperacao entre as disciplinas cientificas. “A integra¢do exige que a
relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente ao longo da
formagao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura”. (RAMOS, 2005, p. 122).

O curriculo integrado ao considerar o conceito trabalho no ensino, aproxima a
educacdo da realidade dos educandos e o relaciona com a aprendizagem dos conhecimentos
cientificos produzidos historicamente pela humanidade, conforme as caracteristicas peculiares
de cada componente curricular e os conteudos que remetem a compreensdo sobre as relaces
de producéo da realidade social.

Essa leitura de mundo no espaco, segundo Callai (2005), vai de encontro a visédo
fragmentada que parte somente das andlises do local para o geral, do estudo do sujeito para o
global, em uma sequéncia linear do mais simples e préximo ao mais distante. Esse

procedimento limita a possibilidade de compreensdo de um mundo complexo.

O problema ndo é partir do ‘eu’, mas sim fragmentar 0s espagos que se sucedem e
que passam a ser considerados isoladamente, como se tudo se explicasse naquele e
por aquele lugar mesmo. A dindmica do mundo é dada por outros fatores. E o
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desafio € compreender o ‘eu’ no mundo, considerando a sua complexidade atual.
(CALLAI, 2005, p. 230).

A explicacdo singular dos fatos atuais, como a educagéo, ocorre pelo todo universal
que é determinante e incorpora certas caracteristicas econémicas fundamentais. Mas, ndo se
deve desconsiderar a analise singular dos fatos educacionais, pois serve para conhecer certos
aspectos especificos de determinada realidade local, além de servir como justificativa do que
ocorre no &mbito universal. Segundo Lukacs (1970), os objetos singulares sdo abarcados pelo
todo universal, e eles sO existem na relagdo com esse Gltimo, e junto respondem, em
determinada época, as necessidades humanas.

Para romper com a logica do ensino de forma fragmentada, Callai (2005) menciona
que é preciso haver concepcOes tedrico-metodoldgicas que proporcionem essa leitura de
mundo na superacdo do que estd posto. Logo, existe a necessidade do professor saber qual
metodologia utilizar para o alcance desse objetivo. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
defende-se que o trabalho do professor deve ocorrer de forma integrada, ndo pela justaposicao
de disciplinas separadas entre si, mas de maneira que cada uma delas se responsabilize pelos
demais saberes das outras com o objetivo de leitura do mundo vivido, pois “[...] para além da
leitura da palavra, é fundamental que a crianca consiga fazer a leitura do mundo”. (CALLAI,

2005, p. 232).

Nesse caminho em que tudo leva a aprender a ler e a escrever, acreditamos que seja
fundamental a interligacdo de todos os componentes curriculares, se somando na
busca do objetivo. Mas numa trajetéria em que o conteldo seja, em especial, 0
mundo da vida dos sujeitos envolvidos, reconhecendo a histéria de cada um e a
historia do grupo. (CALLAI, 2005, p. 232).

Considera-se, ainda, que a leitura do mundo inicia antes da leitura da palavra, pois a
crianga ao nascer ja entra em contato com o0 meio na busca de seu espaco que precisa ser
conquistado apesar dos varios desafios encontrados, sendo assim, esse espaco necessita ser
conhecido e compreendido. Sobre a maneira como ocorre o0 processo de aprendizado,
Vygotsky (1991a, p. 56) manifesta a ideia de que: “O ponto de partida dessa discussdo é o
fato de que o aprendizado das criangas comega muito antes delas frequentarem a escola”.

Quando a crianca age no meio, por exemplo, durante brincadeiras, jogos e esportes,
ela amplia cada vez mais sua percepcdo sobre o mundo e reconhece sua complexidade, mas
que ainda ndo basta para a total compreensdo em relacdo & percep¢do de mundo. Em
consonancia com tais ideias, vale ressaltar que, “na percep¢do, no pensamento e na agdo a

crianca revela essa tendéncia a associar, a partir de uma Unica impressdo, os elementos mais
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diversos e internamente desconexos, fundindo-os em uma imagem que ndo pode ser
desmembrada”. (IVIC, 2010, p. 78).

Ao ingressar na escola para aprender a leitura da palavra, a crianca amplia ainda mais
sua percepcdo sobre 0 mundo, ainda mais quando percebe o significado social que a palavra
traz, pois “[...] quando se Ié a palavra, lendo o mundo, esta-se lendo o espaco, € possivel
produzir o proprio pensamento, fazendo a representacdo do espago em que Se vive”.
(CALLALI, 2005, p. 233). Sobre a linguagem escrita explica Vygotsky (1991a, p. 70):

Isso significa que a linguagem escrita é constituida por um sistema de signos que
designam os sons e as palavras da linguagem falada, os quais, por sua vez, sao
signos das relagbes e entidades reais. Gradualmente, esse elo intermediério (a
linguagem falada) desaparece e a linguagem escrita converte-se num sistema de
signos que simboliza diretamente as entidades reais e as relagGes entre elas.

Para Callai (2005), ao se fazer a projecédo cartografica de determinado lugar, a escolha
do que € observado e do que sera registrado na observacdo ndo sdo aleatorios e nem neutros,
sdo determinados pelos interesses do que se quer manter ou transformar. Sobre a agdo do
homem no meio, na sua modificacdo e do préprio meio, com vista a transforma-lo. Em tal
contexto defende Marx (1999, p. 05): “A coincidéncia da modificacdo das circunstancias e da
atividade humana s6 pode ser apreendida e racionalmente compreendida como pratica
transformadora”.

Os homens sustentam os interesses, conforme a classe social a qual pertencem, ao
mesmo tempo agem sobre a natureza fazendo sua propria historia, “[...] mas ndo a fazem em
condigdes escolhidas por eles. S&o historicamente determinados pelas condi¢cbes em que
produzem suas vidas”. (CHAUI, 2000, p. 534, grifo da autora).

Além disso, Callai (2005) menciona que é importante, no processo de alfabetizacdo
cartogréfica, trabalhar com a habilidade do aluno de ler o espago, ler a aparéncia das
paisagens, de maneira que compreenda os significados que ocorrem nas relagdes sociais. O
ponto de partida do estudo pode ser os problemas encontrados no lugar em que o aluno vive,
por meio de questionamentos do porqué de tal situacdo para se chegar ao entendimento do
contexto global. Sobre a importancia do lugar na compreensao da realidade global, Milton
Santos (2001, p. 114) afirma:

Nisso, o papel do lugar é determinante. Ele ndo é apenas um quadro de vida, mas um
espaco vivido, isto é, de experiéncia sempre renovada, 0 que permite, a0 mesmo
tempo, a reavaliacdo das herancas e a indagacdo sobre o presente e o futuro. A
existéncia naquele espaco exerce um papel revelador sobre o mundo.
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Analisar o lugar € investigar o proprio global, pois o lugar ndo esta separado do global
e nem esse daquele, nas palavras de Alves (2003, p. 11): “[...] o singular é sempre uma forma
de realizacdo do universal”. Reitera Milton Santos (2006 p. 231): “[...] cada lugar é, ao
mesmo tempo, objeto de uma razédo global e de uma razéo local, convivendo dialeticamente”.

Para Callai (2005), ainda que ndo haja técnicas, método e regras para que se cumpra a
funcdo de aprendizagem de ler o espaco, 0 que ha sdo articulagdes entre teoria e prética, de
conteddo de ensino com as caracteristicas dos sujeitos e do grupo. Importante é o exercicio

continuo do didlogo entre os sujeitos no espaco.

Essa capacidade de interlocucdo (de saber ouvir, falar, observar, analisar,
compreender) pode ser desenvolvida desde a educacéo infantil, e tornar-se assim um
método de estudo — de fazer a leitura do mundo. Ao partir da vivéncia concreta,
busca-se a ampliacdo do espaco da crianga com a aprendizagem da leitura desses
espacgos e, como recurso, desenvolve-se a capacidade de ‘aprender a pensar o
espago’, desenvolvendo raciocinios geograficos, incorporando habilidades e
construindo conceitos. (CALLAI, 2005, p. 235-236).

Essa aprendizagem pelo dialogo e vivéncia concreta para a leitura do mundo pode
ocorrer de forma integrada com outras disciplinas, com base na proposta do curriculo
integrado e por meio de atividades ladicas, como o esporte de orientagdo. Segundo
Albuquergue (2012), o esporte de orientacdo se situa nas dimensfes espaciais, temporais e
pedagdgicas do contexto escolar, possui caracteristicas integradoras em que uma série de
valores e objetivos podem ser explorados.

Sobre até que ponto a crianga do Ensino fundamental pode compreender a realidade
social, Straforini (2001) explica que até o0s sete anos ndo Sse espera que uma crianca
compreenda a complexidade das relagbes do mundo, mesmo assim, € necessario esse ensino,
pois € uma tematica que condiz com o mundo contemporaneo e com a educacdo voltada para
a cidadania.

Para Callai (2005), a metodologia utilizada para a leitura do mundo depende do
referencial tedrico-metodolégico adotado, para isso, é necessario que contenha a analise das
relagdes sociais nos seus diversos aspectos, como o econdmico € politico e das “marcas”
inscritas nesse espacgo, que mostram a historia dessas relacGes, jogos de forca na busca de
interesses comuns ou contrarios e que precisam ser descortinados.

Outro aspecto que Callai (2005) considera importante € a leitura e analise da paisagem
para a percepcao das caracteristicas dos sujeitos de determinado lugar, ja que as “marcas”, o

que se mostra na paisagem, foi o que se materializou ao longo do tempo das lutas de
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interesses entre os sujeitos que retratam a prépria historia do meio com seus aspectos culturais
e de recursos naturais.

Segundo Milton Santos (1996, p. 21), “[...] tudo aquilo que nds vemos, 0 que nossa
visdo alcanca, é a paisagem. Esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a
vista abarca. N&o é formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores,
sons, etc.”. O resultado da historia do sujeito ndo é a verdade absoluta e nem é neutra, pois
tem influéncia da classe social, a qual o individuo pertence, o que remete a selecdo das

caracteristicas que foram percebidas.

A percepcao é sempre um processo seletivo de apreensdo. Se a realidade é apenas
uma, cada pessoa a vé& de forma diferenciada; dessa forma, a visdo pelo homem das
coisas materiais é sempre deformada. Nossa tarefa é a de ultrapassar a paisagem
como aspecto, para chegar ao seu significado. (SANTOS, 1996, p. 22).

A realidade é apenas uma, vivemos em sociedade que é regida pelo modo de producéo
capitalista que se caracteriza pela divisdo de classes. Essa percepcdo é deformada pela
ideologia que sustenta a consagracao individual como conquista pelo esforco de trabalho. A
escola tem a funcdo de combater essa visdo e de ensinar o que realmente ocorre nas relacbes
sociais e ndo percepcoes distorcidas da realidade. “O ensino de mapas e de outras formas de
representacao espacial ¢ importante tarefa de escola”. (ALMEIDA, 2014, p. 17).

Segundo Callai (2005), para que a leitura da realidade ocorra sdo necessarios critérios,
como a andlise dos acontecimentos que ndo podem ficar restritos ao &mbito espacial, pois 0s
fatos ndo ocorrem de forma isolada, eles possuem relagdo com outros fatos e interferéncias de
outras dimens@es. A delimitacdo do espaco a ser analisado ndo é algo dado pela escala, mas
resultado da escolha, conforme o objetivo de pesquisa de determinado lugar. “Buscar as
explicacOes para aquilo que o espaco esta mostrando requer, portanto, que se tenha o cuidado
de ndo simplificar as questdes, mas ao contrario, tentar situa-las em um contexto de
investigacao e estabelecer as inter-relagdes”. (CALLAI, 2005, p. 239).

Pela curiosidade e interesse, a crianga procura alcancar determinado objetivo, como a
leitura do mundo. “O fundamental é saber do que se pode partir, e se a curiosidade for
exercitada na sala de aula, as criangas mesmas podem definir o que estudar”. (CALLAI, 2005,
p. 240).

O professor tem papel fundamental de sistematizar os conteudos, ensinar e saber

aonde quer chegar. Se o objetivo de aprendizagem for a leitura do mundo, pode-se partir de
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probleméticas existentes na realidade, na consideracdo do espaco e suas caracteristicas
internas peculiares, conforme os fatos historicos.

A preocupacdo aqui é considerar ou ndo essa metodologia como uma pedagogia do
“aprender a aprender” que sustenta a ideologia. Na analise sobre os ensinamentos de Duarte
(2001a), considera-se que ndo. Pois, seria assim se fosse mais desejavel a aprendizagem que o
aluno realiza por si mesmo junto com a auséncia da transmissdo por outros individuos, de
conhecimentos e experiéncias; seria se fosse mais importante o aluno desenvolver um método
de aquisicdo de conhecimentos do que aprender; seria assim, se a atividade do aluno fosse
impulsionada e dirigida pelos interesses e necessidades da propria crianga e por ultimo, se o
foco fosse a preparagdo do aluno para acompanhar a sociedade em acelerado processo de
mudanca.

Callai (2005) menciona que a geografia utiliza para analise a linguagem cartografica
que serve para o aluno realizar a leitura do mundo. Segundo Costa e Pezzato (2016, p. 34),
essa linguagem “compreende os fendmenos do espago cotidiano, no qual a historia vai sendo
escrita, que a vida tem sentido, que 0 acontecimento marca; € nesse espaco vivido que se
aprende a leitura da palavra”.

Callai (2005) menciona ainda que esta linguagem possui conceitos para analise do
espaco geografico que sdo adquiridos a partir da compreensdo do lugar concreto e que servira
para pensar a realidade social. Assim, do lugar especifico, surge o pensar, a abstracdo para a
percepcao do geral.

Sobre a importancia dessa linguagem para a geografia, explica Castellar (2000, p. 35):
“Quando parte do processo de alfabetizagdo utilizando a linguagem cartogréafica, o ensino de
geografia se torna mais significativo, pois se criam condicOes para a leitura das representacoes
graficas que a crianga faz do mundo”.

Para pensar essa realidade o aluno necessita “ler o espago”, para isso ¢ preciso
desenvolver habilidades que sdo especificas da linguagem cartografica e de demanda da
alfabetizacdo cartografica, uma vez que a “alfabetizacdo cartografica € base para a
aprendizagem da geografia”. (CALLAI, 2005, p. 243).

Nesse caso, considera-se a andlise de Castrogiovanni (2000) sobre a alfabetizacéo
cartografica na compreensdo do espago no qual deve haver a aprendizagem de habilidades,
como as nogOes bésicas de localizacdo, organizacdo, representacdo e compreensdo da
estrutura do espago. Além disso, é fundamental que haja a representacdo dos segmentos
espaciais e a compreensdo da formagdo dos grupos nesse espacgo, conforme a diversidade

social e cultural.
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Callai (2005) considera que para a leitura do espago é necessério utilizar uma
representacdo cartogréafica, como o uso do mapa. Para a compreensdo da realidade de forma
critica o aluno deve ler o espaco concreto e a leitura daquilo que o representa, o mapa. O
entendimento do mapa serd ainda melhor caso o sujeito saiba fazer um mapa, no caso dos
anos iniciais, este trabalho pode iniciar com a producdo de maquetes, croquis, plantas de sala
de aula. Logo, o resultado serd melhor quando se parte da representacao cartogréafica de dados
reais ao invés de imaginativos e de forma gradativa.

Sobre mapas, explica Almeida (2014) que ndo sao determinados somente pela técnica,
mas esbocam ideias sobre 0 mundo e que para serem compreendidos deve-se levar em conta o
contexto historico e cultural em que foram produzidos, além dos interesses politicos, militares
e de localizacéo.

Para que haja essa representacdo € preciso seguir determinadas regras, como a
observagao para a producdo de um mapa, iSso vai proporcionar que o aluno enxergue certas
caracteristicas antes ndo observadas, para assim, levantar hipoteses e contribuir na busca de

respostas para os problemas encontrados.

A capacidade de o aluno fazer a representacdo de um determinado espaco significa
muito mais do que estar aprendendo geografia: pode ser um exercicio que permitira
a construcdo do seu conhecimento para além da realidade que estd sendo
representada, e estimula o desenvolvimento da criatividade, o que, de resto, lhe é
significativo para a propria vida e ndo apenas para aprender, simplesmente.
(CALLAL, 2005, p. 244).

Essa proposta remete a andlise do pensamento de Dewey (1976) que da base ao
escolanovismo. Em tal pensamento, as conviccdes tedrico-metodoldgicas sdo incertas, a
educacdo ocorre pelo uso dos instrumentos pensamento e mente de maneira pragmatica, por
via da reflexdo dos conteudos, coleta de dados, levantamento de hipéteses, experimentacéo,
solucdo dos problemas pelo sujeito. “[...] o método cientifico é o Unico meio auténtico sob o
nosso comando para obter a compreensdo da real significacdo das experiéncias de todos os
dias, no mundo em que vivemos”. (DEWEY, 1976, p. 93).

A representacdo cartografica daquilo que é real faz com que o aluno enxergue, reflita
sobre a realidade, os problemas sociais, a distin¢do entre as paisagens com as marcas da classe
social a que pertence, para assim, pensar a forma de sua transformacédo. Essa aprendizagem
vai para além do saber criar mapas, Ié-los, analisa-los, pois ela se torna significativa para a
propria vida do sujeito no sentido de conseguir compreender 0 mundo, a realidade social, “No

entanto sabe-se que, na escola, o0 uso de mapas tem se restringido, na maior parte dos casos,
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apenas a ilustrar ou mostrar onde as localidades ou ocorréncias estdo”. (ALMEIDA, 2014, p.
18).

O que se espera com a analise do espaco, do contexto social do sujeito durante a
alfabetizacdo cartografica, por meio da linguagem cartografica e da representacdo
cartogréfica, com o uso do mapa ou ndo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental é que esse
sujeito consiga perceber para além dos problemas encontrados, das identidades individuais e
caracteristicas culturais e, também, a dominacdo de uma classe social sobre outra, a busca do
acumulo de bens materiais (consumismo), a distincdo das moradias, vestimentas, meios de
locomocgdo e acesso a determinados lugares entre alguns em detrimento de outros, enfim,
caracteristicas que marcam a sociedade do capital.

A tematica em estudo continua no préximo capitulo com a apresentacdo das analises
dos documentos que a REME utiliza para orienta¢do curricular, sendo eles: o Referencial
Curricular da Rede Municipal de Ensino — 1° ao 2° ano do Ensino Fundamental (2008a);
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino — 3° ao 9° ano do Ensino Fundamental
(2008b) e a BNCC (2017b).
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2 A COMPREENSAO DA REALIDADE SOCIAL NO CURRICULO DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE CAMPO GRANDE/MS

A primeira condi¢do para mudar a realidade é conhecé-la.

Eduardo Galeano

A REME, citada neste estudo, se localiza no Municipio de Campo Grande/MS.
Segundo a Agéncia Municipal de Meio Ambiente e Planejamento Urbano (PLANURB)
(2017), conforme o site do Sistema Municipal de Indicadores Georreferenciados para o
Planejamento e a Gestdo de Campo Grande/MS (SISGRAN), Campo Grande esta localizado
geograficamente na porcao central de Mato Grosso do Sul, com 8.092,95 kmz2,

A sede do municipio localiza-se nas imediacdes do divisor de dguas das Bacias do
Parand e Paraguai. Tem como municipios limitrofes: Jaraguari, Rochedo, Nova Alvorada do
Sul, Ribas do Rio Pardo, Sidrolandia e Terenos. Dois distritos fazem parte do municipio:
Anhandui e Rochedinho.

Campo Grande conta com aproximadamente 786.797 habitantes, dados do censo
demogréafico em 2010. Durante as ultimas décadas, ocorreu importante crescimento
populacional, a popula¢do multiplicou por 5,6 vezes entre 1970 e 2010. A taxa de crescimento
demogréafico estd em processo de desaceleracdo em funcdo da acentuada reducdo dos niveis
de fecundidade e da diminuicdo do fluxo migratorio.

A REME de Campo Grande conta com 95 escolas municipais, que atuam da pré-
escola ao ensino médio e 100 Centros de Educacdo Infantil — CEINF'S, do maternal a pré-
escola. Nesse ambito, a SEMED, segundo o site da propria instituicdo, visa implementar e
desenvolver acdes que propdem subsidiar os docentes da REME no processo de ensino e
aprendizagem.

O curriculo do Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano na REME tem como orientacdo o
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino — 1° ao 2° ano do Ensino Fundamental
(2008a); Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino — 3° ao 9° ano do Ensino
Fundamental (2008b) e a BNCC (2017b) °.

Diante disso, questiona-se se no curriculo da REME, de 1° ao 9° ano do Ensino

Fundamental, h4 a contemplacdo da alfabetizacdo cartogréfica, do esporte de orientacdo e a

® Em 2017, a equipe de professores da GEFEM da SEMED iniciou estudos da BNCC (2017a), com projeto de
formacges continuadas aos docentes, para futura (re)formulacdo do Referencial Curricular da REME de Campo
Grande, MS.
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importancia de se compreender a realidade social de forma critica, nas disciplinas de

educacdo fisica e geografia.

2.1 O referencial curricular da rede municipal de ensino

O Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande-MS esta
dividido em dois cadernos — (1° e 2° anos) e (3° aos 9° anos). A sua formulacdo contou com a
participacdo dos professores das escolas municipais da REME que teve inicio em 2005.
Segundo o documento, considerou-se as caracteristicas dos alunos, seus conhecimentos, da
sociedade contemporanea, além do professor, sua capacidade de aprendizagem frente aos

atuais desafios, para abarcar as necessidades materiais e as reivindicacdes da sociedade.

O pressuposto tedrico € a busca da totalidade social e historica da formagdo do
cidaddo, entendida como uma educacdo cuja organizagdo do trabalho didético do
professor & desenvolver, nas criancas e jovens do Ensino Fundamental, a
compreensdo de como funciona a sociedade em seus aspectos social, cultural,
politico e econémico, de acordo com o nivel de conhecimento que esses educandos
possam alcancar no seu momento de estudo, numa perspectiva do salto qualitativo
do conhecimento. (REME, 200843, p. 24).

A formulacdo do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande-MS ocorreu devido a necessidade de embasar o referido documento para atender aos
pressupostos da Lei n. 11.274, de fevereiro de 2006, que dispGe sobre o periodo de nove anos
para o Ensino Fundamental e manter a consonancia com a politica de educacéo do municipio.

Utilizou-se como base os PCN, dessa forma o Referencial apresenta caracteristicas
deste documento, como divisdo dos contetdos por eixo e metodologia adotada. O PCN,
segundo Saviani (2013), esboga um curriculo por competéncias que tem como objetivo
preparar os alunos para viverem em sociedade que ndo vai absorver a todos e onde, por
consequéncia, a pratica individual faria a diferenca. O que reafirma o processo de
aprendizagem individualista; instrumental; competitivo e remete o professor a auxiliar o aluno
a aprender ao invés de ensina-lo os conhecimentos historicamente acumulados.

No Referencial, as areas do conhecimento foram divididas em base comum e partes
diversificadas, 0 que atende o artigo 210 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(1988), que fixa contetdos minimos para 0 Ensino Fundamental, de maneira a assegurar
formag&o basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais e 0

artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB):
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Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (BRASIL, 1996, p. 14).

O curriculo, por meio das diversas areas de conhecimento, permite que os alunos
compreendam, questionem e intervenham na realidade em que vivem. Segundo o Referencial
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande-MS (2008a, p. 27): “Portanto,
toda organizacdo da escola gira em torno desse curriculo, tendo, como ponto de partida, o
propdsito de melhorar a qualidade do processo ensino-aprendizagem em todos os anos do
Ensino Fundamental”.

O Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande-MS (2008a)
tem como fundamento a concepcao de que a humanizacédo € o principio e o fim da sociedade,
mas que depende da democratizacdo do acesso ao conhecimento, que estdo integrados ao
processo histérico e cultural. “Para tanto é necessario que se repense a organizacdo do
trabalho didatico, ndo se limitando apenas ao espaco escolar, mas ao contexto social”.
(REME, 20084, p. 31).

Quando o professor discute com seus alunos a cultura [...], esta discutindo a cultura
local e global; a organizacdo do trabalho e do processo produtivo; comportamento,
que, na sociedade contemporénea, é determinado pelos ditames da producdo e
reproducéo do capital. (REME, 2008a, p. 31).

Nessa perspectiva, é de intencdo do documento estabelecer, no curriculo do municipio,
uma educacdo com o objetivo do aluno compreender a realidade social. Além disso, a
aprendizagem dos conhecimentos construidos historicamente. Assim, a sociedade pode ser
transformada, mas, desde que haja oportunidade de acesso igualitario a todos e permita a

compreensdo clara de como o sistema se organiza, a sua historicidade.

Por isso, uma das fungdes da escola é produzir meios para que as criangas e jovens
do ensino fundamental compreendam o funcionamento politico, social e econdmico
da sociedade em que vivem. Isso pode ser feito por meio da apreensdo dos
conhecimentos historicamente construidos e socialmente disponibilizados e,
principalmente, por meio da releitura critica desses conhecimentos, ou seja, ler as
obras classicas, reinventar o conhecimento, escrever 0s seus proprios textos de
forma que possam transformar a si mesmos e a sociedade na qual estdo inseridos.
(REME, 2008a, p. 31).

Considera-se importante que a escola oportunize as condi¢cbes e ambientes

diversificados de aprendizagem que ultrapassem o ambiente da sala de aula e o livro didatico.
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Isso é relevante para justificar a importancia de se realizar o trabalho didatico, como o esporte
de orientag@o no processo de ensino.

Utilizar a natureza como espaco de aula é uma das caracteristicas desse esporte, porém
0 documento menciona alerta para a atividade ndo ficar s6 na acdo por ela mesma, mas
considerar a intencionalidade pedagdgica, a interagdo dos alunos nas acdes pedagdgicas com
vistas a alcancar a educacéo integral.

Toda saida da sala de aula deve ter por objetivo a pratica de ensaios cientificos e a
ampliacdo da cultura das criangas e jovens. Essa acdo deve ser intencionalmente
organizada pelo professor, pela equipe técnica pedagdgica da escola e discutida com
as criancas e jovens. (REME, 2008a, p. 32-33).

Apbs definir e abordar a histdria do esporte de orientacdo, o documento evidencia que
tal esporte pode ser desenvolvido na escola, traz beneficios como capacidade de planejar,
melhora no preparo fisico, rapidez de raciocinio e prazer ao aluno.

No curriculo da REME, a matriz curricular que aborda os contetdos foi separada por
disciplinas. Na disciplina de educacdo fisica, o conteido esporte deve propiciar aos alunos a
leitura da realidade, o reconhecimento do meio ambiente em relacdo aos problemas
sociopoliticos sem desconsiderar 0s embates das classes sociais.

Para isso, a escola deve possibilitar aos alunos os conhecimentos construidos
historicamente sem desconsiderar as praticas corporais, COmo 0s jogos, esportes, 0s conjuntos
de saberes corporais, 0s quais auxiliam na aquisicdo da alfabetizacdo e na formacéo integral

do sujeito.

A crianga interage e constréi novas relagdes de aprendizagens, utilizando-se do
corpo para alcangar tais possibilidades. Nos anos iniciais do ensino fundamental, a
Educagdo Fisica no processo educativo é uma pratica diferenciada, em que o
movimento assume relevancia na aprendizagem da crianca. (REME, 2008a, p. 180).

Em relacdo as ideias apresentadas, ressalta-se que o ensino ndo pode ser somente com
enfoque no aspecto motor, ndo se restringe ao exercicio de habilidades e destrezas com o
corpo. Os objetivos de aprendizagem devem possibilitar a relacdo da préatica corporal com o
meio social, para que o sujeito compreenda suas possibilidades e limites corporais, que devido
aos padrdes ideologicos estabelecidos inibem sua emancipacdo. Para isso, estabelece-se como
objetivo da educacdo fisica o desenvolvimento do sujeito com o seu meio fisico e social e a

busca da emancipac¢do humana, com atitudes de cooperagdo, respeito ao proximo e as regras.



61

[...] a emancipacdo humana sé estara plenamente realizada quando o homem
individual real tiver recuperado para si o cidaddo abstrato e se tornado ente genérico
na qualidade de homem individual na sua vida empirica, no seu trabalho individual,
nas suas relagdes individuais, quando o homem tiver reconhecido e organizado suas
“forces propres’ [forcas proprias] como forgas sociais e, em consequéncia, ndo mais
separar de si mesmo a forca social na forma da forca politica. (MARX, 2010, p. 54,
grifo do autor).

Para organizacdo dos contetdos da educacéo fisica segue o principio de que o aluno
deve vivenciar ao maximo as praticas corporais, para isso, a escola deve incentivar trabalhos
coletivos e individuais diversos. Cita o0 esporte de orientacdo com o nome de corrida de
orientacdo, proposta para a pratica corporal alternativa, com vistas ao aluno descobrir,
conhecer e desfrutar da natureza na contribuicdo da educacdo ambiental, que pode ser
sistematizado e desenvolvido dentro e fora da escola, como parques publicos, na valorizacédo
de atitudes de cooperagdo, motivacdo, autonomia e no resgate de valores como solidariedade,

tolerancia e autoconhecimento.

A escola precisa trabalhar de maneira que os alunos apreendam a realidade social
[...]. Deve-se levar em consideragao também, em que tipo de sociedade esta inserido,
que saber é constituido, oferecendo condigdes de andlise e reflexdo para a
reelaboracdo do seu saber da consciéncia e da cultura corporal. (REME, 2008a, p.
192).

O documento coloca como proposta metodolégica uma abordagem que se opGe
aquelas com caracteristicas de exercitacdo mecanica com a preocupacdo exclusiva com o
desempenho atlético, chamadas de abordagens mecanicistas da educacdo fisica. Em
especifico, propbe a abordagem metodoldgica critico-emancipatoria para o ensino dos
contetdos em educacao fisica pelo professor que deve promover a “agdo comunicativa” entre

os alunos e que tem como base epistemolodgica a fenomenologia.

O aluno enquanto sujeito do processo de ensino deve ser capacitado para sua
participacdo na vida social, cultural e esportiva, o que significa ndo somente a
aquisicdo de uma capacidade de acdo funcional, mas a capacidade de conhecer e
reconhecer e problematizar sentidos e significados nesta vida, através da reflexdo
critica. (KUNZ, 2004, p. 31).

Para essa abordagem, o foco ndo esta no desempenho motor, que tem como
fundamento o rendimento atlético, a aptidao fisica, mas a educagéo integral, no ensino critico
para o desenvolvimento amplo do sujeito, nos aspectos cognitivo, comunicativo e social. Para
isso, oferece subsidios para que o aluno possa compreender a realidade social por meio dos

conhecimentos culturais e com a sua participacdo critica na formulacdo de interesses,
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preferéncias e na busca da sua emancipacdo que para Kunz (2004, p. 33) é o processo de
“libertar o jovem das condi¢des que limitam o uso da razdo critica e com isso todo o seu agir
social, cultural e esportivo que se desenvolve pela educagao”.

Seus conteudos propiciam a leitura da realidade e a compreensdo dos problemas
sociopoliticos, conforme a condicdo de classe social. Ademais, consideram os conhecimentos
prévios dos alunos no processo de ensino e aprendizagem e que o professor reconhega como o
modo de producéo atual influencia a forma de pensar e agir sobre o corpo.

Ja na disciplina de geografia, 0 documento menciona que para ocorrer a alfabetizacdo
cartogréfica é necessaria a integracdo de varias areas de conhecimento e que esse componente
curricular pode contribuir para a leitura do mundo como realidade social que deve ser
debatida e problematizada.

Salienta que € por essa disciplina que o aluno aprende a compreender a relacdo de
ocupacdo e de exploracdo da natureza, sem desconsiderar 0s aspectos politicos, culturais,
sociais e econémicos e que possibilita também conhecer melhor o mundo em que vive,

tornando-se um agente de transformacéo social.

Assim nos anos iniciais do Ensino fundamental, a Geografia tem a funcdo de ensinar
a crianga a aprender o que € e como € construido o espaco. Fazer essa leitura
demanda uma série de condicGes, como saber olhar, observar, descrever, registrar e
analisar. (REME, 2008a, p. 227).

A geografia, para o documento, € uma ciéncia que possui importantes saberes
construidos historicamente, que tem por caracteristica a descricdo, a explicacdo, a analise
critica e o olhar pela totalidade, coloca o ponto de partida do ensino a realidade dos alunos
gue estdo em constante transformacédo na relacdo com a totalidade. O que, segundo Straforini
(2006), a conexdo entre o lugar préximo do aluno e o global, o longinquo, na geografia
aproximam os alunos cada vez mais da realidade social.

Os contetdos apresentados nessa disciplina sdo separados por ano letivo e eixos
tematicos. No eixo “O homem e a construg@o do espago”, considera-Se que a aprendizagem da
alfabetizacdo cartogréfica deve iniciar j& nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com a
justificativa do aluno saber localizar-se geograficamente, aprender a utilizar os diferentes
materiais cartograficos, aprender as habilidades referente a nocdo de espaco, como
lateralidade, localizagdo espacial, representacdo e interpretacdo do espaco. Tudo isso
considerando como ponto de partida o préprio corpo, depois a percepcdo do outro e do

espaco, saber as coordenadas geograficas, os pontos de orientagéo e:
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Compreender que 0 mapa é uma representagdo em tamanho reduzido do espago
geografico, de um determinado lugar ou mesmo de todo o nosso planeta; conhecer
os elementos que comp8em os mapas para ler e retirar as informagdes que eles
trazem; compreender o espaco como produto do trabalho e das relagdes sociais;
compreender que a formacdo do espaco é decorrente das formas pelas quais as
pessoas se organizam para produzir os bens materiais necessarios a vida humana;
compreender que é pelo trabalho que as pessoas se apropriam da natureza e a
transformam; compreender que o espaco geografico ndo é estatico, pois a sociedade
constréi conforme seus interesses em determinados momentos histéricos, num
processo continuo de transformagdo. (BRASIL, 2008b, p. 115, grifo nosso).

Aqui, cabe andlise da afirmacdo de que é a sociedade que constréi o espago
geografico, de acordo com seus interesses. A sociedade conforme o modo de producdo com
base no capital tem como caracteristica a luta entre duas classes fundamentais, a dos
dominantes (a burguesia) e a dos dominados (os trabalhadores). A construgdo do espaco
geogréfico ndo serd conforme o interesse de todos da sociedade, mas sim, segundo 0s
interesses da classe dominante, pois os integrantes desta classe sdo os donos do meio de

producdo, aos dominados cabe a forca de trabalho.

Apobs a longa transicdo de um modo de producdo a outro, os instrumentos, e 0
espago de trabalho, assumiram a forma de capital, foram apropriados por uma nova
classe, a burguesia, que se estabeleceu, progressivamente, até alcangar a hegemonia,
tendo como contrapartida a classe dos trabalhadores, que tem de seu, tdo somente, a
forga de trabalho. (LANCILLOTTI, 2006, p. 37).

A alfabetizacdo cartografica tem mencdo no documento, na parte curricular de
geografia, s6 até o 4° ano do Ensino Fundamental. Isso vai de encontro ao processo gradual de
construcdo da aprendizagem das nogbes de localizacdo espacial, leitura, andlise e
interpretacdo de mapas e da compreensdo da realidade social, uma vez que o documento
limita o processo de desenvolvimento da aprendizagem do aluno em um determinado tempo
que possui um contexto histdrico e social.

Segundo Martinelli (2012), é a partir do quinto ano do Ensino Fundamental o
momento mais recomendado para iniciar trabalhos com mapas, mesmo que anteriormente
haja o ensino de nog¢Ges preparatorias para se chegar a isso, neste sentido, cita alguns autores
especialistas sobre 0 assunto que sustentam essa afirmacéo.

Como proposta metodoldgica o Referencial Curricular da REME, na disciplina de
geografia, nao nega a importancia de teorias que utilizam a categoria “modo de produgio”
para explicar a sociedade, porém destaca que € insuficiente para explicar todas as experiéncias
vividas ao argumentar que as pessoas ao se relacionarem com diferentes lugares lidam com

categorias dificilmente quantificadas.
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Essa afirmacgdo implica em uma analise superficial, quantitativa dessa categoria que o
método-tedrico da ciéncia da histdria utiliza. O tipo de argumento ideoldgico esbogado s6
reforca a justificativa de que ndo € a consciéncia dos homens gque determina como 0 homem
pensa, mas sim a determinacdo estrutural do modo de producdo, pois, segundo Karl Marx
(1982, p. 25), “o modo de producdo da vida material condiciona o processo em geral de vida
social, politico e espiritual. Ndo € a consciéncia dos homens que determina o seu ser, mas, ao
contrario, ¢ o seu ser social que determina a sua consciéncia”.

A geografia, para o documento, deve valorizar o espaco da crianca, da familia, da
escola, em geral da sociedade, dando significado aos sujeitos locais, afirma que as analises
devem partir do local para o global, que as criangas percebam a acdo do homem na
modificacdo da natureza para compreenderem e identificarem as pessoas, objetos e fazerem a

relacdo entre eles.

Entdo, para fazer leitura do espaco, é funcdo do professor alfabetizador criar e
desenvolver atividades baseadas no cotidiano da crian¢a, como [...] passear pelos
espacos da escola, estimular, chamar a atencdo para o que estd sendo feito [...].
Saber compreender tudo isso, interpretar a realidade e fazer sua representacéo.
(BRASIL, 20084, p. 246).

O esporte de orientagdo como atividade baseada no cotidiano das criangas pode
proporcionar essa vivéncia em variadas paisagens, diversos lugares da escola e da cidade,
conforme o conteddo e os objetivos sistematizados pelo professor e o curriculo, ainda mais
guando o trabalho docente estiver relacionado com a compreensdo pelos alunos da nocéo de
espaco.

Ndo é suficiente ver ao redor a paisagem, as caracteristicas geogréficas, as
modifica¢cdes na natureza, conforme acdo do homem pelo trabalho, mas é necessario perceber,
compreender o0 porqué do que se observa, € preciso absorver, ir além da visdo do senso
comum que procura explicar o que se vé a partir da consciéncia dos homens e ndo pela
determinacéo social, pelo fundamento econémico com base no modo de produgéo.

O documento afirma que os trabalhos de geografia no estudo do espago ndo devem ser
com fins em si mesmos, mas € necessario fazer com que o aluno relacione esse conteido para
a visualizacdo de todos os elementos da sociedade, que foram produzidos ao longo da historia.

Em relacdo a cartografia, o esquema corporal inicia o entendimento da orientagédo
espacial, os referenciais de localizacdo tém origem no proprio corpo. Logo, a atividade

corporal, por meio de praticas corporais como o esporte de orientacdo auxilia na compreensao
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(134

cartografica. Para isso, “é preciso que o professor proporcione situagdes didaticas
diferenciadas, que vao além da sala de aula”. (REME, 2008a, p. 249).

Considera-se importante que no ensino haja situacfes que oportunizem ambientes
diversificados de aprendizagem, que ultrapasse o ambiente da sala de aula, assim como houve
a devida mencdo na disciplina de educacdo fisica. Isso justifica a importancia de se realizar o
trabalho didatico como o esporte de orientacdo, que utiliza os espacos fora do &mbito escolar.

2.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Segundo Abicalil et al. (2015), cada vez mais se verifica a necessidade de estabelecer
uma nova politica curricular. Manifestam-se, para isso, algumas acles politicas como a
formulacdo da chamada BNCC. Esse documento é uma exigéncia de organismos
internacionais, Constituicdo Federal de 1988, LDB de 1996, Plano Nacional de Educagéo
(PNE) 2014-2024. A Base foi formulada a partir do primeiro semestre de 2015, no governo da
presidenta Dilma Vana Roussef. Foram trés versfes antes da homologacéo final, no segundo
semestre de 2017. Durante esse periodo, contou-se com a participacdo de membros de
associacOes cientificas representativas das diversas areas do conhecimento de Universidades
publicas, o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo (CONSED), a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME) e, principalmente, os representantes dos
aparelhos privados que comp&e a ONG Movimento pela Base Nacional Comum’.

Entre setembro de 2015 a maio de 2016 houve a disponibilidade para consulta pablica
da primeira versdo do documento que ja contou com a participacdo para formulacdo dos
representantes dos aparelhos privados da hegemonia da classe empresarial. A segunda versao
surgiu no més de abril de 2016, em meio ao processo de impeachment da presidenta Dilma.

Com o impeachment os cargos estratégicos do MEC foram ocupados por quadros
ligados, fundamentalmente, aos partidos de oposi¢cdo da presidenta, 0 PSDB e o0 DEM. Em
janeiro de 2017 é lancada a terceira e ultima versdo, antes da homologacdo do documento

final. Nesses dois documentos, sdo evidentes os fundamentos na continuidade tedrico-

” Que sdo: Alejandra Velasco - Coordenadora geral do “Movimento Todos Pela Educagdo”, Alex Canziane -
Deputado federal e presidente da “Frente Parlamentar pela Educagdo”, Angela Dannemann - Superintende da
“Fundag@o Ita Social”, Beatriz Cardoso - Diretora executiva do laboratdrio de educagdo, David Saad — Diretor
presidente do “Instituto Natura”, Denis Mizne - Diretor da “Fundagdo Lemann”, Guiomar Namo de Melo —
Consultora de projetos educacionais e de formacdo de professores da SEE-SP e no MEC e Membro do Conselho
Estadual de Educacgdo de Sdo Paulo, Magda Soares - Professora Titular Emérita da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Minas Gerais e Vera Cabral - Consultora do “Instituto Fernando Henrique Cardoso” e
Diretora executiva da Abrelivros.
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metodologica de politicas curriculares neoliberais anteriores, como a dos PCN, do antigo
governo do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso.

Na analise da BNCC homologada, mencionam-se as competéncias gerais que todos 0s
componentes curriculares devem seguir, conforme os principios éticos, politicos e estéticos
preconizados nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (2013). Entre essas competéncias,

a primeira relaciona os conhecimentos aprendidos com a realidade social.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. (BRASIL, 2017b, p. 09).

Nesse sentido, compreender a realidade social ndo para fazer a critica na intencdo de
sua transformacdo, mas para entender quais as competéncias necessarias para se adaptar aos
interesses do mercado, o que corrobora as ideias de Duarte (2001a) sobre as pedagogias que
limitam o conhecimento atrelando-o0 ao cotidiano, as quais legitimam a forma pragmaética e
superficial pertencentes a sociabilidade capitalista.

O Parecer n. 11 (2010) para a DCN, um dos documentos normativos que fundamenta a
BNCC, menciona sobre a intencdo de o aluno conhecer a realidade social, inclusive para
possivel transformagdo social, “0s contetdos dos demais componentes curriculares [...], ao
descortinarem as criancas o0 conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes
oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo.”
(BRASIL, 2010, p. 28).

O documento aproxima do objetivo da transformagdo da sociedade, conforme
estabelece o Caderno de Educacdo em Direitos Humanos (2013) que expde a funcdo da
educacdo em afirmar valores e estimular agdes para contribuir na transformacéo da sociedade
com a intencdo de ser mais humana e justa, porém, essa transformacao néo é no sentido de
romper com o0 modelo econémico atual. Segundo Mészaros (2008), € necessaria a
transformacdo do quadro social e ndo somente uma reformulacdo da educacdo ou da prépria
sociedade, pois as determinagdes estruturais fundamentais ficardo intactas.

O documento considera que nas constantes mudancas sociais é necessario se adaptar
ao mercado, escolher o melhor caminho para a solugdo dos problemas sociais, 0 que impde ao
aluno a responsabilidade em aprender os conhecimentos necessarios para sobreviver no
sistema, o que retira do Estado seu dever em educar. No “novo cenario mundial” para a
BNCC:
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Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar
com a informagdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para
resolver problemas [...] (BRASIL, 2017b, p. 14).

Segundo Saviani (2013), no aprender a aprender cabe somente ao individuo assumir o
compromisso sobre suas escolhas, ele precisa adquirir a escolarizagdo, 0s meios e 0s
conhecimentos necessarios para estar ¢ permanecer no mercado de trabalho, ‘“Portanto, se
diante de toda essa gama de possibilidades ele ndo atinge a desejada incluséo, isso se deve
apenas a ele proprio, a suas limitagBes incontornaveis. Eis 0 que ensina a pedagogia da
exclusdo”. (SAVIANI, 2013, p. 431).

Assim, cabe ao aluno se adaptar a sociedade contemporanea para conseguir
sobreviver, caso ndo o faca € incompetente, a sua exclusao estd garantida. Assim, a BNCC
propGe “[...] o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na constru¢do de seu
projeto de vida”. (BRASIL, 2017b, p. 15).

No entendimento de Duarte (2001b), a pedagogia do “aprender a aprender” reveste os
discursos pedagogicos com ideologia para satisfazer as necessidades do capitalismo, vincula a
categoria de adaptacdo que tem valor significativo no discurso politico-econémico neoliberal.
Essa aprendizagem ndo remete a transformacdo da realidade social com vista a nova
sociedade produtiva, mas sustenta o sistema vigente com a camuflagem de auxiliar em
alguma possivel mudanca.

O ensino pelo professor dos conhecimentos acumulados historicamente pela
humanidade fica em segundo plano e a responsabilidade “por” aprender e “como” aprender
cabe ao aluno. Dessa forma, o professor se torna um coadjuvante da aprendizagem do

protagonista aluno, com vistas a prepara-lo para sobreviver nesta sociedade.

Aos educadores caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a critica a essa
realidade e construir uma educacdo comprometida com as lutas por uma
transformacdo social radical, mas sim para saber melhor quais competéncias a
realidade social esta exigindo dos individuos. (DUARTE, 20014, p. 38).

Em relagdo aos contetdos escolares, o documento considera além dos conhecimentos
essenciais que é de ambito geral, que corresponde a 60% do curriculo, comuns a todas as
escolas; a autonomia dos entes federados na formulagdo dos conhecimentos necessarios, que
corresponde a 40% do curriculo, conforme o contexto local, com base no que esta proposto na
LDB, artigo 26.
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Aproximar as disciplinas curriculares para a compreensdo da realidade social pelos
alunos dos anos iniciais no Ensino Fundamental, em especifico o quinto ano, com a
utilizacdo, respectivamente, da alfabetizacdo cartografica e do esporte de orientacdo € a
proposta deste trabalho de pesquisa. Mas, de que forma a BNCC propde o combate a
fragmentacédo dos conhecimentos em uma sociedade marcada pelo conhecimento disciplinar?

Os pressupostos que estruturam o documento ressaltam a importéncia do trabalho
conjunto entre as disciplinas no processo de ensino e aprendizagem, mas, na visdo de mundo
p6s-moderna com base interdisciplinar, por meio da justaposicdo ou soma das partes. O que
se observa é um texto eclético, elaborado a partir da soma de diversas maneiras de pensar e
contribuicgdes, o que legitima ideologicamente o capitalismo contemporéneo.

Assim como os PCN, o documento se baseia na educacdo por competéncias e
habilidades para os paises em desenvolvimento, conforme o relatorio para a UNESCO de
Jacques Delors que afirma “a educacdo cabe fornecer, de algum modo, 0os mapas de um
mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a bussola que permita
navegar através dele”. (DELORS, 1998, p. 89).

O documento utiliza como base a educacdo por competéncias, que segundo Duarte
(2001a) se integra a pedagogia do “aprender a aprender”. A intengdo é fazer com que o
individuo se prepare para enfrentar sua situacdo atual, adaptando-se a ela. Cabe aos
educadores saber quais competéncias a sociedade estd exigindo para poder orientar o
educando e ndo tecer criticas a realidade com vista a transformacdo social. Em seus
argumentos, Perrenoud (1999, p. 36) afirma: “Concebidas dessa maneira, as competéncias sdo
importantes metas da formacdo. Elas podem responder a uma demanda social dirigida para a
adaptacdo ao mercado e as mudancas [...]”.

O documento apresenta ‘“catalogos” de competéncias e habilidades que devem ser
seguidos pelos entes da federagdo. Segundo Freitas (2017), o problema néo estd na BNCC em
si, mas na sua sustentacdo de politica educacional gerencialista autoritaria, que foca em uma
educacdo empresarial. A énfase estd nos exames nacionais e locais, com vistas a conseguir
resultados a qualquer custo, com a caracteristica de reforco a elementos técnicos,
fragmentados, padronizados na organizacéo e direcdo de instituicdes privadas.

Ao abordar a educacdo fisica na area de linguagens, o documento frisa que esta
disciplina, pelas préaticas corporais, é a concep¢do de movimento humano como textos
culturais passiveis de leitura e producdo, como a linguagem corporal que oferece diversas

possibilidades aos alunos, permitindo acesso ao universo cultural para auxiliar na
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aprendizagem de conhecimentos com vistas a assegurarem o cuidado de si e dos outros e a
apropriagéo da cultura corporal de movimento.

As praticas corporais, no documento, sdo abordadas de forma categorizada, em seis
unidades tematicas que serdo trabalhadas ao longo do Ensino Fundamental, sdo elas:
brincadeiras e jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas e praticas corporais de aventura. Esta
ultima € ressaltada por fazer parte da tematica desta pesquisa.

Nas praticas corporais de aventura, “exploram-se expressdes e formas de
experimentacdo corporal centradas nas pericias e proezas provocadas pelas situacGes de
imprevisibilidade que se apresentam quando o praticante interage com um ambiente
desafiador”. (BRASIL, 2017b, p. 216).

As praticas corporais de aventura foram classificadas de acordo com o ambiente de
realizacdo, sendo na natureza (parques, pracas) e urbanas. O esporte de orientacdo é
mencionado como exemplo de pratica corporal de aventura no ambiente da natureza com 0s
nomes: corrida orientada e corrida de aventura, sem haver explicacdo para duas

nomenclaturas, questiona-se a necessidade de dois termos separados.

As préticas de aventura na natureza se caracterizam por explorar as incertezas que o
ambiente fisico cria para o praticante na geracdo da vertigem e do risco controlado,
como em corrida orientada, corrida de aventura, corridas de mountain bike, rapel,
tirolesa, arborismo etc. (BRASIL, 2017b, p. 216-217).

Conforme mostra o quadro seguinte, somente a partir do oitavo ano pode-se trabalhar
o esporte de orientagdo que esta como objeto de conhecimento “praticas corporais de aventura
na natureza”. OS objetos de conhecimento, que sdo 0s conteldos, conceitos e processos
relacionados a pratica corporal, sdo propostas da BNCC que ocorrem a partir do sexto ano do

Ensino Fundamental.

Quadro 02 - Esporte de orientacdo nas praticas corporais de aventura na natureza.

Objetos de conhecimento

Unidades teméaticas

6° e 7° anos 8° e 9° anos
Brincadeiras e jogos Jogos eletronicos
Esportes de marca Esportes de rede/parede
Esportes de precisao Esportes de campo e taco
Esportes Esportes de Invasdo Esportes de invasdo
Esportes tecnico - Esportes de combate
combinatorios

Continua.
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Continuagao Quadro 02 - Esporte de orientagdo nas praticas corporais de aventura na natureza.

Ginéstica de
L Ginastica de condicionamento fisico
Ginasticas . - — —
condicionamento fisico Ginastica de conscientizacéo
corporal
Dancas Dangas urbanas Dancas de saldo
Lutas Lutas do Brasil Lutas do mundo
Préticas corporais de Préticas corporais de Préticas corporais de
aventura aventura urbanas aventura na natureza

Fonte: BRASIL, 2017h.
Organizacéao: O autor.

Apesar de ndo propor as praticas corporais de aventura, ou seja, 0 esporte de
orientacdo para 0s anos iniciais, nada impede, segundo o documento, que seja trabalhada
nessa etapa de escolarizacdo, desde que se respeitem as caracteristicas dos alunos, do contexto

de atuacdo e a especificidade da pratica corporal.

Em principio, todas as praticas corporais podem ser objeto do trabalho pedagégico
em qualquer etapa e modalidade de ensino. Ainda assim, alguns critérios de
progressdo do conhecimento devem ser atendidos, tais como o0s elementos
especificos das diferentes praticas corporais, as caracteristicas dos sujeitos e 0s
contextos de atuagdo, sinalizando tendéncias de organizacdo dos conhecimentos.
(BRASIL, 2017b, p. 217).

O documento procurou satisfazer ambas as tendéncias de critica sobre como 0s
contetidos seriam expostos, pois houve aqueles que disseram que os contetdos deveriam ser
colocados como norma geral, de forma impositiva sem considerar a autonomia do professor e
das redes de ensino, com vistas a combater o que ocorre atualmente, que ¢ a dificuldade em
saber 0 que esta sendo ensinado nas diversas escolas pelo pais.

A outra tendéncia foi a dos preocupados com a ndo consideracdo pela base dos
contetdos do contexto local, na perda da autonomia do professor e das redes de ensino sobre
0 que considerar no curriculo, com isso, manteve-se a ideia que a escolha e a delimitagdo
sobre os conteudos sdo de suma importancia para as redes de ensino e professores.

Para que os contetdos das praticas corporais sejam ensinados com vistas aos alunos
adquirirem as habilidades e as competéncias necessarias para utilizarem em experiéncias
dentro do contexto social, o documento delimitou oito dimensGes de conhecimento:
experimentacdo, uso e apropriacao, fruicdo, reflexdo sobre a acdo, construcdo de valores,
analise, compreensdo e protagonismo comunitario. Dentre elas, a dimensdo compreensdao

remete a analise deste estudo.
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Segundo a BNCC (2017b), a dimensdo compreenséo esclarece como e por que ocorre
a insercdo das préaticas corporais no contexto sociocultural. Tal dimensdo estabelece relagéo
entre as praticas sociais, 0 contexto social e a influéncia de diversos setores na cultura
corporal de movimento, quando, por exemplo, a midia televisiva aborda com énfase na
transmisséo os esportes praticados por homens em relagéo aos das mulheres.

Jé& a disciplina de geografia € mencionada no documento na area de ciéncias humanas
e na relacdo com a realidade social. E exp8e que essa area auxilia o aluno na capacidade de
percepcao das circunstancias histéricas em determinado tempo e espaco, no desenvolvimento
do raciocinio espaco-temporal, com vistas a produzir a¢es sobre essas circunstancias, o que 0
torna responsavel tanto pelo saber produzido quanto pelo controle dos fenémenos naturais e
historicos. Propde que had a necessidade dos individuos se adaptarem a realidade, ao meio

material e social, ou seja, serem flexiveis.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017b, p. 08, grifo do
autor).

Além disso, destaca-se que ao estimular o aluno a compreender 0 mundo, ira favorecer
a sua autonomia, o0 tornando apto a intervir na sociedade de forma responsavel. Para isso,
deve-se fazer com que os alunos tenham uma formagdo “[...] que os levem a refletir sobre sua
insercdo singular e responsavel na histéria da sua familia, comunidade, na¢do ¢ mundo”.
(BRASIL, 2017b, p. 306, grifo nosso).

Segundo Saviani (2013, p. 437), “Sua satisfacdo deixou de ser um compromisso
coletivo, ficando sob a responsabilidade dos proprios sujeitos”. No documento, a énfase é na
percepcéo do individual, do singular, das instituicdes e dos lugares em detrimento do coletivo,
da anélise plural sobre a realidade e na compreensao do contexto relacionado ao modo como o
homem, pelo trabalho, produz seu meio de vida. Ndo s6 o aluno deve compreender a si
mesmo ao relacionar com aqueles que estdo em seu entorno, mas de forma ampla, na
totalidade.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais [...]. E nessa fase que os alunos comegam
a desenvolver procedimentos de investigacdo em Ciéncias Humanas [...]. Esses
procedimentos sdo fundamentais para que compreendam a si mesmos e aqueles que
estdo em seu entorno, suas histérias de vida e as diferengas dos grupos sociais com
0s quais se relacionam. (BRASIL, 2017b, p. 353, grifo do autor).
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Perceber o contexto relacionado ao mundo do trabalho remete a anélise, por exemplo,
da entrada, cada vez mais cedo, do jovem no mercado de trabalho, as mudancas historicas da
legislacdo trabalhista, conforme os embates das lutas de classe e o sentido que o trabalho tem
para a sociedade contemporanea. Segundo Grupo Krisis (2003), o trabalho “morto” que
possui fim em si mesmo na valorizacdo do capital-dinheiro domina a sociedade. Nesse
contexto, somente os que trabalham sdo merecedores, assim, os fundamentos naturais e as
relacBes sociais fora do trabalho podem ser eliminadas em prol de se ter um emprego qualquer
com vista a sobrevivéncia.

Nas competéncias especificas de ciéncias humanas para o Ensino Fundamental sobre a
linguagem cartogréafica, o documento considera que é importante o aluno reconhecer e fazer
Seu uso, mas somente para conseguir se localizar e perceber aspectos relacionados ao tempo.

N&o menciona com vistas ao aluno utilizar para compreender a realidade social.

Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconogréfica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento do
raciocinio espaco-temporal relacionado a localizagdo, distancia, direcdo, duracéo,
simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexdo. (BRASIL, 2017b, p. 355).

Para o documento, a geografia oportuniza ao aluno compreender o0 mundo com o
proposito de representar e interpretar este mundo, para isso, é necessario estimuld-lo a
desenvolver o que é importante para a alfabetizacdo cartogréafica, o raciocinio geografico e o
pensar espacialmente. “O pensamento espacial esta associado ao desenvolvimento intelectual
que integra conhecimentos ndao somente da Geografia, mas também de outras areas (como
Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura)”. (BRASIL, 2017b, p. 357).

O documento BNCC menciona que a geografia favorece o aluno a reconhecer as
diferencas dos grupos sociais e “também estimula a capacidade de empregar o raciocinio
geografico para pensar e resolver problemas gerados na vida cotidiana, condi¢do fundamental
para o desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC”. (BRASIL, 2017b, p.
359).

Além disso, o raciocinio geografico é importante para interpretar e representar o
mundo com a finalidade de procurar resolver os conflitos sociais. Mas, nas palavras de
Mészaros (2008), resolver problemas como por reparos institucionais formais significa
permanecer aprisionado na logica do capital, e isso € propagado como solucdo realista ao
invés da alternativa genuina, mas que é desqualificada, ja que seria romper com a légica do

capital.
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Para esse reconhecimento social e a busca de demais competéncias, 0 documento
sistematiza os contetidos da geografia em cinco unidades tematicas, sao elas: O sujeito e seu
lugar no mundo, Conexdes e escalas, Mundo do trabalho, Formas de representacdo e
pensamento espacial e Natureza, ambientes ¢ qualidade de vida. A unidade “Formas de
representacdo e pensamento espacial” ¢ de interesse maior de andlise para o presente estudo,
pois a temética trata da representacdo gréfica a partir da alfabetizacéo cartografica, objetos de
pesquisa deste estudo.

O documento menciona que no Ensino Fundamental - anos iniciais, por meio da
localizacdo geogréfica, os alunos comecam a desenvolver o pensamento espacial e que de
maneira gradativa passam a envolver outros principios metodologicos do raciocinio
geografico. J& nos anos finais, espera-se que os alunos consigam ler, comparar e elaborar
mapas, conforme analise espacial.

Os mapas deverdo servir de suporte para o repertério que faz parte do raciocinio
geogréfico, eles ndo devem possuir o fim em si mesmo. “No Ensino Fundamental — Anos
Finais, espera-se que os alunos compreendam 0s processos que resultaram na desigualdade
social, assumindo a responsabilidade de transformagao da atual realidade [...]”. (BRASIL,
2017b, p. 362, grifo nosso).

Nas competéncias especificas de geografia para o Ensino Fundamental, a BNCC
menciona que esse componente curricular deve garantir aos alunos o desenvolvimento e a
utilizacdo de processos, praticas e procedimentos de investigacdo para compreenderem o
mundo natural, social, econdmico, politico e propor solugdes para essas questdes.

Esse objetivo remete ao aluno para que ele compreenda a realidade social como
possuidora de elementos sociais atuais que ele precisa conhecer para tentar solucionar 0s
problemas e alcancar seus interesses. E ndo para saber distinguir entre as reais relacdes sociais
de producdo dos homens na natureza e de perceber o predominio e exploracdo do trabalho de

uma classe social hegemonica.

Dessa forma, o estudo da Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada
individuo no mundo, valorizando a sua individualidade e, a0 mesmo tempo,
situando-o em uma categoria mais ampla de sujeito social: a de cidaddo ativo,
democratico e solidario. Enfim, cidaddos produtos de sociedades localizadas em
determinado tempo e espaco [...]. (BRASIL, 2017b, p. 360).

Segundo Milton Santos (2001, p. 28), “A historia é comandada pelos grandes atores
desse tempo real, que sdo, ao mesmo tempo, os donos da velocidade e os autores do discurso

ideoldgico. Os homens ndo sdo igualmente atores desse tempo real”. Essa dominagdo parte
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dos donos do meio de producdo em detrimento da classe trabalhadora, os dominados. E
necessario que os dominados elevem a capacidade de compreensdo da realidade social e para
isso a aprendizagem dos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade é
fundamental, pois auxilia na articulacdo do discurso contra-hegemonico.

A educacdo comprometida com a transformacdo social tem o papel de elaborar
estratégias adequadas para mudar as condi¢des objetivas de reproducdo da ideologia existente
e realizar mudanca consciente dos individuos, a fim de superar a internalizacdo predominante
da ideologia dos dominadores sobre os dominados e para conseguir cada vez mais adeptos,
com vistas a participarem do verdadeiro processo histérico de transformacdo social que pode
ocorrer somente com ruptura por meio de luta.

Sobre a alfabetizacdo cartografica, o documento considera, no contexto da
aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, um importante encaminhamento para
0 aluno desenvolver o pensamento espacial, interpretar as paisagens e compreender 0s
fendmenos socioespaciais.

O alfabetizar cartografico inicia, no primeiro ano do Ensino Fundamental com o
objeto de conhecimento “Pontos de referéncia”, segundo o principio do que é mais familiar ao
aluno para o menos familiar. A habilidade de criacdo e a utilizacdo de mapas servem,
primeiramente, para localizar elementos do local de vivéncia, tendo o corpo como referéncia.
Essas habilidades acontecem por meio da progressédo dos conhecimentos na medida em que o
aluno progride na etapa escolar.

No quinto ano, etapa de andlise deste estudo, na unidade tematica “Formas de
representagdo e pensamento espacial”, a alfabetizagdo cartografica acontece por meio de dois
objetos de conhecimento: “Mapas e imagens de satélite e Representacdo das cidades e do

espago urbano”, conforme o quadro seguinte.

Quadro 03 - Alfabetizacgdo cartogréafica para o 5° ano na BNCC.

Geografia — 5° ano

Unidades Objetos de

- . Habilidades
tematicas conhecimento

(EFO5GEO08) Analisar transformacdes de
Mapas e imagens de | paisagens nas cidades, comparando sequéncia

o Frggzznniz déeo o satélite de fotografias aereas e imagens de satélite de
P ¢ épocas diferentes.
pensamento p ~
espacial Representagao das _ (EF_05G E09) I_Estabelece_r conexdes e
cidades e do espago | hierarquias entre diferentes cidades, utilizando
urbano mapas tematicos e representacdes graficas.

Fonte: BRASIL, 2017b.
Organizacao: O autor.
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A primeira habilidade “Analisar transformagdes de paisagens nas cidades, comparando
sequéncia de fotografias, fotografias aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes”,
auxilia o aluno na visualizacéo das alteracdes do espaco, conforme o transcorrer do tempo, ao
aproximar os estudantes das tecnologias.

E se essas tecnologias, conforme as caracteristicas sociais atuais, ndo estdo presentes
na vida do aluno, no seu contexto, o que o professor pode fazer? Justifica o documento que €
necessario adequar o ensino a essa realidade. Logo, posso suprimir o contetdo, pois ndo tenho
logistica, instrumentos adequados para ensinar?

N&o, menciona que caso ndo haja recursos, o professor pode fazer de maneira
simulada. Ele entdo faria um “quebra-galho”, um “se vira nos trinta” para cobrir a falta de
material? No ensino do contetdo de educacéo fisica, “Por exemplo, as praticas corporais de
aventura devem ser adaptadas as condi¢Ges da escola, ocorrendo de maneira simulada,
tomando-se como referéncia o cenario de cada contexto escolar”. (BRASIL, 2017b, p. 217,
grifo nosso).

A segunda habilidade “Estabelecer Conexdes e hierarquias entre diferentes cidades,
utilizando mapas tematicos e representagdes graficas” remete ao principio de diferenciacdo
espacial como estimulo ao aluno entender o ordenamento territorial, estabelecendo relacbes

entre os diversos lugares.

De maneira geral, na abordagem dos objetos de conhecimento, é necessario garantir
0 estabelecimento de relacGes entre conceitos e fatos que possibilitem o
conhecimento da dindmica do meio fisico, social, econdmico e politico. Dessa
forma, deve-se garantir aos alunos a compreensdo das caracteristicas naturais e
culturais nas diferentes sociedades e lugares do seu entorno, incluindo a nocéo
espaco-tempo. (BRASIL, 2017b, p. 366).

Além de estabelecer a diferenciacdo por hierarquia entre as cidades, ha a progressao
das aprendizagens em niveis crescentes de complexidade da compreensdo conceitual sobre a
producdo e a representagcdo do espago. Essa educacdo em etapas fragmenta e estabelece em
escala de dificuldade o ensino, como se o0s conteudos e fatos ocorressem de forma

compartimentadas, ndo considera a visao de totalidade do real.

Considera-se que os estudantes precisam conhecer as diferentes concepgdes dos usos
dos territorios, tendo como referéncia diferentes contextos sociais, geopoliticos e
ambientais, por meio de conceitos como classe social, modo de vida, paisagem e
elementos fisicos naturais, que contribuem para uma aprendizagem mais
significativa, estimulando o entendimento das abordagens complexas da realidade,
incluindo a leitura de representacfes cartograficas e a elaboracdo de mapas e
croquis. (BRASIL, 2017, p. 381).
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Com isso, espera-se que o aluno compreenda, além de outros contetidos “[...] 0 avango
do capital, todos retratados na paisagem local e representados em diferentes linguagens, entre
elas o mapa tematico”. (BRASIL, 2017b, p. 379). Compreender, provavelmente, para aceitar
0s maleficios que esse avango causa.

No documento, a alfabetizacdo cartogréfica é apresentada conforme distribuicdo dos
contetdos, em objetos de conhecimento e habilidades, desde os anos iniciais, de forma
eclética, o que remete a analise da perspectiva atual com base no sistema neoliberal. N&o
houve na sistematizacdo apresentada a correlacdo da aprendizagem dos conhecimentos
cartogréaficos com a necessidade do aluno compreender a realidade social, de saber que no
mundo onde vivemos a relagdo social é estabelecida com base no modo de producdo que se
realiza pelo trabalho e submete a exploracdo de uma classe social dominante sobre outra que é
dominada.

No capitulo seguinte, as analises até aqui apresentadas remetem para a apresentacao
das investigacOes de pesquisa de campo realizada com os professores de educacao fisica da
REME e alunos no quinto ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Irma Irma Zorzi
de Campo Grande/MS.



77

3 PESQUISA DE CAMPO: OS CONHECIMENTOS ABORDADOS NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE CAMPO GRANDE/MS

A sabotagem do ensino, a desinformacao, a narcotizacdo pelas midias e a violéncia contra os pobres de grana
sdo planejadas, comandadas e consentidas pelos pobres de espirito.

Eduardo Marinho

A presente pesquisa tem como local de investigacdo a Escola Publica Municipal de
Campo Grande/MS, e o professor de educacdo fisica do Ensino Fundamental é o sujeito
protagonista para que 0 ensino e a aprendizagem da compreensdo da realidade social
acontecam. A pesquisa de campo com 0s professores serviu para identificar se eles conhecem
0 esporte de orientacdo para possivel intervencdo pedagdgica o qual € mencionado na BNCC
(2017b) como corrida orientada e a atividade de “caga ao tesouro” que serve para iniciar a
aprendizagem desse esporte.

A pesquisa de campo ocorreu durante a primeira formagéo continuada de 2017, que se
realizou por meio da SEMED, conforme o Programa “Educagdo em Foco: multiplas

dimensées da formacdo continuada®”

, direcionado a todos os professores da REME. A
tematica foi a apresentacdo da ultima versdo da BNCC (2017a) relacionada a organizacao
curricular da REME e ao trabalho docente.

Outro levantamento foi com alunos do 5° ano da Escola Municipal Irma Irma Zorzi.
Houve a investigacdo de suas aprendizagens sobre a compreensdo da realidade social no
processo de alfabetizacdo cartografica com o uso do esporte de orientagdo, com vistas a
responder o seguinte objetivo: analisar se 0 uso do esporte de orientacdo, trabalhado de forma
pedagdgica, é um instrumento didatico satisfatorio a aprendizagem da alfabetizacdo
cartografica de maneira que o aluno do Ensino Fundamental, especificamente no 5° ano,
aprenda ndo somente ler, analisar e interpretar mapas, mas também compreender a realidade

social por meio da correlagdo com a representacao cartografica.

3.1 O conhecimento dos professores de educacdo fisica da REME

A pesquisa com os docentes teve inicio durante a formacdo continuada da disciplina

de educacéo fisica que ocorreu no més de maio de 2017, pelo periodo de seis dias, em seis

® O Programa ‘Educacéo em Foco: multiplas dimensdes da formagdo continuada’ tem como objetivo assegurar
ao grupo de professores e demais profissionais da educacédo, de todas as etapas de ensino da Reme, a formacéo
continuada nas diferentes modalidades, presencial e virtual, bem como o acompanhamento pedagdgico com
momentos de estudo e reflexdo sobre as demandas do trabalho docente. (REME, 2017, p. 07).
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escolas “polos” do municipio. Havia duas turmas em cada “polo”, nos periodos matutino e
vespertino, com a presenca de um formador e um professor de educacgéo fisica da GEFEM.

Na formacéo continuada houve a participacao de 447 professores das diversas regides
de Campo Grande/MS que trabalham do pré ao nono ano no Ensino Fundamental. A pesquisa
ocorreu com 146 professores no “polo” Escola Municipal Professor Nagib Raslan que fica na
regido do Imbirussu, local onde esta localizada a Escola Municipal Irmd Irma Zorzi. A
escolha do “polo” para pesquisa ocorreu devido a possibilidade da pratica do esporte de
orientacdo na regido e a relacdo com a investigacao na Escola Irméa Irma Zorzi.

Durante as atividades de formacéo, foram explicados e entregues aos participantes o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, vide apéndice B, e um questionario, conforme
apéndice C, com seis perguntas de multipla escolha, duas delas caso marcassem “Sim”,
deveriam dar explicagcBes. Uma delas, explicar “onde ja praticou o esporte de orientagdo” € a
outra “como faz para que o aluno compreenda a realidade social nas aulas de educagdo
fisica”.

A primeira pergunta era relacionada aos conhecimentos que o professor tem sobre a
BNCC (2017a), em especifico referente ao contetudo de educacdo fisica, conforme a unidade
tematica praticas corporais de aventura que aborda o esporte de orientacdo como modalidade
praticada na natureza. O professor deveria responder “sim” ou “nao”, se ja praticou o esporte
de orientacao e caso “sim”, onde ocorreu.

Como resultado, do total de 146 professores, 74 ou (51%) responderam que ja
praticaram o esporte de orientacdo. 17 ou (12%) ndo mencionaram o lugar onde vivenciaram,
15 ou (10%) mencionaram a Faculdade, 12 ou (08%) o Parque das Nac¢des Indigenas, 11 ou
(08%) as Forcas Armadas (Exército, Marinha ou Aerondutica), 11 ou (08%) a escola e 08 ou

(05%) outros locais. Vide grafico seguinte:
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Grafico 01 — Lugares onde o professor da REME ja praticou o esporte de orientacéo.

Onde Ja praticou o esporte de orientagao?
12%

18 10%

16

14 08% 08%
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Faculdade Escola Forgas Parque das Outros Nao
armadas nagoes mencionado

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizacéao: O autor.

Apesar dos lugares ndo mencionados serem a maior ocorréncia daqueles que ja
praticaram o esporte de orientacdo, metade dos professores da REME nunca vivenciaram essa
modalidade, o que remete a necessidade de divulgacdo e a criacdo da possibilidade de
vivéncia desse esporte para os professores.

A faculdade foi o segundo lugar mais manifestado, mostra que o ensino do esporte de
orientacdo, possivelmente, tem ocorréncia na graduacdo de educacdo fisica. O Parque das
NacOes Indigenas foi o terceiro mais mencionado, possivelmente, por possuir pista
permanente da pratica de orientacdo ja ha alguns anos, que é mantida e divulgada
constantemente pelo CODAC.

A segunda pergunta questiona até que ponto had o conhecimento sobre o que € o
esporte de orientacdo, 106 professores ou (73%) responderam saber o conceito desta
modalidade, enquanto 37 professores ou (25%) ndo saberiam fazé-lo. 03 professores ou (02%)
ndo responderam a pergunta.

Isso mostra que apesar da maioria dos professores conhecerem o conceito de esporte
de orientacdo, aproximadamente 50% nunca vivenciaram a modalidade. Segundo Okuma
(1996), a realizacdo das vivéncias praticas € importante possibilidade de compreensdo do
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significado da vivéncia pessoal, como autoconhecimento e faz com que o sujeito aprenda a
lidar com o desconhecido e com pessoas.

A terceira pergunta questionou se o professor de educacéo fisica conhece a atividade
de “caga ao tesouro”, que utiliza pistas na busca de um objeto, mostra a possibilidade de
ensino na aprendizagem do esporte de orientagdo. Do total de 146 professores, 138 ou (95%)
disseram conhecer essa atividade, 08 ou (05%) afirmaram desconhecé-la.

A quarta pergunta questionou se o professor utiliza a atividade de “caga ao tesouro”
nas aulas de educacéo fisica, 101 professores ou (69%) disseram que sim, 45 participantes ou
(31%) disseram que ndo. Esses dados mostram, em relacdo a pergunta anterior, que dos 138
professores ou (95%) que conhecem essa atividade, 101 professores ou (69%) a utilizam nas
aulas de educacdao fisica.

A quinta pergunta relacionou a BNCC com a importancia ou ndo do aluno
compreender a realidade social. Questionou o professor se é importante tal compreenséo,
mesmo que seja conforme o que estd exposto na BNCC (2017a), a qual estabelece como
competéncia geral fazer com que o aluno valorize e utilize os conhecimentos para entender e
explicar a realidade social. Dos 146 participantes da pesquisa, apenas um professor discorda
que é importante a compreensado pelo aluno.

A sexta e Ultima pergunta questiona se ha o objetivo do aluno compreender a realidade
social nas aulas e, caso isso ocorre, como faz para acontecer. Do total de 146 professores, 130
ou (89%) responderam que sim, 13 ou (09%) responderam que ndo e 03 ou (02%) ndo
quiseram responder.

38 professores ou (26%) relataram fazer isso pelo dialogo, 19 professores ou (13%)
pela contextualizagdo (relacdo dos contetidos com o contexto social), 18 professores ou (12%)
por outros meios (videos, materiais adaptados, normas e regras), 16 professores ou (11%) nao
responderam “como”, 14 professores ou (10%) pelo ato de ensinar, 13 professores ou (09%)
com o uso de jogos e esportes e 12 professores ou (08%) pela reflexdo do aluno. Vide grafico

seguinte:



Graéfico 02 - Professor menciona “como” a realidade social ocorre nas aulas.
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Fonte: Dados de pesquisa.
Organizagéo: O autor.

Para melhor visualizacdo dos dados, a tabela seguinte mostra as perguntas, marcacgdes

de sim ou ndo, percentual e abstencdes - sintese dos resultados referente aos questionamentos
sobre o esporte de orientagdo, atividade de “caga ao tesouro” ¢ compreensdo da realidade
social dos 146 professores de educacdo fisica da REME que participaram da primeira

formacéo continuada em 2017.

Tabela 01 - Sintese com as perguntas e respostas dos participantes.

Perguntas

Sim

Percentual
(%)

Né&o

Percentual
(%)

Abstencéo

Percentual
(%)

A BNCC (2017) categoriza a unidade
temética Praticas Corporais de Aventura
em na natureza e urbanas. E coloca a
corrida orientada (esporte de orientacéo)
como exemplo de pratica na natureza.
Vocé ja praticou o esporte de orientacdo
em algum momento de sua vida?

74

51

72

49

Conhece o conceito de esporte de
orientacdo?

106

73

37

25

03

02

O “caca ao tesouro” pode ser utilizado
como atividade para explicar como se
executa o esporte de orientacdo. Vocé
conhece a atividade de ‘“caca ao
tesouro™?

138

95

08

05

Continua.
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Continuacao Tabela 01 - Sintese com as perguntas e respostas dos participantes.

Vocé trabalha o “caga ao tesouro” nas

x gy 101 69 45 31 - -
aulas de educacdo fisica?
A BNCC (2017) menciona como
competéncia geral fazer com que o aluno
valorize e utilize os conhecimentos para 145 99 01 01 i i

entender e explicar a realidade social. E
importante o aluno compreender a
realidade social?

Ha o objetivo do aluno compreender a
realidade social nas suas aulas de | 130 89 13 09 03 02
educacao fisica?

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizacao: O autor.

Conforme alguns relatos que foram transcritos de forma literal, mas sem a
identificacdo de autoria para manter o sigilo das informacdes, houve a substituicdo dos nomes
dos autores por letras do alfabeto, isso também ocorreu na pesquisa posterior com os alunos
do 5° ano. O primeiro relato mencionou que o objetivo de compreensdo da realidade social
aconteceu nas aulas por meio do ensino, segundo o professor “X”: “Diagnostico dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o contedo abordado, apds a realizacdo de
intervencdo pedagogica com intencionalidade para que o aluno possa compreender a realidade
social”. A forma como relatou seu processo de trabalho para o objetivo proposto, mostra sua
sistematizacdo metodoldgica, por exemplo, o diagnostico do conhecimento dos alunos e a

importancia do ensino para o alcance dessa aprendizagem.

A maneira como o Esporte é desenvolvido na escola, é que lhe da os contornos
enquanto atividade da Educacdo Fisica, e quem mediatiza esse processo € 0
professor, através da definicdo dos objetivos politico-pedagdgicos no planejamento
de ensino, pois eles antecedem e orientam a pratica docente. (FINCK, 1995, p. 81).

Como 10% dos professores consideram 0s Jogos e Esportes o meio para a
aprendizagem de compreensédo da realidade social pelo aluno, vale ressaltar que o professor
de educacéo fisica possui papel fundamental na forma como estas ferramentas pedagogicas
acontecerao nas aulas, conforme planejamento prévio do ensino.

No segundo relato, que considera a aprendizagem da realidade social de forma
reflexiva pelo aluno, segundo o professor “Y”: “Observacdo das diferencas que ficam
evidenciados de forma mais explicita nas aulas de Educacdo Fisica e o professor deve criar
um ambiente propicio para isso”. Nessa perspectiva, 0 método de como aprender € mais
significativo do que a aprendizagem, ao professor cabe a orientagdo, ndo a transmissao dos
conhecimentos historicos da humanidade, que segundo Facci (1998, p. 26):
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E realizada a partir de agBes intencionais, conscientes, dirigidas para um fim
especifico de propiciar a instrumentalizagdo basica do aluno de modo que permita
que este conheca, de forma critica, a realidade social e que, a partir deste
conhecimento, haja a promog¢&o do desenvolvimento individual.

O ensino do professor no processo educativo é fundamental para a aprendizagem do
aluno ao considerar os conhecimentos elaborados e sistematizados pelo homem ao longo da
historia, como forma de contribuicdo no seu processo de humanizacdo. A materializacdo de

sua humanidade acontece pelo trabalho, no caso em especifico pelo trabalho educativo.

3.2 Alunos da REME no processo de alfabetizacdo cartografica

A pesquisa ocorreu com uma turma de 5° ano do turno matutino da Escola Municipal
de Ensino Infantil e Fundamental, anos iniciais, do Municipio de Campo Grande/MS, Irma
Irma Zorzi. A escola esté localizada na regido urbana do Imbirussu, em destaque vermelho na
figura 06, que mostra 0 mapa com as regides urbanas e bairros de Campo Grande/MS.

A regido do Imbirussu compreende 28 bairros periféricos ao centro, possui: pracas,
quadras poliesportivas, campos de futebol, pistas de caminhada e o Parque Linear do
Imbirussu, o que demonstra a possibilidade de utilizacdo para a vivéncia do esporte de

orientacéo.
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Figura 06 - Regides urbanas e bairros da capital Campo Grande/MS.
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Fonte: PLANURB.
Organizacéo: O autor.

Além dessa justificativa para delimitagdo do local, a escola foi escolhida por ser
publica e de periferia, 0 que remete a presenga de alunos da classe dominada; pela
flexibilidade de aceite dos trabalhos de pesquisa junto a equipe técnica e pedagdgica (o
préprio pesquisador ja trabalhou na referida escola, na disciplina de educacéo fisica). Devido
ao costume da escola de levar os alunos, com certa frequéncia, a outras localidades (houve a
necessidade de deslocamento dos alunos para a pista permanente do esporte de orientagdo, o
Parque das Nacdes Indigenas).

Segundo Silva Melo et al. (2015), o Parque das NacGes Indigenas, com 119 hectares
de extensdo, é considerado um dos maiores parques urbanos do mundo, criado pelo Decreto
Estadual n. 7.354, de 17 de agosto de 1993, administrado pelo Instituto de Meio Ambiente de
Mato Grosso do Sul (IMASUL).
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O Parque das Nacgdes Indigenas possui relevante area de interesse ambiental, com
grande lago de &gua represada do cdrrego prosa, presenca de aves da fauna do cerrado
brasileiro, além de cotias, tatus, saguis, capivaras e vegetacao distribuida em uma cobertura de
gramas e arvores ornamentais. La tem um conjunto de pistas de caminhada, ciclovias, quadras
poliesportivas, areas para esportes radicais, espacos para apresentaces culturais (concha
acustica com auditorio e teatro arena, Museu das Culturas Dom Bosco — MCDB, Museu de
Arte Contemporanea — MARCO).

Além de monumentos em homenagem as etnias indigenas, como o Cavaleiro Guaicuru
e portdes de acesso com o nome de nacdes indigenas; Fundacdo de Turismo de Mato Grosso
do Sul (FUNDTUR); sedes da Policia Militar Ambiental; Esquadrdo de Policia Montada;
espacos gastronémicos; nucleos de apoio basico e o “futuro” atrativo turistico Aquario do
Pantanal.

O parque se localiza entre duas vias de grande circulacdo, sdo elas: a Avenida Afonso
Pena e a Avenida Mato Grosso, na regido urbana do Prosa (vide destaque em amarelo da
figura 06). A regido do Prosa compreende 11 bairros proXimos ao centro, possui areas de
interesse ambiental, cultural e urbanistico, como o Parque das Nacgdes Indigenas, Parque
Séter, Parque Linear do Soter, Parque Estadual do Prosa, Parque Itanhanga e Parque dos
Poderes. No entorno do parque, hd um centro comercial formado por pavilhdo de feiras,
exposi¢des, shopping, condominios fechados, prédios, sobrados, conjunto de edificacGes
politico-administrativas do Governo do Estado, chamado Parque dos Poderes.

Ao comparar as regides do Imbirussu e Prosa, percebe-se de forma empirica a
diferenca significativa no aspecto econdmico e estrutural. Ha énfase do investimento publico
na regido do Prosa em relagdo a do Imbirussu, as construgdes no entorno justificam a
afirmacdo. Na observacdo dos parques de cada regido e do seu entorno, é notavel a diferenca
na vestimenta das pessoas. No Parque das Nagdes Indigenas, as vestimentas dos
frequentadores sdo de custo maior do que aqueles do Parque Linear do Imbirussu. Assim
como 0 acesso a esses lugares é diferenciado, na regido do Prosa 0 numero de pessoas que se
deslocam de automovel é maior do que as da regido do Imbirussu.

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental, anos iniciais, do Municipio de
Campo Grande/MS, Irma Irma Zorzi, que esta na regido do Imbirussu, conta com o total
aproximado de 400 alunos que frequentam o turno letivo matutino ou vespertino. A escola,
atualmente, possui em cada turno oito salas de aula para alunos da pré-escola ao 5° ano e uma

quadra de esportes.
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Na turma de 5° ano, todos os alunos participaram da pesquisa, 29 no total. A faixa
etaria foi de 10-12 anos. A escolha deste ano escolar se baseou em Martinelli (2012) que
afirma ser o quinto ano 0 momento mais recomendado para iniciar trabalhos com mapas,
mesmo que anteriormente haja o ensino de nocbes preparatdrias sobre o assunto, conforme ja
mencionado no capitulo anterior.

A duragdo da investigacdo foi de seis semanas, de setembro a novembro de 2017,
tempo necessario para que todas as etapas de pesquisa fossem realizadas. Durante as a¢Oes de
campo, dois métodos de coleta de dados foram utilizados, a observacdo participante e
aplicacdo de um questionario, vide apéndice F.

O método da observacgdo participante aconteceu durante todo o trabalho de campo por
meio do instrumento “didrio de campo”, caderno para anotar todas as informagdes que,
posteriormente, serviram para analise dos dados, vide apéndice G. Essa andlise ocorreu
durante e depois do trabalho de campo, conforme as anota¢6es no didrio de campo e respostas
do questionario.

Segundo Minayo (2009), no método da observacdo participante, o pesquisador se
posiciona como observador para realizar investigacdo cientifica, ele se coloca diretamente
perante 0s sujeitos pesquisados, participando da vida social deles no cenario cultural
investigado, mas com o objetivo de colher dados e compreender o contexto da pesquisa. O
observador modifica o contexto e também é modificado por ele.

A primeira acdo foi conseguir a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
para a realizacdo deste trabalho. Nesse sentido, o projeto de pesquisa; a declaracdo
institucional da escola autorizando a pesquisa, vide anexo I; o termo de consentimento livre e
esclarecido, vide apéndice D; e o termo de assentimento livre e esclarecido, vide apéndice E,
foram enviados a Plataforma Brasil. Logo veio a aprovacdo sem qualquer pendéncia ou
adequacoes a serem feitas, conforme parecer consubstanciado recebido, vide anexo II.

Em contato com a escola, foram explicados para a equipe técnica-pedagdgica 0s
elementos e acOes a serem realizados, conforme projeto de pesquisa. Estiveram presentes, na
conversa, a diregdo escolar, a supervisora escolar, a professora regente licenciada em
pedagogia e o professor de educacgdo fisica, ambos os professores da turma de 5° ano. Foi
pedido aos professores uma parceria para a realizacao do trabalho que foi aceito de prontid&o.
As agdes desenvolvidas foram as que se seguem no relato dos proximos paragrafos.

Foram apresentados aos pais e aos alunos os termos de consentimento e assentimento,

esclarecidas todas as dividas e recolhidos ambos os documentos. Houve contato constante



87

com a escola, tanto de forma presencial quanto a distancia, principalmente com os professores
durante o processo de ensino e aprendizagem dos conteudos.

Foi formulado para a escola um texto sobre o assunto que compds o guia pedagogico
proposto para intervencdo. Ele contém explicacfes dos conteudos: alfabetizacdo cartografica,
esporte de orientacdo e compreensdo da realidade social. Também foi disponibilizado um
modelo de planejamento, com metodologia, situa¢fes didaticas para o ensino da alfabetizacdo
cartografica por meio do esporte de orientacdo, a fim de nortear os trabalhos dos professores.

Os professores formularam e enviaram ao pesquisador seus planos de aula. Durante a
realizacdo das atividades, os professores tiveram total autonomia no trabalho pedagdgico,
conforme suas metodologias, por conhecerem as caracteristicas dos alunos e o contexto local.
Conforme plano de aula da professora regente para a disciplina de geografia, a situacéo
didatica ocorreu com base no conteudo “O ser humano e a constru¢do do espago: paisagem
urbana”, com os objetivos de descrever as caracteristicas da paisagem local e compara-las a
outras paisagens e de identificar elementos da paisagem e representar por meio da linguagem
cartografica.

Na analise desse documento, a sistematizacdo metodoldgica, a apresentacdo dos
contetidos, os objetivos e a avaliacdo apresentaram-se condizentes com a proposta, apesar de
certa dificuldade de “como” trabalhar o assunto, conforme problematica j4& mencionada por
Romano (2012).

As atividades de ensino em sala de aula se iniciaram no dia 02/10/2017. No inicio da
aula de geografia, houve o dialogo entre a professora e os alunos sobre os procedimentos de
trabalho, o registro de pesquisa em execucao, a atividade no Parque das Nacdes Indigenas e a
forma de avaliacdo da aprendizagem.

A professora realizou o diagnostico sobre o conhecimento deles a respeito da
construcdo da paisagem urbana, os elementos que nela ha. Certos aspectos da alfabetizacdo
cartografica ndo foram mencionados, como a analise do espaco social e as relagcdes sociais
que nele acontecem.

Em momento posterior, os alunos fizeram a representacdo cartogréafica por meio de
desenho do lugar onde moram com os elementos da paisagem. A professora orientou para
desenharem o entorno onde moram, com ruas, casas, lojas, arvores (aquilo que conseguissem
lembrar).

A professora pediu que escrevessem o que eles gostariam que tivesse no lugar onde

moram. Ap0Os terminarem os alunos socializaram os trabalhos com a explicagdo dos desenhos,
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0S aspectos positivos e 0 que gostariam que tivesse no lugar. A figura 07 mostra o desenho do

aluno “A” e a figura 08 sua escrita, conforme a proposta.

Figura 07 - Desenho do aluno “A” do local onde mora.
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Fonte: Arquivo privado do autor.

Figura 08 - Escrita do aluno “A” com seu relato sobre o lugar onde mora.
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Fonte: Arquivo privado do autor.
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A escrita, conforme a figura, possui a seguinte transcrig@o literal: “Eu acho que no
meu bairro falta um petshoppg [sic], para levar meus gatos, uma praca para eu patinar andar
brincar, uma igreja para todo domingo fazer catequese por que a minha igreja e [sic] longe e
tem um terreno todo a bandonado [sic] e tem muito lixo comulado [sic] e muito buraco”.

Dos 29 trabalhos analisados, 14 especificaram, no desenho, 0 nome de
estabelecimentos do entorno e/ou 0 nome do lugar onde moram. O que denota preocupagéo se
o aluno sabe explicar “como” e “onde” ¢ o lugar onde mora ou se tem esse conhecimento,
mas apresenta dificuldade de dizer por meio do desenho.

Em primeiro lugar, relacionado ao desejo do que queriam para o lugar onde moram, 18
alunos mencionaram almejar a melhoria em algum aspecto relacionado ao acesso e ao
deslocamento (oito pediram conserto do asfalto, cinco consertos da calcada, trés pontos de
onibus, uma rua asfaltada e um estacionamento para a Escola Irma Irma Zorzi, segundo a
aluna, a escola se localiza na frente da sua casa e os carros estacionados dos funcionarios do
estabelecimento atrapalham o deslocamento dos moradores).

Em segundo lugar, 14 alunos relataram a vontade de ter mais espaco para diversao,
sendo nove alunos com o desejo de construcdo de pracas e os demais: diminuicao do fluxo de
carros para brincadeiras, construcdo de parque, de parquinho, de banco na praga para sentar e
0 conserto do campo de futebol do bairro.

Em terceiro lugar, 12 alunos mostraram o0 desejo na melhoria de vida de aspecto
singular, na énfase de realizacdo para o préprio sujeito, 0 que nao ira satisfazer uma parcela
consideravel da comunidade no entorno, como poda da arvore do vizinho que derruba sujeira,
som alto na vizinhanca, em relacdo as consideradas de necessidade basica a coletividade,
como saude, educacdo, seguranca e moradia. Nesse aspecto, dos 12 alunos (trés mencionaram
a construcdo de mercado préximo de casa, dois a construcdo de igreja proxima de casa, um o
desejo de tirar a arvore do vizinho que derruba sujeira na sua casa, um aluno a construcéo de
pet shop préximo da sua casa para levar seus gatos, um a construgédo de restaurante proximo
de casa, um a construgédo de padaria proxima de sua casa, um a poda de arvore da sua rua, um
a construcdo de posto de gasolina proxima de casa, um na diminuicdo de som alto do
vizinho).

11 alunos relataram a preocupacgdo com o lugar em relagcdo ao meio ambiente (10 com
0 desejo de plantacdo de arvores e um na limpeza do corrego da regido). Nove alunos
manifestaram o desejo de melhoria em relacdo ao aspecto de seguranca (quatro em mais
iluminacdo publica, quatro em policiamento e uma criagdo de faixa de pedestre). No aspecto

relacionado diretamente a melhoria da saude, seis alunos mencionaram esse desejo (trés na
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limpeza das ruas, dois na construcdo de postos de salde e um na limpeza dos terrenos

baldios). A tabela seguinte mostra sintese dos desejos dos alunos, conforme categorias

estabelecidas.

Tabela 02 - Sintese dos desejos dos alunos para o lugar onde moram.

Categorias Desejos dos alunos Quantidade Total
Conserto do asfalto 08
Conserto da calcada 05
Acesso e deslocamento Ponto de dnibus 03 18
Rua asfaltada 01
Estacionamento para a Escola 01
Pracas 09
Diminuicédo do fluxo de carros 01
para brincadeiras
Diversdo Parque o 14
Parquinho 01
Banco de praca 01
Campo de futebol 01
Mercado préximo de casa 03
Igreja préximo de casa 02
Tirar a arvore do vizinho que 01
incomoda
Pet shop préximo de casa 01
Melhora de vida de aspecto singular | Restaurante proximo de casa 01 12
Padaria proximo de casa 01
Poda de arvore da sua rua 01
Posto de gasolina préximo de casa 01
Diminuigdo de som alto do vizinho 01
Plantacgdo de arvores 10
Meio ambiente Limpeza do cOrrego da regido 01 1
Mais iluminag&o publica 04
Seguranca Policiamento 04 09
Faixa de pedestre 01
Limpeza das ruas 03
Salde Postos de saude 02 06
Limpeza dos terrenos baldios 01

Fonte: Dados de pesquisa.
Organizacéo: O autor.
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Os elementos das categorias diversdo e de melhora de vida de aspecto singular foram
mais mencionados que a preocupacdo com o0 meio ambiente, a seguranca, a satde, bem como
acesso e deslocamento. O que remete a caracteristica ideoldgica, preocupacdo consigo
mesmo, énfase na satisfacdo do proprio desejo em detrimento do bem comum.

Segundo Mccracken (2003, p. 21), a sociedade esta organizada em torno dessas

caracteristicas que remetem ao consumo moderno, o qual:

[...] foi a causa e a consequéncia de tantas mudancas sociais que sua emergéncia
marcou nada menos que a transformagdo do mundo ocidental. Como sugeriu um
historiador, o aparecimento da ‘revolugdo do consumo’ rivaliza apenas com a
revolugdo neolitica no que toca a profundidade com que ambas mudaram a
sociedade [...].

Os planos de aula mostraram a utilizacdo do referencial curricular da Rede Municipal
de Ensino como documento norteador - uso da categoria eixo tematico e conteldos conforme
sistematizacdo apresentada. No ensino dos conteudos, na disciplina de educacdo fisica, o
objetivo foi proporcionar ao aluno o conhecimento do esporte de orientacdo e 0s elementos
que o constituem: localizacdo espacial, relacdo entre o corpo, espago e 0 ambiente, percepcao
ambiental e social. O professor deixou claro, no plano de aula, que para o alcance do objetivo
proposto haveria progressdo dos conteudos, ampliacdo e complexidade gradual no decorrer
das aulas.

Durante as aulas, o professor explicou o que é o esporte de orientacdo, sua historia,
como se executa; ensinou os conhecimentos basicos de localizacao, leitura do relevo, pontos e
obstaculos; rosa dos ventos, bassola, magnetismo da terra, sistema de localizacdo sobre o
nascente e poente solar, como se localizar na natureza por meio de fungos, tamanho de um
passo; leitura, analise e criacdo de mapa, percepcao da paisagem e do espaco social. Para isso,
ele utilizou slides/imagens, aplicativo bussola no celular, trena, sites Google Earth, Google
Maps, dialogos, atividades fisicas na quadra e no patio da escola e computadores da escola
conectados na internet.

O professor perguntou aos alunos sobre os diferentes tipos de espagos urbanos e rurais,
a similaridade e diferenca dos bairros, tipos de construcfes, tamanhos e tipologias de espacos
publicos, os pontos cardeais e colaterais. No dia 10/10/2017, os alunos entregaram como
“tarefa” um mapa com o trajeto da casa até a escola que deveria ser rico em detalhes (nome
das ruas, comércios e ainda se possivel escalonado). Antes da producéo, foi solicitado que

eles visualizassem o espaco e fizessem questionamentos sobre os detalhes do lugar, por
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exemplo: Como séo as ruas? Existem areas de lazer? Ha terrenos baldios? Onde séo os pontos
de 6nibus?

Na analise dos mapas, alguns enfatizaram o desenho com objetos moveis, carros,
bicicleta, moto, caminhdo; tamanho e nome das ruas, da moradia em relacdo as demais casas,
como o desenho da Aluna “B”, vide figura 09. Mas, houve quem enfatizou o roteiro da casa
até a escola, a quantidade de quadras para chegar ao destino, os lugares no entorno, criagao de

legenda para facilitar a leitura do mapa, como o desenho da aluna “C”, vide figura 10.

Figura 09 — Desenho da aluna “B” do trajeto de sua casa até a escola.
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Fonte: Arquivo privado do autor.
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Figura 10 — Desenho da aluna “C” do trajeto de sua casa até a escola.
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Fonte: Arquivo privado do autor.

No dia 31/10/2017, os alunos se deslocaram até o Parque das Nac¢des Indigenas para
vivéncia do esporte de orientacdo. Dos 29 alunos que participaram da pesquisa, 18 foram até o
parque. Durante o trajeto de Onibus, os alunos estiveram acompanhados dos professores.
Quando eles avistavam algum ponto de interesse, comentavam. Vale ressaltar os locais que
“chamaram a atencdo” deles, o McDonald's, o Habib’s, o Burger King, franquias,
multinacionais que sustentam os ideais do mercado capitalista. O dnibus também passou em
frente aos pontos turisticos e histdricos da cidade, como o Relogio da 14, Morada do Bais,
Obelisco, mas que nao “chamaram a aten¢ao” deles tanto quanto aqueles lugares.

Ao chegarem, os alunos foram recepcionados pelo presidente do CODAC que
entregou a eles o0 mapa do parque com as marcacOes dos sete pontos de controle que eles
deveriam achar e passar na pista do esporte de orientacdo, o cartdo de descricdo dos pontos de

controle e o cartéo de picote, vide figura 11.
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Ele os orientou sobre a pratica do esporte, como é a caracteristica dos pontos de
controle “prismas triangulares” do parque, dos picotadores, como se usa os cartdes, a legenda
do mapa, a posicdo correta do mapa para leitura, a representacdo no mapa do lugar de partida
(um triangulo), dos pontos de controle (um circulo) e da chegada (circulos concéntricos).

O professor de educacéo fisica informou para eles que a intencdo nédo era a execugdo
do esporte de orientacdo para competi¢cdo, com o objetivo de vencerem, mas para aprenderem
as caracteristicas do lugar, observarem, questionarem o que mais chamou a atencéo deles e
fazerem a relacdo com os conteudos ensinados em sala de aula.

Ap6s a largada, no ponto de partida, todos os alunos se deslocaram andando
acompanhados pelos professores para acharem o primeiro ponto de controle “prisma
triangular”. Quando chegaram ao ponto de controle, foram utilizar o picotador para marcarem
o cartdo de picote, mas descobriram que ndo era esse o primeiro ponto de controle, conforme
numeragdo posta no prisma triangular e cartio de descri¢do dos pontos de controle.

Tal situacdo mostra, possivelmente, que os alunos chegaram até esse prisma triangular
ndo pelo conhecimento ensinado, mas pela adivinhagdo - foram até ele, assim que alguns o
avistaram. O que mostra a vontade de ganhar, de mostrar a todos “quem acha primeiro” é o
melhor.

O professor de educacdo fisica explicou que era interessante eles observarem as
caracteristicas do lugar, a paisagem, as pessoas que frequentam o parque (tipo de vestimenta),
a presenca de ciclovias, construcdes, o tamanho do espago com a possibilidade de realizacao
de diversas atividades, shows e campeonatos esportivos.

Ele perguntou se as construcfes e os demais elementos que observavam eram iguais
aos que estavam no lugar onde moravam. O aluno “D” disse: “As construgdes sdo diferentes,
as ruas sdo diferentes, |4 perto de casa as ruas s&o uma so e ndo desse tamanho”. O professor
entdo perguntou a eles: “Por que um parque desse tamanho tem pouca gente”. A aluna “E”
respondeu: “Porque ¢é dia de semana e quem vem hoje deve ser aposentado”.

Ha certa compreenséo dos alunos nas distin¢des entre os lugares. A paisagem carrega
essas caracteristicas histdricas, os espacos criados pela acdo do homem possuem elementos da
luta de classes. Também perceberam distingGes entre aqueles que costumam frequentar o
parque em relacdo aquelas do seu contexto social. As pessoas que estdo no seu convivio
geralmente trabalham o dia todo, ndo tem muito tempo para a pratica de atividades fisicas, o
que remetem a concluir que quem o faz deve ser aposentado.

Em 22/11/2017, 50 dias ap0s o inicio dos trabalhos ou 21 dias apds a vivéncia do

esporte de orientacdo no parque, houve a aplicacdo do questionario em sala de aula. Os 29
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alunos estiveram presentes, mesmo aqueles que nao foram até o parque (18 alunos foram ao
parque, 11 ndo).

O questionario foi aplicado uma Unica vez, com duas perguntas, uma que tratava em
especifico sobre leitura, analise e interpretacdo de mapas e a outra sobre a compreensdo da
realidade social, por meio de uma correspondéncia com a representacao cartografica e ao final
do questionério, Ultima questdo, para os alunos desenharem de forma detalhada o mapa, com
o itinerario do deslocamento do lugar onde moram até a escola. Apds a entrega dos
questionarios, os alunos acompanharam a leitura das questdes feita pelo pesquisador.
Importante destacar que muitos apresentaram erros gramaticais em palavras de fécil escrita,
como praga, importa, certo.

A primeira questdo pedia ao aluno que observasse o mapa da cidade de Campo
Grande/MS, vide figura 12, que possuia desenhos coloridos dos lugares histéricos, turisticos,
nome das ruas e legenda para facilitar a leitura e escrevesse tudo o que soubesse sobre ele.
Segue a questdo na integra: Observe 0 mapa de nossa cidade. Agora, escreva tudo o que vocé

sabe sobre esse mapa.
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Algumas respostas mostraram o aspecto da desigualdade social. O aluno “F” escreveu:
“Eu aprendi que tem varias coisas que eu nunca tinha visto os lugares tipo prasas [sic]
estabelecimentos”. Ha meng¢do também somente do nome do lugar e seus elementos
caracteristicos, diz o aluno “G”: “shoping Campo grande ele e enorme ele tem uma prassa
[sic] de alimentasé [sic] tem fliperama”.

A segunda questdo pediu ao aluno para observar uma imagem que mostrava aspectos
da desigualdade social, um condominio de luxo ao lado de uma favela na cidade de Sao
Paulo. Vide figura 13. Além de observar, ele deveria escrever o que observou ou sentiu ao ver

a imagem. Segue a questdo na integra: Observe a imagem abaixo. Agora, diga 0 que vocé

observou ou sentiu ao vé-la.

LT

LT

-

Fonte: Tuca Vieira a folha de Séo Paulo.

Dos 29 alunos, trés ndo responderam essa questdo, 17 apresentaram somente 0S
elementos mostrados na figura (casa, apartamento, piscina, quadra), que expde uma Visao
fragmentada da realidade. O aluno “H” respondeu: “Eu observei que o lado esquerdo da foto ¢
mais simples, mas ja do lado direito tem mais prédio é mais urbanisado [sic] mais colorido da
mais prazer de ver”.

Alguns trabalhos mencionaram essa caracteristica, que é mais prazeroso observar onde
tem mais riqueza, énfase de aspectos positivos para o lado da riqueza e negativos para o lado

da pobreza. O aluno “I” disse: “Eu observei que no lado da favela tem uma area muito de rico
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e eu senti pra [sic] ficar no lado de uma favela tem que té [sic] muita seguranca porqué é perto
da rocinha e tém muito bandido e tem muito confronto com a policia”. Aspectos referentes a
distribuicdo desigual de riqueza, que gera e amplia a violéncia urbana.

Sobre a percepcao da realidade, houve respostas que chegaram a certa distincdo de
classes, até o ponto de o aluno situar-se em determinada classe. Por exemplo, a aluna “J”
disse: “Que um lado ¢ a riquesa [sic] e 0 outro lado é a nossa pobresa [sic] um lado todo cheio
de frescura e o outro lado é bem esquesido [sic] as casas desabando do lado para o outro. Nao
emporta oque emporta [sic] ¢ o nosso coragdo se voc€ pensa serto [sic] ou ndo”. Observagao:
destaque feito pelo autor.

A palavra “nossa” esboga de forma significativa essa percep¢do e enquadramento em
determinada classe social. A realidade que o lado pobre é esquecido e tem casas desabando é
manifesto em um pedido de resolucdo do problema, um grito de socorro ao poder publico. A
ideologia procura apaziguar a situacdo, observa-se quando a aluna diz que o importante é o
nosso coragdo, pensar certo (no sentido de ser “pessoa do bem”).

Outra resposta, que mostra a possivel compreensdo da realidade social, conforme
divisdo de classes ¢ a da aluna “K”: “Eu senti raiva porque de um lado um prédio com piscina
em cada apartamento e duas quadras para jogar bola e ténis e do outro lado pessoas humildes
€ que as vezes nao tem nem o que comer por isso eu fiquei com raiva”.

Seguiu a proposta, escreveu qual o sentimento ao ver a imagem, a raiva mostra a
indignacdo com a situacdo, enquanto muitos ndo tém nem o gue comer, outros poucos tém
inimeros privilégios que dificultam a conquista de direitos basicos pela maioria (salde,
alimentacéo, moradia).

Na terceira e Gltima questdo, os alunos deveriam desenhar um mapa com o roteiro de
casa até a escola, com detalhes dos lugares durante percurso. Eles receberam lapis de cor,
caso quisessem pintar o desenho. Dizia a questdo: Desenhe um mapa do caminho de sua casa
até a escola. Coloque os detalhes que achar necessario.

Na anélise dos dados, houve a comparacao dos desenhos do roteiro realizados antes da
vivéncia do esporte de orientacdo, dia 10/10/2017, e esta atividade também aconteceu apos a
vivéncia do esporte, dia 22/11/2017 (42 dias depois de realizacdo do primeiro desenho). Com
objetivo especifico de analisar as possiveis alteracdes nos desenhos, entre aqueles que
vivenciaram o esporte e 0s que ndo vivenciaram.

Dos que vivenciaram o esporte, duas caracteristicas se mostraram frequentes. A
primeira é a forma de apresentacdo do desenho. No questionério, o desenho ficou com escala

maior em relacdo ao primeiro e se manteve a clareza para mostrar os detalhes do lugar. A
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aluna “L”, por exemplo, conseguiu criar um mapa com escala ainda maior daquilo que ela

observou no lugar onde mora. Vide figuras 14 e 15.

Figura 14 — Desenho da aluna “L”, antes da vivéncia do esporte de orientacéo.
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Fonte: Arquivo privado do autor.

Figura 15 - Segundo desenho da aluna “L”, depois da vivéncia do esporte.

0{‘) Desenhe um mapa do ?amlnho de sua casa até a escola. Coloque os detalhes que achar necessa-
rio. |
| e |

Fonte: Arquivo privado do autor.
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A segunda caracteristica de anélise que apareceu com frequéncia no questionario é a
possivel melhora na percepcao dos elementos do lugar, tamanho das casas, das ruas, énfase
menor no colorido em relacdo a maior facilitacdo de leitura do mapa. Nesse aspecto, perceber
melhor o espaco remete ao foco no que acontece ao redor e ndo no préprio sujeito. O que se
nota é que alguns alunos conseguiram seguir a proposta e mostraram melhora significativa na
leitura, andlise e criacdo de mapa, conforme a representacdo cartografica apresentada.

A aluna “B” ja mencionada, na analise do desenho da figura 09, nele a énfase estava
em objetos maveis, coloridos, na necessidade de mostrar sua casa maior que a dos outros.
Agora, conforme figura 16, o foco esta no roteiro, nas ruas que ela utiliza para chegar até a

escola, onde esté sua casa, a distancia que percorre até a escola.

Figura 16 - Desenho da aluna “B” no questionario.
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03) Desenhe um mapa do caminho de sua casa até a escola. Coloque os detalhes que achar necess

rio.

Fonte: Arquivo privado do autor.



Figura 17 — Primeiro desenho do aluno “M” do roteiro de sua casa até a escola.
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Figura 18 - Segundo desenho do aluno “M” do roteiro de sua casa até a escola.
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Fonte: Arquivo privado do autor.
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Daqueles que ndo vivenciaram o esporte de orientagdo, a énfase dos desenhos
praticamente permaneceu a mesma. O desenho do aluno “M”, que ndo vivenciou o esporte,
por exemplo, a figural7, mostra seu primeiro mapa do roteiro de sua casa até a escola que esta
bem similar ao seu segundo mapa, vide figura 18. A diferenca principal parece estar no
colorido. Pode-se dizer, portanto, que a vivéncia do esporte de orientacdo auxilia no processo

de alfabetizacdo cartogréfica, produgdo de mapas e compreensao da realidade social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio deste trabalho vem esbocado um ideal educacional. Mas, a estrutura
educacional vigente estd preparada para tal proposta? A luz das anélises e dos
questionamentos € importante mencionar que a real superacdo dos problemas sociais remete
ao rompimento total da l6gica do capital e ndo por mudancas educacionais, curriculares,
metodolodgicas.

O professor necessita de condi¢cfes de trabalho, apoio pedagdgico, materiais didaticos,
ambientes salubres de ensino, salérios dignos e valorizagdo para o bom desempenho da sua
funcéo, porém o principal fator que dificulta a compreensdo dos conhecimentos em relagdo a
realidade social, aos elementos cartograficos da alfabetizacdo cartografica e ao esporte de
orientacdo € de ordem socioeconémica e estrutural. Sua importancia é fundamental no ensino
dos conhecimentos cientificos, na superacdo das explicacbes com base em credos, na
compreensdo do universal para entender a distancia entre o real e o que a ideologia mascara.

As dificuldades dos alunos sdo muitas, ndo sé na disciplina de educacdo fisica e
geografia. Elas ja iniciam na busca cotidiana de sobrevivéncia nesta ordem social. Saber se
localizar espacialmente e onde esta sua moradia sdo importantes, porém ndo se comparam a
necessidade de compreender o que acontece realmente em tal realidade, como a desigualdade
social, a luta entre duas classes antagonicas e a exploracdo do trabalhador em troca de sua
sobrevivéncia.

A dificuldade que o aluno tem de conhecer e localizar o lugar onde mora tem causa
ampla, vai aléem do mencionado neste trabalho. A causa é estrutural e complexa, implicando
investimento do poder publico na construcdo de escola, descaso na valorizagdo do transporte
publico, planejamento urbano, interesses imobiliarios. Tudo isso limita a percepcdo do aluno
no entorno e no seu contexto social, ao invés de ampliar a sua visdo em relacdo a totalidade
dos espagos sociais.

Mesmo que a educacgéo atual seja hegemonica, é necessario que 0 ensino se volte para
a compreensdo da realidade social, para isso, a metodologia de ensino deve explicitar as
relagbes sociais e 0s embates entre as classes. Nesse processo, deve-se possibilitar a
compreensdo dos conteudos, com vistas a estabelecer sua relacdo com a ordem vigente, ou
seja, explicar que determinado conteudo expressa certo estagio de desenvolvimento da
humanidade que se encontra em constante construgdo e ndo esta esgotado.

Ensinar de forma critica os contetdos e mostrar problematicas possibilitam ao aluno

pensar na realidade social, o instiga a tomar alguma atitude, ndo como um solucionador
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solitario de problemas, mas como alguém importante no processo de futura transformacéo
social. Ao seguir essa concepcao de principios dialéticos, totalidade e contradigdo, se torna
necessario almejar o projeto de sociedade com base no bem comum, mesmo que haja
contraposicdo ideologica e hegemonica.

A consciéncia dos papeis historicos s6 pode evoluir da compreensdo mais ampliada
dos determinantes sociais, que sé se estabelece em longo prazo. A observacdo do real esta
para além das aparéncias e do senso comum. A intencdo da compreensdo da realidade social,
conforme luta de classes, é para que o aluno consiga entender o significado e a importancia da
verdadeira emancipacdo, 0 agir na natureza por necessidade e ndo por estar dominado pela
producdo material, todavia tal processo ndo ocorre pela educagdo com ensino de contetdo,
mas por processo violento de ruptura. A ideologia mascara e sustenta a consagracao
individual pelo esforco de trabalho. Enquanto ndo houver oportunidades iguais e uma
educacdo de qualidade para todos, ndo se pode falar em democracia, mérito e competéncia.

Na proposta de aprendizagem pela integragdo curricular entre as disciplinas de
educacdo fisica e geografia, o trabalho pedagdgico implica um trabalho com o corpo, a leitura
do mundo antes da leitura da palavra e remete a diversos campos sociais para analise, como o
econdmico, o politico e o cultural, sem desconsiderar as especificidades dos componentes
curriculares.

Na pesquisa com os docentes de educagdo fisica da REME, a maioria dos professores
relatou conhecer o esporte de orientacdo, atividade de “caca ao tesouro”, que facilita a
aprendizagem dos conhecimentos cartograficos e considerou importante a aprendizagem de
compreensdo da realidade social. Porém, existe a necessidade de divulgacéo e de criacdo da
possibilidade de vivéncia pratica do esporte para os docentes, além de informacdes que 0s
auxiliem a utilizad-lo na escola, portanto, a proposta de intervencdo, guia pedagdgico no
apéndice deste trabalho tem a intencdo de contribuir nesse aspecto.

Na pesquisa com os alunos da REME, muitos mencionaram o desejo de melhoria em
varias caracteristicas no lugar onde moram, como: conserto do asfalto, construcéo de pracas,
plantio de arvores, iluminacdo publica, limpeza das ruas etc. Eles mostraram, durante e apos a
vivéncia do esporte de orientacdo de maneira pedagodgica, certa compreensdo da realidade
social, pois mencionaram aspectos da desigualdade social, se situaram como pertencentes a
classe social explorada, como consequéncia houve melhora significativa na leitura, analise e
producdo de mapas.

No questionario, alguns conseguiram se situar na classe social explorada, perceberam

distingBes entre as classes, conforme as caracteristicas do lugar apresentado nas imagens. E
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l6gico que seria demais exigir que uma crianca na faixa etaria dos 10-12 anos conseguisse
compreender toda a complexidade das relagdes sociais, suas contradi¢cbes e embates. Mesmo
assim € necessario o0 quanto antes, a sua aprendizagem.

O esporte de orientacdo, trabalhado de forma pedagdgica, pode ser considerado
instrumento didatico que contribui para a aprendizagem dos elementos cartograficos, como a
transcricdo para o papel do que se observa no espaco, a percepcdo da luta de classes nas
caracteristicas dos lugares e a distingdo das “marcas” historicas das classes sociais no espaco.

O esporte de orientacdo contribui para a aprendizagem, mas ndo esgota a necessidade
ampla, complexa e contraditéria do trabalho pedagdgico das diversas disciplinas na
compreensdo da tematica que se desvela. A visualizacdo dos aspectos econdmicos, politicos,
culturais que norteia o assunto ndo se restringe a certo uso de instrumentos pedagdgicos e
metodologias. As informacgdes e conhecimentos apresentados estdo em constante processo

dialético e remetem a questionamentos com fim primeiro: a ruptura da ordem social vigente.
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H& varias dores, a dor da perda, da frustracdo, da derrota, sem exce¢do, todas nos fazem
refletir, tomar atitude, achar um caminho para sair da zona de conforto, do sofrimento.

Caso vocé, caro leitor, a sente. Acredite. Vocé tomara outro rumo, depois de vivencia-la.
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APRESENTACAO

O texto “O esporte de orientacdo na aprendizagem da alfabetizacdo cartografica” versa
por um caminho que entende tal modalidade, o esporte de orientacdo, como uma possibilidade
de trabalhar com o curriculo integrado, uma interessante ferramenta que pode ser
colaboradora em propostas entrelagadas entre as areas do conhecimento geografia e educacao
fisica.

Tais campos do conhecimento no espaco da educacdo formal escolar, dos quais a
geografia e educacdo fisica fazem parte, em determinados momentos e contextos,
esquadrinham e propdem, em aspectos diversificados, uma tomada de posi¢do do educando,
na busca por uma configuracdo em que o aluno se auto reconhega no processo de ensino e

aprendizagem, por meio de uma visdo critica e reflexiva.

De que forma seria possivel englobar em um processo teodrico-pratico na escola,
aspectos para compreensdo da realidade social, nocéo de localizagdo, conversa entre areas do
conhecimento, experiéncias de cunho ético, estético e politico? De inimeros e infindaveis
modos, mas o escolhido ndo por mero acaso, é proposto pela alfabetizacdo cartografica em

didlogo direto com a ferramenta do esporte de orientacdo entre fatores heterogéneos.

O escrito por ca proposto, por meio da linguagem verbal, adota seu real sentido,
quando percebemos o lugar do professor da educacdo basica que o produz, Kleiton Ramires
Pires Bezerra. E preciso localizar o autor e entender que é somente a partir de pessoas

concretas, “de carne e 0sso”, parafraseando Rubem Alves, que a linguagem ¢ “falada”.

A fala do autor expde um processo decorrente de anos de pesquisa no espaco da escola
na area da educacdo fisica, mantendo seus limites dentro de seus bracos, porque, é dentro
desse limite que a palavra ainda € acédo criadora (acreditava ainda Rubem Alves que sé dessa
maneira, dentro de nossos proprios bragos, a palavra se torna acdo criadora, assim creio eu).

Seriam nossos bracos permeados somente por nossa area de formagéo?

O interesse da escrita e da pesquisa por aqui discorrida parte do contexto, de perguntas
decorrentes de aspectos que permeavam o histdrico-cultural dos educandos participantes dos
processos de ensino-aprendizagem mediados pelo professor e autor, pelo professor que
pesquisa, pelo professor da Educacdo Basica, palavra que ndo somente adjetiva o sujeito,

todavia soma e enriguece ao escrito apresentado.



122

A experiéncia, do latim experiri, que passa pelo sentido de tentativa, ainda como

invencéo de possibilidade, por aqui e diretamente atrelada & um contexto.

Neste texto, experienciar (tentativa ou caminhos percorridos e retratados pelo autor) se
manifesta com o cuidado em acompanhar por um outro vies, um caminho para (re)pensar a
mediacdo e a aquisicdo do conhecimento na area de atuacdo proposta, integrando outras areas
e percursos, caminho que pode vir a demonstrar possibilidades e despertar o interesse do
educando... e 0 educando, ao entender-se como participe do processo, responde as proprias
questdes e/ou ocasiona reflexdes que sdo vetores admirdveis que poderdo vir a cumprir 0s

objetivos da experiéncia supracitada, interligada a dialogicidade e autonomia.

Em recorréncia de parafrasear Rubem Alves, quando se termina a investigacdo, o
momento epistemoldgico, o conhecimento, comeca o que realmente importa. O sentido da
proposta alcanca seu objetivo quando o professor por aqui leitor, apreende que a investigacéo
tem seus inUmeros aspectos singulares, e o caminho por aqui discorrido sé tera sentido,

quando ja ndo mais for 0 mesmo. Ha pistas.

Matheus Vinicius de Sousa Fernandes:

* Antes professor, professor da Educacdo Basica, licenciado em Artes Cénicas (UFGD). Depois e ndo mais
importante, especialista em Arte e Educacdo, mestre em Teatro (UDESC) e doutorando em Educacdo pela
UFSC.
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INTRODUCAO

Este trabalho é o resultado de estudos e vivéncias como professor licenciado da
disciplina de educacao fisica por quatorze anos, sendo onze anos em sala de aula desde a
educacdo infantil até o nono ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande/MS (REME) e como professor, responsavel pelos aspectos curriculares da
educacdo fisica nas 95 escolas municipais e 100 Centros de educacdo infantil (CEINFS), na
Geréncia do Ensino Fundamental e Médio (GEFEM) da Secretaria Municipal de Educacédo do
Municipio de Campo Grande/MS (SEMED).

Durante os onze anos em que estive em sala de aula observei a dificuldade dos alunos
em explicar a localizacdo de suas residéncias, das casas de parentes, dos shoppings da cidade
e dos parques. Em conversa com a equipe técnica e pedagogica da escola, docentes,
coordenacdo, direcdo e pais/responsaveis sobre essa questdo o que percebi é que a maioria
desses alunos mora no entorno da escola e que essa dificuldade também era notada por outros
professores. Saber explicar onde sdo os lugares é importante para a locomocéo independente
da crianca com o objetivo dela chegar até os destinos, sem 0 acompanhamento sempre de um
adulto.

Como essa escola esta localizada em regido periférica ao centro, com algumas casas ao
redor de madeira, outras necessitando de reforma e a reclamacéo de alguns alunos da falta de
ténis para as aulas de educacdo fisica, de casaco para enfrentarem o frio esporadico da cidade
e até de fome, porque o responsavel ndo preparou a refeicdo por falta de dinheiro, questionei
de que forma poderia auxilid-los na aprendizagem de como se localizar e para, além disso,
ensina-los a compreender como é a realidade em que vivemos.

Diante da dificuldade dos alunos em se localizarem espacialmente e perceberem a
realidade em que vivem, questionou-se se 0 ensino e a aprendizagem das nogles de
localizagdo espacial e compreenséo da realidade social, ambas trabalhadas tanto na disciplina
de educacéo fisica como na de geografia, estdo sendo satisfatorias para a construgdo de um
aluno com visdo critica da sociedade, que compreende os saberes corporais, experiéncias
estéticas, emotivas, éeticas, que ndo se restringem a racionalidade tipica dos saberes cientificos
que geralmente orienta as praticas pedagogicas da escola.

No levantamento, analise bibliografica e pesquisa de campo sobre a questdo, me
deparei com o esporte de orientagdo, modalidade esportiva que geralmente € trabalhado na
disciplina de educacdo fisica, que serviu como ferramenta pedagdgica na aprendizagem da
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alfabetizacdo cartogréafica para o aluno compreender a realidade social e a leitura, analise e
criagdo de mapas.

Sendo assim, esse trabalho visa contribuir no processo de ensino e aprendizagem da
localizagdo espacial, compreensdo da realidade social e conhecimentos trabalhados no
processo de alfabetizacdo cartogréfica na geografia e nos conteldos de educacdo fisica.
Sugere para isso a utilizacdo do esporte de orientagdo como ferramenta pedagogica e
atividades de iniciacdo a essa modalidade para auxiliar no trabalho didatico dos professores
do Ensino Fundamental, anos iniciais.

Apesar de a proposta ser para os anos iniciais do Ensino Fundamental, nada impede
que sejam utilizadas por outras etapas e niveis de ensino, nas mais variadas disciplinas
curriculares. Desde que se respeitem as caracteristicas dos alunos, do contexto escolar e a

especificidade do componente curricular.

Aspectos metodologicos na aproximacao dos componentes curriculares

Na educacdo, o trabalho pedagdgico precisa considerar as especificidades dos
componentes curriculares, dos contetdos, das habilidades e competéncias, sem desconsiderar
a possibilidade de ac¢bes conjuntas, que devem ser sistematizadas e possiveis de ocorrer.

E comum a boa intencdo, o didlogo entre professores para o ensino de algum
conteudo. Nesse caso vem a maxima “a unido faz a for¢a” do ditado popular. Pensa o
professor, que se tiver o apoio de outro profissional da educacdo a garantia de sucesso
aumenta. Acontece que para haver esse trabalho os componentes curriculares devem manter
seus objetivos essenciais, que foram delimitados por estudos ao longo do tempo para o
convivio social.

Na integracdo entre as disciplinas o planejamento é fundamental, serve para
especificar os critérios de atuacdo dos componentes curriculares, além de delimitar certos
aspectos, objetivos, conteudos e o processo avaliativo. O didlogo e o planejamento, para o
ensino conjunto, facilitam essa proposta, mas que ndo se basta para o alcance do que se quer
aprender.

Referente a metodologia, a sugestdo é que o trabalho entre disciplinas aconteca pelo
chamado curriculo integrado. Essa € uma proposta que remete a aprendizagem dos
conhecimentos essenciais produzidos pela humanidade, sem desconsiderar os saberes prévios

dos alunos, que sdo anteriores a educacdo formal e as especificidades dos componentes
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curriculares. A realidade é tratada com totalidade para a leitura e reflexdo de mundo com
vistas a sua futura transformacao.

O curriculo integrado visa disponibilizar ao aluno uma visdo sintética entre o geral e 0
particular, entre o l6gico e o histérico, entre a teoria e a pratica, entre o conhecimento, 0
trabalho e a cultura. Com isso, ha o estimulo para a criticidade do sujeito na percepg¢do de
totalidade de sua situagdo com a possibilidade de superar sua condigéo social.

A compreensdo das relagdes complexas para a leitura do mundo é o que almeja o
ensino com base no curriculo integrado. Considera o objeto trabalho no ensino, aproxima a
educacéo da realidade dos educandos e o relaciona com a aprendizagem dos conhecimentos
cientificos produzidos historicamente pela humanidade, conforme as caracteristicas peculiares
de cada componente curricular e os conteldos que remetem a compreensao sobre as relacdes

de producéo a realidade social.

Esporte de Orientagdo: Atividade ludica pedagogica na natureza

O esporte de orientagdo, que surgiu h&d mais de cem anos, € uma atividade em que o
praticante, com o uso de um mapa e uma bussola, deve percorrer um trajeto previamente
demarcado e localizar determinados lugares, chamados de pontos de controle. Sua pratica
ocorre em diversos paises do mundo por meio de quatro vertentes: esportiva, recreativa,
ambiental e pedagdgica.

Segundo a Confederacdo Brasileira de Orientacdo (CBO) (2012) o esporte de
orientacdo € uma modalidade esportiva moderna que usa a natureza ou areas urbanas como
campo de jogos em que os praticantes utilizam, como auxilio, um mapa rico em detalhes e
uma bussola para conseguirem achar e passar por pontos marcados em um determinado
terreno, em que o participante escolhe o itinerario com o objetivo de completa-lo no menor
tempo possivel (a intencdo pedagdgica pode ser sem marcagdo de tempo).

Sua realizagdo pode ser individual, por revezamento (equipe de dois ou mais
competidores em participacgao sucessiva), ou em equipe (dois ou mais individuos participando
juntos, com estimulo a cooperacéo) e em variados graus de dificuldade, elite, muito dificil,
dificil, médio e iniciante. O mapa seguinte mostra 0 mapa da pista do esporte de orientacdo do

Parque das Nagdes Indigenas:
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Segundo Scherma (2010) o esporte de orientacdo surgiu na Europa, nos paises
nordicos, em meados do século XIX, sendo praticado por militares escandinavos com o
objetivo de treinamento e diversdo. Seu desenvolvimento e expansdo para diversos paises
ocorreram ao final da 22 guerra mundial, porém, no Brasil, sua préatica é recente, com inicio
em 1970 por militares.

No ambito escolar nacional, o esporte de orientacdo iniciou-se em 1974 quando foi
incluido no curriculo da Escola de Educacéo Fisica do Exército (ESEFEX), por intermédio do
MEC, sendo considerado uma disciplina obrigatéria. Em 1998, a pratica da orientacdo ou
esporte de orientacdo, é incorporado ao curriculo do ensino publico nas escolas do municipio
de Cachoeira do Sul/RS, nesse mesmo ano, comecaram as publicagdes de trabalhos
académicos com essa atividade, principalmente nos cursos de educacdo fisica, sendo
considerado, desde entdo, parte integrante do curriculo dessa formacdo em diversas
instituicoes.

Pasini (2004) afirma a possibilidade desse esporte em ser utilizado na educacdo fisica
para trabalhar: o desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo, resisténcia, forca, agilidade e
flexibilidade, aptiddo cardiorrespiratoria; na matematica, para a aprendizagem de: nocdes
sobre angulos, quadrantes, calculos, escalas, graficos e distancias; na historia, para a
aprendizagem sobre: navegacgdo e descobrimento, astrolabio, blssola e papel, local do evento;
na geografia, para o ensino de: relevo, vegetacdo e hidrografia, coordenadas geogréficas e
rosa do vento, convencges cartograficas; e na lingua portuguesa para a aprendizagem de:
leitura, interpretacdo e expressao.

O esporte de orientacdo auxilia na aprendizagem de valores, como trabalho em equipe,
respeito a natureza e a inclusdo, possibilita a abstracdo de distancias, a localizacdo de objetos
em relacdo aos paralelos e meridianos e aqueles dispostos na paisagem local ou regional.
Diversas habilidades e competéncias podem ser trabalhadas em varios componentes
curriculares com o uso do esporte de orientacdo de forma pedagdgica.

O esporte de orientacdo, que possui varias nomenclaturas como: pratica da orientacéo
e corrida orientada, assim como a alfabetizacdo cartogréfica, pode ser utilizado para a
aprendizagem da leitura, analise e producdo de mapas, localizacdo espacial e na compreenséao
do espaco geografico. E considerado um tipo de atividade que pode ser realizado no ritmo de
deslocamento do praticante, como a caminhada, a corrida e por pessoas com deficiéncia, vide
figura 02. Além disso, pode ser vivenciado em qualquer lugar, desde que se tenha um meio

para orientagdo, mapa, croqui da area.



128

Figura 02. Alunos do Ensino Fundamental na pratica do esporte de orientacao inclusiva.

Ent&o, como se inicia o esporte de orientacdo?

O esporte de orientacdo se inicia pelo ponto de partida (largada), vide figura 03. O
ponto de partida e todos os lugares que o participante ird percorrer sdo especificados pelo

elemento que orienta, por exemplo, um mapa.
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Fonte: http://cop.org.br

Esses lugares séo detalhados no mapa por figuras geométricas na cor magenta que séo
ligados e numerados em sequéncia, 0s chamados pontos de controle, representados
materialmente por “prismas triangulares” (espécie de tela pintada com as cores laranja e

branco, geralmente). Vide figura abaixo:

Figura 04. Prisma triangular do ponto de controle.

Fonte: http://fernandocabral.blogspot.com.br
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Para chegar até esse elemento, o praticante pode utilizar ou ndo uma bussola e escolhe
a melhor rota por meio do auxilio de um mapa do local que, geralmente, é criado pelo
organizador do evento ou pela instituicdo responsavel pela manutengéo da pista do esporte de
orientacéo.

No mapa constam a direcdo norte e as linhas paralelas intervaladas que séo
sobrepostas ao campo da pratica desse esporte com os devidos detalhes do local, por exemplo,
trilhas, estradas, cercas, vegetacao, edificacOes, pedras e buracos.

Além disso, o praticante utiliza o cartdo de descricdo dos pontos de controle (vide
figura 05) que facilita a leitura do lugar, e mostra a sequéncia dos pontos de controle que o

praticante deve passar. Muitas vezes ele vem impresso no mapa.

Figura 05. Cartéo de descri¢éo dos pontos de controle.

Modelo de Descri¢ao dos Pontos de Controle

Exemplo de Descrigao em eventos da IOF

IOF Event Example
M45 M50 W21 Categorias H45, H50, D21
r 1
5 7.6 km 210 m Percurso n® 5. Distancia 7.6 km. Desnivel. 210 m.
{ p' Partida Juncdo de estrada com muro
101 '.." 1 101 Curva do charco estreito
212 \ A 10 212 Pedra de noroeste, 1m de altura, lado leste

135 ik
245 [{| &>
164—-0':]
O——— 120 —-

248 Depressdo do meio, parie leste

AN EXANNY N A v 4

2
3 135 Entre moitas
4
5

164 Ruina de leste, lado oeste

- Sequir balizamento de 120m depois do ponto

c [V [SIRH[@IN

6 |185 V ] 6 185 Muro caido, canto sudeste (de fora)
71178 | 7 178 Espordo, base noroeste
8 [147 =m o 8 147 Penhasco de cima, 2m de altura
9 1149 / / V< 9 149 Cruzamento de trilhas
B—— 80 —==3) Seguir balizamento de 250m do Gltimo ponto para
fassss S - a chegada.

Fonte: http://blogdoorientista.blogspot.com.br

Para confirmac&o de que o participante conseguiu chegar até os pontos de controle, ele
carrega consigo o cartdo de picote (vide figura 06), também geralmente impresso no mapa.

Esse cartdo serda furado por um picotador (espécie de grampeador que fica no prisma
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triangular), vide figura 07. O picotador ao ser pressionado sobre o cartdo de picote produz um

furo. H& nove variacgdes de furos que comprovam que o participante visitou todos os pontos

de controle conforme o gabarito pré-estabelecido.

Figura 06. Cartéo de picote.
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Fonte: http://corridasdeorientacao.blogspot.com.br

Figura 07. Picotador.

Fonte: http://www.rumbanarota.com.br
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Em sintese, ao sinal o praticante se deslocara, conforme cartdo de descricdao dos pontos
de controle do ponto de partida ao primeiro ponto de controle que esta representado por
circulo na cor magenta. Ao chegar ao ponto de controle, no seu centro ha o prisma triangular,
ele encontrara nesse o picotador. De posse do cartdo de picote o praticante utilizara o
picotador para marcar o cartdo de picote. Depois de marcado, o praticante se deslocara até o
proximo ponto de controle, conforme a sequéncia apresentada no cartdo de descricdo dos
pontos de controle e assim sucessivamente, até finalizar o percurso com a chegada ao ultimo

ponto de controle.

Alfabetizacéo cartogréafica: Localizacdo espacial e compreenséo da

realidade social nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Ao conceituar a alfabetizacdo cartogréfica que compreende a aprendizagem de
habilidades, como a leitura de mapa, localizacdo espacial e compreensdo da realidade social,
percebe-se a énfase nesta Ultima, pois € necessario para que haja futura transformacéao social.
Compreender a realidade social é saber distinguir entre as reais relaces sociais de producéo
dos homens na natureza e aquelas que eles representam a partir de ideias e concepgfes do
cotidiano que ocultam as relaces de propriedade existentes. Para isso € importante a leitura
do mundo. Ao ler o espaco (o singular) que exprimem as realidades territoriais, mostram-se
representacdes do que ocorre de forma ampla (o universal).

Essa compreensdo de mundo vai além da leitura de mapas e do saber se localizar
espacialmente. E observar e conseguir absorver a real relacdo social que acontece. A
alfabetizacdo cartografica contribui para que essa compreensdo do espaco vivido ocorra.
Segundo Castellar (2014) remete ao processo de reconhecimento dos lugares, conseguindo
identificar as paisagens, os fendmenos com atribuicdo de sentido ao que se observa.

Para isso, é importante que esse processo nao ocorra de forma fragmentada, somente
no trabalho por uma Unica disciplina, até porque esse € um tema complexo que implica a
analise em diversos campos sociais, econémico, politico, cultural. Os componentes
curriculares podem trabalhar de forma integrada para que os alunos consigam compreender a
realidade social, mas sem desconsiderar as especificidades das disciplinas.

Na alfabetizacdo cartogréfica é necessaria a aprendizagem de leitura do espaco, ler a
aparéncia das paisagens de maneira que compreenda os significados que ocorrem nas relagoes

sociais. O ponto de partida de ensino pode ser os problemas encontrados no contexto local,
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por meio de questionamentos do porqué de tal situacdo para se chegar ao entendimento do
contexto global.

Essa aprendizagem pelo dialogo e vivéncia concreta para a leitura do mundo pode
ocorrer de forma integrada com outras disciplinas, com base na proposta do curriculo
integrado e por meio de atividades ludicas, como o0 esporte de orientacdo. Segundo
Albuquerque (2012) o esporte de orientacdo se situa nas dimensdes espaciais, temporais e
pedagdgicas do contexto escolar, possui caracteristicas integradoras onde uma série de valores
e objetivos podem ser explorados.

Para a compreenséo da realidade a metodologia utilizada em sala de aula deve conter a
andlise das relacdes sociais nos seus diversos aspectos, como o econémico e politico e das
“marcas” inscritas nesse espaco que mostram a histdria dessas relacbes e jogos de forca na
busca de interesses comuns ou contrarios e que precisam ser descortinados.

Para que isso ocorra sdo necessarios critérios, como a analise dos acontecimentos que
ndo podem ficar restritos ao ambito espacial, ja que os fatos ndo ocorrem de forma isolada,
possuem relacdo com outros fatos e interferéncias de outras dimensdes. A delimitacdo do
espaco de andlise é resultado de escolha conforme o objetivo de classe. O professor tem papel
fundamental na sistematizacdo desses critérios, na formulacdo dos objetivos, no processo
avaliativo, na metodologia que partird de problematicas existentes na realidade, suas
caracteristicas conforme tempo e fatos histéricos.

O objetivo da analise do espaco, de contexto social do sujeito, durante a alfabetizacdo
cartografica por meio da linguagem cartogréafica e da representacdo cartografica, com o uso
do mapa ou ndo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é que consiga perceber para alem
dos problemas encontrados, das identidades individuais e caracteristicas culturais, mas
aspectos da luta de classes, temas como consumismo, desigualdade social, com vistas a
compreensdo gradual da realidade social, complexa e contraditéria.

Descrever 0 espago ndo quer dizer que a criancga entende toda a dindmica que acontece
nas relagdes sociais. Importante que se torne uma “leitora da realidade”, para isso € necessario
proporcionar condigdes suficientes no processo de aprendizagem e ensinar 0os conhecimentos
cientificos acumulados pela humanidade.

Segundo Silva e Cunha (2010) ha a seguinte problematica, a necessidade dos alunos
no Ensino Fundamental de superarem a dificuldade de aprenderem os conhecimentos da
alfabetizacdo cartografica. Além disso, Romano (2012) diz que h& falta de conhecimento
sobre 0 assunto por parcela consideravel de professores nos anos iniciais. A consequéncia

disso sera o nao saber “como” e “o que” ensinar sobre o contetido.
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Proposta de atividades para os anos Iniciais do Ensino Fundamental

Essas atividades partem da percep¢do corporal para o trabalho de compreensédo do
espaco até a vivéncia do esporte de orientacdo como ferramenta ltdico pedagdgica. Cabe ao
professor decidir se determinada atividade cumpre com os objetivos, por ele formulado, no
processo de ensino e aprendizagem.

As seis situacdes didaticas seguintes sdo sugestbes que podem ser Uteis ao professor.
Devidas alteragbes podem ser necessarias, conforme as caracteristicas peculiares das
disciplinas, do contexto escolar, dos alunos e das estratégias elaboradas.

ATIVIDADE N° 01

Nomenclatura: Deslocamento orientado.

Conhecimentos: Percepcdo corporal, localizacdo espacial, lateralidade, habilidades
motoras, coordena¢ao motora.

Material utilizado: Nenhum

Situacdo didatica: Dispersos pelo ambiente, ao comando dos professores, os alunos
se deslocardo em direcBes diversas (direita, esquerda, para frente, para tras). Pode-se variar a
atividade com a posicdo inicial dos participantes de maneira sentada, de maos dadas em

dupla; termos diferentes: para o norte, sul, leste e oeste.

ATIVIDADE N° 02

Nomenclatura: Sombra orientada.

Conhecimentos: Percepcdo corporal, localizacdo espacial, socializagéo.

Material utilizado: Giz e bdssola.

Situacdo didatica: Em duplas, um dos alunos deitado no chdo em decubito dorsal,
bracos abertos e com a cabeca em direcdo ao norte, conforme leitura da bdssola; e o outro,
com um giz, faz o contorno do corpo do colega deitado e escreve os simbolos de norte, sul,
leste e oeste na sombra criada. ExplicacGes sobre as partes corporais, 0s nomes, funcoes, é
uma opcao de ensino para o professor de educacao fisica iniciar nessa atividade.

Como variagdo, ao invés do aluno deitar no ch&o, pode-se utilizar a folha de papel
manilha, assim, havera o decalque do corpo. O aluno que desenhou vai completar o desenho

com todas as caracteristicas do colega, formato dos olhos, do cabelo. Podem-se utilizar
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orientagdes das posi¢des de localizagdo em relacdo ao corpo, lado esquerdo, direito, acima,
abaixo.

Em seguida, desenhar o lado de costas, tracando os detalhes das roupas.

Os bonecos criados poderdo ser pregados na parede, ou em barbantes estendidos na
sala de aula, para a realizacdo do trabalho de localizacdo em relacdo aos outros bonecos,
objetos da sala e do boneco em relagéo ao espago (rua da escola, cantina, direcdo escolar, a
moradia do aluno, pontos turisticos da cidade). E importante que os alunos troquem de lugar
em relacdo aos bonecos para responderem as perguntas do professor, por exemplo, coloca-los
atras dos bonecos.

ATIVIDADE N° 03

Nomenclatura: Desenho de si

Conhecimentos: Percepgéo corporal, localizagdo espacial, lateralidade, socializacao.

Material utilizado: Papel A4, lapis, lapis de cor.

Situacao didéatica: Cada aluno desenhara seu corpo na folha de papel, com detalhes,
formato dos olhos, da boca, orelha, vestimenta. Em seguida, comparara com o desenho
anterior feito por um colega na atividade “Sombra orientada”. Ele ira verificar o que esta
diferente e o que esta parecido, vai escrever ou falar o que percebeu, localizando a posicéo
das partes corporais mencionadas em relacdo ao desenho que outra pessoa desenhou. EX: -
Achei meu olho esquerdo do desenho do colega parecido com o que desenhei. Pode-se

comparar com fotografias trazidas de casa pelo aluno.

ATIVIDADE N° 04

Nomenclatura: Mapa da casa até a escola e 0 sonho

Conhecimentos: Localizagao espacial, Compreenséo da realidade social.

Material utilizado: Folha A4, lapis, lapis de cor.

Situacédo didatica: Desenho do roteiro, desde a moradia do aluno até a escola, com as
devidas caracteristicas da paisagem, vegetacdo; e do espago social, comércios, terrenos
baldios, praca, pontos de dnibus. Na mesma folha, na parte de tras, outro desenho, com o
mesmo roteiro, s6 que como ele “sonha” que deveria ser. Os professores questionardo o

motivo disso ndo acontecer conforme seu desejo.
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Figura 08. Desenho do mapa, roteiro da casa a escola, feito por aluno do 5° ano.
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ATIVIDADE N° 05

Nomenclatura: Caca ao tesouro geométrico

Conhecimentos: Compreenséo da realidade social, localizacéo espacial, socializagéo.

Material utilizado: Papel, lapis e bussola.

Situacdo didatica: O objetivo é o aluno achar um tesouro ou concluir a atividade a
partir de trajeto estabelecido previamente. Distribuir pelo ambiente, como péatio da escola,
desenhos de figuras geométricas, pregados na parede. Cada equipe receberd uma folha de
papel e lapis para anotar as figuras geométricas encontradas. Do ponto de partida que pode ser
a porta da sala de aula, uma equipe por vez, |1é a primeira pista que os professores entregaram,
nessa conterd a informacgédo de localizagdo, como norte, sul, leste ou oeste e a quantidade de
passos na direcdo mencionada. Ex: V& para o sul e ande 10 passos. E recebera uma bussola de
aplicativo do celular ou utilizara o proprio celular com o aplicativo bussola, para auxiliar na
localizagdo.

Apbs chegar, o aluno anota a figura encontrada (quadrado, triangulo, circulo,
retangulo) e 1€ a proxima pista entregue pelos professores.

Os professores no inicio da atividade dirdo quantas pistas o aluno devera adivinhar.

Ao final, os alunos irdo entregar para os professores a sequéncia de figuras

encontradas para se certificarem se conseguiram adivinhar todas em sequéncia.
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Figura 09. Alunos descobrindo a figura geométrica que esta grudada na parede entre os extintores.

ATIVIDADE N° 06

Nomenclatura: Esporte de orientacdo pedagdgico

Conhecimentos: Habilidades motoras, percepc¢do corporal, compreensdo da realidade
social, localizacdo espacial, lateralidade, socializacdo, analise, leitura e compreensdo de
mapas, verbalizacdo, memaria e raciocinio, valores sociais.

Material utilizado: Mapa com o tracado do percurso para vivéncia do esporte de
orientacéo.

Situacdo didatica: De preferéncia em ambiente externo a sala de aula, como parque,
praca, 0 esporte de orientacdo sera realizado em grupo, com alunos e professores caminhando
juntos, na possibilidade de alunos com deficiéncia também participarem. O professor
explicard previamente como se pratica esse esporte, como € as caracteristicas do ponto de
saida, de marcacdo e chegada, o procedimento para leitura, analise e interpretacdo do mapa
utilizado.

Apbs o grupo de porte do mapa do local encontrara os pontos demarcados, quando
chegar nesses locais os professores questionardo os alunos sobre as caracteristicas pontuais
que eles observam ao redor, como a realidade do entorno. Por exemplo, sobre a percepcéo dos
alunos sobre os frequentadores do parque (tipo de vestimenta), os meios de locomocao
utilizados para acesso, as caracteristicas das vias de transito, as estruturas habitacionais no

entorno.
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Os alunos, possivelmente, perceberdo que as caracteristicas ndo sdo as mesmas da sua
realidade local. Os professores poderdo questionar 0 motivo de isso acontecer, com o objetivo
de analisarem sobre as distingGes dos espacos sociais, a desigualdade social conforme divisao

de classes sociais.

ALGUNS CONHECIMENTOS TRABALHADOS NESSAS ATIVIDADES
e Localizacdo Espacial;
e Habilidades motoras;
e Coordenagdes motoras;
o Lateralidade;
e Andlise, leitura e compreensao de mapas;
e Valores Sociais, como cooperagdo e respeito ao proximo;
e Verbalizagdo, memoria, raciocinio;

e Compreensao da realidade social.

CONCLUSAO

“Algumas certezas e outras tantas duvidas”

A sugestdo dessas atividades no trabalho conjunto entre professores pode ser
satisfatoria, ndo como um ““faga conforme descrito”, mas na analise sobre de que forma
ocorrera 0 ensino para que o0s alunos aprendam a se localizarem espacialmente e
compreendam a realidade em que vivemos.

O ensino precisa ocorrer de forma problematizada, no questionamento dos motivos
que levam a importancia da aprendizagem de certos conhecimentos. Diversos aspectos estdo
relacionados nesse processo, econémico, politico, cultural, assim, nenhuma disciplina esgota
sozinha objetos de estudo. E preciso combater a fragmentacdo curricular, mas manter a
especificidade dos componentes curriculares.

Este trabalho vem a contribuir com as tematicas de estudo apresentadas, que estdo
sempre em constante mudanca, conforme processo dialético. As questdes aqui levantadas
servem para novos questionamentos na area curricular, nas disciplinas de educacdo fisica e
geografia; e demais que almejam o ensino com o uso da ferramenta pedagdgica, o esporte de

orientagéo.
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) professores.

Prezado (a) professor (a),

Convidamos e solicitamos sua autorizagdo para participar da Pesquisa “Alfabetizacdo
cartografica a partir do esporte de orientagdo: um estudo de caso na Escola Municipal Irméa
Irma Zorzi em Campo Grande/MS” sob a responsabilidade do pesquisador Kleiton Ramires
Pires Bezerra que tem como objetivo geral analisar se 0o uso do esporte de orientacéo
trabalhado de forma pedagdgica é um instrumento didatico satisfatério para a aprendizagem
da alfabetizacdo cartografica de maneira que o aluno compreenda ndo somente as nocdes de
localizacdo espacial; leitura, andlise e interpretacdo de mapas, mas também a realidade social,
por meio da correlacdo com a representacédo cartogréafica.

Caso venha a autorizar a sua participacdo, o objetivo em especifico estd em analisar se
os professores da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS conhecem o esporte de
orientagdo; a atividade de iniciacdo a essa modalidade chamada de “caca ao tesouro” e o
objeto de estudo a realidade social para possivel intervencdo pedagogica pela Rede de Ensino,
caso haja necessidade. Essa analise sera realizada por meio da entrega de um questionario que
devera ser preenchido somente pelos professores efetivos ou convocada da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande/MS.

Qualquer informacdo sobre os senhores, bem como as respostas, ndo sera divulgada a
terceiros, logo o sigilo sera respeitado. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem
identifica-los. Ainda assim, o (a) Senhor (a) pode vir a retirar o consentimento, a qualquer
momento, com isso, deixara de participar da pesquisa, sem que haja nenhuma consequéncia
para tal. Sua contribuicéo ira beneficiar a reflexdo entre os professores, académicos e demais
interessados em compreender até que ponto o professor conhece esses objetos de pesquisa
mencionados para possivel intervencdo ou ndo frente aos dados analisados.

Antes de assinar este termo, o (a) Senhor (a) deve realizar todas as perguntas que achar
necessario para que ndo haja davidas sobre qualquer aspecto da pesquisa. Questionamentos
posteriores poderdo ser feitos pelo numero do pesquisador: (67) 99283-0362.

Este termo serd impresso em duas vias, 0 (a) senhor (a) recebera uma copia assinada
pelo mestrando pesquisador. Informacg6es sobre o Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu -
Mestrado Profissional em Educagdo da UEMS, fone: (67) 3901-4618.

Declaro que li as informacdes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente
esclarecido (a) sobre o contelido da mesma e que, por minha livre vontade, concordo em
participar dessa pesquisa.

Assinatura do professor (a) Assinatura do pesquisador

Campo Grande, de de 2017.
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Apéndice C — Questionario para os professores de educacao fisica da REME.

Conforme seus conhecimentos e o que propde a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(2017) sobre a unidade tematica Préaticas Corporais de Aventura, responda:

1) A BNCC (2017) categoriza a unidade tematica Praticas Corporais de Aventura em na
natureza e urbanas. E coloca a corrida orientada (esporte de orientagdo) como exemplo de
pratica na natureza. VVocé ja praticou o esporte de orientacdo em algum momento de sua vida?

( )SIM () NAO

Caso sim, onde?

2) Conhece o conceito de esporte de orientacdo?
( )SIM ( )NAO

3) O “caga ao tesouro” pode ser utilizado como atividade para explicar como se executa o
esporte de orientacdo. Vocé conhece a atividade de “caca ao tesouro™?

( )SIM ( )NAO
4) Voce trabalha o “caga ao tesouro” nas aulas de educagao fisica?
( )SIM () NAO

5) A BNCC (2017) menciona como competéncia geral fazer com que o aluno valorize e
utilize os conhecimentos para entender e explicar a realidade social. E importante o aluno
compreender a realidade social?

( )SIM ( )NAO
6) Ha o objetivo do aluno compreender a realidade social nas suas aulas de educacdo fisica?
()SIM ()NAO

Caso sim, como faz para que isso ocorra?
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Apéndice D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os pais.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Senhores pais e/ou Responsaveis,

Solicitamos sua autorizacéo para o (a) menor, sob sua responsabilidade, a participar da
Pesquisa “Alfabetizagdo cartografica a partir do esporte de orientagdo: um estudo de caso na
Escola Municipal Irmad Irma Zorzi em Campo Grande/MS” sob a responsabilidade do
pesquisador Kleiton Ramires Pires Bezerra, a qual pretende analisar se 0 uso do esporte de
orientacdo trabalhado de forma pedagodgica € um instrumento didatico satisfatério para a
aprendizagem da alfabetizacéo cartogréafica de maneira que o aluno compreenda ndo somente
as nocOes de localizagdo espacial; leitura, andlise e interpretacdo de mapas, mas também a
realidade social, por meio da correlacdo com a representacao cartografica.

Esta pesquisa foi apresentada como projeto a direcdo escolar que autorizou a execucao
da mesma. Participara somente a turma do 5° ano do matutino da Escola Municipal Irm& Irma
Zorzi, onde o (a) menor estuda. As criangas que participardo dessa pesquisa tém de 8 a 12
anos de idade. No primeiro momento, elas terdo aula na escola com o (a) professor (a) regente
e o de educacdo fisica da turma, sobre o contetdo de alfabetizacdo cartografica e esporte de
orientacdo. No segundo momento, eles irdo juntamente com os professores mencionados ao
Parque das NacGes Indigenas para vivenciarem o Esporte de Orientacdo e o que foi aprendido
em sala de aula. Para o deslocamento dos (as) alunos (as) havera 6nibus sem 6nus para a
escola, os responsaveis e alunos (as). No terceiro e Gltimo momento, em sala de aula, havera a
aplicacdo de (1) um questionario, com duas perguntas, para todos os (as) alunos (as), pelo (a)
professor (a) regente, com o objetivo de avaliar os conhecimentos aprendidos.

Durante a pesquisa pode acontecer do (a) menor ndo se sentir bem, como: se sentir
constrangido (a) pelos colegas, cansado (a), irritado (a). Caso aconteca algo errado, o (a)
menor serd orientado (a) a procurar pessoalmente o pesquisador Kleiton Ramires Pires
Bezerra, durante esses momentos, ou pelo telefone dele: (67) 99283-0362. Bem como o
senhor (a) podera entrar em contato da mesma forma com o pesquisador, além do e-mail:
kleitonramires@yahoo.com.br. O (a) aluno (a) tera como beneficio, melhor entendimento dos
conceitos iniciais de mapas e cartografia, a alfabetizacdo cartografica, assim podera
compreender com mais clareza a realidade do meio social vivido de maneira ludica com o uso

do esporte de orientagéo.
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N&o serd divulgado a terceiros qualquer informacgéo referente ao menor, o sigilo sera
respeitado. Os resultados da pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as criancas que
participaram da pesquisa. Quando terminarmos a pesquisa, ela sera divulgada na Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS, principalmente, por meio da elaboracdo de uma
dissertacdo e guia pedagogico para os professores. Ainda assim, o (a) Senhor (a) pode vir a
retirar o consentimento, a qualquer momento, e o aluno (a) deixara de participar da pesquisa,
sem que haja nenhuma consequéncia para tal.

O pesquisador durante os procedimentos fard as devidas anotacBes, em caderno
préprio, dos fatos que observar relevante para a pesquisa. As anotacOes servirdo apenas para o
mestrando como fonte de producdo para posterior andlise dos dados, assim como o
questionario respondido pelos alunos (as). Essas anotacGes poderdo ser solicitadas pelos
senhores, bem como quaisquer dados relativos ao procedimento, a qualquer momento durante
a pesquisa, até a data de apresentacdo da dissertacdo do pesquisador que esta prevista para
dezembro de 2017.

Antes de assinar este termo, o (a) Senhor (a) deve realizar todas as perguntas que
achar necessario para que nao haja dividas sobre qualquer aspecto da pesquisa.

Este termo sera impresso em duas vias, o (a) senhor (a) receberd uma copia assinada
pelo mestrando pesquisador.

Para sanar dividas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité de
Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: (67) 3902-2699 ou cesh@uems.br.

Declaro que li as informacGes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente
esclarecido (a) sobre o contelido da mesma e que, por minha livre vontade, concordo em

autorizar o (a) menor sob minha

responsabilidade legal a participar desta pesquisa.
Campo Grande, de de 2017.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Responsavel

Nome completo do pesquisador: Kleiton Ramires Pires Bezerra
Telefone para contato: (67) 99283-0362 E-mail: kleitonramires@yahoo.com.br

Para sanar davidas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica com Seres
Humanos da UEMS, fone: (67) 3902-2699 ou cesh@uems.br.
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Apéndice E — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Alfabetiza¢do cartografica a
partir do esporte de orientagdo: um estudo de caso na Escola Municipal Irmé& Irma Zorzi em
Campo Grande/MS”. Seus pais/responsaveis permitiram sua participagdo. Queremos analisar
se 0 esporte de orientagdo pode auxiliar na sua aprendizagem e dos seus colegas de turma
sobre a alfabetizacdo cartografica. As criangas que participardo dessa pesquisa tém de 8 a 12
anos de idade. VVocé ndo precisa participar da pesquisa se nao quiser, isso ndo trara nenhum
problema para vocé.

A pesquisa sera feita na Escola Irma Irma Zorzi, somente com sua turma, em sala de
aula e no Parque das Nacgdes Indigenas. No primeiro momento vocé tera aula sobre
alfabetizacdo cartografica e esporte de orientacdo com os professores de sala e o (a) professor
(@) de educacdo fisica. No segundo momento, vocé ird de Onibus, ao Parque das Nacdes
Indigenas para realizarem o Esporte de Orientacdo, para isso sera utilizado materiais seguros:
uma bussola e um mapa. No ultimo momento, em sala de aula novamente, vocé fard uma
provinha, com duas perguntas, com o objetivo de avaliar o que vocé aprendeu sobre as
atividades realizadas. Durante a pesquisa pode acontecer de vocé néo se sentir bem, como: se
sentir constrangido (a) pelos colegas, cansado (a), irritado (a). Caso aconteca algo errado,
vocé pode procurar o pesquisador Kleiton Ramires Pires Bezerra durante esses momentos ou
pelo telefone dele: (67) 99283-0362.

Mas hé coisas boas que podem acontecer como ajudar vocé a aprender ainda mais
sobre a alfabetizacdo cartografica. Assim, vocé poderd compreender melhor como é a
realidade que estd a sua volta. Ndo falaremos a outras pessoas que Vocé estd participando
desta pesquisa, nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da
pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as criangas que participaram da pesquisa.
Quando terminarmos a pesquisa, ela sera divulgada na Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul — UEMS, principalmente, por meio da elaboragdo de uma dissertacdo e guia
pedagdgico para os professores. Se vocé tiver alguma duvida, vocé pode me perguntar. Eu
escrevi o telefone na parte de cima desse texto.

Eu aceito participar da pesquisa “Alfabetizacdo

cartogréfica a partir do esporte de orientacdo: um estudo de caso na Escola Municipal Irma

Irma Zorzi em Campo Grande/MS” que tem o objetivo de analisar se o esporte de orientagdo
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pode auxiliar na sua aprendizagem e dos seus colegas de turma sobre a alfabetizacdo
cartogréfica. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso
dizer “sim” e participar, mas, que a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir que
ninguém vai ficar bravo. O pesquisador tirou minhas ddvidas e conversou com 0S Meus
responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da
pesquisa.

Campo Grande, de de 2017.

Assinatura do menor Assinatura do Pesquisador
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Apéndice F — Questionério.

W

acie UENS

MestradolProfissional ARG
lAreatde’ opmacao de Educadores de Mot oo do 5o
Campo Grande, de de 2017.

Nome: Idade: Anos
Turma:52Ano
QUESTIONARIO DE PESQUISA

@ Museu da do IS]
omcu:‘m' AR

@ Obelisco
@ Beimar Fidalgo

Imagem: campogrande.net

01) Observe o0 mapa de nossa cidade. Agora, escreva tudo o que vocé sabe sobre esse mapa.
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02) Observe aimagem abaixo. Agora, diga o que vocé observou ou sentiu ao vé-la.
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Foto: Tuca Vieira a folha de Sdo Paulo.

03) Desenhe um mapa do caminho de sua casa até a escola. Coloque os detalhes que achar
necessario.
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Apéndice G - Foto do diario de campo.
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ANEXOS
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Anexo | — Declaracéo Institucional.

3 U £ MS oMl GOVERNO

: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL DO ESTADO
Comité de Etica com Seres Humanos

Universidode Eslodual
de Aato Grosso do Sul

DECLARAGAOQ INSTITUCIONAL

Eu, Maria Suely Pereira, diretora desta escola, autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada
ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA A PARTIR DO ESPORTE DE ORIENTAGAO: UM
ESTUDO DE CASO NA ESCOLA MUNICIPAL IRMA IRMA ZORZI EM CAMPO
GRANDE/MS, que tem como pesquisador principal Kleiton Ramires Pires Bezerra, que serd o
responsavel pela coleta dos dados e informagdes. Esta pesquisa serd realizada nas dependéncias da

Escola Municipal Irma irma Zorzi e terd duracdo de 6 meses, aproximadamente.

Campo Grande, MS, 14 de dezembro de 2016.
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Ass}na ra e carimbo da diretora
wara Suely $erey

R, g 8.




Anexo Il — Aprovagéo de pesquisa conforme parecer Consubstanciado do CEP.

) U E MS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

~ MATO GROSSO DO SUL - %’w .
Jroetiodode Fofodue UEME

de Aols bissia do

Comimagdo do Parecar, 2 200002

Racomendagdas:
Menhuma
Conclustes ou Pendéncias ¢ Lista de Inadequagbes:

0 projebo & mlevante & a documentagdo apresentada esta completa. Nao hd penddncias ou adequagies a
serem feitas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixe relacionados:

Tipo Documents Arquivo Postagem Autar S_ih.lag.éu-
Infarmagies Basicas F'E_INFDRHAGDES_EIASICAS_DO_F‘ 04072017 Aceito
(o Prajelo ________[ROJETO S18571 pdf 034017
Outros QUESTIONARIO doox Q0T/201T |KLEITOM RAMIRES | Aceito
_ 09:30:08  |PIRES BEZERRA
TCLE J/ Termos de | TERMO_DE_ASSENTIMENT D docs 040T/2017 |KLEITOM RAMIRES | Aceilo
Agsentimenta [ 093822 |PIRES BEZERRA
Justificativa de
Ausdncia
TCLE / Termos de | TERMO DE_COMSEMNTIMEMNTO dock QOTECTT | KLEITOM RAMIRES | Aceils
Assentimento | 083606 |PIRES BEZERRA,
Justificativa de
Auséncis
Projeto Delalhado ¢ | PROJETO docx Q40TE0T | KLEITOM RAMIRES | Aceilo
Brochura 093738 PIRES BEZERRA
| Inwestigador
Declaragio de DECLARACAD _INSTITUCIOMAL pdf O40T/201T |KLEITOM RAMIRES | Aceito
Instiuigio e 083706 |[PIRES BEZERRA
Lnfraagtnturg —
Cromograma CROMOGRAMA. docx QiOT/2017 |KLEITOM RAMIRES | Aceito
09:36:41 |PIRES BEFERREA
Folg de Rosto FOLHA_DE_ROETO doox Q4OTE0T | KLEITOM RAMIRES | Aceilos
09:36:06  |PIRES BEFERRA
Situagho do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
N
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