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RESUMO

A presente pesquisa apresenta uma investigacdo sobre como o0s pressupostos da
educacdo sensivel podem auxiliar o professor de arte no processo de ensino e
aprendizagem de criangas com deficiéncia em inclusdo escolar. O estudo problematiza
as praticas metodoldgicas de professores de arte no atendimento a criancas com
deficiéncia nas aulas dessa disciplina. Para tanto, explorou-se os conceitos da educacéo
sensivel como base tedrica para que os processos formativos de professores de Arte para
o0 atendimento a criangcas com deficiéncia tornem-se mais inclusivos. A pesquisa tem
cunho qualitativo, com estudos a partir de autores que coadunam com as tematicas
tecidas nas discussoes e as legislacdes pertinentes, observacOes e coleta de dados em
duas escolas municipais de Ribas do Rio Pardo/MS. Foi realizada uma entrevista
semiestruturada, que foi gravada com a autorizacdo das professoras participantes. Foi
proposto inicialmente um projeto de formacdo sobre educacdo sensivel e inclusdo
educacional a esses professores, com duracdo de dois meses, sendo dois encontros
semanais. Para fins da investigacdo, as praticas de trés professoras foram analisadas
antes e depois do processo formativo. Os dados obtidos foram registrados em diario de
bordo, seguindo fidedignamente as observacbes. Podem-se ser observados como
resultados que a percepcdo do saber sensivel e o envolvimento substancial das
professoras podem tornar as praticas pedagdgicas mais inclusivas, favorecendo assim a
aprendizagem das criangas, com e sem deficiéncia. Como resultados, aponta-se que as
dificuldades supostamente apresentadas pelas professoras como sendo impedimentos
para o ensino das criangas foram as de ndo saber lidar ou ndo estarem preparadas para
trabalhar com criancas com deficiéncia, sendo que nas 4 primeiras aulas observadas
todas as professoras tinham um discurso parecido e praticas relativamente diferentes em
funcdo das diversas condi¢des das criancas para as quais lecionam. Apés a formacéo,
foi possivel observar mudancas em relagdo a aproximacdo maior das professoras de arte
com as criancas e intervencfes mais individualizadas. Conclui-se que a utilizacdo dos
pressupostos da educacdo sensivel nas formacGes para professores pode trazer, na
pratica, o desenvolvimento de a¢Ges mais inclusivas nas aulas de Arte na educacdo
infantil com criangas em incluséo escolar.

Palavras-chave: Ensino de Arte. Inclusdo. Educacéo Sensivel.



ABSTRACT

The research presents an investigation about how the assumptions of sensitive education
can help the art teacher in the teaching and learning process of children with disabilities
in school inclusion. The study problematizes the methodological practices of art
teachers in the care of children with disabilities in the classes of this discipline. For this,
the concepts of sensitive education as a theoretical basis were explored so that the
formative processes of Art teachers for the care of children with disabilities become
more inclusive. The research is qualitative, with studies based on authors that are in line
with the topics covered in the discussions and the pertinent legislation, observations and
data collection in two municipal schools in Ribas do Rio Pardo / MS. A semistructured
interview was conducted, which was recorded with the permission of the participating
teachers. It was initially proposed a training project on sensitive education and
educational inclusion for these teachers, lasting two months, with two weekly meetings.
For the purposes of the research, the practices of three teachers were analyzed before
and after the training process. The data obtained were recorded in logbook, following
the observations. It can be observed as results that the perception of the sensitive
knowledge and the substantial involvement of the teachers can make the pedagogical
practices more inclusive, thus favoring the learning of the children, with and without
disability. As results, it is pointed out that the difficulties supposedly presented by the
teachers as being impediments to the teaching of the children were those of not knowing
how to handle or not being prepared to work with children with disabilities, being that
in the first 4 observed classes all the teachers had a similar discourse and relatively
different practices depending on the different conditions of the children for whom they
teach. After the training, it was possible to observe changes in relation to the greater
approximation of the art teachers with the children and more individualized
interventions. It is concluded that the use of the assumptions of sensitive education in
teacher training can, in practice, lead to the development of more inclusive actions in
Art classes in children's education with children in school inclusion.

Keywords: Art Teaching. Inclusion. Sensitive Education.
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1 INTRODUCAO

O envolvimento da pesquisadora com a tematica da inclusdo escolar deu-se em
2005, quando do ingresso na faculdade de Pedagogia, ainda influenciada pelo
movimento de inclusdo ocorrido nos anos 1990, surgido a partir da luta para que
estudantes com deficiéncia pudessem ter acesso ao ensino comum. Nessa primeira
graduacdo, a pesquisadora encantou-se com o tema, porém, este encantamento também
foi dinamizado pelas duvidas quanto a questdo que foram surgindo no decorrer do
desenvolvimento do curso. As inquietacdes comecaram, entéo, a residir no discurso e na
escrita da pesquisadora.

A comunidade surda foi tema do primeiro artigo cientifico escrito pela
pesquisadora para conclusdo do curso de Pedagogia. Em 2012, realizou-se uma
especializacdo em Diversidade e Educacéo Especial para Inclusdo Educacional, na qual
se iniciou um processo de levantamento de dados e inUmeros outros questionamentos
sobre essa questéo, principalmente no que tange aos processos de ensino de estudantes
em incluséo escolar.

Neste interim, foi também concluida a graduacdo em Artes Visuais, periodo em
que houve a aprovacdo da autora em dois concursos publicos para lecionar a disciplina
de arte. Com os investimentos na formagdo aumentaram-se consideravelmente o0s
guestionamentos, e também o inconformismo, no que se refere a tematica de como os
professores de disciplinas especificas, como no caso de arte, realizam o atendimento em
salas comuns aos estudantes com deficiéncia. Desde entdo, esse tem sido um tema que
tem mobilizado os estudos da pesquisadora.

Segundo Carmo (2001), mesmo com o avanco das legislagcdes voltadas ao
atendimento de criangas com deficiéncia em escolas e salas de aula comuns ainda
estamos bem distantes de uma pratica que seja realmente inclusiva: “A existéncia do
direito no texto legal ndo é condicdo suficiente para garantia de sua aplicabilidade
pratica [...]" (CARMO, 2001, p. 43).

As inquietacBes apresentadas despertaram a necessidade de um estudo
aprofundado sobre o tema, 0 que culminou na pesquisa exposta do corrente texto.

Para Aguena (2015),

O processo de inclusdo escolar implica mudancas na compreensdo dos alunos
com deficiéncia e na estrutura da escola, questionando, inclusive, ndo apenas
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a dindmica de sua inclusdo como dos mecanismos de sua excluséo, aos quais
estdo historicamente marcados (AGUENA, 2015, p. 11).

Existem diversos sentidos, ndo somente o educacional, relacionados ao termo
inclusdo. Porém, nas escolas da contemporaneidade o termo geralmente é associado a
estudantes com deficiéncia, ndo se discutindo, portanto, que existem diversas
ramificagdes, como inclusdo social digital, entre outras.

Segundo Baptista (2004), a ndo consideracdo das pluralidades de sentidos

ligados a inclusdo levam a uma superficialidade no tratamento do tema:

Nosso ponto de partida era a pluralidade de sentidos que se mostra no nosso
“desconhecimento”. Ao nos interrogarmos sobre o acolhimento de uma
pluralidade de sentidos associados a inclusdo, identificamos um campo que
poderia ser definido por um termo: a superficialidade. Nada casual nesta
defini¢do, pois a superficialidade tende a uma busca rapida e “digestiva”.
Répida porque supostamente facilita o entendimento e cria codigos
compartilhados. ‘“Digestiva” porque transforma, fragmenta, reduz um
fendbmeno complexo a elementos que sdo mais facilmente assimilaveis
(BAPTISTA, 2004, p. 5).

A necessidade de processos formativos para professores da educacdo béasica é
uma constante na sociedade contemporanea, quando se trata de disciplinas consideradas
especificas, como é o caso da arte. Quando se associa o ensino de disciplinas especificas
ao contexto de criancas em incluséo escolar, observa-se uma necessidade ainda maior.

Saviani (2009) comprova essa colocacdo quando evidencia a diferenca na

formacédo em Pedagogia das de outras disciplinas de licenciatura:

Considerando o modo como estdo constituidas as especializagfes
universitarias, dir-se-ia que os estudantes, que vivenciaram na educacdo
basica a unidade dos dois aspectos, ao ingressar no ensino superior terdo
adquirido o direito de se fixar apenas em um deles. Em consequéncia, 0s que
foram aprovados no vestibular de Pedagogia ndo precisam mais se preocupar
com os contetdos. E os que foram aprovados nos vestibulares das diferentes
disciplinas de licenciatura se concentram apenas nos respectivos conteidos
especificos, despreocupando-se com as formas a eles correspondentes.
(SAVIANI, 2009, p. 151).

No que se refere a educacgdo sensivel, o envolvimento da pesquisadora deu-se no
seu ingresso no Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), apés ter sido apresentada a
tematica por sua orientadora em seu grupo de pesquisa Alianca de Pesquisa e Extenséo

Interdisciplinar em Percursos Criativos e Estéticas Cénicas (APE IPE). A partir desse
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encontro, surgiu a possibilidade e o ideal de trazé-lo como foco principal da corrente
pesquisa. Sendo a educacdo sensivel uma abordagem com possibilidades que podem
contribuir para uma mudanca de postura da abordagem utilizada pelo professor que atua
com o ensino de arte na educacdo infantil, a ideia foi utiliza-la como pressuposto para
formacdo de professores de arte que atuam com criangas com deficiéncia.

Para se compreender a relacdo entre as tematicas da educacdo sensivel e da

inclusdo, faz-se necessario compreender que:

A educacdo do sensivel nada mais significa do que dirigir nossa atengdo de
educadores para aquele saber primeiro que veio sendo sistematicamente
preterido em favor do conhecimento intelectivo, ndo apenas no interior das
escolas mas ainda e principalmente no ambito familiar de nossa vida
cotidiana (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 15).

Vive-se neste século uma espécie de anestesia, que tem causado uma crise sem

precedentes, caracterizada por Duarte Junior (2000) como:

[...] diretamente vinculada a uma maneira de se compreender o mundo e de
sobre ele agir, maneira que se veio identificando como tributaria dessa forma
especifica de atuacdo da razdo humana: a forma instrumental, calculante,
tecnicista, de se pensar o real. Se hd uma crise, esta deve ser primordialmente
debitada aquele modelo de conhecimento que, originario das esferas
cientificas (nas quais, deixe-se claro, ele cumpre o seu papel), com rapidez se
espalhou por todos os intersticios de nossa vida diaria, respaldando a
economia, a producdo industrial e mesmo a educagdo e a maioria de nossos
atos cotidianos. (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 72).

Portanto, é urgente refletir sobre como os processos de ensino estdo sendo
postos para o professor de arte, se essas imposi¢Oes estdo atingindo a inclusédo de
criancas com deficiéncia, dentro de todo esse contexto educacional, tendo em vista que
todas as criancas vivenciam diversas situacdes de aprendizagem que, por vezes, ndo se
tornam de fato efetivas.

O ensino na sociedade contemporanea apresenta-se de tal forma que a
fragmentacdo do saber se imp&e como Unica forma de conseguir com que todos os
contedos propostos nos referenciais curriculares sejam cumpridos para o ano letivo.

As criangas, com ou sem deficiéncia, sdo dotadas de diversas singularidades
inerentes as suas faixas etarias e muitas vezes essa urgéncia em cumprir com as
exigéncias de um curriculo extenso ndo leva em consideragdo suas necessidades e

tempos diferentes de consolidacdo das aprendizagens. Nesse sentido,
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As relagbes entre o conhecimento I6gico-conceitual (ou cientifico) e o saber
sensivel, assim, nunca estiveram tdo rompidas quanto agora, com todas as
nefastas decorréncias que tal fato produz, notadamente uma espécie de
esquizofrenia que isto acarreta nos comportamentos diérios, seja dos
intelectuais, seja de todos nos, seres humanos “comuns” (DUARTE
JUNIOR, 2000, p. 171).

A problematica, portanto, ndo se concentra em existir vertentes de conhecimento
- conhecimento logico-conceitual e saber sensivel - mas sim na relacdo de
distanciamento que se coloca entre elas. O conhecimento I6gico-conceitual € de suma
importancia para que se possa comprovar ou refutar uma tese, assim, o problema néo
reside neste quesito e sim na ideia de que ndo se possa associar este conhecimento ao
conhecimento sensivel.

Os pressupostos da educacdo sensivel surgem neste contexto como
possibilidades de mudanca de praticas de trabalho rigidas, arraigadas no fazer
pedagdgico do professor de arte, principalmente no que tange aos processos de inclusao

de criancas com deficiéncia em salas do ensino comum.

Deste modo, a figura do especialista s6 pode nos aparecer como alguém
“manco da existéncia”, ou seja, alguém que investe o seu tempo ¢ energia
num conhecimento altamente parcializado, o qual, além de ndo habilita-lo a
desempenhar com eficiéncia e leveza sua vida cotidiana, ainda o afasta dela
de maneira progressiva, com toda a patologia individual e social decorrente
do fato. Isto é: dada a crescente fragmentacdo do conhecimento em nossa
civilizacdo, os sistemas de ensino passaram mais e mais a investir ndo na
formacdo béasica do ser humano, com todas as implicagBes sensoriais e
sensiveis que isto acarreta, mas estritamente num tipo de profissional que,
além de ser incentivado a se relacionar com o mundo no modo exclusivo da
intelectualidade, ainda a utiliza na estreita forma de uma razdo operacional,
restrita e restritivamente (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 172).

Ao vislumbrar a hip6tese de que a crianca pode ser observada em todas as suas
singularidades, espera-se que a pesquisa contribua para superar 0s conceitos meramente
técnicos, nos quais a legislacdo é aplicada somente para garantir 0 acesso de criangas
com deficiéncia a escola, sem que seu aprendizado seja o objetivo principal. Almeja-se
que, a partir do conhecimento sobre a educacédo sensivel, se possibilite um aprendizado
por meio do corpo e das sensagoes.

Enredado na teia da cultura, o corpo vivido/vivente esta impregnado de
Sentidos que revelam as crencas, os valores, as cosmovisdes que constituem
a complexidade da condigdo humana nos influxos da histéria. Sua fibra
sensivel vibra em consonancia com os acordes de cada contexto cultural. Sua
tangibilidade revela, de modo mais patente ou latente, o intangivel — universo
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dos valores — mediante seus diversos modos de expressdo: seus gestos e
texturas, seus relevos e cores, seus siléncios e sons (ARAUJO, 2008, p. 72).

Em determinadas situacGes, ndo sdo nas criancas com deficiéncia que séo
depositadas atitudes de confianga, principalmente no que tange ao aprendizado, muitas
vezes devido ao desconhecimento de como essas criancas aprendem. Em situac¢des do
cotidiano escolar, ndo raro, observa-se criangas com deficiéncia ndo sendo envolvidas
em todas as atividades propostas para a sala de aula ou os préprios professores
descrentes de que elas consigam ou devam participar.

Nessa perspectiva, considera-se que

O trabalho pedagdgico na escola contemporanea tem exigido dos professores
novas estratégias e propostas curriculares para garantir processos de ensino e
aprendizagem que atendam as especificidades e diferencas apresentadas pelos
alunos. (GLAT; PLETSCH, 2013, p. 17).

Esses corpos precisam de atendimentos individuais e coletivos para que se
sintam parte do contexto educacional. As aulas de arte, nesse sentido, podem ser um

caminho para que a proposta do sensivel seja a base desse processo, uma vez que

Comega ai, portanto, nesse “corpo-a-corpo” primeiro mantido com o mundo
gue nos rodeia, a aventura do saber e do conhecer humanos. Sem divida, ha
um saber sensivel, inelutavel, primitivo, fundador de todos os demais
conhecimentos, por mais abstratos que estes sejam; um saber direto, corporal,
anterior as representacdes simbdlicas que permitem 0s nossos processos de
raciocinio e reflexdo (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 14).

Embora criancas com deficiéncia ndo consigam, muitas vezes, adaptar-se a
situacBes provocadas ou impostas por uma sociedade excludente, elas sdo dotados de
inlmeras possibilidades que ndo sdo respeitadas ou consideradas, pelo menos ndo da
maneira com que deveriam. Os conhecimentos abstratos ou subjetivos, da maneira com
que sdo tratados na escola, nem sempre fazem sentido para pessoas com deficiéncia,
sendo exigidos sem que seja levada em consideracdo a maneira com que essas criangas
aprendem. Nesse corpo-a-corpo, como se refere o autor, seria entdo possivel promover
praticas em que todos, estudantes com ou sem deficiéncia, pudessem ser envolvidos,
pois todos possuem 0 saber primitivo em seus corpos.

O termo deficiéncia, no presente trabalho, é utilizado a partir da concep¢éo de

que
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[...] a deficiéncia ndo é uma insuficiéncia, mas uma organizacao peculiar das
funcdes psicolégicas superiores cuja configuracdo muda em conjuntos
regulares de processos de significacdo, os quais diferem mais ou menos de
processos normais e de tendéncias que a lingua materna manifesta e pode
suportar para ser interpretavel.” (PADILHA, 2001, p. 22).

O aprofundamento das discussdes sobre esses pressupostos se deram pelos
encontros no grupo de pesquisa e pelos artigos publicados durante o curso das
disciplinas do Mestrado Profissional em Educagdo da referida universidade. A cada
artigo escrito e aceito para publicacdo, maior se tornava a necessidade de se pensar em
uma possiblidade para que a educacdo sensivel se tornasse uma abordagem conhecida
pelo professor de arte das escolas publicas.

Para Alves (2005), a educagdo dos sentidos precede a educacdo puramente
racional, embora ndo se tenha a pretensdo de afirmar que uma seja melhor que a outra,

uma vez que as duas sdo muito importantes e se complementam:

A ciéncia é, a0 mesmo tempo, uma enorme caixa de ferramentas e, mais
importante que suas ferramentas, um saber de como se faz ferramentas. O uso
das ferramentas cientificas que ja existem pode ser ensinado. Mas a arte de
construir ferramentas novas, para isso ha de se saber pensar. A arte de pensar
é a ponte para o desconhecido. Assim, tdo importante quanto a aprendizagem
do uso das ferramentas existentes — coisas que se pode aprender
mecanicamente — é a arte de construir ferramentas novas (ALVES, 2005, p.
11).

E nesse sentido, entdo, que esta pesquisa aborda a atuacio do professor de arte
com estudantes com deficiéncia em inclusdo escolar. No mundo primitivo, as sensagcdes
e as emocgBes provavelmente eram mais afloradas que a razdo, devido a necessidade
criada pelo homem de se relacionar com o outro, principalmente em um periodo do
desenvolvimento da espécie humana em que ndo havia sido desenvolvida a fala, em que
os corpos falavam e, ainda que de maneira instintiva, eram as emocg0es e necessidades
corporais que regiam suas agoes.

Com a constante evolucdo da espécie humana, aquilo que era regido pelas
sensacOes e pela intuicdo foi sendo substituido pela intensa exigéncia do uso da
racionalidade, instituida no periodo da idade moderna em funcdo das grandes
transformacoes cientificas. Duarte Junior (2000) exemplifica essa questao:

A “visdo quantofrénica do mundo” sempre desprezou como “ndo cientifico”
tudo aquilo que, feito os sentimentos, ndo pudesse ser objetivado
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guantitativamente e, corolario natural de tal pensamento, aquilo que ndo é
cientifico ndo pode ser considerado um saber ou um conhecimento
verdadeiro (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 23).

Na sociedade contemporanea, 0s corpos precisam estar preparados para suprir o
méaximo possivel de produtividade em curtos periodos de tempo, o que faz com que as

pessoas se afastem ainda mais daquilo que nédo seja racional, ou seja, da sensacéo.

J4 o tema do corpo, naquela secédo, visa a iniciar a discussdo acerca de sua
célebre separagdo em relagdo a mente, caracteristica da modernidade e cuja
paternidade atribui-se a Descartes. Ali se concentrard a discussao nessa
especialidade que busca exatamente cuida-lo e curd-lo quando de suas
afeccOes: a medicina. De que modo o nosso corpo foi transformado numa
espécie de maquina, independente ndo s6 do ambiente onde vive, mas
também dos proprios pensamentos e sentimentos nele e por ele gerados? Que
tipo de acdo desastrosa tal fundamento filosdfico pode acarretar sobre nés
pela pratica médica? E mais ainda: em que medida essa pretensa atividade
curativa, ao se apoderar de nosso corpo praticamente o toma como um objeto
¢ nos anula enquanto “eu”, enquanto sujeitos? (DUARTE JUNIOR, 2000, p.
18).

Tal consideracdo torna-se necessaria para que se possa iniciar a reflexdo sobre a
temética abordada neste estudo, no que concerne a situagdo vivenciada pelas criangas
com deficiéncia incluidas em classes comuns de ensino e que ndo conseguem, tendo em
vista sua condicgdo, alcancar os padrdes impostos pela sociedade contemporénea. Em
muitas situacdes 0 sucesso e ou 0 fracasso dessas criancas sdo definidos pelo que elas
podem ou ndo aprender e ndo é levado em considera¢do como elas podem aprender.

Questiona-se, assim: em que lugar desta sociedade, em que a produtividade
acelerada € o que rege todos 0s processos e organizacdes, em que as criancas desde
muito pequenas sdo ensinadas que quanto mais se produz mais sucesso se tem,
encontram-se as criangas com deficiéncia e que estdo inseridas no contexto
educacional?

Frente a essa questdo, trata-se nessa pesquisa da possibilidade, por meio da
educacéo das sensibilidades, de uma mudanca de postura na pratica pedagogica, em que
0 ensino de Arte seja pautado na educacdo dos sentidos, buscando uma préatica mais
humanizada no sentido de observagdo do ser humano em sua totalidade, dotado de
possibilidades e ndo somente de limitacdes, como € visto na sociedade de modo geral.

O levantamento das pesquisas que abordam essa tematica, ou seja, 0 ensino da

Arte para criangas com deficiéncia em inclusdo escolar, revelou poucas producdes,
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sendo mais escassas quando associadas aos pressupostos da educagdo sensivel,
apregoada por Duarte Junior (2000).
Nessa perspectiva, retoma-se a importante reflexdo apresentada pelo autor

acerca do dualismo entre racionalismo e o sensivel, quando afirma que

Descartes, com seu método da ddvida sistematica, coloca sob suspeita as
verdades até ali estabelecidas e separa a relagdo home/mundo em dois pélos
distintos, o do sujeito que investiga e o do objeto que se deixa investigar,
bem como restringe o saber confidvel aquele passivel de ser expresso em
ndmeros, reduzindo, a natureza e as coisas do mundo a extensdo, isto €, a sua
dimensdo mensuravel. Contribui ainda com o estabelecimento da célebre
“dicotomia cartesiana”, ou seja, a separagdo entre corpo e a mente dos seres
humanos, reafirmando a prioridade desta em relagdo aquele (DUARTE
JUNIOR, 2000, p. 48).

Essa Idgica atribuida ao pensamento racional é trazida para a educacdo por meio
dos pensamentos de Descartes (1596-1650), filosofo que, apesar de ndo ter uma obra
especifica em que traga uma preocupagdo nitida com as questdes educacionais,
influenciou processos educacionais de diversas formas. Para Oliveira (2006, p. 56),
“Embora nao haja sequer uma obra especifica de Descartes dedicada ao problema da
educacdo, conta-se indubitavelmente com inUmeras referéncias cartesianas aos
processos educacionais”.

Damasio (1996) considera que o "erro de Descartes" foi:

[...] a separagdo abissal entre o corpo e a mente, entre a substancia corporal,
infinitamente divisivel, com volume, com dimensdes e com um
funcionamento mecanico, de um lado, e a substancia mental, indivisivel, sem
volume, sem dimensbes e intangivel, de outro; a sugestdo de que o
raciocinio, o juizo moral e o sofrimento adveniente da dor fisica ou agitagdo
emocional poderiam existir independentemente do corpo. Especificamente: a
separacdo das operaces mais refinadas da mente, para um lado, e a estrutura
e funcionamento do organismo bioldgico, para outro (DAMASIO, 1996, p.
280).

E preciso refletir, entdo, que corpos com deficiéncia, particularmente os que tem
0 desenvolvimento cognitivo afetado e se encontram em seu primeiro processo de
escolarizacdo na educacdo infantil, ndo se beneficiam da énfase excessiva na
racionalidade, embora ndo se questione a validade do pensamento racional e cientifico
para 0s avangos sociais.

Para Duarte Junior (2010):
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Sem duavida, a razdo pura (ou cientifica) trouxe-nos surpreendentemente
progresso e conquistas em prol da espécie humana; contudo, seu
exclusivismo, sua adogdo como a Unica razdo possivel e a sua deterioracdo
em razdo instrumental (aquela preocupada apenas com os fins praticos, sem
consideracbes éticos, estéticos e morais) causaram-nos, entre outros
problemas, essa acentuada regressdo da sensibilidade, que recrudesce em
todas as culturas. Nossa crise hoje €é, sobremaneira, uma crise do
conhecimento, uma crise na qual o intelecto avantajado enfarta o coracéo
apequenado. (DUARTE JUNIOR, 2010, p. 26).

Compreende-se com isso que existe uma necessidade proeminente de pesquisas
que problematizem praticas em que as criancas com deficiéncia ndo sejam observadas
somente por aquilo que ndo conseguem ou ndo podem realizar, mas sim por aquilo que
esteja dentro de suas possibilidades de realizacéo.

Araujo (2008), nessa perspectiva, considera que:

A afetividade humana foi bastante denegada e comprimida em nosso
processo civilizatério com a supremacia dos paradigmas de cunho patriarcal
e tecnocientifico que superestimavam a funcionalidade das expressdes
l6gico-formais, com suas leis abstratas e incorporeas. As dimensdes
caracterizadas como racionais, como expressdo do “masculino”, com suas
modulagbes técnico-instrumentais, foram privilegiadas, enquanto que as
expressdes da afetividade, da corporeidade, com suas sensa¢des, emocdes e
sentires foram, em grande medida, confinadas a processos de recalcamento e
interdicdo em nossa cotidiana (ARAUJO, 2008, p. 87).

Nao se espera, contudo, que a logica instrumental seja tida com uma mera
utilizacdo de técnicas das quais nada de proveito se tire, pois isso poderia incorrer no
erro da superficialidade. O desenvolvimento do conhecimento técnico e cientifico
trouxe grandes conquistas a humanidade, e o que se espera é que com isso ndo se deixe
de olhar o outro em suas especificidades, principalmente esse outro que, por uma
imposicdo social, ndo se enquadra em padrdes pré-estabelecidos e exigéncias tal qual os
outros que ndo possuem nenhuma restricdo imposta.

A razdo supostamente objetivada em funcdo das transformacoes cientificas pode
ndo estar mais associada ao seu exacerbo e sim na falta total de sua utilizagdo com

sensatez, uma vez que

A humanidade traca seu percurso em meio a Varias possibilidades de
conhecimentos e saberes. Nesse caminho, a academia procura se engajar no
papel de busca pela verdade cientifica, que tem como um de seus
pressupostos um descontentamento com o que é trivial. Desse modo, o foco
investigativo se faz em meio a um processo sistematico de procura por
elucidacBes (SANTOS, 2015, p. 46).
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Duarte Junior (2000), Maffesoli (1998), Alves (2005) e Aradjo (2008) expdem a
necessidade de que seja problematizada a razdo exacerbada em contraponto ao saber
sensivel. Diante desse contexto, a presente pesquisa, de cunho fenomenoldgico, baseia-
se nos principios de Merleau-Ponty e parte da aplicacdo de um projeto de formacéo
realizado com professoras de arte, sendo trés delas participantes diretas deste estudo.

Tomando-se de empréstimo as palavras de Duarte Junior (2000),

Aqui se insistira, pois, na necessidade atual e algo urgente de se dar maior
atengdo a uma educacgdo do sensivel, a uma educacdo do sentimento, que
poder-se-ia bem denominar educacdo estética. Contudo, ndo nesse sentido
um tanto desvirtuado que a expressao parece ter tomado no ambito escolar,
onde vem se resumindo ao repasse de informagGes teoricas acerca da arte, de
artistas consagrados e de objetos estéticos. Trata-se antes, de um projeto
radical: o de um retorno a raiz grega da palavra “estética” - aisthesis,
indicativa da primordial capacidade do ser humano de sentir a si proprio e ao
mundo num todo integrado (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 15).

A abordagem fenomenoldgica contribui para uma construcdo epistémica que
pode estimular a reflexdo sobre a prética pedagdgica de professores de arte que atuam
na educacdo infantil com criancas com deficiéncia, principalmente pelo fato de se

desenvolver uma caracteristica importante que € a percepgao.

O mundo da percepgdo, isto € o mundo que nos é revelado por nossos
sentidos e pela experiéncia de vida, parece-nos a primeira vista o que melhor
conhecemos, ja que ndo sdo necessarios instrumentos e célculos para ter
acesso a ele e, aparentemente, basta-nos abrir os olhos e nos deixarmos viver
para nele penetrar. Contudo isso ndo passa de uma falsa aparéncia. Eu
gostaria de mostrar nessas conversas que esse mundo é em grande medida
ignorado por nds enquanto permanecemos numa postura pratica ou utilitaria,
que foram necessarios muito tempo, esforcos para desnuda-los e que um dos
méritos da arte e do pensamento moderno (entendo por modernos os Ultimos
cinquenta ou setenta anos) é o de fazer-nos redescobrir esse mundo em que
vivemos mas que somos sempre tentados a esquecer (MERLEAU-PONTY,
2004, p. 2).

A concepcao da fenomenologia associada aos pressupostos da educacao sensivel
possibilita a realizagdo de um trabalho pedagdgico mais inclusivo nas aulas da
disciplina de arte, pois pode fazer com que os professores repensem como se da o
processo de ensino de criangas com deficiéncia.

As bases fenomenologicas sdo utilizadas principalmente nas pesquisas no campo

empirico em que as observacdes sdo feitas a partir do fendbmeno em si tal como ele
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acontece. Elas trazem a necessidade de um despertar para aprofundamento dos
conhecimentos até entdo adquiridos.

Nessa perspectiva, a fenomenologia

[...] propde a percepcdo como busca da verdade. Merleau-Ponty (2004)
sugere uma analise divergente daquela proposta pelas correntes racionalistas,
ja que a neutralidade cientifica ndo existe, uma vez que o pesquisador se
envolve para dar sentido a suas interpretacGes, ndo se desvinculando de suas
vivéncias, historias de vida e reflexdes. (SANTOS, 2015, p. 46).

Sendo assim, a pesquisa traz, no capitulo inicial, uma explanagdo sobre a atual
situacdo de criancas com deficiéncia em inclusdo escolar, por meio de uma retomada da
legislacdo que ampara 0 acesso e a permanéncia destas criangcas em classes comuns de
ensino, evidenciando algumas consideracfes de como, na pratica, muitas vezes essa
legislacéo ndo é de fato cumprida.

Séo expostos dados do Censo escolar de 2016, publicados no ano de 2017,
quanto a matricula de criancas de 4 e 5 anos e também a matricula de criancas dessa
mesma faixa etaria, com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo incluidos em classes comuns da educacdo infantil, tanto em
nivel nacional quanto estadual e municipal. Em nivel municipal, considerou-se dados de
Ribas do Rio Pardo- MS, cidade localizada a 100 quilémetros da capital Campo Grande,
com uma populacdo de 20.946 (BRASIL, 2010), municipio em que a pesquisa foi
realizada.

Também é apresentado o levantamento das produgdes das trés diferentes
tematicas tradadas no estudo, no que se refere as produgdes académicas sobre educacéao
sensivel, a crianca com deficiéncia em inclusdo escolar e as criancas com deficiéncia
nas aulas de arte.

No capitulo seguinte, pelo viés do objetivo geral da corrente pesquisa, “analisar a
eficdcia de uma proposta de formacdo com os pressupostos da educagéo sensivel para a
constituicdo entre os participantes de disposi¢cdes para instituir aulas de arte mais
inclusivas”, apresenta a situacdo da formacdo de professores, uma vez que, como a
pesquisa se inicia com uma proposta formativa, fez-se necessario apresentar algumas
concepgoes de formagdo de professores para a educacao basica, com énfase na educacao
infantil e ensino de arte. Ainda neste capitulo, caracteriza-se a concepc¢do de educacdo
sensivel fundamentada pela pesquisa do Prof. Dr. Francisco Duarte Junior e, ao final,

expde-se como os pressupostos da educacdo sensivel enquanto abordagem da educacgéo
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podem trazer beneficios associados a educacdo de criangas com deficiéncia em incluséo
escolar. Por fim o capitulo apresenta a necessidade da proposta de intervencdo
(Apéndice A), que consiste em um projeto de formacdo pautado nos principios da
educacdo sensivel, desenvolvido com professores de arte do municipio no qual se
realizou a pesquisa.

Ressalta-se que se constitui em uma exigéncia do Programa de Pds-Graduacgéo
Mestrado Profissional em Educacdo, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS) a elaboragcdo, por parte de todos os mestrandos, de uma proposta de
intervencdo, tendo como base a problemaética abordada em suas pesquisas. No caso da
presente investigacdo, essa proposta de intervencao foi feita a priori, sendo executada
como parte da metodologia de coleta de dados.

O ultimo capitulo contextualiza e apresenta o projeto de formacdo, que também
consiste na proposta de intervencdo elaborada para essa pesquisa, bem como as
mindcias de seu desenvolvimento, expondo e sintetizando a coleta e a analise de dados,
antes, durante e depois do percurso do processo formativo, esclarecendo e
problematizando todos os passos desde o preparo e organizacdo da formacdo até a
observacdo realizada ap6s essa formacéao.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa, pautada na abordagem
qualitativa, incluiram: realizacdo de uma formacdo inicial, com duracdo de dois meses,
com professores de arte que lecionam na educagdo infantil e em classes que possuiam
criancas com deficiéncia; entrevistas para a coleta de dados; observagdes in loco da
pratica dos professores participantes, com registro em diario de campo, realizadas antes
e apods a aplicacdo do projeto de formagao.

O instrumento utilizado na analise de dados foi a analise de conteudo. Para
Minayo (1994), essa técnica envolve um movimento que alia descricdo e interpretacao
dos dados:

Ha autores que entendem a ‘“analise” como descri¢do dos dados e a
“interpretacdo” como articulagdo dessa descricdo com conhecimentos mais
amplos e que extrapolam os dados especificos da pesquisa. Outros autores ja
compreendem a “analise” num sentido mais amplo, abrangendo a
“interpretacdo”. Somos partidarios desse posicionamento por acreditarmos
gue a andlise e a interpretacdo estdo contidas no mesmo movimento: o de
olhar atentamente para os dados da pesquisa (MINAYO, 1994, p. 68).

A autora aponta, ainda, trés finalidades dessa etapa de andlise dos dados

coletados: “estabelecer uma compreensdo dos dados coletados, confirmar ou nao os
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pressupostos da pesquisa e/ou responder as questdes formuladas, e ampliar o
conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao contexto cultural da qual faz
parte” (MINAYO, 1994, p. 69).

Observa-se que no desenvolvimento do texto convencionou-se utilizar o termo
criangas ao invés de estudantes, em funcdo da pesquisa dar-se no &mbito da educacéo
infantil, porém, em alguns momentos utilizou-se também estudantes quando as

explicacOes a esse publico foram necessarias, como também, no caso das citacdes.
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2 INLUSAO ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO DE ARTE: O
QUE APONTAM AS PESQUISAS

O Brasil, no que concerne a legislacdo para a educacdo especial na perspectiva
da educagdo inclusiva, tem acompanhado as modificacbes e estudos amplamente
divulgados internacionalmente.

A Declaracdo de Salamanca ¢ um documento de grande expressividade no
campo da educacdo especial e trata, em sua totalidade, dos direitos educacionais
reservados as pessoas com deficiéncia, principalmente do que tange ao direito de
expressdo (MENDES, 2010). Tal documento foi deflagrado como resultado da
“Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade”, que aconteceu no ano de 1994 na Espanha.

A Declaracdo de Salamanca apregoa que:

2. O direito de cada crianca a educagdo é proclamado na Declaragdo
Universal de Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos. Qualquer pessoa portadora
de deficiéncia tem o direito de expressar seus desejos com relacdo & sua
educacdo, tanto quanto estes possam ser. Pois possuem o direito inerente de
ser consultados sobre a forma de educacéo mais apropriadas as necessidades,
circunstancias e aspiragdes de suas criancas. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 3).

Desde a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada em
2006, o Brasil assumiu o compromisso de incluir em sua legislacdo temas especificos
para esse fim, porém, conforme ja explicitado neste texto, a legislacdo em si ndo oferece
garantia de efetivacdo dos processos de inclusdo escolar, até porque as leis, decretos,
resolucdes e portarias ndo sdo neutros ou desprovidos de intencionalidades, e nem
sempre visam tdo somente o beneficio daqueles a quem sdo dirigidas.

A matricula de estudantes/criangas com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo é preconizada nos documentos do
Ministério da Educacdo (MEC), e as escolas do municipio de Ribas do Rio Pardo/MS
atendem ao disposto nas Diretrizes Operacionais para o Atendimento Especializado na

Educacdo Basica, modalidade educacdo especial, que diz:

Art. 1° Para a implantacdo do Decreto n® 6571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
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em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2013, p. 70).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), segundo a “Politica Nacional

de Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva”, tem como fungéo:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes,
considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum, ndo sendo substitutivas & escolarizacdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes com
vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.
11).

Salienta-se que 0 acesso € deveras importante, pois, parte dele toda a estrutura
para que a inclusdo educacional aconteca, sem acesso a inclusdo se torna obsoleta. No
entanto, ainda que a corrente pesquisa nédo trate das bases da educagéo especial e sim da
educacdo inclusiva, faz-se necessario deixar claro que, embora os estudantes da rede
municipal de Ribas do Rio Pardo se encontrem matriculados tanto no ensino comum
como nas salas de recursos multifuncionais’, a inquietacdo reside em como tem se
efetivado o processo de aprendizagem dessas criangas em salas comuns de ensino, pois
a garantia de matricula é uma realidade bem distante da préatica pedagogica voltada para
aprendizagem desses alunos.

Importante destacar que nas Ultimas décadas houve avancos significativos nos
processos de inclusdo escolar no que tange as politicas, realidade evidenciada em Neres
(2010), Baptista, Caiado e Jesus (2015), Garcia (2013) e Mendes (2010).

Assim, o contexto educacional tem mostrado que a legislagdo ampara o0 acesso,
mas ndo tem sido clara quanto aos elementos que favorecem a qualidade no ensino, o
que tem ocasionado ora a repeténcia ora a aprovacao automatica, sem o conhecimento
adequado, deixando davidas e questionamentos sobre como, de fato, acontece a incluséo

educacional. Aos professores € preciso e urgente problematizar suas praticas,

! As salas de recursos multifuncionais partem da criacéo e um programa de implementacéo instituido pelo
MEC, através da secretaria de educacdo especial, por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007, destinando
apoio técnico e financeiro aos sistemas de ensino para garantir 0 acesso ao ensino regular e a oferta do
AEE aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento efou altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2007, p. 9).
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questionar-se sobre como as criangas aprendem e o que se torna necessario a fim de que

as aprendizagens sejam contempladas, uma vez que

Um dos principais desafios, nas reformas educacionais mais recentes, tem
sido a ampliagdo do acesso a programas educacionais para criangas pequenas
nas redes publicas de ensino. E esse desafio tem sido impulsionado em parte
pela evidéncia de que muitos estudantes estdo falhando no Ensino
Fundamental, principalmente as criangas consideradas de risco, pelo ingresso
das mdes no mercado de trabalho e a consequente necessidade de criar
programas substitutivos de cuidado infantil; e também pelo avanco cientifico
que tem produzido evidéncias sobre a importancia da primeira infancia para o
desenvolvimento na crianga (MENDES, 2010, p. 48).

A atual situacdo de criangas com deficiéncia em incluséo escolar se difere da
situacdo de exclusdo historicamente construida e, também, consequentemente, é
influenciada por essa historia. Os processos de inclusao escolar sempre foram marcados
por lutas, haja vista que o poder publico tem atendido ao que 0s organismos
internacionais exigiam, sem com isso se preocupar efetivamente com as necessidades

educacionais de aprendizagem desses sujeitos.

Como pode a escola ser “inclusiva”, em um pais COMO O NOSSO, cOM
tamanha “divida social”? Como falar de educacdo inclusiva se, de acordo
com dados oficiais (IBGE, 2008), muitos alunos passam pela escola e ndo
aprendem? Como falar de educacéo inclusiva se por um lado, preconiza-se a
flexibilizagdo? Sera, afinal, que em todas as regifes do pais, a melhor opgéo
para todos é mesmo a inclusdo em classes comuns do ensino regular?
(PLETSCH, 2009, p. 31).

Tanto em escolas quanto na sociedade de uma forma geral € possivel ainda
observar prética segregadoras quando o assunto € inclusdo. No contexto escolar séo
evidenciadas préaticas que ndo atendem a realidade das necessidades de aprendizagem
que tais criangas possuem, o0 que leva ao questionamento: como colocar em préatica
acoes escolares inclusivas nas escolas, sendo que nem em suas casas € muito menos nas
escolas essas criangas tem igualdade de condicdo e permanéncia? Para tanto, seria
necessario a introducao de praticas distintas para que pelo menos no &mbito escolar os
impactos da falta de uma inclusdo que ndo comtempla os processos educacionais de
criancas com deficiéncia sejam minimizados. O acesso é fundamental, conforme citado
anteriormente, porém o primordial € como esse acesso vai se consolidando ao longo do

processo educacional.
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Dada a expansdo do acesso de criancas com deficiéncia atendidas pela educacéo
especial nas classes comuns, torna-se urgente fomentar pesquisas que incentivem
préaticas que propiciem sua aprendizagem. E preciso refletir sobre o compromisso do
professor com uma educacéo de qualidade, e isso deve partir dos planos de governo no
ambito das politicas de formac&o, a fim de que a incluséo de fato possa acontecer. Para
Baptista (2004), € preciso superar a ideia de que os estudantes ndo sdo parte do processo

educativo, ou seja, de que sao sujeitos receptores e ndo atuantes:

A histéria da educacdo mostra, com facilidade, como lugares de quem ensina
e de quem aprende sdo identificados por meio de diferencas hierarquicas que
fizeram com que o educador ndo devesse pressupor o outro (aluno) como um
interlocutor, no sentido pleno da palavra (BAPTISTA, 2004, p. 1).

E necessaria uma observacdo minuciosa do que estabelecem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Basica, especificamente a parte do documento
intitulada “Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil”, na

qual se enfatiza que:

O atendimento em creche e pré-escolas como um direito social das criancas
se concretiza na Constituicdo de 1998, com o reconhecimento da Educacéo
Infantil como dever do Estado com a Educagdo, processo que teve ampla
participacdo dos movimentos de mulheres, dos movimentos de
redemocratizagdo do pais, além evidentemente, das lutas dos proprios
profissionais da educacdo (BRASIL, 2013, p. 81).

No item “Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional especializado
na Educacdo Basica: modalidade educacdo especial”, as Diretrizes mencionam o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado no contraturno em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), mas ndo trazem orientacGes especificas sobre o

atendimento de criancas com deficiéncia incluidas nas salas comuns:

A concepcdo da Educacgdo especial nesta perspectiva da educacdo inclusiva
busca superar a visdo do carater substitutivo da Educacao Especial ao ensino
comum, bem como a organizacdo de espagos educacionais separados para
alunos com deficiéncia. Essa compreensdo orienta que a oferta de AEE sera
planejada para ser realizada em turno inverso ao da escolarizagéo,
contribuindo efetivamente para garantir o acesso dos alunos a educacdo
comum e disponibilizando os servicos e apoios que complementam a
formacdo desses alunos nas classes comuns da rede regular de ensino
(BRASIL, 2013, p. 299).
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A rede municipal de ensino de Ribas do Rio Pardo oferta em quatro escolas de
ensino comum as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que sdo uma das formas de
atendimento educacional especializado.

Na andlise dessa citacdo e de todo o corpo do texto da lei ndo foi possivel
detectar praticas especificas para criancas da pré-escola. O documento trata de forma
generalizada da educacdo, apresentando alguns aspectos operacionais, sem explicitar
como o atendimento educacional especializado pode contribuir efetivamente para a
inclusdo das criancas com deficiéncia da educacdo infantil, primeira etapa da educagéo
bésica.

O ultimo senso escolar, realizado em 2016 e divulgado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), aponta que foram
matriculadas 5.034.353 criancgas de 4 a 5 anos, das quais cerca de 600.000 s&o criangas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades incluidas
no ensino comum. O documento expGe em seu texto que 82 % das criangas estdo
incluidas (BRASIL, 2017, p. 4), o que causa certa divida em como sdo feitas essas
analises de porcentagem por parte do érgéo.

O Quadro 1 exemplifica as matriculas dessas criancas nas trés esferas, nacional,

estadual e municipal.

Quadro 1. Matriculas de criancas na educacao infantil- senso escolar de 2016

Criancasde 4 a5 | Criancas de 4 a 5 anos com Orgao
anos deficiéncia, transtorno global do
matriculadas da | desenvolvimento e altas
educacdo infantil | habilidades/superdotacao
Brasil 5.034.353 600.000 INEP/2016
Mato 56.803 9.741 INEP/2016
Grosso | 1,12% 1,6 %
do Sul
Ribas 561 42 INEP/2016
doRio |0,11% 0,007%
Pardo

Fonte: Brasil (2017)
Organizacéo: a autora.

Esse notorio aumento de matriculas dessas criancas reside no fato de que desde a
promulgacdo da Lei 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o

acesso esta garantido, em consonancia com o artigo 2°, inciso I, que preconiza a
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“igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, p.
21).
Segundo Mendes (2010),

[...] a expansdo da demanda pela Educacdo Infantil tem recebido énfase
crescente nas Ultimas décadas, acompanhando a intensificacdo da
urbanizacdo, a participacdo da mulher no mercado de trabalho, as mudancas
na organizacdo e estrutura das familias e o avanco cientifico (MENDES,
2010, p. 48).

Sendo entdo crescente 0 aumento da demanda, é necessario e urgente que se
pense em como essa permanéncia tem sido concretizada. As escolas municipais de
Ribas do Rio Pardo ja superaram o quesito matricula de criancas com deficiéncia em
classes comuns de ensino, uma vez que todas as escolas as matriculam sem que para
iSSO 0S pais ou responsaveis necessitem buscar seus direitos judicialmente. Segundo
informacdes da propria secretaria municipal de educacdo, as escolas sdo orientadas a
atender prontamente a legislacdo que garante a matricula.

Salienta-se, no entanto, que é necessario que se instituam processo de incluséo

em que as necessidades educacionais de criangas com deficiéncia sejam atendidas, pois

[...] ao longo da histéria da Educacdo Especial, os servigcos para bebés e
criancas pequenas com necessidades educacionais especiais também foram
organizados separadamente daqueles servigos destinados a criangas com
desenvolvimento tipico. Na perspectiva da educacdo inclusiva, o desafio
atual na educacgdo infantil consiste em tornar os programas regulares de
atengdo a crianca inclusivos para aquelas que apresentam necessidades
educacionais especiais, e este ponto € visto na atualidade como imperativo
ético e moral (MENDES, 2010, p. 50).

No que se refere especificamente ao atendimento das criancas de até 5 anos, a
Meta 1 do Plano Nacional de Educagédo (PNE) 2014-2024 objetiva:

[...] universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criangas
de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil
em creches, de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE. (BRASIL,
2014, p. 16).

E possivel observar que em trés anos de vigéncia do plano tem-se o atendimento
de 84,3% das criancas dessa faixa etaria sendo atendidas (BRASIL, 2017), dados que

possibilitam pensar que a meta para 2014 pode ser atingida, pelo menos no que diz
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respeito & matricula. E preciso problematizar que esses dados sio matematizados e
publicados a partir do que as escolas informam em seus censos escolares, 0 que pode
dar margem a duvidas sobre a veracidade dos mesmos. Portanto, surge observar que
nem sempre os dados refletem a realidade vivenciada por criangas que estdo em
inclusdo educacional.

Segundo dados disponibilizados pelo Plano Estadual de Educacdo (PEE) (2014-
2024) (MATO GROSSO DO SUL, 2014), o estado possui 44.257 criancas matriculadas
na educaco infantil em instituices municipais e estaduais® em regime parcial e 4.413
em regime integral. Esses numeros divergem parcialmente dos apresentados pelo Censo
Educacional de 2016, que aponta um total de 56.803 criangas matriculadas, dentre as
quais 9.741 sdo publico alvo da educacéo especial, ou seja, criangas com deficiéncia,
transtorno global de desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo (BRASIL,
2018).

Né&o foi encontrada dentro das 25 estratégias da Meta 1 nenhuma que dé suporte
ao atendimento de criancas de 4 a 5 anos com deficiéncia em contexto de inclusdo na
pré-escola na sala de aula do ensino comum. O que fica evidente diante de tal dado é
que existem politicas para educacdo especial, devidamente aliadas a educac¢do basica,
porém, como expresso na forma da lei, voltadas a educacdo especial e ndo ao
atendimento dentro das salas comuns de ensino, o que se faz refletir que as politicas
estdo, de certa forma, priorizando o atendimento complementar e/ou suplementar por
meio das salas de recursos multifuncionais no contraturno.

A Meta 4 do PNE, por sua vez, aponta como objetivo:

Universalizar, para a popula¢do de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades superdotagdo, o acesso a
educagdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014, p. 28).

No entanto, observa-se que o documento traz de forma mais geral o
atendimento, ndo apresentando dentre suas 25 estratégias uma que trate especificamente

de criancas de 4 a 5 anos.

2 Embora a educaco seja de competéncia prioritaria da rede municipal, em Mato Grosso do Sul ainda
existem instituicdes de educacdo infantil pertencentes a rede estadual de ensino.
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Em relagéo ao Plano Municipal de Educacéo (PME) de Ribas do Rio Pardo, séo

indicadas no documento:

[...] 4 instituicGes publicas de educagdo infantil, uma instituicdo privada, as
quais atendem criancas de 0 a 3 anos e 4 a 5 anos. Uma instituicio
filantrdpica que atende a educagdo infantil na modalidade educagdo especial,
totalizando 6 instituicbes de educagdo infantil (RIBAS DO RIO PARDO,
2015, p. 61).

Neste mesmo documento observa-se a informagdo de que 12 criangas com
deficiéncia estavam matriculadas em tais institui¢oes.
Segundo o0 PME:

No municipio de Ribas do Rio Pardo, o atendimento educacional as pessoas
com deficiéncia iniciou-se com a instituicdo filantropica Associacdo
Pestalozzi. A educacgdo especial € oferecida em escolas publicas, privadas e
nos Centros de Atendimento Educacional Especializado. Segundo o censo
escolar de 2014, no municipio foi matriculado 111 alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas publicas e privadas, sendo que 34 desses
frequentam o AEE. (RIBAS DO RIO PARDO MS, 2015, p. 80).

Jad 0 censo de 2016 apresenta um total de 561 criancas matriculadas no
municipio, sendo 42 criangas em inclusdo escolar (BRASIL, 2018). Observa-se, entéo,
um aumento em 3 trés anos de 30 criancas matriculadas, sinalizando que o acesso tem

sido ampliado:

Estes nimeros apresentados indicam que a politicas de inclusdo, do ponto de
vista do acesso, estd dentro das expectativas de crescimento, especialmente
porque hd um aumento significativo de alunos que estavam fora do processo
educacional formal e que, foram inseridos. Na rede municipal de ensino,
estes alunos sdo auxiliados por um auxiliar de vida escolar em todas as
atividades pedagdgicas. (RIBAS DO RIO PARDO MS, 2015, p. 81).

Os esforcos do poder publico em garantir a matricula as criangas com

deficiéncia, conforme ressalta Bueno (2008), apontam que

A inclusdo escolar é, hoje o tema mais cadente das politicas educacionais em
todo o mundo. Isso fica evidente quando constatamos a sua incidéncia nas
grandes propostas politicas nacionais e internacionais, no discurso dos
politicos de todos os matizes ideologicos, nas acBes concretas dos
governantes e de muitas escolas (ou de todas, mesmo que obrigadas). nas
produgdes cientificas, académicas e de cunho técnico-profissional (BUENO,
2008, p. 43).
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Ao professor que atua com criangas em incluséo escolar deve ser oportunizado o
desenvolvimento de um trabalho que possa ser coerente, para que se possa diminuir a
distancia entre ter uma crianca com deficiéncia em sala de aula e de fato ensina-la,
cumprindo assim o papel da escola que é promover ensino e aprendizagem, 0 que,

muitas vezes, torna-se um desafio para a escola publica:

A inclusdo escolar dos alunos com necessidades especiais € um desafio
porque confronta o (pretenso) sistema escolar homogéneo com uma
heterogeneidade inusitada, a heterogeneidade dos alunos com condicdes de
aprendizagem muito diversas. E isto inquieta e desafia os professores em
geral. (BEYER, 2015, p. 81).

De fato, ha professores que ndo atuam em consonancia com uma pratica
inclusiva alegando que ndo tém preparo para trabalhar com criangas com deficiéncia,
assim como hé profissionais que fazem de sua pratica uma pratica inclusiva. No entanto,
o desafio é real, pois trabalhar com criancas em inclusdo escolar diante da atual
realidade educacional ndo é tarefa facil, e isso fica evidente nas observacbes empiricas
das pesquisas sobre a tematica.

Né&o foi encontrada, dentre as 25 estratégias da Meta 1 - Educacdo infantil dos
trés planos de educacdo pesquisados, nacional, estadual ou municipal, qualquer
estratégia voltada ao atendimento de criangas em inclusdo escolar.

Partindo deste pressuposto, observa-se a necessidade de se estruturar um
trabalho voltado a reflexdo continua e formacdo do professor que atua nessa etapa da

educacéo basica. Mendes (2010) aponta que,

No caso especifico da perspectiva da inclusdo escolar, a literatura cientifica
nacional tem apontado a escassez de pesquisas avaliativas e propositivas
(MENDES, et al, 2003). Faltam estudos sobre as condic6es de efetivacdo dos
resultados da inclusdo para que se possa avaliar a variabilidade
intracategorias; os resultados nas criangas com necessidades educacionais
especiais (com medidas multidimensionais); a perspectiva dos envolvidos da
comunidade escolar (especialmente o proprio portador de deficiéncia,
professores regulares e especializados e demais alunos); seus efeitos na
acessibilidade de recursos e nas atitudes e preferéncias das familias e alunos;
entre outros aspectos (MENDES, 2010, p. 63).

Com essa reflexdo, torna-se necessario superar alguns modelos de educacdo que

estdo sendo postos e seguidos por professores na educacdo da crianca com deficiéncia,
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buscar uma nova possibilidade de educacdo dessas criangas, que pode ser encontrada a

partir da problematizacdo dos pressupostos da educacéo sensivel, haja vista que

[...] num trabalho educacional, todo o cuidado é pouco ao se abordar tanto a
unidade do humano quanto a sua diversidade conjuntural. Nao se pode, em
nome de uma abstrata racionalidade universalista, desprezar os modos de ser
peculiares as diferentes culturas, mas é também sumamente pernicioso tomar
tais maneiras diversas de existir como absolutamente fechadas em si mesmas
e, portanto, como inquestionaveis do ponto de vista de uma razdo plenamente
humana e universal. Nem tanto para o céu, nem tanto a terra, reza o velho
ditado. O universal e o particular devem se completar, num processo que, por
certo, ndo deixa de estar eivado de tensdes, as quais, contudo, precisam ser
enfrentadas e resolvidas (ou, a0 menos, acomodas), se se quer construir uma
verdadeira cultura humana planetaria que esteja apoiada na diversidade dos
modos locais de ser (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 126).

Fazendo um contraponto dessa citacdo com o trabalho com criangcas com
deficiéncia, é preciso ponderar que quem atua em salas com criancas em inclusdo
escolar sabe que essa ndo é uma tarefa facil, principalmente no que tange 0s processos
que envolvem as condi¢fes desses atendimentos ofertados no ensino comum, e por isso
essa questdo precisa ser objeto de investigacdo dos pesquisadores do campo
educacional, a fim contribuir para a discussdo de como se pode potencializar a
aprendizagem dessas criangas que possuem alguma limitacdo em funcéo da deficiéncia
que apresenta.

Nessa perspectiva, percebe-se que, embora a incluséo seja um tema amplamente
divulgado na sociedade e que apresenta constante crescimento no nimero de pesquisas
académicas, gquando associado a algumas peculiaridades, como o ensino de arte na
educacdo infantil, as pesquisas tornam-se escassas. A Profa. Dra. Enicéia, na tese que
culminou em um livro intitulado “Inclusdo Marco Zero: comecando pelas creches”
(MENDES, 2010), menciona que, no contexto dos Estados Unidos, sdo encontradas

pesquisas que abordam a temética da inclusdo em institui¢es de educacdo infantil:

Lieber et al (2000) desenvolveram um estudo, no Early cjildhood Research
Institute on Inclusioon (ECRII), que teve como objetivo investigar as
influéncias fundamentais para iniciar e implementar programas pré-escolares
inclusivos. O estudo consistiu em identificar tanto as barreiras quanto os
fatores que facilitam o desenvolvimento de uma politica inclusiva em pré-
escolas, além de descrever como foi o histérico do inicio da inclusdo em
varios programas de Educacdo Infantil. O estudo foi realizado nos Estados
Unidos e foram convidados a participar programas que autodenominavam
como inclusivos. Foram entrevistados professores da pré-escola,
coordenadores de programas e administradores, totalizando 18 programas
publicos, das quatro regides. (MENDES, 2010, p. 53).
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Os préximos subtitulos trazem o levantamento, com énfase no contexto
brasileiro e incluindo artigos de pesquisadores internacionais, das producgdes académicas
que tratam da tematica da educacdo sensivel no contexto do ensino de arte a criangas

com deficiéncia incluidas em classes do ensino comum na educacao infantil.

2.1 Levantamento das producgodes

Para o levantamento da producdo relativa ao objeto de estudo da presente
pesquisa, foi necessaria a investigacdo a partir de 3 descritores distintos: educacao
sensivel, educacdo especial e ensino da arte para criangas em inclusao escolar.

Foram analisados os anais do Grupo de Pesquisa em Educacdo Especial (GT 15)
e Grupo de Educacdo e Arte (GT 24) da Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e
Pesquisa em Educacéo (Anped); a plataforma Scientific Library On Line (SciELO), que
redne artigos cientificos publicados em periddicos qualificados pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes); o Banco de Teses e
Dissertagcdes da Capes; e, por fim, os anais do Congresso Nacional da Federagdo de
Arte/Educadores do Brasil (Confaeb) e do Seminério Fala Outra Escola, realizado pela
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). As fontes
foram escolhidas em fungcdo das possibilidades que oferecem para uma maior
abrangéncia de resultados no mapeamento da tematica.

O periodo selecionado para recorte da pesquisa foi de 2006 a 2016, sendo Ultima
década.

E importante salientar, a priori, que foi constatada a escassez de trabalhos que
relacionam a inclusdo de estudantes com deficiéncia e o trabalho didatico em disciplinas
especificas, neste caso, do componente curricular arte. Embora os trabalhos que
abrangem a temaética da inclusdo tenham apresentado um substancial crescimento,
observou-se 0 inverso com relacdo a associacdo dessa tematica ao ensino de arte, e um
namero ainda menor de pesquisas quando se associa inclusdo, ensino de arte e educacao
sensivel. Pode-se encontrar textos que se referem a cada uma das tematicas, porém, sem

relaciona-las entre si.

2.1.1 Trabalhos publicados pela Anped
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A plataforma da Anped foi uma das plataformas utilizadas em funcgéo de ser, na
atualidade, uma grande fonte de pesquisas das produc¢des académicas do pais. Dentre
seus Grupos de Trabalho, destaca-se, para os fins dessa investigacdo, o GT — 15. O GT
foi aprovado e criado em 1991, por ocasido da 14° Reunido anual, que aconteceu em
Sdo Paulo, apds dois anos de funcionamento de um grupo de estudos coordenado pela
Profa. Dra. Elcie Masini, da Universidade de Sdo Paulo (USP). Na ata da referida

Assembleia, afirmou-se que:

A Educacdo Especial tem sido objeto de grandes confusdes. Queremos deixar
nosso repudio publico a interpretacGes equivocadas que identificam educagao
especial como instancia simplesmente legitimadora das impropriedades do
ensino regular. Educacdo especial ndo é um recurso remediativo para o
fracasso escolar. Configura-se como um recurso educacional que assegura
aos educandos com necessidades especiais 0 exercicio do direito a educagéo.
Entende-se que tais educandos sdo os que, por razdes de ordem sensorial,
mental ou fisica, ndo se beneficiam das situa¢des comuns de ensino. (ATA...,
1991 apud MASINI, 2011, p. 13).

No GT 15 - Educacdo Especial foram encontrados 2 trabalhos, relacionados no
Quadro 2:

Quadro 2. Artigos encontrados no GT-15

TITULO AUTOR (es) ANO | UNIVERSIDADE
Formacéo, cinema e audiodescri¢do: pode a | Iracema 2011 | Universidade do Estado da
sétima arte influenciar no processo construtivo | Vilaronga Bahia — UNEB
de pessoas visualmente limitadas?
“Ela fica ali na sala de aula, os alunos fazem, | Tatiana dos | 2009 | Fundacéo Universidade
ela ganha folha pra desenhar”: inclusdo escolar | Santos da Regional de Blumenau -
de educandos cegos em Artes visuais Silveira e FURB

Julianne

Fischer

Fonte: Anped (2018).

Dentre os artigos encontrados, Vilaronga (2011), pesquisadora que se apresenta
como deficiente visual, trata de como a seétima arte pode contribuir para o
desenvolvimento de deficientes visuais. Ja Silveira e Fischer (2009) problematizam a
relacdo entre o professor de arte, o professor de apoio e o estudante com deficiéncia
visual, apresentando um posicionamento inclusivista, ao defenderem que é preciso “[...]
abandonar um ensino transmissivo e de adotar uma pedagogia ativa, dialdgica,
integradora que se contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia
unitaria, individualizada e hierarquica do saber.” (MANTOAN, 2003, p. 70-710, apud
SILVEIRA; FISCHER, 2009, p. 4).
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Em relacdo a esse posicionamento, entende-se que a escola da sociedade

contemporanea, especificamente a do século XXI, ndo pode mais acreditar que um

curriculo unico, como o apontado na visdo dos inclusivistas, atenda a todos as criancas,

principalmente as com deficiéncia, que precisam ser ensinadas dentro de suas

possibilidades, o que implica a necessidade de flexibilizagc&o curricular.

Outro Grupo de Trabalho da Anped que foi analisado foi 0 GT 24 - Educacéo e

Arte, coordenado atualmente pelo Prof. Dr. Everson Melquiades Araujo Silva, da

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). O GT tem apresentado pesquisas

relevantes relacionadas a estudantes com deficiéncia e também a tematica da educacao

das sensibilidades.

O Quadro 3 traz os artigos encontrados no GT 24:

Quadro 3. Artigos encontrados no GT-24 - Educacdo e Arte

TITULO AUTOR (es) ANO | UNIVERSIDADE
Por um olhar para além da viséo: fotografia e cegueira | Jefferson 2011 | UFRN

Fernandes

Alves
Lygia/ Pimentel/ Clark: uma pesquisa historiogréfica | Graca ~ Maria | 2011 | UNIGRANRIO
sobre arte e educacdo no Instituto Nacional de | Dias da Silva e
Educacéo de Surdos Haydéa Maria

Marino de

Sant"anna Reis
As sensibilidades dos saberes. Ou, as condi¢des do | Cynthia Farina | 2013 | IFSUL

sensivel na formulagdo e expressdo de nossos saberes

Fonte: Anped (2018)

Farina (2015) apresenta um ensaio

constituicdo de professores. Para a autora:

que problematiza a sensibilidade na

Um saber é indiscernivel de uma percepcdo e de uma sensibilidade. Isso
implica algo tdo elementar como o foco de curiosidade por certas situaces
de realidade e as consequentes associacbes, mesclas e relacfes as que
procedemos, de acordo com a logica que opera neste saber. Para cada
elemento incdmodo ou variavel capaz de atuar em uma situacdo, infinitos
outros ndo serdo captados por sua légica e ndo perturbardo sua sensibilidade.
Simplesmente, ndo chegam a ser detectados e, se o0 séo, tal I6gica ndo dispde
de maneiras de registra-los ou de conectores para serem associados

(FARINA, 2015, p. 1).

O texto de Alves (2011) aborda a utilizacdo da fotografia como ferramenta de

ensino e inclusdo artistica para pessoas cegas. S&o trazidas ao debate as a¢Oes efetuadas
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em uma oficina realizada pelo pesquisador com pessoas que sao atendidas pelo Instituto

de Educacdo e Reabilitacdo de Cegos do Rio Grande Norte.

Ja Silva e Reis (2011) tratam do impacto das experiéncias educacionais na

producdo artistica de alunos surdos da década de 1960 que frequentavam o Instituto

Nacional de Educacdo de Surdos (INES).

2.1.2 As producBes do banco de teses e dissertacdes da Capes

No Banco de Teses e Dissertacoes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (Capes) foram encontrados as pesquisas relacionadas no

Quadro 4.

Quadro 4. Pesquisas disponibilizadas no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes

TITULO AUTOR/ANO UNIVERSI-
DADE

Ensino de arte para alunos com deficiéncia: relato dos Franciane Sonni Martins | UNESP

professores Micheletto (2009)

A importancia da arte na inclusdo escolar e no Uillian Trindade Oliveira | UFES

desenvolvimento de pessoas com necessidades educativas (2012)

especiais — deficiéncia intelectual

Olhar de quem atua: didlogos entre ensino de arte e educa¢do | Mariana Custodio UNICAMP

inclusiva Farcetta

O sensivel no trabalho docente: representagdo social entre Kadydja Karla UFRN

docentes do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Nascimento Chagas

Tecnologia do Rio Grande do Norte (2014)

Educacdo, arte e politica: o racional e o sensivel. Reflexdes a | Lorena Barolo Fernandes | UTP

partir de Walter Benjamin (2014)

Ludicidade e saber sensivel: caminhos possiveis para a Eliza Cristina Vieira de UFSJ

construcdo de um aprendizado significativo nas aulas de Almeida (2015)

literatura do ensino médio

Educacdo e sensibilidade: tensdes e desafios Deivis Alexandre Fischer | PUC/RS
(2015)

Arte e inclusdo: o Ensino da Arte na inclusdo de alunos com Leila Gross (2015) UFRJ

deficiéncia visual no Colégio Pedro Il

Concepgdes do professor de arte sobre aspectos de sua | Floida Moura Rocha | UNESP

formacao para atuar com alunos surdos Carlesso Batista (2015)

A formacéo dos licenciandos em artes visuais no projeto Stéfani Rafaela Pintos da | UDESC

PIBID interdisciplinar UDESC: um estudo da producéo de Rocha (2015)

materiais para pessoas com deficiéncia

O ensino de artes visuais para alunos cegos na escola comum: | Patricia Nogueira UEMS

retratando trajetorias e experiéncias Aguena (2015)

Ensino de Arte, Educacdo de Surdos e Museus: Interconexdes | Daniella Zanellato USP

possiveis (2016)

Educacdo e sentidos: do lugar da escola a escola-lugar Alana Morari (2016) UNISC

NA SENSIBILIDADE DA MEMORIA ESTUDANTIL: Lucas Costa Grimaldi UFRGS

Prédios e espagos escolares nas narrativas de estudantes em (2016)

Porto Alegre/RS

Cartografias do sensivel — o corpo deficiente feminino nas Michele Caroline da UFPR

aulas de educacdo fisica

Silva Rodrigues (2016)

Fonte: Capes (2018)




38

Vérias das pesquisas encontradas relacionaram o ensino de arte e a educagdo
inclusiva. Dentre elas, Micheletto (2009) teceu consideracdes sobre a necessidade de se
utilizar estratégias e adaptagdes nas aulas de arte, visando facilitar o processo de
inclusdo de estudantes com deficiéncia em salas comuns de ensino. A pesquisa aponta,
ainda, que a falta formagdo docente adequada impacta negativamente o processo de
ensino de arte.

Da mesma forma, Farcetta (2013), ao investigar como os professores de arte
observam sua disciplina em escolas comuns, com relacdo as propostas inclusivas,
apresenta também a problematica de se encontrar nas escolas professores que ndo sao
formados em arte ministrando essa disciplina. Rocha (2015), por sua vez, trata das
contribuicbes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) para
a formacao inicial de professores de arte, analisando o projeto “Educagdo Inclusiva na
Escola”, que aborda a relacdo entre a escola comum e o atendimento especializado.

Oliveira (2012) utilizou a abordagem histérico cultural de Vygotsky, em um
estudo de caso etnografico realizado em uma escola de ensino fundamental, para
apresentar a importancia da arte para o desenvolvimento de estudantes com deficiéncia.

Gross (2015) apresenta em sua tese um estudo de caso sobre as dificuldades e
possibilidades no acesso a imagem e o fazer artistico com estudantes com deficiéncia
visual, sdo tratados também, atraves de relatos casos de inclusdo e excluséo.

A pesquisa de Aguena (2015) traz importantes consideracfes a respeito do
ensino de arte, por meio da investigacdo sobre professores que vivem em um contexto

visual e que ensinam estudantes cegos. Segundo a autora:

[...] as atividades praticas eram pouco trabalhadas como j& mencionado
anteriormente, mas sobretudo as que envolviam imagens. Percebe-se [...] as
dificuldades por parte dos professores de arte em trabalhar imagens e
conceitos com os alunos cegos em sala. Conforme aponta Silveira (2009) a
incluséo escolar do aluno cego é um desafio a ser superado nas aulas de arte,
visto que a falta de formagdo est4 presente no discurso dos professores de
arte, entrave para o trabalho com esse alunado. Segundo ela, a participacdo
dos alunos cegos nas aulas de arte é restrita a condigdo de aluno ouvinte,
além disso a auséncia de materiais adaptados se configura como justificativa
para a ndo participagdo desses alunos. (AGUENA, 2015, p. 73).

A dissertacdo de Batista (2015), também tratando da formacdo de professores,
evidencia préaticas de formacéo inicial e continuada de professores de arte que atuam
com criangas surdas e contexto de inclusdo. E, por fim, em uma perspectiva

historiogréfica, a dissertacdo de Zanellato (2016) traz um estudo sobre o ensino de arte
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no Brasil desde o império, porém sem evidenciar o0 ensino de arte em sala comum de
ensino, mas sim o ensino que vai além da escola.

Nenhuma das pesquisas que trataram do ensino de arte e inclusdo utilizaram em
seus referenciais tedricos os pressupostos da educagdo sensivel. Por outro lado, os
trabalhos encontrados no banco de dados da Capes que se basearam nessa perspectiva
ndo abordaram a questdo da inclusdo. Encontrou-se pesquisas que relacionaram a
educacdo sensivel ao ensino de arte (FERNANDES, 2014; CHAGAS, 2014), literatura
(ALMEIDA, 2015) e educagdo fisica (RODRIGUES, 2016), bem como & educacédo ou
ao espaco escolar de maneira geral (FISCHER, 2015; GRIMALDI, 2016; MORARI,
2016).

Almeida (2015) aborda em sua dissertacdo a questdo da educacao sensivel como
proposta para tornar aulas de literatura no ensino médio mais significativas. Como
resultados, observa a necessidade dos professores vivenciarem aspectos do sensivel em
sua formacéo escolar. Rodrigues (2016) apresenta em sua dissertacdo uma cartografia
do corpo feminino deficiente, resultado de sua pesquisa desenvolvida nas aulas de
educacdo fisica da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de
Curitiba/PR, entre estudantes com “deficiéncia intelectual leve” (RODRGUES, 2016, p.
6).

A tese de Chagas (2014) tratou da representacdo do sensivel entre professores do
Instituto Federal de Educacdo do Rio Grande do Norte, apontando que os professores,
muitas vezes, se afastam do sensivel e do sentir na acdo pedagogica, e que isso pode ser
prejudicial na relacdo dos docentes com os discentes. No mesmo sentido, a tese de
Fernandes (2014) expde uma articulacdo entre arte, educacgdo, politica e a dimenséo
sensivel, tendo como base principal o autor Walter Benjamim, apresentando, assim
como Chagas (2014), a ideia de que o processo de desenvolvimento da modernidade
tem levado a perda da percepgéo sensivel.

A dissertacdo de Fischer (2015) também trata dos sentidos da sensibilidade na
educacdo contemporanea, expondo a perda das caracteristicas sensiveis nos seres
humanos e apresentando uma experiéncia estética como possibilidade para o trabalho
com o sensivel. Morari (2016) traz uma associacao entre educacdo e sentidos, colocando
a escola como lugar de encontros de sentimentos e de dialogo. Com base em autores
como Manoel de Barros, Paulo Freire e Jorge Larrosa, apresenta como a producdo de

sentidos atravessa a construcao do processo de escrita. Por fim, Grimaldi (2016) expde
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em sua disserta¢do o objetivo de produzir "[...] uma espécie de cartografia das sensa¢fes
sobre os espagos vividos durante a escolarizacao [...]” (GRIMALDI, 2016, p. 7).

A andlise dos textos da referida plataforma permitiu constatar a auséncia de
articulacdo entre as tematicas educacdo inclusiva, ensino de arte e educacao sensivel.
Percebe-se, entdo, a necessidade de empreender pesquisas que associem essas tematicas,
uma vez que oferecem elementos que podem contribuir com a pratica docente do

professor de arte que atua com criangas em inclusdo escolar.

2.1.3 Resultados da SciELO
Na plataforma da Scientific Library On Line (SciELO), que relne e disponibiliza
em formato eletrénico artigos cientificos que foram selecionados a partir da avaliacdo

da Capes, foram encontradas as producdes relacionadas no Quadro 5.

Quadro 5. Artigos indexados na SCIELO

TITULO AUTOR ANO | Universidade/instituicio
A formacéo continuada do professor de Roberto 2009 | Universidade Federal da Bahia-
arte na perspectiva de uma educacao Sanches UFBA
inclusiva Rabéllo
O ensino de artes visuais na escola no | Lucia Reily 2010 | Universidade Estadual de
contexto da inclusdo Campinas — UNICAMP
Educacion de lo sensible: tras las huellas Evelyn Dariana | 2012 | Universidade da Antioquia
del pensamiento de Michel Foucault Marin Ramirez Bogota
Patrimdnio cultural e museus: por uma Aurea da Paz 2015 | Universidade Federal do Piaui
educacdo dos sentidos Pinheiro
Educacion artistica y formacion José Julian 2016 | Universidade Federal de
ciudadana: espacio para forjar la Nafiez- Tolima- Coloémbia
sensibilidad en la Corporacion Colegio Rodriguez,
San Bonifacio, de Ibagué, Colombia Heidy Mayerly

Castro-Turriago

Fonte: SciELO (2018)

De forma semelhante ao que ocorreu na busca de produgdes no Banco de Teses
e DissertagcOes da Capes, os artigos encontrados na SciELO trataram ou da associagdo
entre arte e inclusdo (RABELLO, 2009; REILY, 2010) ou da educacdo sensivel
(MARIN RAMIREZ, 2012, PINHEIRO, 2015; NANEZ-RODRIGUEZ, CASTRO-
TURRIAGO, 2016), sem relacionar as trés tematicas entre si.

Assim, abordando arte e inclusdo, Rabello (2009) elaborou um diagnostico sobre
a formacdo continuada de professores de arte visando o trabalho com estudantes com

deficiéncia visual, a partir de um questionario aplicado a oito coordenadores e oito
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professores de arte na cidade de Salvador/BA. O texto aponta a precariedade das
condicgdes das salas, principalmente no que tange a concepcao de ensino a estudantes
com deficiéncia visual em incluséo escolar apresentada por professores de arte.

Na mesma perspectiva, Reilly (2010) discute os processos de ensino da arte,
formacdo de professores e alunos com deficiéncia em contexto de inclusdo. Um
importante achado neste texto é a tratativa de que a formacao inicial do professor de arte
ndo o prepara para ao atendimento a estudantes com deficiéncia.

Trés artigos, por sua vez, debateram a questdo da educacdo sensivel. Marin
Ramirez (2012) teceu problematizacbes sobre a educacdo sensivel a partir dos
pensamentos de Michel Foucault, trazendo um histérico de como surgiu a necessidade e
emergéncia do pensamento racionalista e de como o sensivel entdo foi relegado a plano
inferior. Pinheiro (2015) apresenta a urgéncia do retorno a sensibilidade nas relagdes
humanas e de como a falta do sensivel tem prejudicado a relacdo do individuo com seu
patrimbnio tanto material, no caso da pesquisa especificamente 0s museus, guanto
social. E, por fim, Nafiez-Rodriguez, Castro-Turriago (2016) mostram como o sensivel,
desenvolvido a partir da educacéo estético corporal nas aulas de educacdo artistica, pode

contribuir para o desenvolvimento de estudantes do 5° ano.

2.1.4 Os anais do Confaeb

Nos anais do Congresso Nacional da Federacdo de Arte/Educadores do Brasil
(Confaeb) foram encontrados o maior nimero de produgdes (Quadro 6). Isso se deu
pelo fato de que esta é uma plataforma que aborda especificamente trabalhos voltados

para arte educacao.

Quadro 6. Artigos publicados nos anais do Confaeb (2006-2016)

Titulo Autor/ano Universidade/
) Instituicéo
Experiéncia com deficientes visuais, em projeto | ARAUJO, H. (2007) UFG

de pesquisa e extensdo: despertou a paixdo pela
busca de um ensino de artes acessivel a todos.

Educacdo e artes aliadas para inclusdo de AMARAL, M. V. N.; FREITAS, A. M. UAG/UFRPE
educandos surdos M. (2007)

A sensibilidade e os alunos de artes visuais: LEANDRO, R. S.; LOPES, I. M. N. UFRGS
requisito ou aprendizagem? (2007)

Ensino de arte e educagdo inclusiva COSTA, R. X. (2007) UFPB
Criatividade e educagdo inclusiva no ensino de FERNANDES, V.L.P (2009) UFMS

artes visuais

Continua
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Continuacgdo do Quadro 6. Artigos publicados nos anais do Confaeb (2006-2016)

Titulo Autor/ano Universidade/
Instituicéo
O ensino da arte no contexto da educacdo MENDES, F.; OLEQUES, L. C.; APAE

especial: reconhecendo os elementos artisticos da
cultura circundante

MARQUES, M. (2009)

Rumo a construcédo do saber sensivel: reflexdes
sobre a docéncia de disciplinas de arte em um

DEMARCHI, R.C. (2009)

Universidade
Presbiteriana

curso superior de Publicidade Mackenzie

Registros sensiveis: 0 uso de protocolos como SANTOS, R.G. (2009) UFU

estimulo a participacdo

O teatro e desenvolvimento de alunos com RABELLO, R. S. (2010) UFBA

deficiéncia visual

Intentamos fomentar la sensibilidad; Pero ¢hasta | ULKUNIEMI, S. (2009) Universidad

qué punto somos consecuentes? Descripcion de De Laponia

un proyecto en pedagogia del arte en los bosques (Finlandia)

de Laponia y la ética del profesor

Audio-descricdo: tecnologia assistiva e SILVA, A.N.A (2010) UFPE

educacional no teatro

A cidade e seus fluxos: artes e cultura na RODRIGUES, M.R.; CIRILLO, AJ. FAPES

educacdo especial (2010)

O método de ensino de desenho de Artus- MAIA, N.D.S.; SALES, J.A.M (2010) UECE

Perrelet: a pedagogia dos sentidos e do gesto

Educacdo inclusiva e arte: a construgdo de uma KIRST, A.C.; SILVA, M.C.R.F. (2011) | UDESC

trajetoria

A msica na linguagem dos portadores de ALMEIDA, T.S. (2011) UFMA

necessidades especiais

O ensino da danga para deficiente visual MOTA, M.A. (2012) UFPA

Tocar para ver relato de experiéncia: artes FREITAS, A.C.O.; TEIXEIRA, N.L. UNEB

visuais, com foco na pessoa com deficiéncia (2012)

visual

O dialogo entre arte e educagéo no ensino SILVA, C.AF. (2012) UFBA

especializado: o papel da arte no processo de

ensino das APAES.

Ensino da arte: ensinando desenho a criangas OLEQUES, L.C. (2012) UFSC

com deficiéncia intelectual

Mediacéo inclusiva: a dudio-descricéo abre as NOBREGA, A. (2012) UFPE

cortinas do teatro para pessoa com deficiéncia

visual.

O meu, 0 V0SS0 € 0 N0sso sonho BARBOSA, A.A.T.B (2012) Associacdo
Nosso Sonho

E um mendigo e é um cachorro: a escola como MACIEL, P.G (2013) UFRGS

mediadora da experiéncia sensivel e estética em

artes

Criatividade no trabalho pedagdgico do FERNANDES, V.L.P (2013) UFMS

professor de artes visuais e a QUESTAO DA

INCLUSAO

Arte/educacao, inclusdo social, e a pessoas com ANDREOLLI, E.A (2013) Anhanguera

Deficiéncia intelectual Educacional

De lagarta a borboleta: desdobramentos do REIS, G.E.S.; MORAES, D.R. (2013) OUFOP

processo criativo na educacao especial

Uma possibilidade de ensino de desenho a OLEQUES, L.C. (2013) UFSC

criancas com DEFICIENCIA INTELECTUAL

Mala dos sentidos: mediacéo inclusiva e objetos CRUZ, S.V. (2013) IFCE

mediadores no sobrado Dr José Lourengo

“Tatoescultura” — métodos modelaveis para FARIAS, E.S.; CARMO, AB; UFPA

criangas portadoras de cegueira

AMARAL, M.L.P.; CANTO, AT.P
(2013)

Continua




43

Continuacgdo do Quadro 6. Artigos publicados nos anais do Confaeb (2006-2016)

Titulo Autor/ano Universidade/
Instituicéo

Sensibilidade e arte: um caminho de superacdo CARDOSO, A.AB.; COSTA, F.J.R. URCAJ/CE

no processo de aprendizagem (2014)

A arte inclusiva e a inclusdo da arte: alguns RICIERI, J.G.B.P; SANTOS, M.M. Unioeste

apontamentos (2014)

A producéo de sentidos dos alunos na experiéncia | LEDUR, R.R. (2014) UFRGS

estética com a arte contemporénea na 8?2 Bienal

do Mercosul

Intentamos fomentar la sensibilidad; Pero ¢hasta | ULKUNIEMI, S. (2009) Universidad

qué punto somos consecuentes? Descripcion de De Laponia

un proyecto en pedagogia del arte en los bosques (Finlandia)

de Laponia y la ética del profesor

Audio-descrigdo: tecnologia assistiva e SILVA, A.N.A (2010) UFPE

educacional no teatro

Dancando a corporeidade da pessoa com LIMA, M.D.; ROCHA, D.D. (2010) UFG

deficiéncia visual: um relato de experiéncia a

partir da pesquisa agao

A cidade e seus fluxos: artes e cultura na RODRIGUES, M.R.; CIRILLO, AJ. FAPES

educacdo especial (2010)

O método de ensino de desenho de Artus- MAIA, N.D.S.; SALES, J.A.M (2010) UECE

Perrelet: a pedagogia dos sentidos e do gesto

Educacdo inclusiva e arte: a construgdo de uma KIRST, A.C.; SILVA, M.C.R.F. (2011) | UDESC

trajetoria

A msica na linguagem dos portadores de ALMEIDA, T.S. (2011) UFMA

necessidades especiais

O ensino da danga para deficiente visual MOTA, M.A. (2012) UFPA

Tocar para ver relato de experiéncia: artes FREITAS, A.C.O.; TEIXEIRA, N.L. UNEB

visuais, com foco na pessoa com deficiéncia (2012)

visual

O dialogo entre arte e educagdo no ensino SILVA, C.AF. (2012) UFBA

especializado: o papel da arte no processo de

ensino das APAES.

Ensino da arte: ensinando desenho a criangas OLEQUES, L.C. (2012) UFSC

com deficiéncia intelectual

Mediacéo inclusiva: a dudio-descricéo abre as NOBREGA, A. (2012) UFPE

cortinas do teatro para pessoa com deficiéncia

visual.

O meu, 0 V0SS0 € 0 N0sso sonho BARBOSA, A.A.T.B (2012) Associacdo

Nosso Sonho

Educacéo especial: atuagdo do Pibid artes para
ensinar e aprender artes visuais na escola

ARAUJO, D.S.: LIMA, M.N.A:;
OLIVEIRA, C.R.: BEZERRA, AP.O
(2014)

UFRR

Percepcéo, experiéncias, corpo e arte: educando VISO, C.G.P (2015) UFU

0s sentidos

Ensino/aprendizagem de artes visuais para o PIMENTEL, L.G.; PEREIRA, R.G. EBA/UFMG
portador de Sindrome de Crouzon (2015)

Auto do Cirio, uma experiéncia de inclusdo por SOUZA, J.A.C.; MOURA, S.0. (2015) SEDUC/UNA
meio da arte na Escola Vera Simplicio MA

O ensino de arte e inclusdo: metaforas de uma PUCCETTI, R.; SELLA, L ILECE
produgo FONTANINNI, T.H (2015) UEL

Dialogo entre o ensino de arte e educacio ALVES, M.S. (2015) UFPB

inclusiva

Marcas do cotidiano de um CEMEI pelo o olhar
das criancas: experiéncias sensiveis na interagao
entre fotografia e o brincar

NASCIMENTO, J.A; ZANIN, L.F.
(2015)

Continua
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Continuagdo do Quadro 6. Artigos publicados nos anais do Confaeb (2006-2016)

Titulo Autor/ano Universidade/
Instituicéo

A pratica do teatro na escola pablica; uma SOUSA, L.A. (2015) UFPB

experiéncia inclusiva para surdos

Sobre afeto e sensibilidade: uma reflexao a ALVES, D.; FREZTTI, L.P. N,; IAE

respeito das relagdes construidas no ambiente OLIVEIRA, M. J.S. (2016)

virtual de aprendizagem

A inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas ANDRADE, E.C.S.; SILVA, I.S. (2016) | UFRR
de artes visuais de uma escola da rede publica
estadual de Boa Vista-RR

Experiéncias sensiveis de estagio em artes visuais | LIMA, W.Q.; PELEGRIN NETO, A. L.; | UNIFAP
e as redes de comunicacéo de alunos surdos e VIANA, M.R. (2016)
ouvintes

Fonte: CONFAEB (2018)

Uma grande problematica encontrada na pesquisa desta plataforma foi que os
anais dos eventos de alguns anos nao trazem sumarios, o que dificultou a busca. Como
exemplo, cita-se o artigo “O meu, o vosso 0 nosso sonho” (BARBOSA, 2012), que, se
fosse observado apenas o titulo, ndo seria elencado nessa pesquisa. Mas, como nao
havia indice e houve a necessidade de buscar cada artigo, pudemos observar que o texto
trazia fotografias de criangcas com deficiéncia e abordava, portanto, a questdo do ensino
de arte em uma proposta de inclusdo. Assim, acredita-se que uma das questdes a serem
problematizadas é a dificuldade que alguns meios de divulgacdo de pesquisas oferecem
para a realizacdo do levantamento das producgdes, uma vez que nem sempre a
quantidade de producbes existentes estara de acordo com o que foi encontrado, a
depender do tipo de busca que se faz, por isso a importancia da utilizacdo das palavras
chave, porém, e alguns textos, as palavras chaves, também, ndo coadunam com a
pesquisa. Dos 43 artigos encontrados, apenas dois trataram do ensino de arte a pessoas
com deficiéncia na perspectiva da educagdo sensivel. Em “Sensibilidade e arte: um
caminho de superacdo no processo de aprendizagem”, de Cardoso e Costa (2014),
relata-se o processo de ensino na disciplina de didatica do ensino de artes visuais de
uma das autoras, que € deficiente auditiva. O texto apresenta as dificuldades e
superacdes de limitacdes impostas pela propria pesquisadora em seu processo de
aprendizagem, bem como a necessidade de atitudes sensiveis por parte do professor
para gque todos os alunos, independentemente de suas limitacdes, possam aprender.

Sob a mesma 6tica, o0 artigo “Experiéncias sensiveis de estagio em artes visuais e
as redes de comunicagdo de alunos surdos e ouvintes”, de Lima, Pelegrin Neto e Viana

(2016), traz uma pesquisa etnografica, na qual é tratada a situacdo do ensino de arte para
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alunos surdos e sua relagdo com ouvintes. O texto aborda as experiéncias vivenciadas

pelos sujeitos e observadas pelos pesquisadores. Segundo os autores:

Pudemos aprender com o processo que as experiéncias dos sujeitos nédo
podem ser acessadas apenas com um olhar clinico, ou com um olhar
preconceituoso carregado de verdades e certezas, para alcancar as
subjetividades € necessario que ocorra deslocamentos de sentidos e das
formas de olhar o outro diferente (LIMA; PELEGRIN NETO; VIANA, 2016,
p. 623).

Os demais artigos, assim como nos bancos de dados ja mencionados, ora
trataram do ensino de arte a alunos com deficiéncia, de modo geral (COSTA, 2007,
FERNANDES, 2009; MENDES, OLEQUES, MARQUES, 2009; ALMEIDA, 2011,
KIRST, SILVA 2011; SILVA, 2012; CRUZ, 2013; FERNANDES, 2013; REIS,
MORAES, 2013; RICIERI, SANTOS, 2014; ALVES, 2015; SOUZA, MOURA, 2015;
PIMENTEL; PEREIRA, 2015; ARAUJO et al., 2015); ora do ensino de arte frente a
alguma deficiéncia especifica, como a deficiéncia visual (ARAUJO, 2007; RABELLO,
2010; LIMA, ROCHA, 2010; SILVA, 2010; FREITAS, TEIXEIRA, 2012; MOTA,
2012; NOBREGA, 2012; FARIAS et al., 2013), a deficiéncia auditiva/surdez
(AMARAL, FREITAS, 2007; SOUZA, MOURA, 2015), a deficiéncia intelectual
(OLEQUES, 2013; ANDREOLI, 2013; PUCCETTI, SELLA, FONTANINNI, 2015) e a
Sindrome de Crouzon (PIMENTEL; PEREIRA, 2015). Apresentam, além da
caracterizagdo da deficiéncia ou sindrome, exemplos e experiéncias relacionadas a
materiais e estratégias de ensino de arte que visem a inclusdo desses estudantes.

Dos textos que tratam do ensino de arte a alunos cegos ou com deficiéncia
visual, Aradjo (2007) aborda a producdo de materiais educativos e o preconceito do
ensino de arte para criangas deficientes visuais. Mota (2012) e Lima e Rocha (2010)
apresentam uma proposta de trabalho com danca para deficientes visuais. Lima e Rocha
(2010) mostram como a danga permite que 0 corpo se aproprie dos conhecimentos
necessarios, ainda que o estudante ndo enxergue convencionalmente, o que justifica a

superacdo da préatica de segregacdo destes alunos. Segundo as autoras:

No momento em que o individuo é estigmatizado, seu corpo deixa de ser
considerado como um ser que se movimenta e que participa como qualquer
outro que ndo apresenta sinais corporais que o evidenciam como diferente.
Ao olhar para um corpo-sujeito e enxergar apenas as suas marcas, mas sim
toda a sua possibilidade de viver sua corporeidade. Ao “ser/estar” na
sociedade, 0 mais importante ndo é saber se este esta respondendo as regras
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impostas pela sociedade e sim sentir e se fazer presente em todos o0s
momentos de meu viver (LIMA, ROCHA, 2010, p. 1452).

Rabelo (2009), Silva (2010) e Nébrega (2012), também abordando o ensino de
arte a deficientes visuais/cegos, apresentam reflexfes sobre o processo de &udio-
descri¢do, mostrando as possibilidades de mediacdo entre publico e espetaculo e de
como essa tecnologia assistiva contribui para o aprendizado desses alunos. Carmo,
Amaral e Canto (2013) tratam de um paper em que 0s pesquisadores apresentam a
possiblidade de ensino de estudantes cegos por meio da modelagem, para que esses
apreendam a partir das formas como sdo prédios histéricos da cidade de Belém.

Freitas e Teixeira (2012) expdem, na mesma perspectiva, a necessidade de
aprofundamento da préatica pedagogica de professores de arte para o atendimento de
alunos com deficiéncia visual/cegueira. Apos o ingresso de uma aluna cega no curso de
arte, as professoras sentiram a necessidade de promover estudos em que houvesse
producdo de materiais que permitissem & aluna se sentir incluida e para que sua
aprendizagem se tornasse mais facil e prazerosa. O estudo apresenta algumas
dificuldades encontradas, tais como a falta de conhecimento do professor, mas mostra,
principalmente, que com estudo e apoio de professores especializados a incluséo torna-
se possivel.

Em relagdo ao ensino de arte a estudantes surdos, Amaral e Freitas (2007)
apresentam uma discussao interessante a respeito daquilo que foi instituido como o
adequado, o perfeito, para fazer parte da sociedade e nela estar inserido. Versam
também sobre como a arte ajuda a desenvolver a potencialidade de alunos surdos. Souza
e Moura (2015), sob a mesma o6tica, expdem como o teatro, uma linguagem artistica,
auxilia no processo de inclusdo de estudantes surdos em uma escola publica,
considerada como espaco de troca e aprendizado.

No que se refere a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual, Oleques
(2012, 2013) exemplifica como se d& o ensino de arte em uma APAE. Os artigos
mostram como o desenho contribui para que esses estudantes desenvolvam seus
processos cognitivos com maior facilidade (OLEQUE, 2012), propondo que sejam
utilizadas com criancas com deficiéncia intelectual as mesmas técnicas que auxiliam
criancas cegas a desenhar (OLEQUE, 2013). Puccetti, Sella e Fontaninni (2015), em
uma pesquisa realizada a partir de uma intervencdo pedagogica realizada com

estudantes com deficiéncia intelectual, apresentam também a importancia do processo
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de criacdo de estudantes com deficiéncia nas aulas de arte e de como o fazer
metodoldgico pode influenciar em seu desenvolvimento cognitivo. Andreoli (2013),
nessa mesma linha de raciocinio, mostra como a arte pode auxiliar no desenvolvimento
da autonomia de pessoas com deficiéncia intelectual, por meio da apresentacdo de duas
propostas de oficinas de arte, em que esse elemento foi investigado.

Varios artigos encontrados nos anais desse evento discutiram a questdo da
inclusdo de um modo geral, sem focar em alguma deficiéncia especifica, analisando a
contribuicdo do ensino das artes visuais para o desenvolvimento dos aspectos
sociocognitivos (QUEIROZ; MOREIRA, 2008; COSTA, 2008; ANDRADE, SILVA,
2016; ALVES, 2015) e da criatividade (FERNANDES, 2008; REIS, MORAES, 2013),
visando superar a segregacdo e a exclusdo que pode ocorrer ainda que esses estudantes
estejam matriculados e frequentando salas do ensino comum (RICIERI; SANTOS,
2014).

Linguagens artisticas, como a musica (ALMEIDA, 2011), bem como espacgos
alternativos (CRUZ, 2013; OLEQUES, 2013), etapas especificas da educacdo basica
(FERNANDES, 2013), o trabalho nas Salas de Recursos Multifuncionais (SOUZA,
MOURA, 2015) e as contribui¢fes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid) na formac&o inicial do professor de arte em uma perspectiva inclusiva
(LIMA, OLIVEIRA, BEZERRA, 2015) sdo abordados pelos textos.

Oleques (2013), ao debater a contribuicdo dos museus e espagos expositivos
para o0 ensino de arte a estudantes com deficiéncia, aponta:

De agosto de 2012 a agosto de 2013, observamos a mediagdo de exposicles
de arte para pessoas com deficiéncia em grupos inclusivos visitantes do
sobrado Dr. José Lourenco, em Fortaleza. Trabalhando a formacdo dos
educadores para o atendimento desse publico, propomos o uso da mediagdo
poética e dos objetos mediadores em uma “mala dos sentidos”, uma caixa
com recursos multissensoriais e interdisciplinares construida coletivamente
pelos educadores. Os objetos estdo relacionados a uma obra, série ou
exposicdo do Sobrado escolhida pelos educadores e permitem explorar de
forma mais intima, experimental e criativa a poética da obra de arte,
proporcionando uma vivéncia estética mais ampla e uma melhor
internalizacdo dos conceitos abordados durante a visita (OLEQUES 2013, p.
2403).

O trabalho nas escolas especializadas, como a APAE, é debatido em alguns
artigos (MENDES, OLEQUES, MARQUES, 2009; SILVA, 2012). Mendes, Oleques e
Marques (2009) apresentam a experiéncia de trés professoras que atuam com o0 ensino

de arte nessas instituicGes. Rodrigues e Cirilo (2010) tratam de um curso de formagéo
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dos professores que atuavam nas APAES do Espirito Santo. Silva (2012) exemplifica
por meio da experiéncia de estagio de um graduando em artes cénica a formacdo do
professor de arte para atuagcdo com criancgas, adolescentes e adultos com deficiéncia,
demonstrando algumas préticas que podem ndo ser consideradas adequadas, 0 que nos
faz refletir que a excluséo pode ocorrer mesmo instituicdes especializadas, como mostra

0 autor:

Na APAE Ouro Preto, alguns professores parecem apenas passar a
informagdo ao aluno, como se¢ ele fosse uma “tdbua rasa”. Assim, para
fomentar a ideia sobre o processo educacional presente em algumas
instituicBes de ensino especializado, trago para esta discussdo 0s
pensamentos em torno da concep¢do objetivista, a qual propde que o
conhecimento se realiza nas experiéncias que partem do mundo dos objetos,
ou seja, ira derivar direta ou indiretamente das experiéncias sensoriais [...]
(SILVA, 2012, p. 456).

Kirst e Silva (2011) trazem os resultados de um estudo do grupo de pesquisa
“Educagdo, Arte e Inclusao”, da Universidade Estadual de Santa Catarina (UDESC),
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq), que tratou da inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia, mas, também
de questdes etnicorraciais e da inclusdo tecnoldgica, estabelecendo relacGes entre

contextos educativos de ensino em arte. Segundo as autoras:

O grupo de pesquisa tem realizado parceria com educadores de Portugal,
Espanha, Estados Unidos e Argentina tanto no contexto da educacdo, como
no contexto da arte. Acreditamos que o trabalho em grupo, as atividades
colaborativas e o estudo investigativo tém apresentado bons resultados no
sentido de conhecer melhor nosso objeto de estudo, o ensino de arte
inclusivo, podendo desta forma ampliar as contribuicGes da area para essa
temética. Nos ultimos anos o grupo de pesquisa tem apresentado suas
sistematizacBes em forma de livros publicados, um em 2009, um em 2010 e
um previsto para 2012. A experiéncia da escrita nos auxilia no registro e
reflexdo dos caminhos trilhados (KIRST; SILVA, 2011, p. 359).

Os textos que abordaram a educacdo sensivel e o ensino de arte trazem
discussdes sobre a utilizacdo de recursos que promovam a educacéo das sensibilidades,
como a fotografia e a sociossemiodtica (NASCIMENTO, ZANIM, 2015), arte
contemporanea em bienais, especificamente a 8 bienal do Mercosul (LEDUR, 2014),
teatro e jogos teatrais (SANTOS, 2009), desenhos (MAIA, SALES, 2010), formacéo de
vinculos afetivos no ensino de arte a distancia, em plataformas de ambientes virtuais de
aprendizagem (ALVES, FREZTTI, OLIVEIRA, 2016) e a relativizagdo do conceito de
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beleza (MACIEL, 2013), considerando-se que “Beleza ndo diz respeito as qualidades
dos objetos, mensuraveis, quantificaveis e normatizaveis. Diz respeito a forma como
nos relacionamos com eles. Beleza é relagdo (entre sujeito e objeto).” (DUARTE
JUNIOR, 2003, p.14, apud. MACIEL 2013).

No artigo “Percep¢do, experiéncias, corpo e arte: educando os sentidos”, Viso
(2015) apresenta como a percepcao e a experiéncia podem ser utilizadas na construcao
de sentidos e significados no ensino de arte. Para a autora, “Educar para o sentido
abrange a percepcdo do corpo para as diferentes formas de expressao da arte as quais
lidam com a experiéncia” (VISO, 2015, p. 210).

Ja a pesquisa de Leandro e Lopes (2007) enfoca a educacdo das sensibilidades
na formacdo de professores de arte, apresentando uma pesquisa com professores e
académicos de um curso de licenciatura em artes visuais da Universidade Federal do rio
Grande do Norte. Os autores trazem como embasamento tedrico os estudos de Michel

Maffesoli, que diz:

Cabe lembrar que ater-se a vivéncia, a experiéncia sensivel, ndo é comprazer-
se numa qualquer delectatio nescire, ou negacdo do saber, como é costume
crer, por demais frequentemente, da parte daqueles que ndo estdo a vontade
sendo dentro dos sistemas e conceitos desencarnados (MAFFESOLI, 2005,
p.176, apud LEANDRO; LOPES, 2007, p. 12).

O artigo em espanhol “Intentamos fomentar la sensibilidad; Pero ;jhasta qué
punto somos consecuentes? Descripcion de un proyecto en pedagogia del arte en los
bosques de Laponia y la ética del professor”, de Ulkuniemi (2009), trata de uma
experiéncia de um professor de arte na Universidade da Lap6nia, em 2005, que, por
meio de seus sentidos pode ocupar diferentes papeis na aprendizagem de seus alunos.

Por fim, destaca-se o texto “Rumo a constru¢do do saber sensivel: reflexdes
sobre a docéncia de disciplinas de arte em um curso superior de Publicidade” de
Demarchi (2009), pois, apesar de ndo tratar do ensino de arte em escolas comuns,
aborda a tematica do sensivel, trazendo um relato de experiéncia de alunos de um curso
de Propaganda, Publicidade e Criagdo de uma universidade particular de Sdo Paulo, nos
anos de 2008 e 2009. Observa-se, assim, que a tematica da educacdo das sensibilidades
ultrapassa a questéo escolar, pois envolve as formas de as pessoas se relacionarem com

o0 mundo ao redor.
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2.1.5 Anais do Seminario Fala Outra Escola

Apos a pesquisadora ter participado do evento “Fala Outra Escola” em 2017,
com a apresentacdo o trabalhado intitulado "Educacdo sensivel: uma abordagem
fenomenoldgica dos processos de ensino da arte a alunos com deficiéncia”, observou-se
entre os trabalhados apresentados, assim como em oficinas, a presenca da educacao das
sensibilidades, o que despertou o interesse da pesquisadora em ler os anais do periodo
da década levantada.

N&o foram disponibilizados pela Faculdade de Educagdo da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) os anais do evento de 2006 a 2009, pois eram
publicados apenas em midias como CD-ROM e pendrive, entregues aos participantes,
mas ndo na pagina oficial da instituicdo. Assim, apresentam-se 0s artigos encontrados
de 2010 a 2016. Ressalta-se que em algumas edi¢des do seminério ndo foi abordado nos
artigos as tematicas da educacdo sensivel, inclusdo de criancas com deficiéncia ou
ensino de arte. O cixo pesquisado foi “subjetividade, memoéria e de educagdo das

sensibilidades."

Quadro 7. Artigos encontrados nos anais do Fala Outra Escola

TITULO AUTOR ANO | UNIVERSIDADE

2010 | Universidade Metodistas de

Piracicaba — UNIMEP

Maria Lucia Holanda
Renata Cristina Oliveira
Barrichelo Cunha

Desafios e possibilidades de inclusdo
da pessoa com deficiéncia visual no
ensino superior

A pertinéncia da fungio de “cuidador” | Karen Cristina Barreira 2010 | Prefeitura Municipal de
dentro da proposta inclusiva Pacitti Rosemary F. B. Campinas

Pontes
Memérias e narrativas fotograficas: Nara Rubia de Carvalho | 2015 | Universidade Estadual de
sensibilidades docentes Cunha Campinas — UNICAMP

(trans)formadas pelo olhar (do) outro

Narrativas e sensibilidade:
aproximacdes a partir do conceito de
talento artistico

Luciana Haddad Ferreira

2015

Universidade Estadual de
Campinas — UNICAMP

Experiéncia estética e pratica docente:
O exercicio de sensibilidade e

Luciana Haddad Ferreira

2015

Universidade Estadual de
Campinas — UNICAMP

formacéo

Fonte: FE/Unicamp (2018)

Holanda e Cunha (2010) tratam de questBes ligadas a inclusdo de estudantes
surdos na educacao superior, no que se refere as condi¢bes de acesso e permanéncia. Ja
Pacitti e Pontes (2010) trazem uma discussdo acerca dos aspectos da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008)

investigando especificamente o item que trata do profissional da “fun¢do de monitor ou
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cuidador para os alunos com deficiéncia que tenham necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomocdo, entre outras que exijam auxilio
constante no cotidiano escolar (PACITTI; PONTES, 2010, p. 53).

Cunha (2015) aborda o sensivel por uma via dialdgica, por meio de fotografias
produzidas e compartilhadas em forma de narrativas. A pesquisa aponta como a
sensibilidade pode ser traduzida a partir de narrativas docentes.

Ferreira (2015a), na mesma perspectiva, aponta em seu artigo " Narrativas e

sensibilidade: aproximacdes a partir do conceito de talento artistico™:

Narrar pode ser modo de tornar inteligivel uma experiéncia sensivel. Pode ser
forma de simbolizar, sensivelmente, reflexdes que se originaram no campo
das ideias. Narrar é acdo que nos permite articular saberes, criar relaces,
rememorar e projetar-nos para outras possibilidades. Diante de tais
premissas, tomo as narrativas pedagdgicas como uma importante maneira de
desenvolvimento do talento artistico (artistry) do professor (FERREIRA,
2015a, p. 270).

Em outro artigo publicado nos anais do Fala Outra Escola de 2015, intitulado
“Experiéncia estética e pratica docente: o exercicio de sensibilidade e formacdo”
(FERREIRA, 2015b), a mesma autora trata do desenvolvido do conhecimento sensivel
nas narrativas dos proprios educadores. A pesquisa foi desenvolvida com professores
atuantes em escolas publicas, em formagdo continuada propiciada pelo grupo de
pesquisa do qual faz parte a pesquisadora.

O levantamento das producbes demonstrou que ndo tem sido abordado pelos
pesquisadores a associa¢do dos temas “ensino de arte”, "estudantes com deficiéncia"” e
"educacdo sensivel": embora “ensino de arte e inclusdo" tenham apresentado um
numero relevante de pesquisas, apenas dois, do total de trabalhos analisados, associaram
as trés tematicas. Observou-se, assim, que 0 crescimento das pesquisas que tém como
objeto de estudo a educacdo da especial ndo foi acompanhado pelo aumento das
producdes cientificas que tratam do ensino de arte e da educacdo sensivel para criangas
em incluséo escolar.

Essa constatacdo leva aos seguintes questionamentos, que, por ndo serem o foco
da presente pesquisa, podem ser objeto de investigacfes futuras: a educacdo sensivel,
que parte do pressuposto do retorno ao saber experiencial, ndo estaria sendo considerada

pelos pesquisadores e programas de pos-graduacdo como uma abordagem cientifica?
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Caso essa hipotese seja verdadeira, a hegemonia imposta pelo saber racional poderia ser
a causa dessa ndo consideragdo?
O levantamento dessa hipétese parte do fato de que, de acordo com Oliveira

(2008), o discurso racionalista tem sido hegemdénico no meio escolar:

Esse pensar a escola para a normalidade estd pautado no discurso
racionalista, no qual a escola constitui-se no espago privilegiado de
transmissdo e difusdo do conhecimento erudito/cientifico, valorizando-se do
uso da razdo como dominio do saber-fazer técnico. Os saberes das
experiéncias de vida, a afetividade e a sensibilidade sdo secundarizados no
processo de ensino-aprendizagem. (OLIVEIRA, 2008, p. 258).

E preciso refletir, nesse sentido, que a exigéncia da racionalidade da atual
sociedade, especialmente em ambiente escolar, ndo contempla os individuos que nem
sempre estdo dentro dos padrdes exigidos pela sociedade do capital. Portanto, pesquisas
gue apontem para outros possiveis caminhos precisam ser incentivadas, a fim de que
seja possivel olhar o corpo como um todo, dotado de capacidade e singularidades que
nem sempre se apresentam como a sociedade exige: um corpo que pensa, que age e que
aprende.

Sendo assim, o proximo capitulo traz uma discussao pautada nos pressupostos
da educacéo sensivel como base para um projeto de formacéo estruturado para ofertar
ao professor de arte que atua na educacgéo infantil, com criangas em inclusdo escolar,
uma possibilidade de trabalho em que as relagcdes sejam estabelecidas pelo sensivel,
pelo olhar o outro a partir de suas singularidades. Tal capitulo apresenta a concepcao de
educacdo das sensibilidades proposta pelo autor Duarte Junior (2000), bem como de

outros autores que coadunam com tal tematica.
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3A EDUCAN(;AO SENSIVEL NA FORM/AQAO DE PROFESSORES DE ARTE E
A INCLUSAO ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL

As atividades realizadas na disciplina de arte possibilitam um conjunto de
descobertas que podem ter um papel preponderante no que concerne ao
desenvolvimento dos estudantes em sua integralidade, independentemente de terem ou
ndo condicdes especificas de aprendizagem, uma vez que a Arte faz parte da historia

dos seres humanos, com e sem deficiéncia. A Arte,

Além de documentar a existéncia e as relagdes humanas, [...] assinala papel
importante no percurso da humanidade desde tempos remotos. Ademais, 0s
registros artisticos pela historia da arte demonstram a sua presenca desde a
antiguidade no cotidiano da pessoa com deficiéncia (AGUENA, 2014, p. 43).

Diante de sua importancia e do papel fundamental do professor de arte, torna-se
necessario um olhar cuidadoso sobre a formacao inicial e continuada do profissional que
atua nas instituicdes escolares, a fim de que possam realizar um trabalho pedagdégico
que explore a potencialidade dessa disciplina no desenvolvimento da crianga com
deficiéncia. Conforme lavelberg (2003, p. 9), "Compete aos centros de formacdo de
professores investir em projetos de pesquisa e de formacdo continua para que 0S
professores sejam os protagonistas de praticas atualizadas em sala de aula”
(IAVELBERG, 2003, p. 9).

No entanto, de acordo com Mendes (2010, p. 39), referindo-se a analise das
pesquisas que tratam da questdo da inclusdo, varios autores "apontam [...] para a falta
de preparo minimo dos professores do ensino regular para trabalharem com as criancas
com necessidades especiais”.

Essa formacdo também é ténue quando se considera a totalidade da formacéo de
professores, sendo que, segundo Garcia (2013), a énfase na formacéo é para professores

do ensino especializado:

A énfase em programas e servigos especializados significa uma compreenso
segundo a qual a escola de Educacdo Basica brasileira é satisfatéria e,
portanto, bastam programas e servi¢cos complementares e suplementares para
alguns alunos? Ou tal opcdo se relaciona ao fato de ndo se apostar na
possibilidade de os professores e as professoras das classes regulares nédo
serem capazes de discutir aspectos relacionados a um conhecimento
considerado especifico? (GARCIA, 2013, p. 22).
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Essa afirmacdo destaca o distanciamento que ainda é possivel observar entre o
ensino comum e a educacdo especial. Na formacéo de professores de arte essa realidade
ndo se apresenta de maneira diferente, e esse distanciamento pode ser evidenciado na
pratica de professores que atuam com criangas em inclusdo escolar, pois, geralmente, o
que sabem ou aprendem sobre incluséo se da no exercicio de sua profissdo e ndo em sua
formacdo. De fato, Pitombo (2007, p. 126) aponta como resultados de sua pesquisa, ha
qual entrevistou professores de arte que atendiam estudantes com deficiéncia, que a
maioria atuava "sem ter feito uma formacdo especifica na éarea de deficiéncia,
aprendendo as especificidades necessérias a sua atuacdo profissional na pratica com os
proprios deficientes."”

Na historia da educacdo brasileira, a formacdo de professores, de forma geral,
encontra-se em defasagem, um problema que néo reside na falta de oferta de formacao,
mas na maneira com que ela é ofertada e nos equivocos que tem sido cometidos ao se
pensar as politicas voltadas para a formacéo docente, as quais, conforme Pletsch (2010),
possuem um viés neoliberal:

Outro componente das reformas educacionais recentes no pais se refere em
clave neoliberal a formagdo de professores. Subordinada aos imperativos da
reestruturagdo econdmica, o tema aparece marcado pelo signo da “qualidade
da educacdo”, com énfase na educacdo basica. A produgdo de conhecimento
a este respeito vem crescendo, evidenciando ndo apenas a ambiguidade legal

quanto ao locus da formacdo, como também a sua precarizacdo frente as
necessidades reais da escola publica brasileira. (PLESCHT, 2010, p. 60).

O que pode ser constatado na afirmacdo da autora é que as caréncias das escolas
publicas ndo sdo levadas em consideracdo no momento em que as formacdes sdo
concebidas, pois na pratica muitas vezes elas sdo feitas de forma aligeirada, sem a
devida reflexdo sobre os processos que estdo sendo discutidos, quando, no muito, é
possibilitada essa discussao.

Na mesma perspectiva, o dossié da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
em Educacdo expde as relacdes entre formacdo docente e interesses capitalistas na
América Latina:

A formacédo de professores é o alvo principal das atuais politicas educativas,
principalmente no ambito dos estados e municipios. Como &rea estratégica
para o capital, por apregoar valor ao seu processo de exploragdo e
acumulacgdo, vem mobilizando em toda a América Latina articulagbes entre
empresariado e poder publico para uma intervengdo mais direta na educagéo
publica, especialmente nas areas de gestdo, curriculo, formacédo, avaliacdo e
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financiamento. (CONFEDERAN\CAO NACIONAL DOS
TRABALHADORES EM EDUCACAQ, 2014, p. 427).

No que se refere a formacgéo para atendimento de criancas com deficiéncia na
educacéo infantil, Mendes (2010, p. 62) argumenta que o fato dessa etapa escolar ter
sido apenas recentemente incluida na educacgéo béasica "[...] ainda ndo permitiu que fosse
produzido o conhecimento necessario para se saber como deve ser formagdo dos
educadores de creches” (MENDES, 2010, p. 62).

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Bésica, em
seu item “Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional especializado na
Educacdo Bésica, modalidade Educagdo Especial”, sdo claras quanto & formacdo do
profissional para o atendimento educacional especializado, porém, sdo timidas quanto a
efetivacdo de uma legislacdo que garanta essa formacao para atuacdo no ensino comum,
notadamente na educacéo infantil.

Segundo o Art. 12 das Diretrizes “Para atuacdo no AEE, o professor deve ter
formacédo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao especifica para
Educagado Especial” (BRASIL, 2013, p. 304).

Por ndo trazerem orientacGes mais precisas para o atendimento das criangas com
deficiéncia na educacdo infantil, os documentos oficiais reforgam o discurso

historicamente consolidado que

[...] associa a inclusdo a uma suposta vocagdo ou missdo de professores “bem
intencionados”, também deixa de lado o debate mais amplo sobre as
condi¢des de trabalho e o investimento na educacgdo, numa linha que acaba
por responsabilizar os professores e a propria escola pelo suposto "sucesso”
ou “fracasso” dos alunos (PLETSCH, 2014, p. 64).

E urgente superar a ideia de que o trabalho com inclusdo escolar se trata de dom
ou vocacgao, o trabalho com inclusdo escolar € um trabalho com educacdo, quando as
condigOes de acesso e permanéncia, ndo sdo ofertadas, como de fato nem sempre séo, e
o fracasso escolar acontece, inicia-se um processo de atribuicdo de culpa, que acaba
recaindo sobre o estudante.

Assim, a temadtica da inclusdo na educacdo infantil encontra um desafio
duplamente qualificado: 1) superar a ideia de que, por se tratar de criangas pequenas, a

atuacdo docente se daria institivamente, tendo nas mulheres uma vocagédo natural para o
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cuidado infantil; 2) desconstruir o discurso que a inclusdo seria possivel apenas com
boas intengdes, sem investimentos em formacao profissional.

Compreende-se, nesse sentido, que o fato de a educacgdo infantil passar a ser
considerada como a primeira etapa da educagdo bésica pode representar um avanco,
principalmente para a formulacéo de politicas de formagdo docente. No entanto, ndo se
pode, a0 mesmo tempo, desconsiderar as especificidades da educacdo de criancas,
considerando-a uma extensdo do sistema educacional e enfatizando o ensino ou o
preparo para a aprendizagem das disciplinas académicas, uma vez que "[...] a infancia
possui caracteristicas marcantes, como a predominancia da afetividade, da
subjetividade, da magia, da ludicidade, da poesia da expressividade™ (MENDES, 2010,
p. 61).

As caracteristas da infancia apontadas pela autora, tais como a afetividade,
subjetividade, poesia e expressividade, sdo questdes amplamente discutidas e levadas
em conta na educacdo sensivel, o que podera ser observado no préximo subtitulo, que

traz ao debate as contribui¢Ges da educacgdo sensivel para a tematica aqui abordada.

3.1 Educacdo sensivel

Conforme discutido no subtitulo anterior, a formacéo de professores de arte para
0 atendimento a criangcas com deficiéncia ainda carece de investimento, pois a
constituicdo dos processos formativos nessa area se deram de maneira superficial, ndo
raro ligados a atuacdo pratica dos professores em seu cotidiano ou a escassos momentos
de formacdo continuada, ndo estando consolidada nos curriculos da formagdo inicial.
Bueno (2002), ao discutir sobre a formacéo dos professores para a educacao especial no
Brasil, salienta a fragmentacdo e falta de coordenacdo das acdes em nivel nacional das

InstituicGes de Ensino Superior. Segundo a autora,

Os cursos de formacdo de professores de educacao especial foram em nimero
reduzido, com distribuigdo totalmente desequilibrada pelo Pais e, mesmo nas
regides mais privilegiadas, insuficientes em relacdo a demanda estimada.
Essa situacao trouxe como decorréncia a disseminagéo de cursos de extensao,
atualizacdo e especializacdo que, em grande parte, parecem atender muito
mais a falta de professores habilitados de acordo com as normas em vigor do
que a iniciativas de formacdo continuada. (BUENO, 2002, p. 64).
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Evidencia-se entdo, a necessidade de uma proposta educacional que possibilite
ao professor de arte que atua com criancas em inclusdo escolar uma reflexao sobre seus
pressupostos metodologicos.

Nessa perspectiva, os principios da educacdo sensivel se testificam como uma
possibilidade de formar professores de arte para além da visdo de formacgdo de
especialistas dotados puramente de conhecimento técnico e racional. A educacdo das
sensibilidades, neste viés, por considerar a integralidade do sujeito, suas acOes
corporais, sensoriais e sua expressividade, permite formar um profissional que possa
contemplar a crianga em sua totalidade, compreendendo-a como uma pessoa dotada de
singularidades que a torna Unica.

Duarte Junior (2000), em relacao a formacdo do especialista, argumenta:

Esta-se falando aqui do especialista, de um individuo de carne e 0sso que, em
geral, deixou de lado diversos saberes, especialmente corporais, em funcao de
um conhecimento restrito, de uma atuacdo parcializada de suas capacidades
humanas. Porém, é preciso pensar também na outra corda, no tipo de
conhecimento que tal profissional produz. Sem duvida, este sé pode ser um
conhecimento também parcial, especifico e pouco abrangente. O qual pode
redundar, indubitavelmente, em maravilhas tecnologicas, mas que se revela
carente daquelas qualidades da alma humana quando ndo articulado a outros
saberes de maior amplitude. (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 173).

As especializagbes do conhecimento, cada vez mais rigorosas e incentivada
pelas mudancas do mundo moderno, segundo o autor, ndo devem ser condenadas por si
mesmas, pois permitem avancos significativos no conhecimento humano, "[...] mas
precisam ser relativizadas e articuladas numa percepcdo de mundo mais abrangente e,
por gue ndo, mais humana" (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 173).

E possivel observar que a sociedade contemporanea se encontra pautada em um
imediatismo exacerbado, que exige cada vez das pessoas um processo de aceleracdo em
tudo aquilo que se vive. Sendo assim, esse Iépido faz com que os individuos se tornem
cada vez menos conscientes de seu corpo e daquilo que se vive através dos sentidos,
trazendo a vivéncia em uma condicdo técnica, com ideais de pensamentos cada vez mais
abreviados e efémeros, condicdo que acaba sendo considerada necessaria a subsisténcia.

Para Maffesoli (1998):

[..] a caracteristica essencial do racionalismo é bem essa maneira
classificatéria, que quer que tudo entre em uma categoria explicativa e
totalizante. Assim é negada a exaltacdo do sentimento de vida que, em
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qualquer tempo e lugar, é a principal manifestagdo do ser (MAFFESOLLI,
1998, p. 31).

Em contrapartida a esse pensamento racionalista, o conceito de sensivel,
educacao e saber sensivel refere-se [...] a capacidade humana de aprender a realidade de
modo consciente, sensivel, organizado e direcionado (ou intencionado, como diriam 0s
fenomendlogos). (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 13-14).

O saber sensivel, para Duarte Junior (2001, p. 169) “[...] € a nossa capacidade de
sentir, de perceber e nos movermos fisicamente.” Dessa forma, a educacdo sensivel
prioriza o sentir, o toque, o ouvir, o falar, em uma dimensdo mais ampla de todo esse
processo, 0 que pode possibilitar ao individuo a apropriacdo desse conhecimento.
Conforme o autor, para que a educacédo sensivel aconteca de fato, ndo é preciso separar

conhecimento inteligivel do sensivel:

A beleza, ou o seu sentimento, origina-se nos dominios do sensivel, esse
vasto reino sobre o qual se assenta a existéncia de todos nés, humanos.
Reino, contudo, desprezado e até negado pela forma reducionista de atuacéo
da razéo, segundo os preceitos do conhecimento moderno. O inteligivel e o
sensivel vieram, pois, sendo progressivamente apartados entre si € mesmo
considerados setores incomunicaveis da vida, com toda a énfase recaindo
sobre 0os modos ldgico-conceituais de se conceber as significacbes. No
entanto, em larga medida a nossa atuacdo cotidiana se dd com base nos
saberes sensiveis de que dispomos, na maioria das vezes sem nos darmos
conta de sua importancia e utilidade (DUARTE JUNIOR, 2001, p. 169).

Educacdo pelos sentidos é a possibilidade de uma educacao estético corporal, em
que se pode retornar ao saber da experiéncia, conceituada por Larrosa (2002, p. 21)
como aquilo “[...] que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se
passa, Ndo o que acontece, ou 0 que toca”.

Sendo assim, na educacdo infantil, principalmente quando se atua com criangas
com deficiéncia, é preciso explorar o sensivel, 0 saber primeiro, o saber que proporciona
a acdo cotidiana. A educacdo sensivel propicia a exploragdo de uma abordagem
significativa no ensino de criancas em inclusdo escolar, expandindo as possibilidades de
conhecimento e apreensdo do mundo para alem da racional, que, muitas vezes, enrijece
a crianga com deficiéncia, uma vez que, de acordo com Duarte Junior (2000), trata-se de

optar por uma perspectiva de educagao

[...] que reconheca o fundamento sensivel de nossa existéncia e a ele dedique
a devida atencdo, propiciando o seu desenvolvimento, estard, por certo,
tornando mais abrangente e sutil a atuacdo dos mecanismos logicos e
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racionais de operagdo da consciéncia humana (DUARTE JUNIOR, 2000, p.
177).

O termo sentimento, que esta implicado na discussdo sobre educacdo sensivel,
segundo Araljo (2008, p. 84), “[...] origina-se do latim sentire, que conota perceber
pelos sentidos, dar-se conta da plasticidade das coisas, dos fendmenos; experimentar e
compreender de modo multissensiorial”

Nessa perspectiva, educar a sensibilidade é propiciar a utilizacdo dos sentidos
corporais no processo de apreensao do conhecimento, é a superacdo da anestesia em que
a atual sociedade esta imersa. Sem incorrer na superficialidade, pode-se caracteriza-la
também como a possibilidade de associacdo do conhecimento racional com o sensivel,
com o sentir das coisas tal qual elas sdo, ndo tomando como verdade absoluta somente o
saber cientifico em detrimento de todos os outros saberes, mas associando os dois

saberes, como Alves (2004) exemplifica:

A ciéncia é, a0 mesmo tempo, uma enorme caixa de ferramentas e, mais
importante que suas ferramentas, um saber de como se faz ferramentas. O
uso das ferramentas cientificas que j& existem pode ser ensinado. Mas a arte
de construir ferramentas novas, para isso ha de se saber pensar. A arte de
pensar ¢ a ponte para o desconhecido. Assim, tdo importante quanto a
aprendizagem do uso das ferramentas existentes — coisas que se pode
aprender mecanicamente — é a arte de construir ferramentas novas (ALVES,
2004, p. 11).

Nesse sentido, a educacao sensivel se apresenta como um viés de possibilidades
para o ensino de arte na educacdo infantil a criangcas com deficiéncia, pois parte da
consideracao de que essas criangas pensam, agem e tomam decisdes, desde que Ihes seja
oportunizado o desenvolvimento de tais potencialidades.

A necessidade de explicar todos os fenémenos sociais por meio de uma légica
conceitual racionalista remonta ao final da idade média, o que tornou toda e qualquer
diferenca no pensar e no agir, principalmente nos processos de contemplacdo, algo
relegado ao plano do inconsciente, ou seja, desnecessario. Diante disso, Maffesoli
(1998, p. 115) argumenta que é indispensavel ao ser humano lembrar-se "que cada coisa
é sua propria interpretacdo”, conscientizando-se "da polissemia da realidade social e

natural”. Para o autor,

A partir do momento em que deixa de haver a seguranga, ou, simplesmente, a
preguica, a que induzem os grandes sistemas de pensamento elaborados
durante a modernidade, faz-se necessario voltar “a propria coisa”, reconhecer
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que ndo hd um Sentido estabelecido de uma vez por todas, mas, muito pelo
contrario, uma pluralidade de situa¢es pontuais, € que podem variar de um
tempo para outro. [...] Em outras palavras, aquilo que chamamos de “propria
coisa” estd carregada de forcas que a ultrapassam. O universo estd povoado
de simbolos cujo sentido ndo se consegue esgotar, mas cujas significacGes
ndo valem sendo por suas interacdes, vividas dia a dia sem que isso seja
“conscientizado’ ou verbalizado (MAFFESOLLI, 1998, p. 115-116).

Na mesma perspectiva, Merleau-Ponty (1999) explicita a necessidade de retorno

as coisas mesmas:

[...] tudo o que sei do mundo, mesmo devido a ciéncia, 0 sei a partir de minha
visdo pessoal ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da
ciéncia nada significariam. Todo o universo da ciéncia é construido sobre o
mundo vivido, e se quisermos pensar na propria ciéncia com rigor, apreciar
exatamente o seu sentido e seu alcance, convém despertarmos primeiramente
esta experiéncia do mundo da qual ela é expressdo segunda. [...] Retornar as
coisas mesmas € retornar a este mundo antes do conhecimento cujo
conhecimento fala sempre, e com respeito ao qual toda determinagdo
cientifica é abstrata, representativa e dependente, como a geografia com
relacdo a paisagem onde aprendemos primeiramente o que é uma floresta, um
campo, um rio (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 7).

Questdes puramente racionais nem sempre fazem sentidos para criancas,
principalmente pelo contexto no qual elas estdo inseridas, uma vez que sdo dotadas de
peculiaridades, com isso € preciso pensar em possibilidades das quais os processos de
ensino atendam aquilo para que de fato é sua funcdo, ou seja, ensinar.

E nesse sentido que Duarte Junior (2000, p. 15) entende que "[...]'o sensivel’ é o
objeto proprio do conhecimento sensivel, assim como o 'inteligivel' € o objeto préprio
do conhecimento intelectivo™.

A formacdo de professores de arte, pautada nos pressupostos da educacéo
sensivel, pode percorrer caminhos até entdo absortos e promover na pratica pedagdgica
destes profissionais mudancas consideraveis em busca de uma educacéo de qualidade e

inclusiva nas aulas da referida disciplina, haja vista que:

[...] a nossa civilizagdo ocidental precisa hoje recuperar uma determinada
forma de aproximacdo as coisas do mundo, uma certa atengdo para com a
dimensdo sensivel, fundamento de nossa relacdo primeira com os fatos da
vida. Porque, sem duvida nenhuma, essa insensibilidade presente nos dias
gue correm deve-se muito a mitificacdo da ciéncia moderna, a qual, com sua
atitude epistemoldgica de distanciamento e neutralidade, veio a se tornar a
construtora por exceléncia das verdades de que dispomos (DUARTE
JUNIOR, 2000, p. 170).
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A educacao sensivel foi escolhida como base tedrica para o projeto de formacao
que foi realizado na presente pesquisa devido a possibilidade que agrega de propiciar as
professoras de arte se tornarem questionadoras de sua prépria postura metodoldgica
relacionada a crianca com deficiéncia, pois, ao adotar mudangas de concepgdes a partir
das discussdes tecidas ao longo da formacdo, torna-se possivel tomar consciéncia
tedrica sobre a importancia de seu papel profissional na escolarizacdo de criangcas em
incluséo escolar.

A utilizacdo dos pressupostos da educacdo sensivel pode, na préatica, auxiliar
diretamente no aprendizado de criangas com deficiéncia, tendo em vista que traz em seu
escopo a valorizacdo do ser humano e leva em consideracdo 0 mundo que o cerca. Por
meio da educacdo sensivel, criancas que muitas vezes sdo vistas como aquelas que nao
aprendem em funcdo das deficiéncias das quais apresentam tem um infinito de
possibilidades em seu desenvolvimento, desde que para isso ndo seja levado em
consideracdo somente o conhecimento da razdo instrumental que ndo observa nada além
de um tecnicismo exacerbado.

Sendo assim, a utilizacdo desse referencial teorico busca trazer para a formacéo

docente dos professores de arte uma maior sensibilidade, o que também implica

[...] menor anestesia perante a profusdo de maravilhas que este mundo nos
permite usufruir e saborear. Uma vida mais plena, prazerosa e sabedora de
suas capacidades e deveres face a consciéncia de nossa interligacdo com o0s
outros e as demais espécies do planeta. Este, talvez consista hoje no objetivo
mais basico e elementar de todo e qualquer processo educacional, por mais
especializado que esse possa parecer. Uma educacdo do sensivel, da
sensibilidade inerente a vida humana, por certo constitui o lastro suficiente
para que as naus do conhecimento possam singrar 0s mares mais distantes de
nossas terras cotidianas, como 0s oceanos da matematica ou da mecanica
guéntica (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 187).

A educacdo sensivel apresenta a possibilidade de outros olhares para a crianca
que aprende e principalmente pode despertar para uma necessidade de se refletir sobre
como ela aprende, que nesta pesquisa € apresentado como ponto fundamental para

adocdo de praticas de fato mais inclusivas.

3.2 A educacéo infantil

Na educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, é necessario que se
dediquem esfor¢os na construcéo de processos metodoldgicos em que as especificidades



62

da infancia sejam levadas em consideracdo nos processos de ensino e aprendizagem,
pois as préaticas priorizadas nas instituicdes ndo sdo neutras, antes, "As instituices para
a primeira infancia e as préaticas pedagogicas sdo constituidas por discursos dominantes
em nossa sociedade e personificam pensamentos, conceitos e éticas que prevalecem em
um determinado momento em uma determinada sociedade™ (ASSIS, 2009, p. 38).

E preciso ponderar que a educacdo infantil traz consigo uma carga histérica que
ainda a descaracteriza enquanto educacgdo e a caracteriza enquanto assistencialismo, ou
seja, persiste "[...] a existéncia de duas fungdes principais na educacdo infantil no Brasil,
a assistencialista e a pedagogica-educacional” (ASSIS, 2009, p. 38). O objetivo desta
pesquisa, porém, nao é discutir o tema por esse Vviés, mas, demonstra-se conveniente
trazer tal explicacdo para se compreender algumas situagdes apesentadas.

Outra situacdo importante a ser problematizada é a funcdo do professor da
educacéo infantil, aquele que

[...] tem a funcdo de fazer a mediacdo da crianga com 0s conhecimentos
historicamente produzidos e socialmente acumulados. Por meio da
intervencdo do professor nas atividades de cuidado, educacéo e brincadeira, a
crianca vai apropriando-se desses conhecimentos, preparando-se ndo apenas
para o ensino fundamental, mas para a vida, por meio de experiéncias
significativas (ASSIS, 2009, p. 48).

No entanto, a sociedade em geral, bem como o poder publico, ndo tem
valorizado esse papel significativo representado pelo professor da educagéo infantil,
visto que as instituicbes que oferecem essa etapa da educacdo basica, como ja
mencionado, encontra-se em um processo recente de consolidagdo como instituicdes da
esfera educacional e ndo da assisténcia social. Assim, indaga-se: como, entéo, introduzir
a discussdo do ensino de arte em uma etapa da educacdo que para alguns ainda néo se
consolida como tal?

Andrade (2009), exemplifica tal situacdo em sua pesquisa:

A partir da observacdo em diferentes momentos vivenciados durante meu
processo de trabalho tanto como educadora como pesquisadora, pude
perceber o papel periférico ocupado pela utilizagdo da arte enquanto
propiciadora do desenvolvimento do individuo, fato causado pela falta de
conhecimento por parte das instituicbes formadoras ao ndo perceberem a
importancia dessa area na relagdo com as formulagfes dentro do sistema
educacional e dos movimentos artisticos sem seus devidos contextos
histéricos. (ANDRADE, 2009, p. 67-68).
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O ensino de arte traz consigo uma série de especificidades que, associadas as da
educacdo infantil, maximizam suas possibilidades de contribuir para o desenvolvimento
integral das criancas. Mas, para isso de fato aconteca, € preciso que os profissionais que
trabalham com essa faixa etaria estejam atentos a uma metodologia que direcione o

ensino de arte para seu fundamento principal.

3.3 A formacdo do professor de arte e seus contextos formativos, inicial e

continuada

As discussdes em torno da formacdo de professores, como mencionado
anteriormente neste texto, ndo se resume a formacao inicial, garantida pelas legislacdes

vigentes. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n® 9394/1996, assegura:

Art. 87° E instituida a Década da Educacdo, a iniciar-se um ano a partir da
publicacdo desta lei.

8 4° - Até o fim da Década da Educacéo somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento sem servico
(BRASIL, 1996, p. 55-56).

A exigéncia da formacdo em nivel superior, instituida pela legislagdo, para
atuacdo na educacdo basica, nem sempre garante que ela se cumpra na pratica, devido a
diversos fatores, como por exemplo a falta de profissionais com nivel superior, 0 que
faz com que sejam encontrados em instituicbes de educacgédo infantil professores que
trabalham com a disciplina de arte sem possuir habilitacdo na area

Outro fator a ser levado em consideracédo é que, "Além dos cursos de magistério,
licenciatura, bacharelado, especializacdo e pds-graduacao, nossa pratica em formacéo de
professores de arte aponta a necessidade de um processo de formacdo continua™
(IAVELBERG, 2003, p. 51). No entanto, a garantia do direito a formacdo continua
prevista na legislagdo educacional, quando € cumprida, nem sempre oferece

oportunidades de associar o0 conhecimento tedrico e a pratica docente.

E imprescindivel que, nos projetos de formacgdo inicial e continua de
professores, o saber, o “saber fazer” estejam inter-relacionados, considerando
0s modos de aprendizagem dos alunos e a formacdo para cidadania
(IAVELBERG, 2003, p. 51).

De fato, para Ferraz e Fusari (2010, p. 18), “Ficam evidentes a perplexidade e a

desinformacdo dos professores que sdo preparados em cursos de reduzida duracéo, em
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detrimento de uma formacdo aprofundada em arte e no trabalho pedagogico na area."

Nesse sentido, as autoras afirmam que ser professor de arte significa

[...] atuar através de uma pedagogia mais realista e mais progressista, que
aproxime os estudantes do legado cultural e artistico da humanidade,
permitindo, assim, que tenham conhecimento dos aspectos mais
significativos de nossa cultura, em suas diversas manifestacdes. E para que
isso ocorra efetivamente, é preciso aprofundar estudos e evoluir no saber
estético e artistico. [...] Um curso de Arte, s6 pode ser consistente, portanto,
se incluir o “fazer artistico” (pessoal, grupal) e as elaboragdes sensiveis-
cognitivas diante das proprias produgdes artisticas e de outros autores.
(FERRAZ; FUSARI, 2010, p. 51, 68).

No entanto, segundo as autoras, sdo encontrados cursos de curta duragdo, muitos
realizados na modalidade a distancia, o que impossibilitaria a pratica com produgdes
artisticas, principalmente pelo fato de que em algumas instituicGes os académicos sé
comparecem para que sejam feitas as avaliagdes exigidas pelo curso. E possivel, entdo
questionar: como despertar condi¢cdes para que a producdo sensivel seja a base dos
processos de ensino sem que os licenciandos ou mesmo os professores apds formados
tenham acesso a esse saber?

Para Duarte Junior (2000, p. 190), a énfase moderna no discurso, no argumento
sobre um objeto, em detrimento do fazer, sentir e experienciar, consiste em um "vicio de
origem" presente na maioria dos cursos superiores de arte, o que faz com que os arte-
educadores alicercem "[...] a maior parte de seu trabalho em 'explicacGes' acerca da arte
e interpretacdes de obras famosas."

Diante desse contexto apresentado sobre a formacdo de professores e as
possiveis contribuicdes da abordagem da educacdo sensivel, o préximo capitulo expde
de maneira detalhada o desenvolvimento de um projeto de formacgédo inicial e seus
desdobramentos na pratica das docentes que aceitaram participar deste estudo, bem

como a andlise dos dados e as consideracGes obtidas apos a formacéo.
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4 INCLL{SAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL E A EDUCACAO SENSIVEL: EM BUSCA DE UM
PROJETO DE FORMACAO DOCENTE

4.1 Dos procedimentos metodoldgicos

Para atender ao objetivo geral da corrente pesquisa, que é “analisar Se na pratica,
uma proposta de formacdo com os pressupostos da educacgdo sensivel pode contribuir
para a constituicdo entre os participantes de disposi¢Oes para instituir aulas mais
inclusivas”, a matriz epistemoldgica utilizada foi a abordagem fenomenoldgica, sem
descartar, no entanto, as discussdes em torno das bases historicas, principalmente no
que tange a trajetdria da educacao de criangas com deficiéncia.

A fenomenologia, segundo Merleau-Ponty, trata-se do:

[...] estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela, resumem-se em
definir esséncias: a esséncia da percepcdo, a esséncia da consciéncia, por
exemplo. Mas a fenomenologia é também uma filosofia que repde as
esséncias na existéncia, e ndo pensa que se possa compreender o homem e o
mundo de outra maneira sendo a partir de sua “facticidade”. E uma filosofia
transcendental que coloca em suspenso, para compreendé-las, as afirmacées
da atitude natural, mas é também uma filosofia para a qual o mundo j4 esta
sempre “ali”, antes da reflexdo, como uma presen¢a inaliendvel, e cujo
esforgo todo consiste em reencontrar este contato ingénuo com o mundo, para
dar-lhe enfim um estatuto filos6fico. E a ambicao de uma filosofia que seja

uma “ciéncia exata”, mas ¢ também um relato do espaco, do tempo, do
mundo vivido (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 5).

Apobs delimitada a abordagem epistemoldgica foi feito o levantamento das
producdes, conforme apresentado no segundo capitulo deste texto, que evidenciou as
pesquisas que estdo sendo realizadas no ambito da educacdo sensivel associado ao
ensino da arte para criangas com deficiéncia em incluséo escolar.

Foi realizada, inicialmente, analise da literatura especializada sobre educacéao
sensivel e atendimento ao estudante com deficiéncia em sala comum, o que possibilitou
embasamento tedrico do objeto pesquisado.

A pesquisa foi feita com abordagem qualitativa, usando como instrumento coleta
de dados a entrevista, a observacéo in loco e projeto de formacéo. Para registro de dados
empiricos utilizou-se de anotacbes em diario de campo, incluindo as primeiras
observacdes, a formacdo docente oferecida durante os 2 meses e, por fim, a pratica dos
professores apds a formacao.

Conforme Marques (2008), a pesquisa qualitativa



66

E aquela cujos dados ndo sdo passiveis de serem matematizados. E uma
abordagem largamente utilizada no universo das ciéncias sociais, e por
conseguinte da educacdo, quando a opcéo é trabalhar principalmente com
representagdes sociais, que grosso modo podem ser entendidas como a visdo
de mundo. Buscar uma explicacdo da realidade via abordagem qualitativa
corresponde compreendé-la a partir da revelacdo dos mapas mentais dos
sujeitos objetos da investigacdo. Interessa, pois, nessa abordagem apreender
as percepcgBes comuns e incomuns presentes na subjetividade das pessoas
envolvidas na pesquisa, notadamente na condicdo de objeto-sujeito.
(MARQUES, 2008, p. 39).

A andlise dos dados foi feita com o suporte dos referenciais teoricos eleitos
incialmente para a pesquisa, com intuito de seguir os pressupostos e de responder ao
objetivo geral indicado para a investigacao.

Em seguida foram feitas as quatro observacGes preliminares com o intuito de
observar como eram as praticas pedagogicas das professoras antes da formacao para que
se pudesse ter subsidios para tecer um paralelo com as observacfes posteriores a
formacdo e ter parametro para saber se houve mudanca nessas praticas. Apds, foi
aplicado o projeto de intervencdo com uma proposta de formagdo com a utilizacdo dos
pressupostos da educacdo sensivel como base teorica. E entdo foram feitas as ultimas
observacdes para coleta de dados e posterior analise.

A escolha da metodologia de investigacdo utilizada nessa pesquisa pautou-se na
necessidade, observada ainda no inicio do processo de construcdo da mesma, de se
ofertar uma formacdo que pudesse possibilitar aos professores de arte que atuam com
criangas em inclusdo escolar momentos de reflex&o sobre sua abordagem de ensino da
disciplina, a fim de que pudessem buscar praticas diferenciadas e inclusivas, diferentes
das que séo encontradas nas institui¢cdes de educacdo infantil. O projeto de formagéo em
tela, a0 mesmo tempo em que teve como objetivo de proporcionar reflexées sobre o
processo de inclusdo e as possiveis praticas diferenciadas e inclusivas, serviu também

como procedimento de coleta de dados, acrescidos da observacéo e das entrevistas.

De acordo com o que pressupde o processo de inclusdo escolar, ha
necessidade de desenvolver uma pedagogia que possa favorecer o processo
de aprendizagem dos alunos inseridos nas escolas comuns. Essa realidade
remete, necessariamente, a formagdo de professores no sentido de atender
esse alunado. (NERES; CESCO; GOMES, 2016, p. 162).

Diante da auséncia de pesquisas que associem a tematica do ensino de arte a

criangas com deficiéncia da educacdo infantil em uma perspectiva da educacdo das
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sensibilidades, foi proposto o projeto de formacdo visando contribuir, ao final da
pesquisa, com o desenvolvimento, no municipio de Ribas do Rio Pardo, de préaticas que
pudessem minimizar os efeitos das metodologias excludentes encontradas nas
instituicdes escolares.

As pesquisas cientificas tém apontado, conforme Mendes (2010), a importancia

da primeira infancia no que se refere ao desenvolvimento da crianga. Nesse sentido,

Um dos principais desafios, nas reformas educacionais mais recentes, tem
sido a ampliagdo do acesso a programas educacionais para criangas pequenas
nas redes publicas de ensino. E esse desafio tem sido impulsionado em parte
pela evidéncia de que muitos estudantes estdo falhando no Ensino
Fundamental, principalmente as criancas consideradas de risco, pelo ingresso
das mdes no mercado de trabalho e a consequente necessidade de criar
programas substitutivos de cuidado infantil; e também pelo avanco cientifico
que tem produzido evidéncias sobre a importancia da primeira infancia para o
desenvolvimento posterior da crianca. (MENDES, 2010, p. 49).

Como ja mencionado nesse trabalho, é preciso atentar-se ndo somente para as
questdes de acesso e ampliacdo do numero de vagas em instituicdes publicas, pois,
assim como ocorre em relacdo a educacdo especial, uma das preocupacdes que
perpassam a ideia de universalizacdo do atendimento é a necessaria garantia, a criangas
com ou sem deficiéncia, de oportunidades reais de aprendizagem e desenvolvimento.

Sob essa Gtica, acredita-se que a presente pesquisa possa contribuir para o debate
em torno das préaticas educacionais utilizadas pelos professores que atuam na educacao
infantil, uma vez que se observou e analisou as praticas de 3 professoras antes e depois
de participarem da formacdo. Assim, pode-se investigar se 0s pressupostos da educacao
sensivel eram conhecidos e utilizados pelos professores de arte no municipio, bem como
os efeitos do contato com esse referencial tedrico em suas praticas pedagogicas.

De fato, conforme Mendes (2010, p. 78), é necessario se pensar em formas de se
aperfeicoar a pratica docente, por meio da "[...] introducdo de novas estratégias de
ensino, para que o professor saiba trabalhar com conteudos curriculares diferenciados e
adaptados para todos os alunos, tenham estas necessidades especiais ou nao".

Sendo assim, o objetivo da realizacdo do projeto de formacao foi o de enfatizar a
relevancia de se investir na formacao de professores de arte e investigar em que medida
0 ensino da Arte, pautado nos pressupostos da educacdo sensivel, possibilitaria o
repensar das metodologias de ensino, visando que as criangas com deficiéncia se

constituissem como sujeitos pertencentes a um espaco que € de fato coletivo.
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4.2 Campo da pesquisa

Esse segmento apresentado € o constructo tedrico cientifico da analise empirica
da corrente pesquisa.

A pesquisa foi realizada no municipio de Ribas do Rio Pardo, localizado no
estado de Mato Grosso do Sul, que conta com 4 escolas publicas de educacgéo infantil.
Realizou-se a pesquisa em duas dessas escolas, uma localizada em zona periférica da
cidade e a outra em um bairro mais proximo a regido central.

A escolha das escolas deu-se, principalmente, por dois fatores: 1) possuirem
criancas com deficiéncia matriculados em salas comuns; 2) as professoras que aceitaram
participar da pesquisa trabalharem nas respectivas escolas.

Um terceiro fator que pode ser considerado importante diz respeito a
aproximacédo da pesquisadora com 0s sujeitos e a comunidade pesquisada. Minayo

(1994) aponta que:

Essa aproximacao pode ser facilitada através do conhecimento de moradores
ou daqueles que mantém solidos lacos de intercambio com os sujeitos a
serem estudados. De preferéncia, deve ser uma aproximacdo gradual, onde
cada dia de trabalho seja refletido e avaliado, com base nos objetivos
preestabelecidos. E fundamental consolidarmos uma relagdo de respeito
efetivo pelas pessoas e pelas suas manifestagdes no interior da comunidade
pesquisada (MINAYO, 1994, p. 54-55).

O fato da pesquisadora ja conhecer as escolas e os profissionais que nelas atuam
trouxe credibilidade e aceitacdo por parte dos profissionais envolvidos.

4.3 Sujeitos da pesquisa

O presente topico inicia-se apresentando um quadro de caracterizacdo das
professoras que aceitaram ser sujeitos participantes da pesquisa. O quadro foi elaborado
para melhor compreensdo de quem foram esses sujeitos. Para Minayo (1994, p. 54),
“[...]Jo lugar primordial ¢ o ocupado pelas pessoas e grupos convivendo numa dinamica
de interacdo social”.

As professoras participantes foram alertadas, ja& no momento da coleta das
assinaturas nos devidos termos de aceite, de todos os procedimentos a serem realizados,
bem como apresentadas e explicitadas informacgdes sobre os objetivos da proposta. A

importancia de se expor esses procedimentos com clareza, conforme Minayo (1994, p.



55), estd no estabelecimento de "[...] uma situacdo de troca

esclarecidos sobre aquilo que pretendemos investigar e as

favoraveis advindas do processo investigativo.”

Quadro 8. Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.
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. Os grupos devem ser

possiveis repercussoes

Nome | ldade | Formacdo | Especializacdo Tempo | Anosem | Quantidade de criangas e
ficticio inicial de que atua | tipo de deficiéncia das
atuacao criangas em inclusao
escolar nas salas em que
leciona
Estrela | 42 Pedagogia | Diversidade e 12 anos | Educagdo | 2 Autista
e Artes educacdo especial infantil Dificuldade
Visuais para inclusdo préll, na fala
educacional e
atualmente cursa
uma pés-graduacao
em Arte e cultura
regional
Sol 24 Artes N&o possui 2 anos Educagdo | 1 Sindrome
Visuais infantil de West®
pré |,
Lua 56 Pedagogia | A importancia da 3 anos Educagdo | 1 Deficiéncia
e Artes arte na educacédo infantil intelectual
Visuais infantil pré Il

Fonte: dados de pesquisa.

Participaram da pesquisa trés professoras da rede municipal de ensino. Para
preservar suas identidades, foram utilizados pseuddnimos para identifica-las. A
primeira, que sera denominada Estrela, é professora efetiva da rede municipal, possui
formacdo em Arte e Pedagogia, concluiu uma especializacdo em Diversidade e
Educacdo Especial para Inclusdo educacional e atualmente cursa outra especializacdo
em Arte e Cultura Regional. Atua em quatro salas da educacéo infantil, de pré Il, com
criancas com 5 anos de idade. Possui entre seus alunos uma crianga autista e outra com
dificuldade na fala.

A segunda participante, denominada Sol, é formada em arte. Atua no pré | e pré

I1, sendo essa Gltima a sala em que estuda a crianga em que as observagdes da atuacdo

® A sindrome de West é forma de epilepsia generalizada que se inicia no primeiro ano de vida, com pico de
incidéncia entre 5 e 8 meses, caracterizada por espasmos ou mioclonias macicas, regressdo do desenvolvimento
neuropsicomotor e alteragdo eletrencefalogréfiaa denominada hipsarritmia. Relatamos nove casos de sindrome de
West, discutindo aspectos clinicos, etiologicos, evolutivos e terapéuticos (KAMIYAMA;
YOSHINAGA; TONHOLO-SILVA, 1993, p. 1)
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da professora foram pautadas. A familia enviou a escola um laudo incialmente de
paralisia cerebral e posteriormente de sindrome de West.

A terceira participante, denominada Lua, também tem duas formagGes, Arte e
Pedagogia, bem como uma especializacdo intitulada “A importancia da arte na educacao
infantil”. Atua no pré Il, com criangas de 5 anos, e a crianga em que as observacdes

foram pautadas foi a com deficiéncia intelectual.

4.4 Apresentacdo do projeto de formacao

O projeto de formagdo utilizado como um dos procedimentos metodoldgicos
desta pesquisa, inicialmente foi elaborado para ser aplicado somente com as trés
professoras que seriam participantes do presente estudo. Porém, no decorrer de sua
construcdo, pensou-se em estendé-lo a todos os professores de arte com formacgdo em
nivel superior das escolas estaduais e municipais de Ribas do Rio Pardo. Mas, é
importante salientar que os dados apresentados neste texto se referem apenas a amostra
coletada das trés professoras de arte participantes do estudo.

Apbs o estabelecimento do propoésito de promover a formagdo a todos 0s
professores do municipio, a pesquisadora fez o contato inicial com a Secretaria
Municipal de Educagdo (Semed) para apresentacdo do projeto de pesquisa e solicitagdo
de autorizacdo. Nesse momento, além da autorizacdo, o secretario de educacdo se
propds em auxiliar em todo o processo, sendo marcada entdo uma data em que foram
colhidas as assinaturas nos termos e documentos de autorizacdo da pesquisa.

Logo ap0Os esse contato inicial, o secretario de educacdo autorizou e
disponibilizou um técnico da secretaria municipal de educacdo para fazer as inscri¢oes,
nas escolas, dos professores que tivessem interesse em participar da formacao.

A formacdo foi ofertada em dois dias da semana, com duracdo de duas horas a
cada encontro, das 19h as 21h, nas tercas e quintas-feiras, com algumas reorganizacoes
de datas em funcdo de feriados municipais. A formacdo teve inicio no dia 15 de
fevereiro de 2018 e término dia 11 de abril do mesmo ano, totalizando 16 encontros.

Tomando-se a fenomenologia como base tedrica e epistemoldgica, o projeto
buscou apresentar uma alternativa para se utilizar, na pratica, 0s pressupostos da
educacdo sensivel na formacdo de professores de arte, pautando-se na necessidade,
apontada por Duarte Junior (2000, p. 14), de se “Desenvolver e refinar 0os nossos

sentidos”, o que o autor considera uma tarefa "[...] tanto mais urgente quanto mais o
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mundo contemporaneo parece mergulhar numa crise sem precedentes na histéria da
humanidade.”.

No primeiro encontro foram feitas as apresentacdes das professoras’, discutidas
as questbes organizacionais, como datas e horérios, e entregues cdpias do plano de
ensino e uma ficha para coleta de dados a cada uma das professoras participantes, bem
como anotados os enderecos de e-mail para encaminhamento dos textos. Em cada
encontro, a pesquisadora também entregou impressos 0s textos que seriam utilizados
como embasamento tedrico das discussdes no encontro posterior, para garantia de que
todas tivessem acesso ao material. Na maioria dos encontros, além da discusséo teorica
foram propostas atividades préaticas, que serdo descritas e teorizadas do decorrer do
texto. Essas atividades foram propostas com o intuito de aproximar as discussoes
tedricas das atividades corporais possiveis de serem desenvolvidas com todas as
criangas, inclusive as em incluséo escolar, nas aulas de arte.

No primeiro encontro, realizou-se uma atividade em que diversas imagens,
algumas de obras de arte e outras de imagens comuns, retiradas de revistas, foram
dispostas em diversas mesas, em forma de quebra-cabeca. As professoras foram
divididas em trés grupos e cada um deveria percorrer as mesas, montar os quebra-
cabecas e selecionar, dentre as imagens, aquelas que, de acordo com suas concepcoes,
poderiam ser consideradas arte. A seguir, cada grupo expds seus critérios de selecéo,
com a pesquisadora mediando as discussdes. O objetivo era trazer ao debate e a reflexdo
as concepcOes do que é arte para os professores da disciplina. Uma das professoras,
nesse momento, externou: “olha eu ndo acho que isso seja arte ndo, porque € s6 uma
fotografia” (PROFESSORA PARTICIPANTE 1, ENCONTRO FORMATIVO, 2018°),

0 que demonstra a complexidade do tema, mesmo entre profissionais, uma vez que,

Dizer o que seja a arte € coisa dificil. Um sem-nimero de tratados de estética
debrucou-se sobre o problema, procurando situa-lo, procurando definir o
conceito. Mas, se buscamos uma resposta clara e definitiva, decepcionamo-
nos: elas sdo divergentes, contraditorias, além de frequentemente se

* Sera utilizada a partir desse momento a palavra “professoras”, no feminino, para se referir aos
Earticipantes da formacédo, uma vez que havia somente mulheres nesse grupo.

Trechos de dialogos ocorridos durante os encontros formativos serdo transcritos com letra em fonte
italica, a fim de diferencia-los das demais citagfes. Os professores participantes da formagdo, mas que
ndo foram sujeitos dessa pesquisa, serdo identificados como "Professor Participante”, seguido de um
numeral cardinal. As trés professoras que participaram ndo s6 da formagdo mas como sujeitos da pesquisa
serdo identificadas, posteriormente, com pseudénimos (Lua, Sol e Estrela) e as criancas com deficiéncia
por elas atendidas serdo nomeadas com letras do alfabeto.
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pretenderem exclusivas, propondo-se como solugdo unica (COLLI, 1991, p.
7).

No segundo encontro, foram discutidos trés textos: “O que ¢ arte” de Coli
(1991), “Notas sobre a experiéncia ¢ o saber de experiéncia” de Larrosa (2002) e o
capitulo VI, intitulado “A experiéncia”, do livro “Elogio a razio sensivel”, de Maffesoli
(1998).

Nesse encontro foi possivel observar que as professoras se dispuseram a fazer a
leitura prévia dos textos, haja vista que no inicio das discussGes foi proposto que
dialogassem sobre o conceito de experiéncia abordado nos autores, e uma das

participantes comentou:

Entdo, umas das coisa que me chamou a aten¢do nos textos foi uma parte
gue diz que a experiéncia precisar ser algo que temos que sentir, entdo penso
gue ndo é somente trocar experiéncia, porque so assim ndo vai adiantar a
experiéncia precisa me tocar para ser experiéncia (PROFESSORA
PARTICIPANTE 2, ENCONTRO FORMATIVO, 2018).

O comentario da Professora Participante 2 vai ao encontro do que expressa
Larrosa (2002, p. 21): “A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo,
quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa estd organizado para que nos
aconteca.” Apoés as discussdes sobre os textos, foi proposto que as professoras
pensassem e apresentassem no proximo encontro brincadeiras possiveis de serem
realizadas com as criangas das turmas em que atuam.

No terceiro encontro foi apresentado o documentario “Tarja Branca”, que retrata
uma contundente discussdo acerca da importancia das brincadeiras e seu uso em prol do
desenvolvimento cultural das criancas. Nesse dia, conforme solicitado no encontro
anterior, cada professora prop6s uma brincadeira que foi colocada em préatica com a
participacdo de todos do grupo. Nesta atividade foi possivel observar que algumas
participavam com mais veeméncia, enquanto outras ficaram bem timidas para
participar. No momento de discussao foi sugerida a reflexdo: por que, as vezes, somos
acometidos por uma certa inseguranca ao participar de atividades que envolvam acoes

corporais? As respostas variaram, sendo que a seguinte resposta chamou a atencao:

N&o sei, ndo gosto de brincar assim com as criangas, nem sempre da pra
fazer esse tipo de brincadeira, principalmente com crianca pequena, eles
podem se machucar e se a coordenadora passar e ver essa bagunca vai
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questionar porque ndo estou dando aula. (PROFESSORA PARTICIPANTE
3, ENCONTRO FORMATIVO, 2018).

Na educagao infantil a palavra “bagunca”, nesse sentido do qual expde a
professora, precisa ser explorado. O que é bagunca em uma sala com criangas? Qual o
tipo de acdo das criangas que é denominado como bagunca pelos professores? Essas e
outras questbes precisam ser discutidas no &mbito da educacgdo infantil. A educacao
sensivel pode auxiliar professores no sentido de promover reflexdes sobre tais questdes.

Em Silva e Salvador (2016) é possivel compreender porque alguns professores

tém essa impresséo sobre 0 uso do corpo;

Partimos entdo, portanto, da anestesia corporal encontrada na maioria dos
professores de ensino basico (as autoras deste texto sdo professoras do curso
de Licenciatura em Artes Cénicas da UEMS e essa afirmagdo vem de
observagdes realizadas nas disciplinas de estagio ao longo dos anos
lecionando essa disciplina), em contraponto a proposta de estesia que iremos
sugerir. Verificamos que a anestesia corporal dos professores se deve a uma
antiga concepgdo do corpo construida ao longo dos anos, da histéria da
humanidade, que desclassifica o corpo enquanto unidade integral importante
para a constru¢do dos sabres do individuo, langando-0 no terreno do
desprezivel, do pecado, da simples “carne habitada pela alma” (SILVA,
SALVADOR, 2016, p. 2).

Esse encontro teve como intuito principal problematizar porque professores de
arte nem sempre brincam com as criangas em suas aulas. E preciso ter como premissa
que, quando trabalhamos com criangas na educagdo infantil, quer elas tenham ou néo
deficiéncia, é preciso ter diferentes op¢cbes pedagdgicas que levem em consideracdo o

ludico:

Sem contar, ainda, que o envolvimento numa atividade lGdica é sempre
prazeroso, e 0 prazer costuma também alfinetar tais convicgbes acerca do
sério. O prazer e essa compreensdo da seriedade ndo seguem nunca
ombreados; pelo contrério, colocam-se em rota de colisdo, constituindo
ambos ferrenhos inimigos. A seriedade ha que ser deliberadamente sisuda e
desprazerosa, para diferencia-la de atividades que pdem o riso na boca e o
brilho no olhar das pessoas (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 53).

O quarto, quinto, sétimo, oitavo e nono encontros foram dedicados ao estudo do
tema central do referido projeto inicial de formacdao, que foi o texto da tese de Duarte
Junior (2000), “O sentido dos sentidos: a educacao (do) sensivel", que trata dos

pressupostos da educacéo sensivel.
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Esses encontros foram cruciais para o desenvolvimento da pesquisa, pois neles
foram tecidas discussdes concisas e ponderacGes sobre a possibilidade ou ndo de uma
postura sensivel por parte das professoras em suas aulas de arte, a partir do
conhecimento e aprofundamento do que seria uma educacdo voltada para as
sensibilidades.

Especificamente no sétimo encontro foi realizada uma atividade corporal em que
as professoras deveriam falar seu nome e associa-lo a um gesto, um movimento corporal
que a representasse. Depois da primeira, a segunda professora falaria 0 nome, realizaria
0 gesto da colega anterior e logo apOs 0 seu proprio gesto, e assim sucessivamente até
todas terem participado. Essa atividade proporcionou observar a dificuldade que é
apresentada em desenvolver atividades que envolvam expressdes corporais e nao
somente expressdes orais, mas também foi importante para entender que o corpo fala e é
por ele que algumas criangas com deficiéncia, que ndo utilizam a linguagem oral,
conseguem se comunicar. Para Duarte Junior (2000), “[...] a educagdo precisa ser
suficientemente sensivel para perceber os apelos que partem dagueles a ela submetidos,
mais precisamente de seus corpos, com suas expressoes de alegria e desejo, de dor e
tristeza, de prazer e desconforto” (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 213).

Foi realizada uma pausa na discussdao da tese de Duarte (2000) no sexto
encontro, devido a participacdo de integrantes do grupo de pesquisa APE IPE na
formagdo, momento em que o foi discutido o texto “O corpo na educagdo: um olhar
sensivel corporal para formagao de professores”, de Dora Andrade Silva e Gabriela Di
Donato Salvador Santinho (2016), escolhido com o intuito de maximizar as discussoes
sobre as possibilidades de inclusédo de atividades corporais nas aulas de arte tal texto
traz a ideia da ndo separacdo entre corpo e mente e da importancia das questbes
racionais aliadas as sensiveis corporais. As autoras, a primeira participante e a segunda

coordenadora do grupo de pesquisa APE IPE, questionam:

Mas seria possivel de outra forma? Como falar do corpo sendo partindo dessa
amplitude do sensivel? A experiéncia do corpo (e por que ndo, nossa
existéncia) ndo estaria ligada exatamente a experiéncia dos nossos sentidos,
0s quais dirigem nossa percep¢do e interagdo com o mundo? Mas se é nessa
dimensdo que compreendemos o corpo, como também pensa-lo quando este
se encontra alienado a seus estados sensiveis? (SILVA; SALVADOR, 2016,

p. 2).

No décimo encontro, a partir das discussdes do texto “A critica a experiéncia

estética feita na escola no ambito da industria cultural” de Keyla Andrea S. Oliveira
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(2014), foi possivel observar que o conceito de estética, comum no mundo da Arte,
ainda ndo esta totalmente consolidado no conhecimento das professoras pesquisadas.
Essa constatacdo ndo significa considerar as professoras falhas ou que propositadamente
desconhecem o conceito, mas aponta as limitagdes muitas vezes impostas por um
curriculo superficial que faz com que os conteudos trabalhados também o sejam.

Um exemplo disso deu-se na ultima alteracdo realizada no Referencial
Curricular para a disciplina de arte, ocorrida em 2015 e que contou com a participacao
da pesquisadora, na qual, do total dos professores que discutiam as possiveis alteracdes
no curriculo da disciplina, apenas 3 professores possuiam formacdo em nivel superior
na area de arte, especificamente “artes visuais”, o restante eram professores formados
em outras areas, mas que lecionavam a disciplina. Essa situacdo exemplifica o que

afirma a autora do texto estudado:

Na educac¢do infantil, esses discursos circulam de maneira muito natural e a
Arte oscila entre a ilustracdo, um elemento decorativo de outras disciplinas e
a exaltacdo dos discursos que mostram as obras de Arte como produtos da
genialidade, distantes da apreciacdo de todos os pobres mortais, que, no
méaximo, podem colorir ou reproduzir, copiar o que j4 foi criado (OLIVEIRA,
2014, p. 72).

Esse tratamento dado ao ensino de Arte contribui para privar as criancas da
possibilidade de uma criacdo estética genuina, a qual elas tém a capacidade de fazer.

No décimo primeiro encontro foram escolhidos dois textos sendo um
relacionado a inclusdo e outro sobre a funcdo da Arte, quais sejam: “Inclusdo escolar:
roupa nova em corpo velho” de Apolonio do Carmo (2001) e “A funcdo da arte” de
Enerst Fischer (2002). Essas escolhas intencionaram provocar nas professoras uma
reflexdo sobre a necessidade da Arte e sua funcdo em uma sociedade excludente e
capitalista, bem como fazer um paralelo desta questdo com os discursos dos
inclusivistas, que atribuem a legalidade, e somente a ela, a possibilidade da incluséo.

Nesse sentido,

Os inclusivistas, ao defenderem, baseados unicamente na legalidade, a
garantia da igualdade entre os homens como sendo a grande solucéo para o
problema, desconsideram, dentre outras coisas, que as Leis e normas
emanadas do Estado expressam o poder e o0 interesse de uma minoria, e nem
sempre existe concordancia entre o ato juridico e sua operacionalizacdo
(CARMO, 2001, p. 1).
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Ja no décimo segundo, décimo terceiro, décimo quarto e décimo quinto
encontros os textos tiveram as discussdes pautadas em torno da incluséo escolar, sendo
respectivamente utilizados os textos: “As politicas de inclusdo escolar: uma prerrogativa
da educacdo especial?, de Jos¢ Geraldo Bueno (2008); “A inclusdo escolar e seus
sentidos: entre edificios e tendas” Claudio Roberto Baptista (2004); “O que fazer para
ndo excluir Davi, Hilda e Diogo...” de Ana Maria Lunardi Padilha (2013); Politicas para
a educacdo especial e as formas organizativas do trabalho pedagdgico” de Rosalba
Maria Cardoso Garcia (2006); e “Educac¢do inclusiva: de quem e de quais préaticas
estamos falando?” de Adriana Marcondes Machado (2006).

No ultimo encontro foram tecidas discussdes sobre as experiéncias vivenciadas
na pratica formativa e como essas experiéncias podem ser efetivadas no exercicio

profissional.

4.5 Desdobramentos da formacéo docente na pratica pedagogica dos professores de
arte na incluséo de criangas com deficiéncia na educacéo infantil

Apbs a execucdo do projeto de intervencdo foram também aplicados como
instrumento de coleta de dados: entrevistas semiestruturadas, que foram gravadas com
as devidas autorizacdes das trés professoras participantes; e observacdes em sala de
aula, com registro em diario de campo, sendo que o periodo de visita da pesquisadora as
respectivas salas foi acordado com cada professora.

O uso do diério de campo como registro fidedigno das observac6es é destacado
por Minayo (1994):

Dentro da ideia de registro dos dados, destacamos o uso do diario de campo.
Como o préprio nome ja diz, esse didrio € um instrumento ao qual
recorremos em qualquer momento da rotina do trabalho que estamos
realizando. Ele, na verdade, é um “amigo silencioso” que ndo pode ser
subestimado quanto a sua importancia. Nele diariamente podemos colocar
nossas percepcoes, angustias e informagdes que ndo sdo obtidas através da
utilizacdo de outras técnicas. (MINAYO, 1994, p. 63).

Foi solicitada também a copia dos planejamentos das professoras relativos ao
periodo em que as visitas foram ajustadas, sendo que duas das trés professoras as
entregaram a pesquisadora. O Anexo A traz a reproducédo desses planos de aula.

A metodologia utilizada nas para esse fim foi a observagao participante ou ativa,
que, para Gil (1999, p. 113), “[...] consiste na participacdo real do conhecimento na vida

da comunidade, do grupo ou de uma situacdo determinada."”
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Alguns imprevistos ocorridos nos dias em que foram acordadas as visitas, como,
por exemplo, atestado médico da professora, levou a necessidade de algumas datas
serem remarcadas.

Foram feitas observacfes em oito aulas de cada professora participante, sendo
que as impressdes foram registradas em diario de bordo, para posterior analise,
comparacao e selecao dos dados a serem referenciados na pesquisa.

Aponta-se, de antemdo, algumas regularidades observadas nas aulas das trés
professoras: todas demonstraram certa dificuldade em trabalhar arte com criangas com
deficiéncia, e todas fizeram interferéncias significativas com essas criangas.

Cita-se, como exemplo, a situacdo em que uma das professoras, apos explicar
para a turma a atividade, sentou-se ao lado da crianga com deficiéncia e a auxiliou em
toda a elaboragéo, desde a escrita do nome, pegando em sua mao, ajudando-a a pintar e
explicando cada detalhe. Essa mediacdo significativa fez com que a crianga
demonstrasse sua alegria com a acdo da professora, por meio de gestos e balbuciando

dizeres de forma ndo convencional, em funcéo de sua condicéo de deficiéncia.

4.6 Analise dos dados - observacdes registradas em diario de campo e entrevistas

Foram realizadas 8 observacfes em cada sala das trés professoras participantes,
sendo 4 aulas anteriores a formacéao e 4 posteriores, a fim de se verificar, por meio da
comparacao dos dados, em que medida a utilizacdo dos conceitos da educacdo sensivel
havia contribuido para o processo formativo das professoras, no que se refere ao ensino
de arte para criangas com deficiéncia em inclusdo escolar.

A andlise dos planejamentos que foram disponibilizados permitiu observar que
ainda existe certa resisténcia em priorizar o ensino de Arte, uma vez que se percebeu
que em alguns planejamentos a énfase maior aos processos de alfabetizacdo, em
detrimento do ensino das artes. Associando 0s planejamentos a pratica das docentes
participantes, foi possivel observar o carater de reproducdo, quer seja de pinturas com
desenhos prontos xerocopiados quer seja na minima construcdo e criagdo em arte
apresentada.

Duarte Junior (2010, p. 16) chama a atencdo para a necessidade de se confrontar,
em favor do progresso do conhecimento, "[...] algumas concepg¢des acerca do lugar e do
papel dessa expressdo humana nos processos educacionais, concepgdes essas que
passaram a fazer parte do elenco de ideias prontas difundido entre os arte-educadores
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brasileiros”, dentre as quais se inclui a persisténcia de atividades reprodutivas, e ndo
com énfase na criatividade, no interior das praticas de professores de Arte.

Isso demonstra a importancia de se incluir nas pesquisas a discussdo sobre quais
conhecimentos foram acessiveis a esses professores em seus processos de formagao

inicial e continuada, uma vez que

O professor de arte € um dos responsaveis pelo sucesso desse processo
transformador, ao ajudar os alunos a melhorarem suas sensibilidades e
saberes praticos e tedricos em arte. Encontrar uma maneira de organizar o
trabalho de educacdo escolar que contribua nesse rumo é um desafio para o
coletivo dos professores compromissados em conseguir escolas de melhor
qualidade para toda a popula¢do (FERRAZ; FUSARI, 2010, p. 51).

Parte do trabalho pedagdgico do professor deve ser destinado ao planejamento e
a selecdo dos procedimentos metodoldgicos que contribuam para maximizar o alcance
dos objetivos de aprendizagem. No entanto, € necessario salientar que nem todos os
planejamentos foram entregues a pesquisadora, o que de certa forma fez com que a
observacdo e posterior anélise das aulas ficassem prejudicadas neste quesito.

A elaboragdo do planejamento ainda é motivo de inseguranca para muitos
professores, e isso pode se dar tanto pelo fato de se associar o ato de planejar a uma
atividade burocratica, tecnica e desprovida de significacdo pratica como pela
inseguranca sobre 0s seus proprios saberes, diante da énfase das instituicdes em um tipo
de conhecimento totalmente racional e técnico.

A andlise dos planejamentos apontou um distanciamento entre o que foi
registrado no plano de aula e o que foi realmente colocado em prética pelas professoras.
Na pratica, as professoras ndo demonstraram em suas acfes que compreendem a

importéncia histérica da Arte e do ensino dos conhecimentos relativos a essa disciplina.

A arte é fundamental dentro da escola, principalmente porque é fundamental
fora dela, é conhecimento historicamente construido pelo homem ao longo de
toda a sua trajetéria. Trata-la como conhecimento é preceito fundante que
vem sendo desenvolvido por muito tempo pelos professores de arte. Um dos
requisitos para qualquer nacdo que tenha pretensdes de obter valores culturais
seria a criacdo de um sistema educacional com capacidade de oferecer a
todos uma ampla educagdo estética (AGUENA, 2014, p. 51).

Sem a compreensdo sobre a importancia do ensino de Arte para a formacéo e
desenvolvimento humano, torna-se um desafio ao professor criar situacdes didaticas que

despertem nas criancas uma visdo sensivel de si e de seu prdprio conhecimento.
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Ressalta-se, nesse sentido, que apesar de 0 mundo moderno ter propiciado uma gama de
possibilidades de desenvolvimento dos seres humanos, junto com os avancos da
modernidade vieram as condic¢des dilacerantes de uma vida pautada no imediatismo, 0
que fez com os profissionais, incluindo os professores, utilizassem o tempo como uma
ferramenta contra eles proprios.

Pode-se observar muitas das falhas decorrentes de tal fato sendo externadas no

trabalho pedagdgico do professor de arte:

Essa ndo educagdo das sensibilidades, primordial das novas geragdes, agrava-
se com o fato de as condicGes de vida que enfrentamos na modernidade em
crise estarem contribuindo ainda para a sua deseducacdo, isto é, para o
embrutecimento da capacidade de aprender sensivelmente a realidade ao
derredor. (DUARTE JUNIOR, 2010, p. 26).

Importante refletir e problematizar a questdo de como o tempo é percebido na
educacdo em geral e, principalmente, nas aulas de Arte. O tempo é algo que deve ser
planejado, pois, caso ndo se compreenda a importancia de praticas pedagogicas
pensadas a partir do sensivel, sera comum continuar encontrando agdes efémeras no
ensino de Arte. Andrade (2009, p. 67) aponta, nesse sentido, que hé professores de arte
que enfatizam "[...] o fazer arte desvinculado de uma teoria, de uma epistemologia e,
dessa forma, reduzem o planejamento a uma préatica ineficaz e burocratica em
detrimento da experiéncia construida ao longo dos anos."

Em relacdo as quatro aulas observadas antes da realizacdo do projeto de
formacao, foi possivel perceber algumas regularidades e também algumas diferencas na
atuacgdo das professoras participantes, conforme apresentado a seguir.

Em um dos dias de observacdo a professora Lua passou um video sobre
indigenas, intitulado "Pajerama"”, pois, segundo ela, estavam trabalhando arte indigena.
Nessa aula, "D.", uma crianca de 5 anos de idade, com deficiéncia intelectual e morador
da zona rural, ndo se fixou em nenhum momento na exposi¢do do video, uma vez que
pediu para se sentar ao lado da pesquisadora, o que foi autorizado pela professora Lua, e
durante o video ficou olhando para a pesquisadora quase que todo o tempo. Apds a
finalizacdo do video, a professora fez alguns questionamentos as criangas em geral e,
em alguns momentos, diretamente a D. Suas respostas sempre se iniciavam com a
repeticdo, duas vezes, da expressdo “ha?", como se ndo tivesse compreendendo o que a
professora estava perguntando, e mesmo diante de questionamentos considerados

muitos simples, ele ndo respondia. A crian¢a, que apresenta dificuldades na fala, em um
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dado momento pediu para ir ao banheiro, e a professora aproveitou sua auséncia para
relatar que ele teve duas paradas cardiacas ao nascer.

A professora disse que, mesmo morando na zona rural, D. ndo faltava as aulas.
Mostrou também, nesse momento, o caderno de Arte da crianca, no qual foi possivel
observar boa regularidade no uso das cores e pinturas dentro dos limites do desenho
impresso. Segundo a professora, as atividades so estavam feitas adequadamente porque
ela as havia conduzido. Apos o retorno de D., a professora o chamou e mostrou alguns
lapis de cor, questionando sobre quais eram as cores. Para um lapis laranja, ele
respondeu vermelho; para um azul, afirmou que era roxo; no preto, respondeu que era
marrom; e, por fim, diante do lapis marrom, respondeu que era azul. A professora tratou
o aluno com paciéncia e cuidado, dando atencdo a crianga durante toda a aula e
incentivando sua participacao.

As demais atividades mostradas no caderno da crianga atestam que a professora
Lua, provavelmente, realizava uma mediagédo individual com D. nas aulas em que néo
havia a presenca de uma pesquisadora, ou seja, ndo se pode inferir que a atencdo
demonstrada naquele dia se devesse apenas ao fato de estar sendo observada. No
entanto, ressalta-se que a mediagcdo nédo se dava no sentido de promover a autonomia da
crianca e permitir que realizasse as atividades o melhor possivel dentro de suas
limitacBes, mas na perspectiva de conferir as producdes da crianca uma aparéncia de
adequacao.

O "pegar na mao", dessa forma, pode ser observado, a depender do contexto,
tanto como um cuidado especial e carinhoso quanto como um direcionamento para
reproduzir um modelo Unico e inflexivel. Os limites entre uma situacdo e outra sdo
ténues, e passam pelo conhecimento, por parte dos professores de Arte que atuam na
educacdo infantil, especialmente com criancas com deficiéncia, dos processos de
aprendizagem infantil e dos conceitos de Arte e estética.

Assim, como ja foi mencionado nesse trabalho, questiona-se 0 aspecto
qualitativo do trabalho pedagdgico realizado com as criangas incluidas no ensino
comum, uma vez que a garantia de acesso, por meio da matricula, ndo tem sido garantia
de que seus direitos de aprendizagem, visando ao desenvolvimento integral, estejam
sendo realmente respeitados.

Sob essa Gtica, Pletsch (2014) aponta que, apesar dos avangos e de todo o

suporte advindo da legislacdo educacional,
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[...] a educagdo inclusiva estd longe de ser uma realidade no cotidiano das
escolas brasileiras, sobretudo na rede publica de ensino. De fato, com raras
excecdes, nossas escolas ndo estdo preparadas para receber em suas classes
lotadas, com seus professores mal remunerados e precariamente formados,
alunos que apresentam diferencas significativas na aprendizagem e/ou no
comportamento (PLETSCH, 2014, p. 15).

Nas aulas da professora Sol, que se encontra em inicio de carreira, com apenas
dois anos de atuacdo, observou-se sua atuacao junto a E., uma criangca com sindrome de
West e que apresenta um nivel de comprometimento elevado.

Quando a crianca foi matriculada, o laudo inicial trazido pelos pais era de
paralisia cerebral, sendo posteriormente apresentado novo laudo com a referida
sindrome. A crianca ndo anda, ndo fala convencionalmente, somente balbucia, tem
dificuldade de movimento nos membros superiores, faz uso de fraldas, pois ndo tem
controle dos esfincteres, e ndo sinaliza outras necessidades fisioldgicas, como fome ou
sede, sendo necessario que as professoras, principalmente a professora de apoio,
constantemente pergunte se ele esta com sede. E. usa uma cadeira adaptada e conta com
uma professora de apoio que € formada em pedagogia e cursa uma especializacdo em
educacéo especial.

Durante as observagdes foi possivel evidenciar que somente a professora de
apoio fez as intervencdes com a crianca. No primeiro dia de observacdo, as criancas
vieram todas ao redor da pesquisadora, querendo saber quem era e o que estava fazendo
ali, e a professora prontamente explicou, pedindo para que eles se sentassem para
comegar a aula. Apos a chamada, a professora avisou que continuaria a atividade da
aula anterior, distribuiu massinhas para as criancas e as alertou para ndo colocarem na
boca.

E. recebeu a massinha e a professora seguiu de mesa em mesa aplicando a
atividade para as outras criancas. A professora de apoio ajudou E. no manuseio da
massinha, mas a professora Sol ndo fez nenhuma intervencdo na mesa de E. A
professora de apoio, por sua vez, incentivou a crianga em todo o tempo, questionando-o
sobre 0 que queria ou precisava fazer, carregando-o para andar pela sala e segurando-o
em seus bracos para que ele fosse até o fundo da sala beber agua, local em que ficam os
copos garrafinhas das criancas.

A atuacdo da professora de apoio remete ao que Mendes (2010) apregoa como
acOes que podem contribuir para desenvolver maior autonomia nas criancas,

especialmente as com deficiéncia:
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Isto pode incluir desde decisfes do tipo: quando usar o banheiro, o que vestir
0 que e quando comer no almogo ou de quem quer se sentar na hora de ouvir
historias, etc. E importante que os apoios desde a primeira infancia sejam
fornecidos de um modo que as oportunidades estejam disponiveis para as
criangas poderem expressar suas preferéncias e suas aversdes, participando
em tomadas de decisGes importantes e exercendo controle sobre seu ambiente
imediato (MENDES, 2010, p. 178-179).

No entanto, observa-se, em relacdo a professora de Arte, que existem lacunas em
sua formacdo, o que demonstra a necessidade de investimentos nos processos
formativos dos professores, a fim de que possam realizar escolhas metodoldgicas e
intervengdes significativas ao atuarem com criangas em incluséo escolar.

De fato,

Um dos pontos chaves da reestruturagdo escolar seria, portanto, o
aperfeicoamento da prética docente, a introducdo de novas estratégias de
ensino para que o professor saiba trabalhar com contetdos curriculares
diferenciados e adaptados para todos os alunos, tenham estes necessidades
especiais ou ndo (MENDES, 2010, p. 39).

A sala em que acompanhamos o trabalho da professora Sol é bem agitada, e ndo
é somente E. que demanda cuidados e atencdo especiais, 0 que demonstra que 0
conceito de inclusdo ndo € restrito a criancas ou pessoas com deficiéncia, mas esta
ligado ao respeito as diferencas e a singularidade de todos.

Ao mencionar, em sua entrevista, que “ele ¢ totalmente dependente”
(PROFESSORA SOL, ENTREVISTA, 2018), questiona-se: qual crianga de 3 a 5 anos
que ndo depende, em certa medida, dos cuidados de um adulto? E preciso, portanto,
refletir sobre até que ponto se avalia a crianga em funcdo de sua deficiéncia,
desconsiderando sua condicdo de crianca.

Em sua pesquisa, Mendes (2010) argumenta:

O modo como prover apoios a criangcas com necessidades educacionais
especiais cuja idade esteja entre zero a seis anos € sempre um grande desafio.
Primeiro porque é dificil saber como balancear entre as necessidades que séo
préprias de assisténcia para qualquer crianga nessa faixa etaria, de modo a
assegurar cada vez mais sua autonomia, e as necessidades de assisténcia para
assegurar a sua participacdo (MENDES, 2010, p. 177, 178).

Havia, por exemplo, uma crianga de 5 anos que urinava na roupa € uma outra

que saia o tempo todo da sala sem avisar, o que fazia com que a professora precisasse
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manter a porta fechada e, mesmo assim, essa crianga, algumas vezes, abria a porta e saia
correndo. Foi possivel perceber a angustia e o incbmodo por parte da professora.

Essa angustia, conforme Padilha (2013), é experienciada por diversos
professores e professoras no exercicio de sua profissdo, quando precisam lidar em seu
cotidiano com situagdes que demandam agGes e conhecimentos que, ndo raro, fogem ao

seu controle, pois possuem causas diversas e complexas:

Sinto a angUstia dos professores e professoras (anglstia que também é
minha), que se vém ora obrigados a realizar uma proeza pedagdgica sem
sequer saberem como; ora culpados por ndo estarem sendo solidarios,
caridosos, pacientes com aqueles que aprendem diferente, em tempos
diferentes, de modos diferentes; ora se sentem incompetentes por ndo estarem
conseguindo que todos 0s seus alunos aprendam o que programaram para ser
aprendido (PADILHA, 2013, p. 110).

A diferenga percebida entre a forma de mediacdo da atividade da professora Sol
e da professora de apoio, no que se refere ao atendimento individualizado de E., remete
a questdes que passam pela falta de condic@es fisicas e estruturais da escola, formacéo
do professor de disciplinas especificas e defini¢cdo da funcéo dos professores de apoio e
sua relacdo com o professor regente no planejamento e atendimento conjunto das
criangas com deficiéncia.

Esses e outros fatores que interferem na qualidade do ensino sdo mencionados
por Padilha (2013), quando argumenta sobre a questdo do acesso e garantia de

aprendizagem das criancas e jovens com deficiéncia:

Igualmente violento é deixa-los na escola, matriculados, com lugar marcado
na sala de aula, mas, sem aprender, sem 0 acesso a todos o0s instrumentos e
estratégias que respondam &s suas necessidades peculiares: professores que
saibam do que realmente estas criancas e jovens necessitam; equipe de
profissionais que saiba orientar professores e familiares, acompanhando-os
no processo de aprendizagem de seus alunos e filhos; nimero de suficiente de
pessoas para cuidar destes alunos na escola; nimero menor de alunos por sala
de aula; sala de recurso em pleno funcionamento; estrutura fisica dos prédios
adequada; possibilidade de locomocdo garantidas; projeto pedagdgico
coletivo; estrutura e funcionamento administrativos compativeis como
projeto pedagdgico e com as singularidades dos diferentes grupos de crianca
e jovens. (PADILHA, 2013, p. 97).

Na sala em que atua a professora Estrela, que possui doze anos de profissao,
havia duas criancas em que as observacdes foram pautadas: S., 5 anos, que apresenta
dificuldade na fala; e R., 5 anos, com autismo. Em uma das observacdes, a professora

Estrela seguiu a mesma tematica da professora Lua, uma vez que, segundo ela, as
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professoras de arte da escola trabalham o mesmo planejamento e as criangas possuiam a
mesma faixa etaria.

Assim, na primeira aula observada, a professora Estrela também reproduziu o
video "Pajerama”, que trata da questdo indigena. Durante a exibicdo do video, fez varias
pausas para dirigir questionamentos as criangas, em alguns momentos com perguntas
individuais a varios deles. Percebeu-se, em relagdo a mediacdo com S., que a professora
a incluiu nas perguntas sobre video. No entanto, sua intencdo foi a de, segundo ela
mencionou sem que a crianga ouvisse, mostrar a pesquisadora “a dificuldade da
crianca” (PROFESSORA ESTRELA, DIARIO DE CAMPO, 2018).

Nos questionamentos sobre quais eram alguns animais, S. respondeu que todos
eram bois. A professora estimulou o aluno em diversos momentos a falar, mostrando
objetos dos quais ele gosta e pedindo para repetir os nomes. Em varios momentos da
aula a professora Estrela se dirigiu a S., comemorando sua participacdo e o
parabenizando pelas respostas, ainda que ele ndo se expressasse convencionalmente na
oralidade, o que deixou S. muito entusiasmado. Segundo a professora, a crianca "faz
todas as atividades propostas, claro que dentro de suas limitagdes, mas ele ndo se
recusa a fazer nada” (PROFESSORA ESTRELA, DIARIO DE CAMPO, 2018).

A professora explicou a atividade a ser desenvolvida primeiramente de forma
coletiva, indo em seguida até a mesa de S. para auxilia-lo individualmente. Apds ele
gesticular demonstrando que né@o havia entendido a explicagdo, a professora novamente
interviu e explicou mais uma vez com bastante paciéncia.

Foi possivel observar que, apesar de utilizarem o mesmo planejamento, as
professoras Estrela e Sol trabalharam com perspectivas diferentes, o que pode ser
justificado pelo fato de terem formacdes, vivéncias pessoais e experiéncias profissionais
Unicas, bem como em razdo de cada escola, sala ou crianga possuirem também suas
especificidades. O planejamento em conjunto, no entanto, € uma agdo colaborativa que

beneficia o trabalho pedag6gico em uma instituicao, afinal,

O pequeno, o cotidiano, cada dia, cada aluno, cada aula, cada escola, cada
professor, cada professora ndo estdo sozinhos em suas a¢des e ndo podem
estar. Somos parte de um planeta que é construido e descontruido por agGes
de cada um de nés todos juntos. Somos agora, mas outros ja foram e estdo
incorporados em nds. Outros virdo para se apropriarem de nossas ideias e
acoes (PADILHA, 2013, p. 118).
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Ja em relacdo ao relacionamento e mediacdo da professora Estrela com R.,
crianca com autismo, foi possivel observar uma maior dificuldade e também maior
distanciamento. A crianga tem uma professora de apoio, que fica com ele a maior parte
do tempo. Ele se recusa a permanecer na sala durante toda a aula, fica agitado, belisca e
morde a professora de apoio. Assim, em diversos tanto a professora Estrela quanto a
professora de apoio deixam que ele saia, e a professora de apoio corre atrds dele o
tempo todo.

Segundo a professora “ele é uma autista classico” (PROFESSORA ESTRELA,
DIARIO DE CAMPO, 2018). Em diversos momentos desta aula, a professora reclamou
sobre a dificuldade de trabalhar com a crianca e sobre como ela se acha despreparada,
principalmente por ele ndo parar na sala e por conta de ter que respeitar o tempo dele.
Mesmo a pesquisadora ndo tecendo nenhum comentario e nenhum questionamento, foi
possivel observar a necessidade da professora em se explicar, fato diferente da
observacdo da mesma professora com a crianga com dificuldade na fala.

De fato, em sua entrevista, a professora demonstrou seus sentimentos em relacédo

ao trabalho com a crianga autista:

Até angustia em se deparar com uma crianga autista principalmente, que é o
meu caso, eu nao sei até, sempre estou indagando, questionando, pedindo
ajuda, auxilio, pra eu... pra que minha pratica seja diversificada, mas eu nao
consigo fazer isso, realmente la dentro da sala de aula, eu ndo consigo fazer
diferente. A maioria das vezes eu acho que esse menino é mais excluido do
gue incluido. (PROFESSORA ESTRELA, ENTREVISTA, 2018, grifo
Nosso).

Para Machado (2006, p. 133), “Muitas vezes, as dificuldades apresentadas pelas
criancas produzem nos professores a sensacdo de eles ndo estarem preparados para
trabalhar com a presenca dessas criangas na sala de aula[...]”

Foi possivel observar, no pouco tempo que aluno ficou na sala, que a professora
tentou envolvé-lo na atividade proposta, seja falando com ele, bem devagar, ou pedindo
para as demais criancas diminuirem o barulho das conversas. Mesmo com a intervencao
das duas professoras, a crianga pouco participou da aula, gritou bastante, de maneira
peculiar, como que se pedisse socorro, deixando de certa evidente o quanto é necessario
desenvolver préaticas pedagdgicas em Arte que sejam, de fato, inclusivas.

Machado (2006), nesse sentido, aponta que nas instituicdes escolares sao

encontradas
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[...] préaticas que desconsideram que a inclusdo ndo se da “incluindo” os
corpos das criangas nas classes regulares. A inclusdo se da quando se devolve
ao coletivo aquilo que foi individualizado no corpo do sujeito. O grito que se
ouve e que surge da boca da crianga com transtornos, ecoa e atravessa a todos
produzindo efeitos diversificados em relacio a producdo do gritar
(MACHADO, 2006, p. 128).

Em relacdo as aulas observadas ap6s as formacges, foi possivel perceber
algumas mudancas nas acfes metodoldgicas das professoras. Um exemplo disso foi a
aproximacédo das trés professoras com as referidas criancas, uma vez que todas
estiveram mais presentes nas mesas das criancas, fazendo intervencdes e pedindo,
inclusive, que as professoras de apoio atendessem as demais criangas da sala enquanto
elas trabalhavam com as criangas com deficiéncia. Eles passaram a observar que é
preciso primeiro saber a experiéncia do saber toca nessas criancas e muitas vezes o Viés
ndo serd o técnico, pois, conforme Duarte Junior (2000, p. 192), “[...] tais experiéncias
precisam ser estimuladas e desenvolvidas, num modo sobretudo sensivel, antes do
intelectual.”

Em uma das observagdes na sala da professora Lua, foi dado inicio a aula com
uma oracgdo, acompanhada por todas as outras criangas, menos por D., que ficou no
centro do circulo feito pela professora, mexendo com as outras crian¢as e puxando a
méao. A professora interviu em diversos momentos com muita paciéncia, mas também
com seriedade, pedindo e incentivando-o a participar da acao coletiva.

Neste dia, o trabalho foi com uma atividade envolvendo cores quentes e frias, a
professora fez perguntas coletivas e também direcionadas. Ela incentivou D. a falar as
cores, oferecendo dicas que o ajudassem, mas D. ndo falou. Apds a explicagdo oral, a
professora Lua entregou uma atividade impressa para que as criangas pintassem.
Tratava-se de dois desenhos iguais, um para pintar com cores quentes e outro para
pintar com cores frias. Nesse momento, ela se sentou ao lado de D. , entregou a ela a
folha com a atividade dobrada, separou os lapis de cores quentes e disse para ele pintar
aquele lado do desenho.

Foi possivel perceber que, de certa forma, a professora adaptou a atividade para
que D. pudesse pintar conforme orientado. Logo que comecou a pintar, D. perguntou a
professora se estava ficando bonito e repetiu esse mesmo questionamento por inimeras
vezes, sendo que em todas as vezes a professora respondeu com paciéncia que sim.

Nesse dia, D. estava falando muito alto e foi necessario que a professora o

corrigisse algumas vezes, sendo significativa a forma como ela fez isso: ao invés de
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repreendé-lo em voz alta, a professora chegou bem perto da crianca e sussurrou pedindo
que ele conversasse mais baixo, ou seja, ensinou a ele 0 comportamento esperado por
meio do exemplo.

A professora precisou fazer vérias intervengfes com D., pois ele sempre pegava
lapis de cor diferente do que ela havia orientado, fazendo com que fossem necessarias
novas explicacdes sobre o conteldo da aula, que era cores quentes e frias.

Neste dia, chamou bastante a atencdo um acontecimento. Ap6s o término da
atividade, quando a professora estava recolhendo, uma criangca chegou perto da
pesquisadora e falou bem baixinho, ndo sendo ouvida pela professora Lua: “Pr6, o D.
ndo sabe fazer nada” (CRIANCA DA SALA, DIARIO DE CAMPO, 2018). Percebe-
se, assim, que a inclusdo envolve também um trabalho colaborativo de incentivo a que
as criancas compreendam e respeitem as diferencas.

Em relagdo as aulas da professora Sol observadas apés a realizagdo do projeto de
formacédo, foi possivel evidenciar um maior envolvimento e proximidade da professora
com E., pois ela passou a ir mais vezes a sua mesa para fazer as devidas intervencdes,
mesmo com a professora de apoio ao lado.

Em um desses dias, a professora Sol pediu que a professora de apoio atendesse
as outras criangas para que ela fizesse a atividade junto com E. Sentando-se ao seu lado,
mostrou a atividade para E., aproximou-a dos olhos dele e calmamente explicou cada
etapa, pegando em sua méo e fazendo-o colar e construindo com ele toda a atividade.
Durante toda a elaboracdo da atividade proposta, a professora Sol auxiliou e incentivou
E. a participar. No final, quando ela e a professora de apoio mostraram a E. a atividade
concluida, E. demonstrou muita euforia, parecendo estar bem alegre. No entanto,
quando a professora recolheu a atividade para colar no mural, E. demonstrou tristeza, e
a duas professoras, sem desconsiderar seus sentimentos, explicaram que era necessario.
A professora de apoio o0 incentivou a ajudar a guardar as pegas de montar que as outras
criancas estavam brincando, sendo que as duas professoras colocavam as pegas em suas
maos e traziam o recipiente para que E. pudesse guarda-la, e assim a crianca
demonstrou novamente euforia.

As acOes da professora Sol e da professora de apoio remetem ao que afirma

Mendes (2010) sobre os ambientes inclusivos:

[...] contata-se que ocorrem aprendizagens e desenvolvimento por meio da
participacdo em ambientes mais desenvolvidos e esse tem sido um dos
principais argumentos utilizados para apoiar programas na educacéo infantil.
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Ambientes inclusivos podem favorecer o desenvolvimento das criangas por
oferecer um meio mais estimulador (cognitivamente, socialmente e
linguisticamente) do que ambientes segregados (MENDES, 2010, p. 58).

Ainda que ndo seja o ideal de atendimento, as acbes das professoras
propiciaram, naquele momento, um ambiente inclusivo. Em uma sala com 19 criancas,
ndo se pode esperar que seja possivel a professora de Arte fazer todas as intervencdes
necessarias com a crianca com deficiéncia, nem mesmo com todas as outras criancas,
mas, conforme Mendes (2010, p. 58), os estudos indicam que , “[...] com suporte
necessario e apropriado, as criangas pequenas com necessidades especiais podem
adquirir habilidades complexas e participar com sucesso de ambientes inclusivos.”

No que se refere a professora Estrela, que atendia em sua sala duas criangas com
deficiéncia, observou-se que mesmo nas aulas anteriores ao projeto de formagéo ela
apresentava uma postura inclusiva com a crianca com deficiéncia na fala, porém,
mostrava-se insegura em atuar como mediadora com a crianca com autismo. Ainda que
ela tenha feito tentativas de também se aproximar mais da crianca com autismo, fazendo
intervencbes mais individuais, foi possivel perceber em algumas de suas falas que ela
sentia dificuldades em atuar com criangas, segundo ela, “nessas condigdes”
(PROFESSORA ESTRELA, DIARIO DE CAMPO, 2018).

Em uma das aulas acompanhadas ap6s o projeto de formacéo, pode-se notar que,
desde o primeiro dia de observacOes, pela primeira vez houve o estabelecimento de uma
relacdo matua entre professora e crianga, pois foi o dia em que a professora mais
direcionou sua atencdo a R., que, em contrapartida, também desprendeu maior atencédo
ao que a professora dizia. A professora percebeu que ele se fixou em um passaro que
estava pendurado no teto da sala e partiu disso para explicar as cores para R., que em
dados momentos tentou sair da sala, mas a professora Estrela pediu que a professora de
apoio ndo o deixasse sair a ndo ser que ele ficasse nervoso. A professora entdo falou
para a pesquisadora “eu deixo ele sair, para ele ndo ficar nervoso, mas eu tento ao
maximo que ele fique na sala para tentar fazer com que ele faca as atividades”
(PROFESSORA ESTRELA, DIARIO DE CAMPO, 2018). Percebeu-se, portanto, que a
professora olhou a crianga com maior sensibilidade, mais atenta ao que ele sentia e
observava.

Nesse sentido, Duarte Junior (2000) exemplifica que:
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A sensibilidade (auditiva, visual, gustativa, tatil e olfativa) aos detalhes e
particularidades, ocultas aos insensiveis, afigura-se, portanto, como
deflagradora de alguns processos mentais, dentre eles 0 pensamento e esse
seu desenvolvimento mais rigoroso na forma de um raciocinio logico-
conceitual (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 192).

Ainda que fosse, dentre as trés professoras, a que tinha maior tempo de
experiéncia docente, a professora Estrela demonstrou inicialmente que se sentia
insegura para ensinar R. Porém, ao comecar a interagir mais com R., conseguiu atentar-
se ao que poderia ser significativo para ele, por meio de um olhar mais sensivel e aberto
as suas possibilidades de aprendizagem.

Em outro momento dessa mesma aula, ele fixou seu olhar em um bau azul, e a
professora Estrela, percebendo a dire¢do do seu olhar, também utilizou o objeto para
chamar a atencdo dele com relagédo a cor. Quando as criangas da sala comegaram a falar
muito alto e R. reagiu, colocando as méos nas orelhas, abaixando e levantando a cabeca
em movimentos frenéticos, a professora Estrela, em conjunto com a professora de
apoio, procurou acalma-lo, parando a aula e explicando para as criangas a importancia
de ndo falar muito alto para que R. ndo ficasse nervoso.

Ressalta-se, no entanto, que ao término da aula a professora Estrela chamou a
pesquisadora e falou que sente muito angustiada, pois considera que mesmo apds 0s
cursos - a especializacdo em educacdo especial e a formacdo em educacao sensivel -
ainda se sente incapacitada para trabalhar com R.

Nesse sentido, percebe-se, assim como Mendes (2010, p. 176), que “[...] a
necessidade de formagdo continuada permanente e a oferta de suporte para o pessoal
envolvido nunca devem ser menosprezadas porque irdo determinar 0 sucesso ou
fracasso dos programas inclusivos.”

Porém, ainda que a professora tenha expressado que ndo se sentia capacitada
para a funcdo, ficou evidente que apds a formagdo ela passou a utilizar praticas que
mostravam o despertar de um olhar sensivel para o outro, para como esse outro aprende
e principalmente como aprende. Isso foi manifestado em acgdes relativamente simples no
trato com a crianga, como o fato de perceber em quais objetos R. fixava seu olhar,
detalhes que podem fazer diferenca em seu processo de aprendizado.

Nesse sentido, Duarte Junior (2010) evidencia que;

[...], um verdadeiro desenvolvimento da sensibilidade, que precisar ser
estimulada por experiéncias sensiveis (que envolvam os cinco sentidos) e nao
apenas discursos tedricos. Desse modo, tais elucubragdes ganhariam muito
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mais significacbes se se dessem baseadas em experiéncias sensiveis
efetivamente vividas pelos educandos. [...]. Elas devem, sobretudo, principiar
por uma relagcdo dos sentidos com a realidade que se tem ao redor, composta
por estimulos visuais, tateis, auditivos, olfativos e gustativos. H4 um mundo
natural e cultural ao redor que precisa ser frequentado com os sentidos
atentos [...] (DUARTE JUNIOR, 2010, p. 30).

Pensar em como uma crianca aprende, tentando ensina-la a partir do que e de
como ela precisa, consiste, na prética, na introdugdo de uma educagdo voltada as
sensibilidades, ao olhar para outro dentro de sua condicdo de ser que aprende.

Levando-se em consideracdo que tal professora teve uma postura bem
preocupada com o ensino das criangas para as quais ela leciona, pensa-se que mesmo
aquelas que j& possuem formacgéo na &rea e que trabalham em uma perspectiva inclusiva
podem ter, por vezes, a sensagdo de que néo estdo preparadas para tal funcao.

Mendes (2010) cita um exemplo semelhante a esse:

Quando precisa de mais informacGes sobre como lidar com criancas
diferentes, ela disse buscar informagdes com a diretora da creche, mas
considera que deveria receber “orientacdo por parte de um profissional”.
Considerou que depois das informagdes que obteve no curso, “passou a

Observar mais as criangas, assim como seu desenvolvimento dia a dia”
(MENDES, 2010, p. 202).

Foi possivel evidenciar, ap6s todas as observacdes, que as professores de arte
ndo detinham os mesmos subsidios tedricos dos professores de apoio para o
atendimento as criancas com deficiéncia, 0 que demonstra que as politicas publicas
deveriam ser pensadas e elaboradas neste viés, principalmente no que tange 0s
processos de ensino na educacéo infantil.

Porem, mesmo diante das dificuldades encontradas, observou-se algumas
mudancas, ainda que timidas, na pratica das professoras participantes, e isso pode ser
associado a utilizagio dos pressupostos da educacéo sensivel nos processos de ensino. E
preciso ponderar que a professora Estrela, que demonstrou sentir mais dificuldades em
planejar praticas inclusivas, ndo foi assidua no periodo em que a formacdo foi
ministrada, o que pode ter interferido negativamente na implantacdo em suas aulas
processos de ensino em que o sensivel fosse utilizado como meio para elaboracdo e
aplicacdo das aulas.

Outra ressalva refere-se ao tempo necessario para que a formacdo tenha efeitos
mais duradouros e significativos nas praticas, uma que nao se espera que haja uma

subita mudanca em préticas consolidadas ao longo da vida, em uma sociedade que tem,
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cada vez mais, negligenciado as questdes relativas a sensibilidade. Conforme Duarte
Junior (2000, p. 192), “E preciso despertar e treinar a sensibilidade, a atuagdo dos
sentidos, na vida que se vive", o que envolve um processo continuo de mudanca de
perspectivas.

Existem inimeras possibilidades para que haja inclusdo de fato na educacédo
infantil, mas, na pratica, ela ainda estd um pouco distante de acontecer. Seria necessario,
portanto, maior incentivo do poder publico neste setor, o que significa financiamento e
liberacdo de mais recursos, nem sempre prioritarios na esfera publica.

Machado (2006) atenta para um outro desafio inerente a questdo da incluséo:

Essa discussdo sobre educagdo inclusiva apresenta desafios e perigos. O
desafio de podermos, ao afirmar o fracasso da educacdo publica em nosso
pais, produzir reinvencOes, aproveitando praticas diferenciadas que hoje
existem. O perigo de palavras novas que escondem aquilo que se repete
criando uma ilusdo de mudanca. Vejamos: incialmente falavamos de
“criangas com disturbios de aprendizagem”, depois de “criangas especiais”,
depois de “portadores de necessidades educacionais especiais”. Hoje
escutamos falas do tipo “estou com duas criangas de inclusdo” em minha sala
(MACHADO, 20086, p. 132).

E preciso, assim, prover recursos para que a inclusio aconteca, isso em todos 0s
niveis e modalidades da educac&o. E preciso que os gastos com inclusio sejam vistos
como investimentos e ndo como custos, e esse um dever de quem organiza, promove e

distribui os recursos educacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Associando o0 objetivo geral da corrente pesquisa, que foi “analisar a eficacia de
uma proposta de formacdo com os pressupostos da educacdo sensivel para a
constituicdo entre os participantes de disposi¢cdes para instituir aulas de arte mais
inclusivas”, as discussOes tecidas na analise dos dados, chegou-se a conclusdo de que a
formacdo em si pode ser facilitadora para que a pratica pedagdgica de professores de
arte que atuam com criancas com deficiéncia se tornem mais inclusivas, porém, é
necessario se questionar se essas praticas se tornaram de fato algo consolidado na
atuacdo das professoras participantes ou se essa atuacédo foi potencializada somente pelo
fato de estarem sendo observadas.

Podem-se ser observados como resultados que a percepcdo do saber sensivel e o
envolvimento substancial das professoras pode tornar as praticas pedagogicas mais
inclusivas, favorecendo assim a aprendizagem das criangas, com e sem deficiéncia.

As observacdes realizadas nas aulas anteriores & formagdo apontaram que as
dificuldades supostamente apresentadas pelas professoras como sendo impedimentos
para o ensino das criancas foram as de ndo saber lidar ou ndo estarem preparadas para
trabalhar com criancas com deficiéncia, 0 que pode comprometer o processo de inclusdo
e o desenvolvimento dessas criangas dentro de suas possibilidades e limites.

A partir da retomada dos objetivos especificos da corrente pesquisa evidencia-se
que é possivel contextualizar e problematizar as relacBes entre educacdo sensivel e
inclusdo de criancas com deficiéncia na educacéo infantil, que essa relacdo sendo feita
de maneira reflexiva pode auxiliar na ado¢do de praticas de ensino mais inclusiva. Com
relacdo ao projeto de formagédo propiciado, observou-se mudanca na préatica nas aulas de
arte das professoras observadas.

Evidencia-se ao final deste texto que o ambiente da educacdo infantil, a
depender das praticas instituidas pelos professores, pode ou ndo propiciar melhores
condig0es de aprendizagem e desenvolvimento para as criangas com deficiéncia.

Foi possivel concluir também que o desconhecimento por parte das professoras
com a relacdo a inclusdo de criancas com deficiéncia é um fator que acaba impedindo
que necessidades basicas de aprendizagem sejam contempladas.

Nessa perspectiva, aponta-se que nas 4 primeiras aulas observadas todas as

professoras tinham um discurso parecido e praticas relativamente diferentes em funcéo
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das diversas condi¢des das criangas para as quais lecionam. Mesmo com a relagdo a
atuacdo de uma das professoras que ja realizava um trabalho em uma perspectiva
inclusiva, foi possivel perceber a dificuldades, dificuldades estas, observadas, em
funcéo do desconhecimento sobre como criangas como deficiéncia aprendem.

Apbs a formagdo, foi possivel observar uma mudanga nessa postura, uma
aproximacdo maior das professoras de arte com as criancas e intervengfes mais
individualizadas.

Conclui-se, portanto, que é preciso descobrir e conhecer as diversas maneiras,
interesses e praticas das quais sejam necessarias para que as criangas aprendam. Todas
elas trazem uma relacdo, uma constituicdo enquanto sujeito participante de um contexto
escolar e isso percebe-se ao final ser a necessidade mais urgente.

Um outro achado importante da pesquisa, em relacéo aos planejamentos, foi o de
que os professores de arte ainda possuem dificuldade em estruturar um planejamento
voltado para o ensino de arte na educacdo infantil, utilizando muitas vezes em sua
pratica um planejamento baseado somente em conteddos gerais, tais como projetos
escolares, esquecendo-se da importancia do ensino de contetdos de sua disciplina.

A professora Sol, que possuia menos tempo de atuagdo, tendo se formado com
mais de 50 anos de idade, foi a que apresentou maiores dificuldades. A entrada tardia no
campo profissional, aliada as suas vivéncias pessoais em um periodo que a inclusdo nao
era uma questdo debatida, pode ter contribuido para a apresentacao dessas dificuldades,
que somente poderdo ser superadas por meio do acesso a formacdo continuada em
servigo e apoio dos seus pares, da coordenacdo pedagogica e da gestdo da instituicao,
bem como da secretaria municipal de educagéo.

As praticas das professoras apos o processo formativo ofertado, apresentaram
mudancas significativas, principalmente no que tange a observacao e ao olhar sensivel
para como as criangas com deficiéncia aprendem nas aulas de arte.

A inclusdo em contextos de sala de aula comum trata-se de uma pratica possivel
de ser alcancada, porém, a estrutura precisa ser modificada. Seria necessario que fossem
criadas politicas educacionais pautadas nas politicas de incluséo e ndo o contrario.

O sucesso ou ndo da incluséo escolar ndo depende somente do profissional que
atua com esses estudantes, mas também do suporte e de recursos do poder publico,
responsavel por realizar uma reforma estrutural e assistir as escolas comuns, oferecendo

as que nao estdo preparadas os subsidios necessarios para sua adequacao.
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Estar em uma sala de aula ndo como professora, mas como pesquisadora,
fazendo observacdes, fez com que a autora deste texto pudesse refletir sobre alguns
guestionamentos que se tornam urgentes de problematizagdes, principalmente no que
tange a prépria préatica pedagdgica.

Alguns questionamentos permanecem ao final desta pesquisa: as praticas de
guem estd sendo observado sdo as mesmas quando ndo se esta sendo observado?
Minhas praticas, enquanto professora, sdo diferentes das praticas dos sujeitos
participantes?

E possivel, entdo, integrar uma postura sensivel ao conhecimento tedrico, e isso
traz a pratica pedagdgica um sentido muito mais amplo do que se tem por hora
apresentado.

Também se observa possivel associar o conhecimento inteligivel racional ao
conhecimento sensivel, sem que para isso um substitua ou ocupe uma fungdo mais
primordial do que o outro, uma vez que ndo deve se deve tratar estes dois
conhecimentos de forma dicotdmica, um deve complementar o outro.

A corrente pesquisa teve a pretensdo de expor situacdes que envolveram itens
distintos, mas que, na pratica, precisam de estudos associados: 1) a incluséo de criancas
na educacgédo infantil; 2) o ensino de Arte para criangas em incluséo escolar; 3) e a
instituicdo de praticas as criancas em inclusdo que sejam voltadas para a educacdo das
sensibilidades.

A pesquisa mostrou que muitas vezes os professores de Arte sentem-se menos
preparados que os professores regentes. Porém, isso se apresenta associado a uma série
de fatores, tais como o tempo menor que eles ficam com as criangas e o fato de as
formacdes para disciplinas especificas ndo serem voltadas a pratica destas disciplinas e
sim aos processos de ensino de forma mais generalizada.

A pesquisa demonstrou também que a utilizacdo dos pressupostos da educagéo
sensivel nas formagGes para professores pode trazer, na pratica, o desenvolvimento de
acdes mais inclusivas nas aulas de Arte na educacédo infantil com criancas em incluséo
escolar.

E preciso salientar que apos a aplicacdo do projeto de formagc&o inicial foi criado
um grupo de estudos, que se reune mensalmente para discussdo, aprofundamento e
acompanhamento da pratica das professoras participantes da formacdo e envolvidas

diretamente com a pesquisa, no caso, as trés professoras que foram sujeitos dos estudos
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com fins da escrita deste texto. Tal fato pode ter contribuido para que se pudesse
observar uma mudanca de postura de tais professoras.

Outra questdo importante é o fato de que o projeto de intervencdo aqui
apresentado sera aplicado em escolas da rede municipal de Campo Grande e em uma
escola particular em funcdo de um convite feito pelas diretoras destas institui¢cfes apos
terem acesso ao projeto e se interessarem por ele. Tal acdo acontecera ainda neste ano
de 20109.

As (in) conclusdes apresentadas neste item apontam que, por mais inteligivel
gue um conhecimento possa parecer, ele carrega consigo a dimensdo do sensivel, do
primordial, do inelutavel do conhecimento primeiro ao qual se assentam todos 0s
demais, dimensdo essa que se pode atingir sobremaneira quando se passa a educar 0s
sentidos, principalmente educando-os para uma pratica de fato inclusiva.

Espera-se, ao final desta pesquisa, que outros pesquisadores sejam tocados pela
e para a educacdo das sensibilidades, e que novas propostas, com novos (outros) olhares
para as problematizacdes do sensivel, apresentem-se como temas de futuras pesquisas.
Que a educacdo sensivel os inquiete a cada leitura do corrente texto. Que se possa
resistir a um mundo de extrema racionalidade e que a razdo utilizada seja a apregoada

por Maffesoli (1998), qual seja, a razdo sensivel.
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Apéndice A. Proposta de intervencéo

PROJETO: FORMACAO DE PROFESSORES DE ARTE PARA ’PRATICAS
INCLUSIVAS NA PERSPECTIVA DA EDUCACAOQO SENSIVEL

1 Apresentacéao

O presente trabalho faz parte da pesquisa "O professor de arte e a educacéo
sensivel: uma proposta para a inclusdo escolar de criancas com deficiéncia na
educacao infantil”*, desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduacdo Mestrado
Profissional em Educacédo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

O projeto de formacdo aqui apresentado foi aplicado durante a realizacdo da
referida pesquisa, sendo uma das formas de coleta de dados utilizada pela pesquisadora,
e trata-se de uma proposta de intervencdo relacionada a formacéo de professores de Arte
gue atuam na educacdo infantil com criangas com deficiéncia.

A pesquisa apontou como resultados que foram observadas mudancas
significativas nas praticas, observadas antes e ap0s a aplicacdo do projeto de formacao,
das 3 professoras de Arte que atuavam em classes da educagdo infantil e atendiam
criangas com deficiéncia.

A presente proposta de intervencgdo, portanto, apresenta o projeto utilizado nos
encontros formativos, visando contribuir com as politicas de formacéo continuada de
professores de Arte no municipio de Ribas do Rio Pardo/MS e em outras redes de

ensino.

2 Introducéo

O trabalho com alunos publico alvo da educacdo especial € um tema
amplamente discutido na area académica, porém, quando associado ao ensino da Arte,
no contexto da inclusdo, tornam-se escassas as producdes no campo da pesquisa
educacional. Assim, propOe-se no presente projeto contribuir para a discussdo de
praticas que alcancem o pleno desenvolvimento destes alunos nas salas comuns de
ensino, especificamente na disciplina de Arte, na etapa da educagéo infantil.

Nessa perspectiva, percebe-se a relevancia de se investir na formacdo dos
profissionais da educacdo em todas as areas de ensino, a fim de esclarecer pontos que a

legislagdo ndo aborda explicitamente no que diz respeito ao ensino de estudantes com
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deficiéncia. Por isso, apresenta-se aqui possibilidades de discussdo quanto a abordagem
sensivel com relacdo aos professores de Arte no atendimento a esses alunos.

A Arte influencia positivamente o desenvolvimento integral das pessoas e essa
influéncia ndo pode ser colocada em um patamar de disciplina complementar. As
linguagens artisticas ajudam a transformar a realidade de aprendizado dos alunos com
deficiéncia, pois, por meio delas, os estudantes podem se constituir como sujeitos
pertencentes a um espaco que &, de fato, coletivo.

Os pressupostos da educacao sensivel® mostram possibilidades de um ensino que
pode ser ministrado de forma em que todos, com ou sem deficiéncia, possam se
apropriar dele. Nos estudos realizados sobre o estado da questdo’, pode-se observar a
escassa producdo de dissertacOes e teses relacionadas ao estudo da disciplina de Arte
aliada ao ensino de criangas com deficiéncia em sala de aula comum, o que demonstra a
necessidade de se fomentar mais discussdes sobre o0 tema.

Porém, para discorrer sobre a tematica da educacdo sensivel € necessario
conceituad-la. A educacdo sensivel é a educacdo dos sentidos, a possibilidade de uma
educacéo estético-corporal em que se possa retornar ao saber experiencial, por meio da
utilizacdo dos sentidos do corpo no processo de apreensdo do conhecimento, da
superacdo da anestesia que se vive na atual sociedade, sem que para isso se incorra na
superficialidade. E a possibilidade da associagdo do conhecimento racional com o
sensivel, com o sentir da coisas, assim como elas sao e isso ndo somente partindo dos
pressupostos do saber cientifico em detrimento de outros saberes, mas, associando-0s
aos saberes das sensibilidades.

Duarte Junior (2000) exemplifica a questdo do sensivel:

Comega ai, portanto, nesse “corpo-a-corpo” primeiro mantido com o mundo
gue nos rodeia, a aventura do saber e do conhecer humanos. Sem divida, ha
um saber sensivel, inelutavel, primitivo, fundador de todos os demais
conhecimentos, por mais abstratos que estes sejam; um saber direto, corporal,
anterior &s representacdes simbodlicas que permitem 0s nossos processos de
raciocinio e reflexdo (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 14).

® Educacdo sensivel é uma abordagem tedrica apresentada pelo autor Francisco Duarte Junior em sua
pesquisa de doutorado publicada no ano 2000, intitulada “O sentido dos sentidos: a educacdo (do)
sensivel”

" O estado da questdo foi um estudo realizado na disciplina de Educagdo Especial e Processos de
escolarizagdo, do mestrado profissional em educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
que deu origem a um artigo intitulado “Ensino de Arte e educacdo especial: andlise das producdes
académicas (2006-2016)”.
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Pelo viés da educacdo sensivel, esse projeto traz uma proposta de intervencéo
que pode auxiliar o professor de Arte a questionar sua postura metodoldgica relacionada
ao estudante com deficiéncia, pois pode proporcionar uma mudanca de concepcdes e
tomada de consciéncia sobre a importancia do seu papel enquanto profissional da
escolarizacdo de estudantes publico alvo da educacéo especial.

Para Duarte Junior (2000), ao longo da vida:

[...] aprendemos sempre com o “mundo vivido”, através de nossa
sensibilidade e nossa percepcdo, que permitem nos alimentemos dessas
espantosas qualidades do real que nos cerca: sons, cores, sabores, texturas e
odores, numa mirfade de impressdes que o corpo ordena, na construgdo do
sentido primeiro. O mundo, antes de ser tomado como matéria inteligivel,
surge a nés como objeto sensivel. (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 14).

Assim, parte-se da possibilidade de uma mudanca de postura na pratica
pedagdgica em que 0 ensino seja pautado na educagdo dos sentidos, uma pratica mais
humanizante no sentido de observac¢do do ser humano integral dotado de possibilidades
e ndo de limitagdes. Muitas vezes, os estudantes com deficiéncia sdo mais observados
por aquilo que ndo conseguem ou ndo podem fazer, deixando em segundo plano aquilo
que podem.

Para Alves (2005), a educacdo dos sentidos precede a educacdo puramente
racional, embora ndo se tenha a pretensdo de afirmar que uma seja melhor que a outra,

uma vez que as duas séo muito importantes e se complementam:

A ciéncia é, ao mesmo tempo, uma enorme caixa de ferramentas e, mais
importante que suas ferramentas, um saber de como se faz ferramentas. O uso
das ferramentas cientificas que ja existem pode ser ensinado. Mas a arte de
construir ferramentas novas, para isso ha de se saber pensar. A arte de pensar
€ a ponte para o desconhecido. Assim, tdo importante quanto a aprendizagem
do uso das ferramentas existentes — coisas que se pode aprender
mecanicamente — é a arte de construir ferramentas novas (ALVES, 2005, p.
11).

E nesse sentido que se abordaré, nesse projeto, a atuacdo do professor de Arte

com estudantes com deficiéncia em contexto de inclusao escolar.

2 Objetivos

2.1 Objetivo geral
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e Incentivar a introducdo dos pressupostos da educacao sensivel no ensino de arte

no contexto da inclusao.

2.2 Objetivos especificos
e Compreender os pressupostos da educacéo sensivel;
e Problematizar préaticas para o ensino de arte no contexto da incluséo;
e Promover discussdes acerca do ensino de arte para criangas no contexto de
incluséo;
e Incentivar formas outras para o ensino de arte, utilizando para isso 0s

pressupostos da educacao sensivel.

3 Justificativa

A necessidade de processos formativos para professores de educacdo basica €
uma constante na sociedade contemporanea. No entanto, quando se trata de disciplinas
especificas, como o caso de Arte, e quando se associa 0 ensino de arte para criangas em
contexto de inclusdo, observa-se uma necessidade muito maior.

Dessa forma, a relevancia do presente projeto de pesquisa da-se em funcéo de
problematizar propostas metodologicas dos professores de Arte que atuam em salas
comuns, com estudantes publico alvo da educacdo especial, bem como os
conhecimentos que esses professores expressam em seu fazer pedagogico na busca pela
possibilidade de garantir-lhes ensino em igualdade de condicbes, uma vez que tém
garantido na legislacdo vigente o direito de frequentar a sala de aula comum.

O professor que atua em contexto de inclusdo deve ter a possibilidade de
desenvolver um trabalho de maneira coerente para que possa diminuir a distancia entre
ter o estudante com deficiéncia em sua aula de aula e de fato, ensind-lo, cumprindo
assim o papel da escola que € promover ensino e aprendizagem, o0 que muitas vezes se

torna um desafio:

A inclusdo escolar dos alunos com necessidades especiais ¢ um desafio
porque confronta o (pretenso) sistema escolar homogéneo com uma
heterogeneidade inusitada, a heterogeneidade dos alunos com condi¢Bes de
aprendizagem muito diversas. E isto inquieta e desafia os professores em
geral (BEYER, 2015, p. 81).
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Partindo deste pressuposto, entende-se a necessidade de se estruturar um
trabalho voltado a reflexdo continua deste professor, formacdo essa voltada para a
pratica metodoldgica.

Com essa reflexdo, torna-se necessario superar alguns modelos de educacdo que
estdo sendo postos e seguidos por professores na educacdo do estudante com
deficiéncia, a fim de buscar uma nova possibilidade de educacdo desses estudantes e,
pode-se encontrar como via de possibilidade a educacdo sensivel, defendida por Duarte
Junior (2000).

Conhecer e propor aulas em que as bases sejam o sensivel, o olhar o outro como
ele é, ou como ele precisa ser enxergado, defendendo seu direito de ser enquanto €, é de

extrema relevancia para a devida escolarizacdo do estudante com deficiéncia.

4 Fundamentacao tedrica

O Brasil, no que se refere a legislacdo para a educacao especial na perspectiva
da educacdo inclusiva, tem acompanhado as modificacbes e estudos amplamente
divulgados internacionalmente.

A educacéo especial em salas de recursos multifuncionais também acontece de
maneira satisfatoria e percebe-se que isso se da em grande parte pela formacédo
continuada dos professores especialistas que atendem ao seu publico alvo, uma
formacdo em que o debate e a problematizacdo sdo constantes.

E necessario que também nas formagcdes dos professores que atendem a criangas
com deficiéncia na sala comum sejam discutidas tematicas ligadas aos estudos sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento de criangas e jovens com deficiéncia, para que de
fato haja incluséo.

E possivel constatar que, entre os problemas no atendimento do estudante com
deficiéncia em sala de aula comum, estdo a falta de conhecimento sobre a legislacao e
suas implicagdes, a falta de formagdo e/ou preparacdo destes profissionais ou, até
mesmo, a oferta de formagdes em que a teoria e a préatica ndo estdo articuladas, ndo se
promove a reflexdo ou que sdo ministradas somente para cumprir com exigéncias de
Orgéo superiores ou planos de educagéo.

Isso denota a necessidade de uma mudanga de pensamento e postura do
professor de Arte diante do estudante com deficiéncia e de como a educagdo sensivel

pode ser facilitadora nesse processo. Para Duarte Junior (2000), a educacédo do sensivel:
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[...] nada mais significa do que dirigir nossa atencdo de educadores para
aquele saber primeiro que veio sendo sistematicamente preterido em favor do
conhecimento intelectivo, ndo apenas n interior das escolas mas ainda e
principalmente no &mbito familiar de nossa vida cotidiana. (DUARTE
JUNIOR, 2000, p. 15)

Nesse sentido, propde-se o viés da educacdo sensivel para o estudo dessa
tematica. Toma-se de empréstimo as palavras de Duarte Junior (2000) sobre a
intencionalidade de utilizar os pressupostos dessa abordagem em uma pesquisa

educacional. Para o autor:

Em sintese, 0 que se pretende discutir por essa via € 0 quanto uma educagdo
voltada para o sensivel pode, pela recuperacéo de velhas técnicas populares,
contribuir para um melhor aproveitamento daquilo que se tem a volta, com a
consequente diminui¢do desse desmedido desperdicio tdo corriqueiro em
nossa sociedade contemporénea. Saber perceber o mundo ao redor, em
termos dos materiais e substancias que o comp8em, coletando-as e as
trabalhando artesanalmente consiste, com efeito, numa maneira de
estabelecer vinculos mais sensiveis com a natureza. (DUARTE JUNIOR,
2000, p. 34).

Os pressupostos da educagéo sensivel foram priorizados no presente projeto de
formacdo devido a crise vivenciada na sociedade contemporanea no que se refere as
formas com que as pessoas se relacionam com o mundo e com o0 outro. Nessa
sociedade, os individuos que ndo se enquadram nos padrbes por ela exigidos sao
excluidos e o papel do educador torna-se essencial para minimizar estes impactos no
ambito educacional, mesmo que para isso Seja necessario a retomada de alguns
conceitos.

Duarte Junior (2000), na obra “O sentido dos sentidos: a educagdo (dos)
sensivel, uma discussdo pontual sobre como educar pelos sentidos”, aponta a

justificativa da necessidade de uma educacdo do sensivel:

Aqui se insistird, pois, na necessidade atual e algo urgente de se dar maior
atengdo a uma educacdo do sensivel, a uma educagdo do sentimento, que
poder-se-ia bem denominar educacdo estética. Contudo, ndo nesse sentido
um tanto desvirtuado que a expressdo parece ter tomado no &mbito escolar,
onde vem se resumindo ao repasse de informagdes tedricas acerca da arte, de
artistas consagrados e de objetos estéticos. Trata-se antes, de um projeto
radical: o de um retorno a raiz grega da palavra “estética”- aisthesis,
indicativa da primordial capacidade do ser humano de sentir a si préprio e ao
mundo num todo integrado (DUARTE JUNIOR, 2000, p. 15).
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Dada a expansédo do acesso de estudantes atendidos pela educacgdo especial nas
classes comuns, torna-se urgente fomentar pesquisas que incentivem praticas que
propiciem sua aprendizagem. E preciso refletir sobre o comprometimento do professor
com uma educagdo de qualidade, e isso deve fazer parte dos planos de governo no
ambito das politicas de formac&o, a fim de que de fato a inclusdo possa acontecer. Para
Baptista (2004), € preciso superar a ideia de que os estudantes ndo sdo parte do processo

educativo, ou seja, de que sao sujeitos receptores e ndo atuantes:

A histéria da educacdo mostra, com facilidade, como lugares de quem ensina
e de quem aprende sdo identificadas por meio de diferengas hierarquicas que
fizeram com que o educador ndo devesse pressupor o outro (aluno) como um
interlocutor, no sentido pleno da palavra. (BAPTISTA, 2004, p. 1).

Portanto essa formacdo também pautar-se-a nas discussdes sobre o ensino de
Arte para criancas em contexto de inclusdo, pois, praticas excludentes precisam ser
superadas.

Segundo Mendes (2010), a reestruturacao escolar implica

[...] o aperfeicoamento da prética escolar docente, a introducéo de novas
estratégias de ensino para que o professor saiba trabalhar com contelidos
curriculares diferenciados e adaptados para todos os alunos, tenham estas
necessidades especiais ou ndo. (MENDES, 2010, apud NERES; CESCO;
GOMES, 2016, p. 161).

Pensar de maneira igualitaria presume superar praticas arraigadas na postura do
arte educador, analisando as dificuldades e as possibilidades de intervencdes
pedagogicas dentro de uma pratica de formacao continua e que aconteca no decorrer de
todo o processo de escolariza¢do de alunos com deficiéncia.

Nesse sentido,

[...] ha necessidade de desenvolver uma pedagogia que possa favorecer o
processo de aprendizagem dos alunos inseridos nas escolas comuns. Essa
realidade remete, necessariamente, a formacdo de professores no sentido de
atender esse alunado. (NERES; CESCO; GOMES, 2016, p. 162).

A formacdo aqui proposta pode ajudar a repensar e a ressignificar o trabalho
com alunos com deficiéncia, pois, sendo a educacdo sensivel uma educacdo do corpo e
pelo corpo, seus pressupostos podem contribuir para se alcangar éxito no processo de

ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia, principalmente alunos em contexto
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de inclusdo, uma vez que abordam o corpo como instrumento do aprendizado em si.
Alunos que possuem determinadas deficiéncia, tais como fisica, de comunicacéo ou que
afetem seu cognitivo, podem se expressar bem com linguagens corporais, desde que
devidamente estimulados. Essa é proposta da abordagem sensivel, utilizagdo de todos 0s
sentidos no processo de aquisicdo do conhecimento.

A base epistemoldgica e linha tedrica do presente projeto é a fenomenologia,
porém nao serd descartada a contribuicdo da ciéncia da historia, principalmente no que
tange a discussdo em torno das bases histéricas da educacdo especial, para que se possa
conceituar 0s pressupostos que sdo recorrentes nos autores que serdo utilizados nas
reflexdes acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia, portanto as duas linhas de
pesquisas irdo, neste sentido, dialogar.

A fenomenologia, para Merleau-Ponty (1994), consiste no:

[...] estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela, resumem-se em
definir esséncias: a esséncia da percepcdo, a esséncia da consciéncia, por
exemplo. Mas a fenomenologia é também uma filosofia que repde as
esséncias na existéncia, e ndo pensa que se possa compreender o homem e 0
mundo de outra maneira sendo a partir de sua “facticidade”. E uma filosofia
transcendental que coloca em suspenso, para compreendé-las, as afirmacées
da atitude natural, mas € também uma filosofia para a qual o mundo ja esta
sempre “ali”, antes da reflexdo, como uma presen¢a inaliendvel, e cujo
esforco todo consiste em reencontrar este contato ingénuo com o mundo, para
dar-lhe enfim um estatuto filos6fico. E a ambicao de uma filosofia que seja
uma “ciéncia exata”, mas ¢ também um relato do espaco, do tempo, do
mundo vivido (MERLEAU-PONTY, 1994, p. 5).

A escolha dos pressupostos da educagdo sensivel pauta-se em uma necessidade
apontada por Duarte Junior (2000, p. 14), quando afirma que a tarefa mais urgente no
mundo contemporaneo, "que parece mergulhar numa crise sem precedentes na historia

da humanidade” é desenvolver e refinar os sentidos.

5 Metodologia

Este projeto propde uma atividade de formacdo continuada diretamente
relacionada as possiveis abordagens da educacdo sensivel no que tange a educacdo
especial. Ele é direcionado para professores de Arte que atuam na educacgéo infantil e
que possuem alunos com deficiéncia em suas respectivas salas de aula e terd a duragao

de dois meses.
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Propde-se dois encontros semanais, com duracdo de duas horas cada e as
atividades de estudos individuais. Nestes encontros serdo tecidas discussdes sobre
educacdo sensivel, ensino da Arte em geral e ensino da Arte para criangas com
deficiéncia em contexto de inclusdo. Em alguns dos encontros, conforme cronograma
em anexo, serdo feitas atividades praticas em que o corpo sera tido como base para as
mesmas.

Em todos os encontros serdo tecidas discussdes tedricas e a aplicabilidade
pratica dessas discussdes para o ensino, os (as) professores (as) elaborardo um plano de
aula abordando as questdes trabalhadas e apresentardo aos demais como forma de aula,
serdo promovidas reflexdes sobre o0 ensino de arte e a educacédo sensivel no atendimento
a criancas com deficiéncia em contexto de incluséo.

Os (as) professores (as) que ao final do curso obtiverem 75 % de presenga na
formacéo receberdo certificado de participacdo de 60 horas, emitido pelo grupo de
pesquisa Grupo de Pesquisa APE IPE (Alianca de Pesquisa e Extensao Interdisciplinar
em Percursos Criativos e Estéticas Cénicas).

Os eixos a serem trabalhados seréo:

* Educacdo sensivel, pressupostos tedricos metodoldgicos;

Ensino da Arte;

*A crianca com deficiéncia em contexto de inclusao.

*Planejamento e organizacao de atividades praticas;

*0 corpo como instrumento de aprendizagem;

*Q corpo sensivel.

6 Recursos necessarios

Copias dos textos que serdo utilizados na formacéo;
Data Show

Caixa de som amplificada;

Papel sulfite;

Canetas;

Cartazes referentes as dindmicas;

Quebra cabecas de obras de arte;

6 Avaliacao
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Durante toda a formacéo os (as) professores (as) serdo avaliados continuamente.
Os instrumentos utilizados serdo o planejamento dos (as) professores (as), a participacdo
coletiva, a leitura e discusséo do material encaminhado.
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Apéndice B. Cronograma de formacéao e Plano de ensino

PLANO DE ENSINO
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CURSO: Educacao Sensivel — Formas outras para o ensino de Arte - 2018
Mestranda: Alexandra Ferreira
Orientacdo: Profa. Dra. Gabriela Di Donato Salvador Santinho
Apoio: Grupo de pesquisa Ape Ipe (Alianca de Pesquisa e Extensdo Interdisciplinar em
Percursos Criativos e Estéticas Cénicas)
Publico alvo: Professores de Arte do municipio de Ribas do Rio Pardo
Carga horaria: 60 H (Com certificado de participacdo)

Ementa: Educacéo e cultura, educagdo sensivel como pressuposto de ensino, ensino de
arte na escola, olhares outros para alunos com deficiéncia no contexto escolar
Encontros: (Noturno) das 19h as 21h

DATA Tema/texto Atividade prética Observacdes

15/02 Apresentacdo da formacdo, dos | Prética imagens no chéo. Entrega, das
professores e ministrantes. seguintes  questdes
Coleta dos e-mail e telefones respondidas em uma
para  encaminhamentos  de folha, pode ou néo se
informac@es sobre o curso e dos identificar:
textos a serem utilizados. O que é educagdo

sensivel?
O que é educagdo
especial?

21/02 Discussdo do texto: ‘O que ¢ | Pratica: Atividade das fotos:

Arte" Jorge Coli ‘O que ¢é arte e 0 que ndo ¢

Arte”
Discussdo do texto: Larrosa Solicitar para
“Notas da experiéncia e saber de préxima aula em trios
experiéncia” e Capitulo VI “A apresentacédo de
experiéncia” Maffesoli brincadeiras.

26/02 Apresentagdo do filme “Tarja | Prética: Brincadeiras
Branca” e discussao

28/02 Discussdo do texto: Duarte
Junior “O sentido da nossa
crise”

05/03 Discuss@o do texto: Duarte
Junior A crise dos nossos
sentidos”

07/03 Discussdo do texto: “O corpo na | Prética: Grupo Ape Ipe
educacdo: um olhar sensivel
corporal para formacdo de
professores” Dora Andrade e
Gabriela Salvador Santinho

12/03 Discussdo do texto: Duarte | Pratica: Nomes e gestos
Junior “O saber sensivel”

14/03 Discussdo do texto: Duarte Solicitagdo de um
Junior “A  educagdo  (do) plano de aula, que
sensivel” p. 169 a 190. envolva  atividades
Plano de aula com 0S pressupostos

da educacdo sensivel.

20/03 Discussdo do texto: Duarte
Junior “A  educagdo (do)
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sensivel” p. 191 a 216
Apresentacdo dos planos de aula

21/03

Discussdo do texto: “A critica a
experiéncia estética feita na
escola no ambito da industria
cuktural” Keyla Andrea S.
Oliveira

Préatica: Grupo Ape Ipe

Vinda das profas. Dra. Keila
Andrea Santiago e Gabriela
Di Donato Salvador Santinho

Aprofundamento do
texto: “O corpo na
educacdo: um olhar
sensivel corporal para
formacéo de
professores”  Dora
Andrade e Gabriela
Salvador

26/03

Discussdo dos textos: “Inclusdo
escolar: roupa nova em corpo
velho” Apolonio do Carmo

E “A fungdo da Arte" de Ernest
Fischer

Pratica: Dinamica das maos e
cachoeira

Apresentacdo dos
planos de aula

28/03

Discussio dos textos: “As
politicas de inclusdo escolar:
Uma prerrogativa da educacdo
especial? José Geraldo Bueno e
“A  inclusdo escolar e seus
sentidos:  entre edificios e
tendas” Claudio Roberto
Baptista

Préatica: Grupo Ape Ipe

02/04

Discussdo do texto: “O que fazer
para ndo excluir Davi, Hilda e
Diogo...” Ana Maria Lunardi
Padilha

04/04

“Discussao do texto: Politicas
para a educacdo especial e as
formas organizativas do trabalho
pedagdgico”, Rosalba Maria
Cardoso Garcia

09/04

Discussdo do texto: “Educagdo
inclusiva: De quem e de quais
praticas estamos falando?”,
Adriana Marcondes Machado

11/04

Finalizacéo da  formacéo:
discussdo sobre as experiéncias
vividas e sobre como essas
experiéncias podem ser efetivas
nas praticas escolares.

Responder um
pequeno questionario
sobre as impressdes
com relacdo ao curso
e entregar
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Apéndice C. Roteiro de entrevista

Roteiro de Entrevista Semiestruturada (Professor)

Dados do participante

Nome (ficticio): Idade:

Profisséo:

Escolaridade:

A presente entrevista sera realizada com o intuito de coletar dados sobre o
conhecimento expresso pelas professoras pesquisadas sobre a tematica abordada, bem
como observar com as seis primeiras questes, dados quantitativos gerais, que dardo
suporte as problematizacbes expressas no decorrer da pesquisa para auxiliar nas
problematizacdes dos objetivos especificados no projeto de pesquisa em questéo.

1- Qual sua formacdo profissional? Tem mais do que uma? Se sim, em quais areas da
educacgéo?

2- Voceé possui pés-graduacdo? Se sim qual é pos que VOCé possui?

3- Quantos anos vocé tem de atuagédo?

4- Em quais anos da educacdo infantil vocé atua? Qual a média de idade das criancas
para as quais voceé leciona?

5- Quantas salas das que vocé atua, atendem alunos com deficiéncia? Quantos sdo
esses alunos? Quais as deficiéncias destes alunos?

6- Em sua formacdo inicial, vocé teve disciplinas que contemplassem a educagéo
especial? Se sim quais?

7- Em seu tempo de atuacdo ja participou de alguma formacéo continuada em arte? E
em educacéo especial?

8- Vocé acredita que formacgdes continuadas, podem efetivamente auxiliar em
mudancas de praticas metodologicas em sala de aula?

9- Ja trabalhou em anos anteriores com criangas com deficiéncia em salas comuns de
ensino?

10- Vocé utiliza em suas aulas metodologias de ensino diferenciadas para o
atendimento a criancas com deficiéncia?

11- Quais as maiores dificuldades que vocé encontrou para trabalhar na disciplina de
arte com criangas em contexto de incluséo?

12- Antes da formacdo em educacédo sensivel, vocé ja tinha algum conhecimento sobre
tal tematica? Se sim qual?

13- Quais relacBes vocé poderia estabelecer entre os pressupostos da educacgéo sensivel
e 0 ensino da crianga com deficiéncia em contexto de incluséo?

14- Vocé acredita que a educacdo sensivel pode ajudar alunos com deficiéncia em seu
aprendizado nas aulas de arte? Se sim por qué?
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Apéndice D. Transcricdo das entrevistas

ENTREVISTA PROFESSORA Estrela
Entrevista realizada no dia 27 de marco de 2018

1Qual sua formacdo profissional? Tem mais do que uma? Se sim, em quais areas da
educacgédo?
Sim sou arte educadora e pedagoga.

2\V/0oceé possui pos-graduacdo? Se sim qual € pds que VOcé possui?
Sim, possuo pds em diversidade e educagdo especial e curso uma pos em arte e cultura
regional.

3Quantos anos vocé tem de atuacao?
12 anos.

4Em quais anos da educagdo infantil vocé atua? Qual a média de idade das criancas
para as quais voceé leciona?
Eu atuo do pré Il, as criangas tem 4 ou 5 anos em média.

5Quantas salas das que vocé atua, atendem alunos com deficiéncia? Quantos séo esses
alunos? Quais as deficiéncias destes alunos?

Sim, eu tenho trés criancas duas com laudo e umacoutra ndo. Um € autista,um tem
problemas na fala o outro eu ndo sei dizer porque ele ndo tem laudo, mas ele tem
alguma deficiéncia.

6Em sua formacdo inicial, vocé teve disciplinas que contemplassem a educagdo
especial? Se sim quais?
N&o, nunca tive, na Gltima formacao de arte educadora tive LIBRAS.

7Em seu tempo de atuacdo ja participou de alguma formacdo continuada em arte? E em
educacéo especial?
N&o, ndo me recordo, somente a p6s mesmo.

8Vocé acredita que formacdes continuadas, podem efetivamente auxiliar em mudangas
de préaticas metodoldgicas em sala de aula?

Com certeza, através das formacdes muda-se o olhar, necessita-se de mais estudo né,
com isso temos auxilio das praticas metodoldgicas em sala de aula.

9Ja trabalhou em anos anteriores com criangas com deficiéncia em salas comuns de
ensino?
N&o, é a primeira vez que trabalho com crianga com deficiéncia.

10 Vocé utiliza em suas aulas metodologias de ensino diferenciadas para o atendimento
a criancas com deficiéncia?

No momento ndo, ndo uso, planejo muitas vezes, mas ndo consigo aplicar, tenho muita
dificuldade.
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11 Quais as maiores dificuldades que vocé encontrou para trabalhar na disciplina de arte
com criangas em contexto de incluséo?

Tenho muitas dificuldades, na verdade a gente si, até angustia em se deparar com uma
crianca autista principalmente que é o meu caso, eu naos ei até, sempre estou
indagando questionando, pedindo ajuda, auxilio, pra eu pra que minha prética seja
diversificada, mas eu ndo consigo fazer isso realmente la dentro da sala de aula, eu ndo
consigo fazer diferente. A maioria as das vezes eu acho que esse menino é mais
excluido do que incluido.

12 Antes da formacdo em educacdo sensivel, vocé ja tinha algum conhecimento sobre
tal temética? Se sim qual?
N&o tinha ouvido falar, eu imaginava, mas néo tinha ouvido falar.

13 Quais relacdes vocé poderia estabelecer entre os pressupostos da educacdo sensivel e
0 ensino da crianga com deficiéncia em contexto de incluséo?

A partir do momento que tive a formacdo, o conceito mudou sabe, o aluno, cada qual
com suas especificidades, com a formacdo, da educacdo sensivel, pudemos refletir
sobre processo humano de viver em sociedade, sobre as experiéncias vividas por nossos
alunos, levando-o a perceber através dos sentidos, das sensacdes, as coisas simples
como o saber falar, tocar, sentir e compreender o outro e também suas diferencas.

14 VVocé acredita que a educacdo sensivel pode ajudar alunos com deficiéncia em seu
aprendizado nas aulas de arte? Se sim por qué?

Sim, pois a educagdo sensivel parte do pressuposto de desenvolver sensagOes, 0s
sentidos, saber falar, ouvir, possibilitando oportunidades de aprendizagem aos nossos
alunos e respeitando suas particularidades.

7.3.3 ENTREVISTA PROFESSORA Sol
Entrevista realizada no dia 27 de marco de 2018

01- Qual sua formacao profissional? Tem mais do que uma? Se sim, em quais reas da
educacédo?
Eu sou formada em artes visuais e s6 tenho essa formacéo.

02- Vocé possui pés-graduacao? Se sim qual é pds que vocé possui?
Ainda nao possuo pos.

03- Quantos anos vocé tem de atuacao?
Eu me formei em 2015 e entdo eu comecei a atuar a partir de 2016, entdo tem dois
anos.

04- Em quais anos da educacdo infantil vocé atua? Qual a média de idade das criancas
para as quais voceé leciona?
Educacao infantil, de 4, de 3 a 5 anos.

05- Quantas salas das que vocé atua, atendem alunos com deficiéncia? Quantos sdo
esses alunos? Quais as deficiéncias destes alunos?

Atuo em 4 sala, sim eu tenho um com laudo e tenho mais dois que ndo possuem laudo,
na mesma sala o que tem laudo a deficiéncia dele é fisica, ele fica na cadeira de rodas
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eu nunca procurei saber certinho qual que é deficiéncia dele, , mas ele ndo fala, ele é
totalmente dependente, ele compreende o que vocé fala com ele, ele responde com
alguns gestos, mas, assim ele € bem dependente, assim o aprendizado dele também n&o
acompanha, um dos dois que ndo tem laudo, um é uma menina, ela assim, ela nao
compreende o que vocé fala com ela, vocé tem que levar ela ao banheiro se néo ela faz
na roupa, vocé da alguma coisa, um papel um lapis, ela destroi, ela come e engole, ela
assim ela é, tudo o que vocé da para ela, vocé tem que ta acompanhando, vocé tem que
ta em cima, se ndo ela destroi tudo, tudo, tudo o que vocé da para ela, e 0 outro é um
menino, e ele assim ela ndo para um minuto, ja tem uns dois meses que gente ta, que
comecou as aulas, e para conseguir uma atividade com ele, nada prende ele, nada,
nada, ele quer ficar andando, quer ficar pra fora, ele ndo para um minuto desde o
primeiro tempo até o Gltimo, eu acredito que ele tenha hiperatividade e mais algumas
coisinhas assim, porque ele é muito nervoso também, eu estudei sobre na faculdade da
uma passadinha sobre deficiéncia né, e eu também ja procurei saber alguns tipos
quando eu tava estudando e eu assim pelas caracteristicas que eu vi, aparenta ser sim.

06- Em sua formacdo inicial, vocé teve disciplinas que contemplassem a educacao
especial? Se sim quais?

Curso complementar na area da educacdo especial eu nunca fiz, mas assim na
faculdade, a gente passa por alguns, a gente alguns tipos de deficiéncia, principalmente
intelectual, se ndo me engano, foi educacéo especial, eu ndo lembro direito, mas tinha
bastante tipo de transtornos assim na disciplina da faculdade, tive LIBRAS também,
eram disciplinas separadas.

07- Em seu tempo de atuacdo ja participou de alguma formacéo continuada em arte? E
em educacéo especial?

Pos ou ndo? Em educacéo especial ndo, mas ja fiz alguns cursinhos por fora, ja,
particulares de formacéo em arte.

08- Vocé acredita que formagdes continuadas, podem efetivamente auxiliar em
mudancas de praticas metodoldgicas em sala de aula?

Eu acredito que sim, porque eu acho que depende mais do interesse da gente, eu tento
aproveitar o curso, entao assim eu, eu 0s cursinhos que eu ja participei, tanto on line,
quanto presencial, mais on line, porque presencial voltado pra arte e educagao infantil
presencial é muito dificil achar, e eu também procuro ler bastante, eu procuro absorver
eles pra colocar em pratica em sala de aula.

09- J& trabalhou em anos anteriores com criangas com deficiéncia em salas comuns de
ensino?

J& 0 ano passado, quando eu tava atuando no ensino fundamental do primeiro ao
quinto na, eu lidei com alguns tipos de deficiéncia, é eu tinha crianca que ela era baixa
visdo, ela ndo enxergava na lousa e ela precisava de uma pessoa de uma professora
auxiliar e do terceiro ano, eu tinha uma do segundo ano que ela era surda, ela, ela
precisava da intérprete de LIBRAS dela, ela j4 sabia bastante coisa de LIBRAS e
apesar dela estar no segundo ano, ela ja se comunicava muito bem e ela tinha uma
leitura labial muito bem também e também do segundo ano eu tinha um aluno que ela
era é, ele tinha uma dificuldade de aprendizagem muito grande, o que ele aprendia
hoje, amanha ou mais tarde eleja ndo sabia mais e ele lia um coisinha que era pouca
hoje ele sabia 0 A, amanha ja falava que o A era um namero e assim ele ia chutando e
ele tinha um pouquinho de preguicinha também e ele também tinha uma viséo curta, ele
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ndo enxergava muito bem e também tinha no primeiro ano um aluninho com down, na
parte da tarde eu lidava com um aluninho com down, ele entrou no segundo semestre se
eu ndo estou, ndo me engano, no primeiro aninho e sé esses que eu lidava que tinha
deficiéncia em sala de aula.

10- Vocé utiliza em suas aulas metodologias de ensino diferenciadas para o
atendimento a criangas com deficiéncia?

Bom esse ano, eu tenho um aluninho que ele € especial né do pré I, que ele, que ele é
cadeirante e ele € totalmente dependente, ndo fala né, mas ele esboca reacgdes, entdo
assim, com ele eu procuro, ele tem a professora auxiliar dele, e assim coisas que é mais
tranquila eu deixo pra ela fazer, coisas assim mais destinadas , assim que possa ser que
ela tenha um pouguinho mais de dificuldade eu faco com ele entéo eu sempre to com el
e, e, eu procuro fazer coisas que facilita na aprendizagem , aprendizado dele, para que
ele possa interagir com as outras criancas € eu sento mais com ele, eu procuro fazer
algum algumas coisinhas que ajuda ele também.

11- Quais as maiores dificuldades que vocé encontrou para trabalhar na disciplina de
arte com criangas em contexto de inclusao?

Igual assim, o que tem laudo eu encontro um pouquinho de dificuldade, bastante
dificuldade, pra falar a verdade, eu fico bem dependente da pro dele, assim sabe da
professora auxiliar dele, eu encontro bastante dificuldade, porque assim, como eu
nunca eu €, eu nunca tive contato com criancas com a deficiéncia que ele tem, entdo
assim pra mim desenvolver um atividade, assim eu, eu, encontro grande dificuldade,
mesmo assim bastante dificuldade assim com ele e com os outros também, um néo para,
tem vez que eu tenho que largar todo mundo pra ficar s6 com ele e ainda por cima nao
da, porque ele quer andar ela quer sair para fora e com a menina também um
pouquinho de dificuldade porque eu tenho que se desdobrar em dois né, fora o que tem
a professora auxiliar eu tenho que ficar por ali, isso, porque a turminha deles é bem
ativa, eles sdo 19, 20, 19, 20, é bastante, entdo assim e as vezes eu tento procurar dar
atencdo pra eles, mas, nem sempre é possivel, infelizmente, eu tenho uma dificuldade
bem grande.

12- Antes da formacgdo em educacdo sensivel, vocé ja tinha algum conhecimento sobre
tal tematica? Se sim qual?

N&o, eu ndo tinha, entdo assim quando eu comecei, quando falou educacéo sensivel, eu,
eu tinha uma visdo totalmente diferente né, eu ndo imaginava que, qual seria o
contexto, eu achei interessante, mas eu nem me passou pela minha cabeca o que
poderia ser.

13- Quais relagBes vocé poderia estabelecer entre 0s pressupostos da educacao sensivel
e 0 ensino da crianga com deficiéncia em contexto de inclusédo?

Bom a educacéo sensivel assim, eu achei um curso assim, uma coisa muito que agrega
muito, principalmente na educacdo infantil, muito interessante e assim tem varias
coisas € que pode estar levando da educagdo sensivel para o contexto de inclusdo,
principalmente assim, algumas coisas que eu aprendi € a brincadeira, eu ja tinha dado
aula na educacéo infantil, logo quando eu me formei e pra mim assim eu tratava o
ensino infantil igual o ensino fundamental, atividade em cima de atividade, aquela
coisa toda, aquele que tinha que dar resultado, que tinha que dar resultado, que
brincadeira era coisa praticamente nula nas minhas aulas e hoje em dia eu ja tenho
uma visdo totalmente diferente né, como que eles aprendem com as brincadeiras e
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como eu aprendo com eles através das brincadeiras, eu deixo eles brincarem e fico
observando eles e assim eu ndo tenho muito conato com criancas né, assim na minha
familia, ndo tem quase criancas ,praticamente que eu tenha contato, entdo assim,
muitas coisas eu nem sabia que eles eram capazes de fazer e através das brincadeiras
eu aprendo a lidar com eles, entdo a educacgao sensivel me ensinou muito isso, ter essa
sensibilidade de tar olhando a crianca com outros olhos e assim e essa, 0 que mais me
chamou a atencdo |4 da brincadeira, como é importante a brincadeira e ndo so
atividade porque a gente muitas vezes sO tratava eles como mini adultos, mini
fundamentais é bem assim.

14- Vocé acredita que a educacdo sensivel pode ajudar alunos com deficiéncia em seu
aprendizado nas aulas de arte? Se sim por qué?

Sim, muito, €, igual eu falei, ¢, eu tinha uma ideia diferente né antes e agora através da
educacdo sensivel eu tive outras, uma outra visdo, como igual eu, e esse aluninho meu
que eu lido com ele e outros também, eu procuro sempre € coisas que eu ndo fazia,
como conversar com eles, sentar, brincar com eles né, ter essa sensibilidade de nao
ficar longe da crianca, mas, assim perto, ter aquela afetividade, ndo aquela relagéo so6
de professor, mas também aquela relagdo mais amorosa com o aluno né, de ter, estar
sentando olhando nos olhos, coisas que eu ndo observava neles, hoje eu posso estar
observando, assim é igual esse aluno meu, tinha coisinhas que ele fazia que eu nao
percebia, apesar de na educacdo infantil a gente tem cinco dias na semana eu dou
quatro com eles e tem coisas que eu ndo repara neles e a frequéncia da professora
quase a mesma da minha , eu estou ali quase todos os dias e eu ndo prestava atencao
neles por falta de estar sentando, conversando com eles, assim mostrando aquele amor
gue muitas vezes a gente no ensino fundamental a gente ndo tem, que é tudo téo corrido
né, entdo as vezes a gente ndo tem, entdo assim a educacdo sensivel me ajudou muito
com essa relagdo, principalmente com esse aluno meu é de ta ali conversando, pegando
nele, vendo a evolugdo dele, ele vendo que vocé se porta, e que através daquele
comportamento dele, atraves das situacbes que eu possa tar, €, desenvolvendo
metodologias para ta auxiliando ensinando ele mesmo e assim a gente prepara uma
aula para ele, alguma atividade diferenciada e pensa que ele néo é capaz de fazer que
ele ndo sabe fazer, porque eu ndo tenho aquela observagdo que a educacéo sensivel me
mostrou, entdo é através desse curso ne, que a gente fez eu aprendi muitas coisas e eu
posso ver a diferenca de quando eu entrei na sala de aula em 2015 na educacéo
infantil, inclusive até na mesma escola e depois esse ano como esta sendo, entao assim,
da pra ver a diferenca e assim eu sou muito grata por isso.

7.3.4 ENTREVISTA PROFESSORA Lua

Entrevista realizada no dia 03/04/2018

01- Qual sua formacdao profissional? Tem mais do que uma? Se sim, em quais reas da
educacédo?

Eu tenho duas formacdes, eu sou formada em arte e em pedagogia.

02- Vocé possui pés-graduacao? Se sim qual é pds que vocé possui?
Tenho, tenho sim, em arte mesmo, “A importancia da arte na educagdo infantil ”.

03- Quantos anos vocé tem de atuacao?
Trés anos.
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04- Em quais anos da educacdo infantil vocé atua? Qual a média de idade das criancas
para as quais voceé leciona?
Educacao infantil, 5 aninhos.

05- Quantas salas das que vocé atua, atendem alunos com deficiéncia? Quantos sdo
esses alunos? Quais as deficiéncias destes alunos?

Atuo em 4 salas, do pré Il, dois possui disturbio, um tem deficiéncia intelectual, falo
iss0, porque o desenvolvimento dos dois, cada um com seu nivel, um mais e um menos,
eles tém o desenrolar dos, das atividades, o aspecto, como eles aceitam as atividades é
bem inferior a qualquer outra crianga das suas idades € com isso que eu vejo que eles
tém problema, ja até conversei com a professora da sala de um deles de outro ainda
nao falei,

06- Em sua formacdo inicial, vocé teve disciplinas que contemplassem a educacao
especial? Se sim quais?
N&o, néo tive.

07- Em seu tempo de atuacdo ja participou de alguma formacdo continuada em arte? E
em educacao especial?
N&o, nunca em nenhuma das duas.

08- Vocé acredita que formacOes continuadas, podem efetivamente auxiliar em
mudancas de praticas metodoldgicas em sala de aula?

Sim, eu acredito, porque somente com formacgdes nds professores, podemos avancar
nas experiéncias trocadas, nas salas, juntos com os professores, junto com 0s proprios
alunos, essa formacéo eu acredito que vai de boa, de boa de bom proveito e o éxito com
certeza se tiver essas formacg0Oes professora Alexandra acho que vai ser muito bom pra
nos.

09- Ja trabalhou em anos anteriores com criangas com deficiéncia em salas comuns de
ensino?
N&o. Nao é primeira que estou tendo.

10- Vocé utiliza em suas aulas metodologias de ensino diferenciadas para o
atendimento a criangas com deficiéncia?

Sim. Eu procuro dar uma atencéo assim, ver de perto o que esta acontecendo, a falta de
desinteresse deles nas atividades, eu procuro estar mais proxima, eu procuro, eu
procuro, ver o que da pra fazer, mas alguma coisa especifica metodologicamente
falando néo.

11- Quais as maiores dificuldades que vocé encontrou para trabalhar na disciplina de
arte com criangas em contexto de inclusdo?
Como algumas das criancas nao tem laudo, néo ter esse laudo nas maos.

12- Antes da formacdo em educacdo sensivel, vocé ja tinha algum conhecimento sobre
tal tematica? Se sim qual?

N&o.

13- Quais relacdes vocé poderia estabelecer entre os pressupostos da educacéo sensivel
e 0 ensino da crianga com deficiéncia em contexto de incluséo?
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Apos participar das aulas, do aprendizado, posso dizer que hoje percebo melhor um
aluno que precisa de uma atengao e um olhar diferenciado.

14- Vocé acredita que a educacdo sensivel pode ajudar alunos com deficiéncia em seu
aprendizado nas aulas de arte? Se sim por qué?

Sim, com um olhar diferenciado, ao observar um aluno e ver suas dificuldades e fazer
um trabalho que realmente Ihe chame a atencéo e que possa ter algum rendimento e se
desenvolver na sala de aula.
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ANEXOS
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Anexo A. Planejamentos

PROFESSORA ESTRELA

ESCOLA MUNICIPAL XXXXXXXXXX.
Professoras:
Coordenacao:
Duracdo: 1 semestre de 2018
Publico alvo: pré I, pré Il
Periodo: Matutino e Vespertino

PROJETO CONTOS E ENCANTOS: A ARTE DO APRENDER ATRAVES DA
MAGIA DAS HISTORIAS.

Justificativa:

Os contos de fadas estéo envolvidos no imaginario das criangas e partem de uma
situacdo real e concreta, para proporcionar emocdes e vivencias significativas. Nos
contos aparecem seres encantados e elementos maégicos pertencentes a um mundo
imaginario, onde todas as criangas se encantam. Por meio desta linguagem simbdlica, a
crianca constroi um elo de significacdo entre seu mundo exterior e o seu mundo interior,
aprendendo valores, refletindo sobre suas ac¢6es, desenvolvendo seu senso critico, sua
criatividade, sua expressao e linguagem.

Segundo Bettelheim, os contos de fadas ajudam as criancas a dar um sentido
para a vida por tratarem de questbes humanas universais, como a soliddo e a
necessidade de se enfrentar a vida por si s6, mas de uma maneira simbolica, ao
sugerirem solucGes simples para problemas internos, colaboram para o desenvolvimento
da personalidade e dos recursos interiores para que as criangas aprendam a enfrentar as
dificuldades do mundo que a cerca. (“A psicanalise dos contos de fadas”, ed. Paz e

terra) Autor Bruno Bettelheim.

Objetivo Geral:
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Despertar nas criangcas 0 prazer em ouvir histérias proporcionando meios
divertidos e atividades atraentes para conta-las, estabelecendo a ligacdo entre o que é
real e o imaginario, formando seus proprios conceitos através das descobertas e

vivéncias.

Objetivos Especificos:
e Desenvolver apreciacédo pela leitura;
e Desenvolver a linguagem oral;
e Ler, ainda que de forma ndo convencional;
e Ampliacdo do vocabulério;
e Ampliar as possibilidades de movimento;
e Expressar-se por meio de desenho, pinturas e colagens;
e Identificar os personagens dos contos de fadas;
e Desenvolver o pensamento reflexivo e critico;
e Reconhecimento das caracteristicas boas e mas dos personagens;
e Desenvolver conceitos e valores;
e Identificar as marcas temporais presente nos contos;
e Cuidados e zelos pelos livros;
e Areas de aprendizagens: linguagem oral e escrita, matematica, natureza e

sociedade, artes e educacao fisica.

CONTEUDOS:

Contos a serem trabalhados:
e Belaeafera;
e Chapeuzinho vermelho;
e Trés porquinhos;
e Cinderela;
e Joao e Marig;
e Pequena sereia;
e Branca de neve;
e Alice no pais das maravilhas;
e Rapunzel.

Linguagem oral/escrita e literatura:
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Expresséo verbal;

Reconto de historias;

Nog0Oes temporais;

Restruturagdo da linguagem;

Producéo livre de desenho;

Narracéo de fatos orais;

Producéo textual individual e coletiva;
Leitura oral de géneros textuais instrucionais;
Pseudo-leitura e pseudo-escrita;
Interpretacdes pessoais;

Alfabeto (identificacdo, tracado e escrita espontanea);

Nomes.

Matematica:

Cores;

Formas geométricas;

Contagem oral e sequéncia numeérica;

Nocao de tempo espaco e forma;

Sistema de numeracdo; (identificacdo, tracado);
Agrupamentos;

SituagOes problemas;

Seriacgéo;

Semelhanga e diferenca.

Grafico e tabela

Natureza e sociedade:

Datas comemorativas do més de margo, abril, maio e junho;
Familia: Regras e principios sociais;

Moradia;

Zona rural e urbana;

Transportes;

Trabalho e profisséo;

Alimentacao;

Corpo humano: 5 sentidos;



Saude: higiene pessoal;
Meio ambiente;
Animais e seu habitat;

Plantas.

Linguagem visual;
Musica;

Pinturas e desenhos;
Filmes;
Caracterizacéo;
Encenagéo;
Dramatizacao;
Leitura de imagem;
Arte rupestre;

Cores.

Educacao fisica:

Linguagem corporal;

Mdsica;

Coordenacgdo motora fina e grossa;
Nocao de espaco;

Lateralidade.

METODOLOGIA:
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Roda de conversa; Videos e leitura dos contos; reconto; desenho e pintura;

encenacdo e dramatizacdo das historias; rodizio de livros; caixa surpresa; recorte;

colagem; dobradura e modelagem; alfabeto movel; confeccdo dos personagens com

diversos materiais; producdo de cartazes e listas; atividades xerocopiadas; produgéo de

receitas; manuseio de diversos objetos para a comparacdo de suas formas, espaco e

cores; utilizacdo de imagens, relatos e outros registros para observacdo de mudancas

ocorridas na paisagem (ambiente poluido x saudavel); quebra cabeca; bingo; jogo da

memoria, criacdo de novos finais para os contos; manifestacdo dos valores trabalhados
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nas historias, nas atitudes do dia a dia, criacdo do tapete dos contos, desfile das

princesas e principes.

RECURSOS:

e Computador;

e Data show;
e Televisao;
e DVD;

e Caixa de som;

e Fantasia;

e Lapis de cor e giz de cera;
e Tintas;

e Tecidos;

e EVA

e Color set;

e Caroling;

e Papel cartdo;

e Massinha de modelar.
e Passeio

e Foto

e Livros dos contos
CULMINANCIA:
Serd realizada uma feira cientifica e cultural referente aos contos trabalhados,
onde as criancas fardo uma exposicdo dos trabalhos realizados durante o periodo do

projeto e fardo também uma apresentacéo cultural.

AVALIACAO:
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través de observagdo diaria, registro das atividades

produzidas pelo aluno, participacdo e interesse da crianca pelas atividades propostas,

bem como seu desenvolvimento durante o projeto.

AULAS | 22FEIRA 3 FEIRA A2 FEIRA 6% FEIRA
VAGA
18 VAGA VAGA VAGA
PREII G PREII | PRE: I PRE: Il H
AULA 1 AULA 2 - AULA 3 - AULA 4 -
IDEM A Produzir com as criangas Apresentar a imagem abaixo, Apresentar a imagem abaixo,
AULA 1 DO piramides em massinha de feita pelas professoras e tirar feita pelas professoras e tirar
PRE Il E modelar, deixar que levem para fotos dos alunos com orostono | fotos dos alunos com o rosto
28 MATUTINO suas casas. As piramides serdo espago em vao, imprimir as no espago em véo, imprimir
construidas com base em fotos (mesmo que em preto e as fotos (mesmo que em
modelo apresentados pelas branco para colagem no caderno | preto e branco para colagem
professoras e pela visualizagdo de arte como registro. no caderno de arte como
das mesmas citadas do videodo | (Imagem em anexo, abaixo registro.
item anterior. deste planejamento (Imagem em anexo, abaixo
deste planejamento
PRE: II']
VAGA PRE Il G Aula 4
Aula 2 Rotina
Rotina VAGA Lanche: historinha,
3 Lanche: historinha, musiquinha musiquinha e escovar 0s
e escovar os dentes dentes
PRE Il H PRE Il H: PREII G PREII G
AULA 1. AULA 2 - AULA3 - AULA 4 -
IDEM A 1-  Produzir com as 1-  Produzir com as 1-  Apresentar a
42 AULA 1DO criangas piramides criangas piramides imagem abaixo,
PREII E em massinha de em massinha de feita pelas
MATUTINO modelar, deixar que modelar, deixar que professoras e tirar
levem para suas levem para suas fotos dos alunos
casas. As piramides casas. As piramides com o rosto no
serdo construidas serdo construidas espaco em Vvéo,
com base em modelo com base em modelo imprimir as fotos
apresentados pelas apresentados pelas (mesmo que em
professoras e pela professoras e pela preto e branco
visualizagdo das visualizacéo das para colagem no
mesmas citadas do mesmas citadas do caderno de arte
video do item video do item como registro.
anterior. anterior. (Imagem em anexo, abaixo
deste planejamento)
50 PREII'I PREIIH -
AULA 1. AULA3 -
IDEM A Apresentar a imagem abaixo,
AULA 1 DO VAGA feita pelas professoras e tirar
PREII E fotos dos alunos com o rosto no
MATUTINO espago em vao, imprimir as

fotos (mesmo que em preto e
branco para colagem no caderno
de arte como registro.
(Imagem em anexo,
deste planejamento)

abaixo
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PROFESSORA SOL
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Anexo B. Fotos da Formacéo




