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RESUMO

Esta é uma pesquisa de carater qualitativo, que se alicerca na fenomenologia como aporte
teodrico. A problematica surgiu da inquietacdo enquanto supervisora de uma escola da rede
municipal de Campo Grande - MS, ao participar dos estudos do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa, surgindo o seguinte questionamento: de que maneira a
proposta do PNAIC realizado em 2013, contribuiu de maneira significativa para a préxis dos
professores alfabetizadores com beneficios ao processo de ensino e aprendizagem da
alfabetizacdo dos educandos do 1° ano do ensino fundamental dos anos iniciais? Assim, 0
objetivo dessa pesquisa é analisar a proposta do PNAIC, seus objetivos e a¢fes de 2013,
buscando compreender de que maneira aconteceu a participacdo dos professores
alfabetizadores e quais contribuicdes e mudancas essa experiéncia trouxe ao fazer
pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo na educacdo basica,
destacando a necessidade da formacdo continuada na préatica pedagdgica. Para tanto, a
pesquisa foi realizada em 2 escolas do municipio de Campo Grande - MS, por contarem com
professores do 1° ano que participaram de toda proposta de formacéo do PNAIC em 2013.
Os sujeitos da pesquisa foram 4 professoras que participaram do programa e atuaram no 1°
ano do ensino fundamental durante o periodo de formacéo. A pesquisa foi realizada por meio
da entrevista semiestruturada que trouxe a luz, a esséncia do fenémeno com o depoimento
dos sujeitos, a partir das analises nomotética e ideografica. Como referencial teorico,
utilizamos os estudos de Almeida (2013), Brasil (1996 e 2013), Morais (2012), Mortatti
(2013), Lucio (2013), Ponty (2004), Soares (2000), dentre outros, para alicercar as leituras,
compreensdes, reflexdes e estudos acerca do objeto. Algumas categorias abertas emergiram
das falas dos sujeitos, que a partir das analises ideografica e nomotética nos revelaram que
a experiéncia vivida no PNAIC trouxe aos professores novos conhecimentos, a possibilidade
de troca de experiéncia, fez repensar novas praticas e levou a trabalhar ainda mais pela
garantia dos direitos das criancas, tanto no que diz respeito ao acesso a informacao/educacéo,
guanto ao acesso por meio de sua linguagem, a ludicidade. Tais categorias nos remetem a
necessidade da formacdo continuada que, embora nos aponte necessidades constantes e
reformulacdo, atualizacdo e adequacéo, revela também sua forca e seu papel para uma acao
reflexdo acdo que subsidie o professor em seu fazer didatico pedagdgico.

PALAVRAS - CHAVE: 1. Alfabetizacdo, 2. Formacdo Continuada, 3. PNAIC.



ABSTRACT

This is a qualitative research, which is based on phenomenology as a theoretical contribution.
The problem arose from the restlessness as supervisor of a school in the municipal network
of Campo Grande - MS, when participating in the studies of the National Pact for Literacy
at the Right Age, the following question arises: how the PNAIC proposal in 2013 contributed
a significant way for the praxis of literacy teachers with benefits to the process of teaching
and learning the literacy of the students of the first year of elementary school in the initial
years? Thus, the objective of this research is to analyze the proposal of the PNAIC, its
objectives and actions of 2013, seeking to understand how the participation of literacy
teachers happened and what contributions and changes this experience brought to the
pedagogical process in the teaching and learning process of literacy in basic education,
highlighting the need for continuing education in pedagogical practice. To do so, the research
was carried out in 2 schools in the city of Campo Grande - MS, because they had 1st year
teachers who participated in any proposal for the formation of the PNAIC in 2013. The
subjects of the research were 4 teachers who participated in the program and performed in
the first year of elementary education during the training period. The research was carried
out through the semistructured interview that brought to light the essence of the phenomenon
with the testimony of the subjects, based on the nomothetic and ideographic analyzes. As a
theoretical reference, we used the studies of Almeida (2013), Brazil (1996 and 2013), Morais
(2012), Mortatti (2013), Lucio (2013), Ponty (2004) and Soares the readings,
understandings, reflections and studies about the object. Some open categories emerged from
the speeches of the subjects, who from the ideographic and nomothetic analysis revealed that
the experience lived in the PNAIC brought to the teachers new knowledge, the possibility of
exchange of experience, rethought new practices and led to work even more for the guarantee
of children’s rights, both as regards access to information / education, and access through
their language, playfulness. These categories refer us to the need for continuous formation
that, although it points us to constant needs and reformulation, updating and adequacy, also
reveals its strength and its role for an action action action that subsidizes the teacher in his
didactic pedagogical doing.

KEY WORDS: 1. Literacy, 2. Continuing Education, 3. PNAIC.
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Um registro necessario...

Revisitar o tempo € um momento de suma relevancia visto que, o conhecimento em
relacdo a minha histdria, visa contribuir para o entendimento da busca incansavel, por novos
conhecimentos e mesmo na renovacdo dos saberes ja formalizados se constitui como
motivacao para a formacao continuada.

Nasci as margens do rio Angico, no interior do municipio de Campo Grande MS, na
fazenda Camponesa em uma casa de “pau a pique”, com chdo batido, mas cheia de amor ¢
carinho, sendo a cagula de uma familia de 4 filhos sem perspectivas de um estudo, mas por
ter pais compromissados com meu futuro, minha mde mudou-se para a capital, para que
tivéssemos acesso a escola e ao ensino.

Na cidade, nos primeiros anos de estudo fui muito levada e ndo me via envolvida
com a linguagem codificada e nem para a decodificacdo das palavras até encontrar na antiga
segunda série na escola municipal Prof. Licurgo de Oliveira Bastos, que acabava de ser
inaugurada, a professora Francisca que fazia parecer magica a acdo de ensinar e aprender
Novos conceitos, e a partir de 1980, passei a estudar e me envolver com minha formacéo de
tal modo, que aos 49 anos ndo me vejo fora de uma sala de aula.

Almejo continuar estudando e compartilhando conhecimentos que venham favorecer
a interacdo do professor e educando e isso, a0 meu ver se d4, entre outras agdes e situacoes,
quando o professor se permite ser um sujeito que busca formacédo continuada, visto que o
conhecimento nédo se encontra pronto e acabado.

Durante 14 anos, ap06s ter cursado o0 magistério, me dediquei ao trabalho na educacgéo
infantil em uma escola particular como professora, sem me preocupar até entdo se meus
conhecimentos eram suficientes, mas impulsionada pelo desejo de entender o que estava
acontecendo no campo educacional e querendo ter novos conhecimentos fiz graduagédo de
Pedagogia, pela Universidade Catélica Dom Bosco, no municipio de Campo Grande — MS,
com conclusdo em 2004.

Retornar aos estudos para cursar esta graduacdo nao foi facil, pois ja faziam 10 anos
que estava fora da sala de aula e muitos conceitos estavam adormecidos e tantos outros
obsoletos.

Inicialmente oportunizei-me voltar a estudar para adequacdo do PNE, visando
cumprir a determinacdo que os professores que ndo possuiam graduagdo a contar do ano

2001, teriam 10 anos para que pudessem se adequar ao cumprimento da Lei 9.394/96.



Em 2004 me formei pedagoga e até os dias atuais continuo renovando meus saberes,
por meio de diferentes formacGes continuadas, e pelo curso de mestrado que tem
oportunizado o encontro com pesquisas enriquecedoras, as quais me agugam cada vez mais
a estudar

Sou professora por formacao no magistério, e desde 2006 assumi como supervisora
concursada em uma escola no municipio de Campo Grande - MS. Em 2013, ano em que
estavam sob minha supervisédo 6 professores do 1° ano, 8 professores do 2° ano e 6
professores do 3° ano, teve inicio o programa de formacdo do PNAIC, para atender 0s
professores da alfabetizacdo com abertura para que a equipe técnica pudesse participar.

Participei do PNAIC com os professores do 1° ano, os estudos foram arduos e as
tarefas nos faziam planejar e replanejar, para que pudéssemos realmente compreender a
teoria estudada na formacao.

Ao analisar as conotacGes imbricadas nesta pesquisa, coloquei-me a refletir, em
relacdo ao que levou-me a querer buscar a formagéo continuada do PNAIC, e em meio aos
meus pensamentos percebi, que foi a oportunidade de voltar a estudar, ou seja, um recomeco
que se tornou 0 comeco de uma nova etapa de reflexdes e estudos, pois participar deste grupo
de formacdo continuada na alfabetizacdo oportunizou-me rever 0s conceitos estudados na
época da graduacdo e na especializacdo, visando compreender as inovacgdes que se fazem
presentes nesta etapa da escolarizagéo.

Deste modo, os estudos realizados no PNAIC, oportunizaram-me, ndo apenas
acompanhar os estudos dos professores, 0s quais eu acompanhava enguanto supervisora de
2013 até 2014, e principalmente ter argumentos em relacdo ao complexo contexto da
alfabetizacdo, de modo a colaborar com o fazer do professor alfabetizador.

Participei de todas as edicdes do PNAIC hora como supervisora, posteriormente
como diretora adjunta, e atualmente (2018/2019), como diretora escolar, 0 que vem
contribuindo para 0 meu envolvimento e compromisso com os professores alfabetizadores.
Senti ser fundamental minha participagéo, pois, para que os estudos obtivessem os resultados
esperados era preciso o envolvimento da escola, em comprar e disponibilizar os materiais
necessarios, para que as aulas pudessem atender as necessidades dos educandos nos
primeiros anos do ensino fundamental.

No primeiro ano de formacao, houve a necessidade de muitos ajustes em relacdo a
adequacao ao planejamento, principalmente nas turmas do 1° ano, pois os educandos ainda

ndo liam, mas era preciso contribuir com atividades que pudessem desperta-los e isso apenas



se tornou possivel com o acréscimo de mais estudos e pesquisas, demonstrando que por mais
que os professores e equipe técnica, sejam formados, faz-se necessario que estejam em
constante formacéo continuada, de modo a despertar novos encaminhamentos que venham
contribuir com seu fazer pedagogico.

Em meio a todo este circulo de estudos, pratica e reflexdo, senti-me imbuida de
desejo, para pesquisar: de que maneira a proposta do PNAIC realizado em 2013 contribuiu
de maneira significativa para praxis dos professores alfabetizadores com beneficios ao
processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo dos educandos do 1° ano do ensino
fundamental dos anos iniciais? Pois todo o estudo realizado, muitas vezes causou frustagdes,
ansiedade, e muito envolvimento pessoal, pois quando nos remetemos a busca por formacéo
é preciso levar em consideracdo o ambiente de trabalho, a jornada de trabalho e as condi¢des
financeiras que esta formacdo requer.

No ano de 2013 houve um envolvimento significativo por parte do grupo em que
participei, no intuito de fazer a diferenca na base da alfabetizac¢do, de mudar o quadro, onde
ouviamos os colegas dos anos seguintes fazendo criticas a respeito das condi¢es em que 0s
educandos chegavam em suas turmas sem as devidas habilidades trabalhadas. Os estudos
realizados, contribuiram para o aprofundamento dos conhecimentos em relacédo a pratica do
professor alfabetizador que participou do PNAIC de 2013, pois tudo que foi discutido era
colocado em prética, e as aces eram organizadas e pensadas no grupo, para se contemplar
o direito do estudante em aprender.

Os estudos realizados como aluna especial no mestrado agucaram e me
encaminharam na busca pela compreensdo em conhecer no ano de 2017, o que o professor
tem feito com a formagdo que lhe foi ofertada no ano de 2013 no PNAIC. Os estudos
realizados nesta primeira etapa do mestrado, trouxeram muitos questionamentos e
inquietacOes e busquei este tema por estar imbricado entre a teoria e pratica do meu fazer
pedagdgico.

Por fim, posso dizer, que os estudos foram significativos e propicios para a reflexao,
deixando de lado o campo da neutralidade, saindo do senso comum, articulando os
pensamentos de maneira mais expressiva, pois para entendermos o ato de aprender e ensinar
é preciso aprender a aprender e (re) aprender a ensinar: a esséncia do fendmeno, sentido

maior desse estudo!



INTRODUCAO

O presente estudo surgiu da inquietacio como professora e supervisora
pedagdgica de uma escola municipal de Campo Grande - MS, ap6s observar o processo
de alfabetizacdo de muitos educandos e seus professores, e por ter feito parte do PNAIC
do ano de 2013. Assim, muitos foram 0s questionamentos a partir dessas vivéncias,
impulsionando-me a pergunta norteadora desse trabalho: de que maneira a proposta do
PNAIC realizado em 2013 contribuiu de maneira significativa para praxis dos professores
alfabetizadores, com beneficios ao processo de ensino e aprendizagem da alfabetizagéo
dos educandos do 1° ano do ensino fundamental anos iniciais? Para buscar responder esta
questdo central da pesquisa, apresentamos como objetivo, analisar a proposta do
Programa PNAIC, seus objetivos e acdes de 2013, buscando compreender de que maneira
aconteceu a participacdo dos professores alfabetizadores e quais contribuicdes e
mudancas essa experiéncia trouxe ao fazer pedagdgico no processo de ensino e
aprendizagem da alfabetizacdo na educagdo bésica, destacando a necessidade de
formacédo continuada na pratica pedagogica.

Visando contribuir com uma visdo mais ampla e aprofundada a respeito dos
conhecimentos que giram em torno da alfabetizagcdo, buscamos por conceitos que
pudessem contribuir com essa compreensdo, a partir da acdo do professor alfabetizador.
Estes conceitos foram abordados na formacao do PNAIC e sdo de grande relevancia para
0s encaminhamentos do processo de ensino e aprendizagem dos educandos na fase da
alfabetizacéo.

Esse trabalho foi realizado entre os anos de 2018 e 2019, com recolha de
depoimentos no ano de 2018, em 2 escolas municipais do municipio de Campo Grande —
MS, tendo como sujeitos 4 professoras que participaram da formacdo do PNAIC no ano
de 2013 e atuavam, alguns ainda atuam, como professores alfabetizadores.

O projeto foi cadastro na Plataforma Brasil para autorizagdo de realizagdo pelo
Conselho de Etica e o termo de autorizacdo foi assinado pela secretéria de educacgéo do
municipio de Campo Grande.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a recolha dos depoimentos,

por meio de entrevista semiestruturada, foi assinado por cada um dos sujeitos.



Os critérios para selecdo das escolas e dos sujeitos foi devido ao fato dos sujeitos
entrevistados terem feito parte da formacdo do PNAIC em 2013, serem professores do 1°
ano e por ainda continuarem atuando nessas turmas.

Essa pesquisa foi realizada na perspectiva qualitativa, tendo a fenomenologia
como arcaboucgo metodologico, a qual busca a esséncia do fenémeno estudado.

A investigacdo aqui proposta seguiu 0 norteamento fenomenoldgico o qual se
propde investigar o homem em seu contexto de vivéncia, visando compreender qual
fendmeno se encontra posto além das aparéncias. (GRACA, 2000, p. 28).

Optamos por esta abordagem pois entendemos que o0 encaminhamento e olhar
denotado ao objeto de pesquisa era o que melhor nos daria suporte para adentrarmos 0s
caminhos de vivéncia dos sujeitos entrevistados, pois nos permitiu compreendermos de
gue maneira aconteceu a participacdo dos professores alfabetizadores e quais
contribuicdes e mudancas essa experiéncia trouxe ao fazer pedagdgico no processo de
ensino e aprendizagem da alfabetizacdo na educacdo bésica, destacando a necessidade da
formacdo continuada na pratica pedagégica, “reavivar, tematizar ¢ compreender
eideticamente! os fendmenos a medida que sdo vividos, experienciados e
conscientemente percebidos” (MARTINS; BICUDO, 1989, p. 76).

A pesquisa foi organizada em trés capitulos. No capitulo | foi explanado o
contexto da alfabetizagdo e seus caminhos, que traz conhecimentos a respeito dos
caminhos percorridos buscando evidenciar 0s avancos e retrocessos.

O capitulo Il aborda o (des) caminhos na formacdo do professor alfabetizador
enfocando a formacdo inicial e formagéo continuada, importantes encaminhamentos na
vida profissional do professor alfabetizador. Por ser o PNAIC um programa ofertado
pelos entes federados, sentimos a necessidade de elencar os mais importantes programas
de formacdo ja articulados no contexto educacional brasileiro, evidenciamos aquilo que
se mostra posto a respeito da criacdo do PNAIC e do desenvolvimento do programa em
2013.

No capitulo 11, descrevemos o caminho percorrido das analises e como foram
feitas a partir do depoimento dos sujeitos, por meio das analises ideografica que € a
descricdo das ideias como sdo percebidas pelos sujeitos no meio em que os fatos

acontecem.

! Eideticamente significam tomar o fendmeno seriamente diante dos olhos e estuda-lo de maneira
sistematica para poder vir a compreender o objeto na sua intencao total, na sua esséncia, e ndo apenas na
sua representacdo. (MARTINS; BICUDO, 1989, p. 77).
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[...] andlise ideogréfica se faz necessaria porque os limites das descrigdes
individuais nem sempre se expressam de forma clara o que esta sendo
interrogado na pesquisa. Busca-se uma melhor inteligibilidade para a
expressdo ou articulacdo dos significados prdprios de cada sujeito. Desta
forma, a constituicdo dos dados, ou seja, a identificacdo das unidades de
significados de cada descricao é realizada retirando-se da descricdo aquilo que
melhor expressa as ideias de cada sujeito relacionadas ao fendmeno
interrogado. (BASTQOS, 2017, p. 446).

Nesta etapa foi possivel percebe a constituicdo das unidades de significado, por
meio de trechos que melhor expressam o pensamento de cada sujeito.

Apos realizada a anéalise ideogréafica, temos suporte para analise nomotética. A
anélise nomotética é a passagem da compreensdo do particular para um entendimento
geral do fendmeno pesquisado. (BASTOS, 2017).

A andlise nomotética possibilita, entdo, reagrupar aquelas representagdes
mentais individuais levantadas pela analise ideogréfica, que se tornaram
praticamente normativas, e verificar que aspectos individuais podem ser
generalizados. Naturalmente que, face aos limites da pesquisa, ndo se trata de
generalizagdes universais, mas generalizagBes contextuais, isto é, no ambito
do fendmeno situado. (BASTOS, 2017, p. 446).

As consideragdes em processo (nomeamos dessa maneira por compreendermos
que os estudos, embora encerrados nesse momento, ndo se findam), apresentam a partir
das analises realizadas, que O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade certa como
Proposta de Formacdo Continuada do Professor Alfabetizador em Campo Grande — MS,
oportunizou estudos e mesmo uma mudanca de atitudes no fazer pedagdgico das
professoras entrevistadas, o que, de certa maneira, atingiu com a proposta do PNAIC,
porém € importante destacar que todo este envolvimento aconteceu no ano de 2013 e de
la para ca o programa vem sendo modificado, sem continuidade, o0 que consideramos ter
perdido sua esséncia e objetivo de acdo e dindmica iniciais.

De um modo geral, o programa PNAIC tem uma proposta significativa, mas o
governo federal, assim como outros, e assim como em outros programas anteriores, ndo
mantém os encaminhamentos e com isso 0 meio educacional tem perdido, pois hd uma
quebra nos programas em vigéncias dando inicio & novo programa como “Mais
Alfabetiza¢do”, a cada mudanca de gestdo, o que entendemos como um desservigo a
educacéo, nédo pelas propostas estarem se modificando porque isso € necessario com as

experiéncias vividas, mas por compreendermos politicas de Governo e ndo de Estado nas
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propostas dos representantes politicos, 0 que demonstra um sério descaso ao sistema

educacional e sua populagao.
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CAPITULO 1 - ALFABETIZACAO E SEUS CAMINHOS

Na caminhada pelo entendimento do percurso da alfabetizacéo, faz-se necessario
discorrer a respeito do contexto da alfabetizacdo no Brasil, tendo em vista que este
entendimento é importante para o estabelecimento de relacdo com os estudos realizados
no PNAIC e com o questionamento que buscamos responder ao longo desta pesquisa que
é: de que maneira a proposta do PNAIC realizado em 2013 contribuiu para a praxis dos
professores alfabetizadores com beneficios ao processo de ensino e aprendizagem da
alfabetizac&o dos educandos do 1° ano do ensino fundamental dos anos iniciais?

Assim, acreditamos que ao elencar fatos ocorridos durante a caminhada da
alfabetizacdo contribuiremos com uma visao geral que compilou para a formalizacdo do
PNAIC como programa de formacdo continuada dos professores alfabetizadores. E
importante registrar, que a fenomenologia ndo trabalha na perspectiva historica, no
entanto, permite ao pesquisador, atentar-se a momentos historicos para conhecer o
passado buscando compreender o presente por meio da esséncia do fendmeno.

A alfabetizacdo ¢é entendida como uma etapa da escolarizacdo que compreende do
1° ao 3° ano (BRASIL, 2012), do ensino fundamental anos iniciais, periodo em que se
espera que os educandos consolidem o SEA, com dominio consistente, para dar
prosseguimento as demais etapas do ensino bésico.

Este é um periodo importante para a formacdo de todo estudante, por isso, a
qualidade do ensino ofertado nesta etapa do ensino fundamental € de suma importancia,
pois aqui a aquisicao da escrita e da leitura se formalizam e ou espera-se que realmente
acontecam. O que nos remete a importancia da acdo do professor alfabetizador, diante
de toda a complexidade que ¢ a alfabetizacéo.

De acordo com Mortatti (2013), mesmo diante de avancos significativos
envolvendo a alfabetizacdo, ainda existem problemas que envolvem o desenvolvimento
dos educandos, por isso saber lidar com estas adversidades, pode ser um fator favoravel
para novas articulac@es do fazer pedagogico. Assim, o governo federal trabalhou para a
criagdo de programas com uma proposta de cumprir seu papel para a melhoria da
educacéo a partir da formacéo continuada dos professores alfabetizadores.

Pensar a alfabetizacdo, perpassa um fazer pedagogico que vem se modificando ao
longo dos momentos histdricos, a partir de concepgdes pedagogicas que foram surgindo
e se solidificando ao longo dos tempos.

As transformacdes surgiram diante das necessidades e avangos educacionais, mas
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ndo podemos deixar de registrar que foram se constituindo permeadas por interesses

politicos, econdmicos e sociais de cada momento histérico.

1.1. Alguns caminhos da alfabetizag&o brasileira: breve histérico

Diante do contexto educacional em 2018, muitos foram e sdo os debates a respeito
da necessidade do conhecimento, por parte do professor a respeito do periodo da
alfabetizacdo ser uma etapa, que realmente tenha significado para o educando. Assim
entende-se ser necessario abordar o pensamento de diferentes teoricos, a respeito da
alfabetizacdo em cada contexto vivido diante do processo de ensino e aprendizagem,
visando contribuir com o entendimento do que é a alfabetizacdo. Nesse sentido, a
necessidade da abordagem em relacéo a alfabetizagdo surgiu de indagacoes e inquietacdes
acerca do tema no ambiente escolar.

Os primeiros registros sobre alfabetizacdo ocorreram com a chegada dos jesuitas
no Brasil em 1549, trabalhando para que as criancas que aqui viviam fossem catequisadas
seguindo os preceitos dogmaticos da igreja cat6lica. Assim, iniciava-se a alfabetizacao,
onde se ensinavam as primeiras letras nas casas de “Confraria dos Meninos”. O ensino
ocorria de acordo com os registros todos os dias, e 0s educandos apresentavam vontade
de aprender (BITTAR, 2005).

A alfabetizagdo instituida por Manoel da Nobrega, nas “Confrarias dos
Meninos?”, seguia os moldes dos ensinamentos hebraico-cristdos, tinham como principio
a leitura dos textos religiosos. Como 0s ensinamentos partiam de textos religiosos, quem
era responsavel pela propagacdo da catequizacdo eram os padres jesuitas, sendo um dos
maiores destaques, o padre José de Anchieta, que elaborou uma gramatica na lingua Tupi,
para incentivar e facilitar o envolvimento das criangas. (BITTAR, 2005).

A educacdo ganhou espaco no ambito nacional e as provincias com mais poder
criaram os primeiros colégios e neles os principios fundamentais se baseavam na doutrina
religiosa, visando o preparo do “homem concreto para viver no cendrio deste mundo”

(FRANCA, 1952, p. 76), de acordo com os pressupostos do Ratio Studiorum?. Para se

2 Confrarias dos Meninos — Ou casa do BE-A-BA: constituem a génese das instituicdes escolares no Brasil.
Por meio da alfabetizagdo pretendia-se a conversdo de criangas indigenas e mamelucas. (BITTAR, 2005,
p. 154).

3 Ration Studiorum: Plano de Estudos da Companhia de Jesus. (FRANCA, 1952, p. 1).

22



formar este homem concreto e centrado em seu tempo, os educandos precisavam se
envolver com a leitura, principalmente de modo a interpretar os ensinamentos que lhes
eram passados. O ensino se baseava inicialmente no decorar e posteriormente no
entendimento do que se lia. (FRANCA, 1952. p. 8).

Nas décadas que antecederam a Proclamacédo da Republica brasileira, 0 ensino
e a aprendizagem iniciais da leitura e escrita comecaram a se tornar objeto de
preocupacdo de administradores publicos e intelectuais da Corte e de algumas
provincias brasileiras, especialmente Sdo Paulo. Entretanto, foi somente a
partir da primeira década republicana, com as reformas da instrugdo publica,
especialmente a paulista, que as praticas sociais de leitura e a escrita se
tornaram praticas escolarizadas, ou seja, ensinadas e aprendidas em espaco
pUblico e submetidas a organizacdo metddica, sistematica e intencional, porque
consideradas estratégicas para a formacdo do cidaddo e para o
desenvolvimento politico e social do pais, de acordo com os ideais do regime
republicano. A partir dos anos de 1930, com o processo de unificagdo, em nivel
federal, de iniciativas politicas em todas as esferas da vida social, a educagéo
e, em particular, a alfabetizacdo passaram a integrar politicas e a¢Ges dos
governos estaduais como areas estratégicas para a promog&o e sustentacéo do
desejado desenvolvimento nacional. (MORTTATTI, 2010, p. 230).

O Brasil passou por muitos momentos historicos e de acordo com Maciel
(2008),

No decorrer de todo o século XIX e nas primeiras décadas do seculo XX, o
termo mais comum para designar o ensino das primeiras letras, como tambéem
todo o processo de escolarizagdo, era instrucdo. [...] a instrucdo atende aos
principios da instru¢do primaria, proposta no século XIX, visto que o verbete
néo significa nem discrimina quais os conhecimentos e a habilidades a serem
adquiridas pelos alunos, inferindo, portanto, que na concepcéo de instrucdo
estava implicita a alfabetizacdo como uma das habilidades a serem adquiridas
(MACIEL, 2008, p. 243).

O que nos mostra que o envolvimento com a educacdo apenas teve inicio com
avinda da familia real para o Brasil. Nesse contexto, a educacao era voltada para os filhos
da nobreza, mas isso também contribuiu para se retardar os investimentos e organizacao
da base do ensino brasileiro (SAVIANI, 2013). Com a proclamacdo da Republica, novos
encaminhamentos aconteciam em relacéo a alfabetizacéo.

Na década de 30, com o processo de unificacdo, os entes federados passaram a
investir na educacdo mais exclusivamente na alfabetizacao, por meio de politicas voltadas
para a melhoria da vida social. (MORTATTI, 2010, p. 230).

[...] saber ler e escrever se tornou o principal indice de medida e testagem da
eficiéncia da escola publica, laica e gratuita. E com diferentes finalidades, de
diferentes formas e com diferentes contelidos, visando a enfrentar as
dificuldades das criangcas em aprender a ler e escrever, para assim responder
mais adequadamente a certas urgéncias politicas, sociais e educacionais do
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pais, diferentes sujeitos foram atribuindo diferentes sentidos a esse ensino
inicial da leitura e escrita. Como resultado de disputas politicas que tém sua
face mais visivel na querela dos métodos, ou seja, na disputa em torno do
método de ensino inicial da leitura (e escrita), considerado novo e melhor em
relacdo ao antigo e tradicional, seja para enfatizar um desses métodos, seja para
negad-los em bloco, em cada momento histérico, cada novo sentido da
alfabetizagdo se tornou hegemdnico, porque oficial, mas ndo Unico nem
homogéneo, tampouco isento de resisténcias, mediadas especialmente pela
velada utilizagdo de antigos métodos e praticas alfabetizadoras.

O envolvimento em relacéo a alfabetizacdo brasileira aconteceu de acordo com

Mortatti (2010), por quatro momentos fundamentais:

[...] o primeiro momento (1876 a 1890) se caracteriza pela disputa entre os
partidarios do novo método da palavracéo e os dos antigos métodos sintéticos
(alfabético, fénico, silabico); o segundo momento (1890 a meados dos anos de
1920) é marcado pela disputa entre os defensores do novo método analitico e
os dos antigos métodos sintéticos; o terceiro momento (meados dos anos de
1920 a final dos anos de 1970) é notavel pelas disputas entre defensores dos
antigos métodos de alfabetizacdo e os dos novos testes ABC para verificacdo
da maturidade necesséria ao aprendizado da leitura e escrita, do que decorre a
introdugdo dos novos métodos mistos; o quarto momento (meados de 1980 a
1994) marca-se pelas disputas entre os defensores da nova perspectiva
construtivista e os dos antigos testes de maturidade e dos antigos métodos de
alfabetizagdo. Como o ano de 1994 indica apenas o encerramento daquela
pesquisa, uma vez que esse quarto momento da historia da alfabetizacdo no
Brasil se encontra ainda em curso. (p. 230-231).

Assim, ao longo do contexto histérico educacional, foi possivel perceber o quanto
foi sendo criado e transformado, em meio as necessidades, condicBes em relacdo a
educacdo.

O que nos leva a entender que a educacdo até a atualidade (2018/2019), busca
caminhos que venham subsidiar a pratica do professor em sala de aula e a0 mesmo tempo
oportunize aos educandos, 0 estimulo necessario e a orientacdo para o despertar do
conhecimento. Assim, é necessario considerar os momentos historicos vividos e 0s
estudos realizados, de modo a compreender e refletir a educacdo considerando o que
entendemos hoje como equivocos, com vista a buscar novos caminhos que venham
contribuir para o entendimento em que educadores e educandos (re) signifiguem o
processo de ensino e aprendizagem de maneira significativa, contextualizada, refletindo
e associando entre teoria e pratica.

Ao analisarmos o caminho percorrido pela educagdo em nosso pais, entendemos
que a alfabetizacdo ndo é algo novo, mas que precisa ser bem interpretada para que o

resultado atenda, as necessidades dos educandos, superando o ato de decodificagéo,
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leitura e escrita mecanicos, sem sentido e descontextualizado que durante muito tempo
foi ensinado e ainda é. Pois, 0 que temos presenciado nos indices e em muitos artigos, sao
os baixos resultados envolvendo as turmas de alfabetizacdo, elevando ainda mais o
problema da falta de entendimento a respeito da leitura e da escrita nos anos iniciais. Para
que o educando consiga aprender é necessario que haja todo um envolvimento de acordo
com Mortatti (2010).

A alfabetizacdo escolar — entendida como processo de ensino e aprendizagem da
leitura e escrita em lingua materna, na fase inicial de escolarizacdo de criangas
— é um processo complexo e multifacetado que envolve agGes especificamente
humanas e, portanto, politicas, caracterizando-se como dever do Estado e direito
constitucional do cidadao. (p. 329).

A fase da alfabetizacdo é 0 momento para que o educando se envolva com as
primeiras letras, que as decifre na leitura e para a escrita, de maneira que se iniciem
“leitores e escritores criticos e criativos, autores de suas leituras e escritas” (GARCIA,
2001, p. 10), adquirindo os conceitos necessarios para estar alfabetizado.

No periodo da alfabetizacdo, cabe ao professor, subsidiado por seus gestores e
infraestrutura, criar condigOes para que os educandos se envolvam, ndo decorando as
letras de maneira superficial, mas estabelecendo uma relagdo entre as mesmas de modo a
dar sentido as relagdes estabelecidas e promovendo autonomia ao ato de ler e escrever.
Para Morais (2006).

E necessario reconhecer que muito precisa ser feito no sentido de assumir
como politica de estado a formacdo continuada dos professores, em especial a
dos que se dedicam & alfabetizagdo. Os esforcos feitos nos Gltimos anos
parecem-nos ainda insuficientes para dar conta da gravidade da questdo.
Acreditamos que é hora de termos politicas federais, estaduais e municipais
que garantam a real formacdo continuada dos professores da educacdo basica.
Para que essas ndo funcionem como apéndices ou acles descartaveis dos
sistemas de ensino, é urgente priorizar a formacdo dos formadores de
professores, em cada &mbito local. (p. 12-13).

Partindo deste pressuposto, Soares (2003, p. 15) conceitua etimologicamente o
termo alfabetizagdo como: “[...] ensinar o codigo da lingua escrita, ensinar as habilidades
de ler e escrever”. Em suma, seria um processo de aquisicdo do cddigo escrito, das

habilidades de leitura e escrita. Freire & Macedo (1990), a este respeito enfocam que:
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O ato de ler e escrever devem comecar a partir de uma compreensdo muito
abrangente do ato de ler o mundo, coisa que os seres humanos fazem antes de
ler a palavra. Assim, ndo se consideraria alfabetizada uma pessoa que fosse
capaz apenas de decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros, ou seja,
lendo (FREIRE & MACEDO, 1990, p. 32).

O conceito de alfabetizacdo se encontra bem relacionado com as caracteristicas
culturais, econémicas e sociais, e isso contribui para que ao chegar a escola a crianga ja
tenha conhecimentos prévios a respeito de suas vivéncias, e servem como base para a
aquisicdo de novos conhecimentos que serdo formalizados por meio da alfabetizacdo
escolar. Contextualizar o ensinamento da escola com seus conhecimentos prévios, é o
primeiro passo de um trabalho pedagogico significativo, especialmente para a
alfabetizacdo. Para Ferreiro (2005), inicialmente havia uma viséo a respeito da aquisi¢cdo

da leitura e da escrita, que era compreendida como:

O processo de aquisicéo do sistema alfabético de escrita [...] considerado como
a aprendizagem de um codigo de transcri¢do (de sons em grafemas). Por sua
vez, esta aprendizagem era concebida segundo os modelos associacionistas
classicos. Os processos psicolégicos envolvidos eram de indole periférica:
discriminacdo visual e auditiva, coordenagfes sensoriais e motoras, etc. (p. 83).

Mas com o passar dos tempos e com maior aprofundamento dos estudos
envolvendo o processo de alfabetizacdo, Ferreiro (2005) enfatiza que sua concepgao em
relacdo a aquisicdo da escrita mudou de forma radical, passando a outra interpretacdo.

Inicialmente através de uma reconsideracdo do processo de leitura e da
atividade do leitor, que fez passar para primeiro plano fatores tais como a
antecipacdo significativa e o conhecimento linguistico que o leitor traz para a
tarefa. Logo, paulatinamente, foram se acumulando evidéncias que assimilam
a importancia das experiéncias de interpretacdo e de producdo de textos
realizadas pelas criangas, muito antes de seu ingresso numa instituicao escolar.
As produgdes das criancas que antes eram consideradas meras garatujas
adquiriram um novo significado. (FERREIRO, 2005, p. 83).

Esta conotacdo teorica nos levam ao entendimento de que a alfabetizagdo no

sentido pleno da palavra é uma agdo com necessidade de compreensdo agucada, por parte
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dos educadores, no que tange uma pratica consciente e consistente tanto na interagdo
como na integracao dos conteudos estudados.

Para que se torne mais envolvente e com sentido, a alfabetizagdo precisa estar
relacionada a vida cotidiana do educando, por isso, faz-se necessario deixar de lado
conceitos obsoletos de que ser alfabetizado é apenas saber ler e escrever, visto que
alfabetizar vai mais além, portanto, a alfabetizacdo é um processo de construcdo e
desconstrucdo continuo do conhecimento, que permite ao educando articular-se com o
mundo da escrita e da leitura constituindo-se cidad&o de direitos no mundo.

Para garantir que o educando seja alfabetizado é preciso se valer de diferentes
saberes que venham contribuir com uma pratica educacional, possibilitando a sua
aprendizagem de maneira significativa, por isso, é importante que os educadores e
educadoras tenham este conhecimento a respeito da alfabetizacdo e a da Legislacdo em
vigor, e vem estabelecendo o norteamento da pratica a ser trabalhada com as turmas de
alfabetizacdo. Para Smolka (2003),

A alfabetizagdo tem constituido uma das questdes sociais mais fundamentais
por suas implicacBes politico-econdmicas e por se evidenciar instrumento e
veiculo de uma politica educacional que ultrapassa amplamente o ambito
meramente escolar e académico (p. 16).

A alfabetizacéo, etapa escolar denominada como sendo dos anos iniciais do ensino
fundamental da educacéo basica, compreende as turmas do 1° ao 3° ano, e desde 0s seus
primordios tem se mostrado como uma acdo complexa, mas ndo algo inviavel, pois se
bem realizada, ira possibilitar o envolvimento e o avango dos educandos, de modo que
desenvolva as habilidades da escrita e da leitura. E segundo Ferreiro (1990, p. 15), “[...]
alfabetizacdo consiste exatamente na compreensdo de como a crianga percorre enguanto

aprendiz esse processo [...]".

[...] temos vivenciado a dura realidade de identificar que muitas criancas tém
concluido sua escolarizacdo sem estarem plenamente alfabetizadas. Assim,
este Pacto surge como uma luta para garantir o direito de alfabetizagdo plena a
meninas e meninos, até o 3° ano do ciclo de alfabetizagdo. Busca-se, para tal,
contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos professores
alfabetizadores. Este Pacto é constituido por um conjunto integrado de agoes,
materiais e referéncias curriculares e pedagdgicas a serem disponibilizados
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pelo MEC, tendo como eixo principal a formacdo continuada de professores
alfabetizadores. (BRASIL, 2012, p. 5).

Magda Soares nos auxilia na compreensdo a respeito do conceito de alfabetizacao.

[...] a respeito do conceito de alfabetizacdo, esta ndo é uma habilidade, é um
conjunto de habilidades, o que a caracteriza como um fendmeno de natureza
complexa, multifacetado. Essa complexidade e multiplicidade de facetas
explicam por que o processo de alfabetizacéo tem sido estudado por diferentes
profissionais, que privilegiam ora estas ora aquelas habilidades, segundo a area
do conhecimento a que pertencem. Resulta dai uma visdo fragmentaria do
processo e, muitas vezes, uma aparente incoeréncia entre andlises e
interpretacdes propostas. (SOARES, 1985, p. 21).

Para que a consolidagdo da agdo educativa na alfabetizacdo acontega, todos 0s
envolvidos nesse processo, entre sujeitos e instituicdes, mas especialmente o professor,
precisam se inteirar dos métodos que podem contribuir com o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem.

Quando tratamos sobre alfabetizacdo, dois grandes métodos fazem parte desse
contexto: analitico e sintético, ambos com propostas diversificadas. Muitos sdo 0s
questionamentos, criticas e defesas acerca de ambos, e muitos autores defendem o fato de
que € necessario que o educando tenha contato com ambos, uma vez que a aprendizagem
é acdo individual, cada um aprende de um jeito e compreende a sua maneira, de acordo

com suas possibilidades.

Os métodos de alfabetizacdo podem ser classificados em dois tipos basicos:
sintético (da parte para o todo) e analitico (do todo para a parte). Dependendo
do que foi considerada a unidade linguistica a partir da qual se deveria iniciar
0 ensino da leitura e escrita e do que se considerou todo ou parte, ao longo da
historia (Mortatti, 2004, 2007, 2008), apresentei ensaios de continuidade da
abordagem das caracteristicas mais recentes desse momento, incluindo,
respectivamente, 0s principais aspectos envolvidos na introdugdo, em nosso
pais, do termo letramento e as discussGes mais recentes sobre o método fonico.
(MORTATTI, 2010, p. 330-331).

Cada meétodo tem sua particularidade e ndo podemos desconsiderar a
intencionalidade na proposta de cada um, pensado a partir de concepgdes e interesses
politicos, econdmicos, filoséficos, porém todos eles tém como objetivo contribuir com o

processo de ensino e aprendizagem dos educandos de alguma maneira.
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O contexto educacional até hoje se encontra permeado pelo método sintético, o
qual detém sua preocupacdo no aprendizado do educando, das partes para o todo e o

analitico que desencadeia o processo de ensino e aprendizagem do todo para as partes
(CAVALCANTE, 2008. p. 6).
Fazem parte do grupo do método sintético, os que partem das subunidades, ou

seja, para a posterior compreensdo da palavra.

O grupo dos métodos sintéticos, considerado como o mais antigo, caracteriza-
se por priorizar como ponto inicial, na aprendizagem, as subunidades da
lingua, relacionando essas as correspondéncias fonograficas, ou seja, partem
de unidades menores e mais elementares como as letras, os fonemas ou silabas
para, em seguida, passar as unidades maiores ou inteiras como palavras, frases
ou texto, seguindo sempre do mais simples para 0 mais complexo de forma
linear, de modo que s6 se aprende um elemento novo depois de se aprender
outro (MORAIS; ALBUQUERQUE; LEAL, 2005, IN MORAIS, 2006, p. 6 ).

O método sintético se baseia na codificacdo, decodificacdo que ocorre numa fase
que antecede a compreensdo do que se escreve e do que se I€. Dentre os métodos sintéticos
temos: método fonico, silabico, soletracdo ou alfabético.

O método fonico exige muita atencdo por parte do professor que ao ter este
dominio ird compartilha-lo para aprendizagem dos educandos. Neste método, saber
identificar o som das letras é a acdo principal para a aquisicdao e dominio da leitura e
escrita

No método fbnico, o educando aprende pelos sons inicialmente das vogais e
posteriormente pelo som das consoantes e consecutivamente se aprende que cada letra é
um fonema, que ao se juntarem se constituem nas silabas que formam as palavras. Para
facilitar a aprendizagem de acordo com os métodos sdo apresentados aos educandos letras
cujo os sons sdo mais simples passando gradativamente para as letras com sons mais
dificeis.

No método soletracdo ou alfabético o educando aprende que cada letra tem um
nome

O método alfabético ou de soletracao caracteriza-se pela aplicagdo através de
uma sequéncia fixa baseada nos estimulos auditivos e visuais, sendo a
memorizacdo o Unico recurso didatico utilizado, [...] o nome das letras €
associado a forma visual, as silabas sdo aprendidas de cor e com elas se formam
palavras isoladas. [...]”. Esse método tem como objetivo a combinagéo entre
letras e sons. (ALMEIDA 2008 apud FONTES e BENEVIDES, 2012, p. 3)
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O educando ao estudar pelo processo silabico ou silabagéo, aprende ao estabelecer
compreensdo que sdo as silabas que formam as palavras. De acordo Frade (apud FONTES
E BENEVIDES, 2012, p. 3), [...] o desenvolvimento dessa técnica “segue uma sequéncia
com base em uma ordem de apresentacdo das silabas mais faceis para as mais dificeis,
destacadas de palavras-chave e estudadas sistematicamente em familias silabicas que, ao
junté-las, formam novas palavras”.

No método analitico o processo € inverso, ou seja, a construcdo da leitura e da
escrita acontece com a apresentacdo do todo para o educando que depois faz a analise das
partes. O todo era considerado e continua sendo como: palavras, sentencas e ou pequenos
textos historietas* (MORTATTI, 2004, p. 7). O método analitico é compreendido por:
global de palavracéo, de sentenciagéo e contos.

O método analitico parte de unidades maiores como palavras e frases,
oportunizando o desenvolvimento linguistico e ou psicolinguistico. O grupo
dos métodos analiticos tem como ponto de partida unidades linguisticas
maiores como palavras, frases ou pequenos textos para depois conduzir a
analise das partes menores que as constituem, como as letras e as silabas,
supondo que, no reconhecimento global como estratégia inicial, “[...] os
aprendizes podem realizar posteriormente um processo de andlise de unidades
que dependendo do método [...] vdo do texto a frase, da frase a palavra, da
palavra a silaba”. (FRADE, 2007, p. 26).

O método global surgiu a partir da Escola Nova, chegando ao Brasil por volta da
década de 20, diante desta concepcdo para se ensinar a ler e escrever, a alfabetizacao
precisava acontecer, por meio de unidades amplas, ou seja, ter seus encaminhamentos do
todo para as partes, como a leitura de historias ou frases para se chegar as letras e aos
sons, mas sem perder de vista o texto original e seu significado.

Para, Morais, Albuquerque e Leal, 2005, o método da palavracdo, tem como ponto
central a palavra, para que o educando aprenda € colocado uma lista de palavras que
precisam ser memorizadas em um determinado espaco de tempo, com combinacbes
diferenciadas.

No método sentenciacdo o educando apds memorizar a palavras, é orientado para
0 entendimento de sua decomposicéo em silaba, de modo a entender que a sentenca global

se (des) faz em partes.

4 Historieta- Conjunto de frases relacionadas entre si por meio de nexos légicos, como nlcleo de sentido e
ponto de partida para o ensino da leitura. (MORTATTI, 2004).
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Para os alfabetizadores, € de suma importancia compreender que o educando é o
sujeito principal, e para que este consiga envolver-se nas atividades apresentadas durante
0 processo de ensino e aprendizagem na fase de alfabetizacdo, muitas vezes é preciso
fazer uso de mais de um método, ou mesmo que para determinados educandos realizar, o
encaminhamento de determinado método é melhor internalizado do que outro. Para
Mortatti (2006),

[...] a questdo dos métodos é tdo importante (mas ndo a Unica, nem a mais
importante) quanto as muitas outras envolvidas nesse processo multifacetado,
que vem apresentando como seu maior desafio a busca de solucbes para as
dificuldades de nossas criangas em aprender a ler e escrever e de nossos
professores em ensind-las. E qualquer discussdo sobre métodos de
alfabetizacdo que se queira rigorosa e responsavel, portanto, ndo pode
desconsiderar o fato de que um método de ensino é apenas um dos aspectos de

uma teoria educacional relacionada com uma teoria do conhecimento € com
um projeto politico e social. (p. 14-15).

Por ser a alfabetizagdo uma acdo complexa, que envolve sujeitos e sua maneira
individual de compreender 0 mundo e suas coisas, € preciso que o0s educadores estejam
habilitados e também conhegam as legislacfes que norteiam os direitos, as garantias, bem
como as necessidades e subsidios para a formacdo do professor, trazendo também a
formacdo continuada como acdo necessaria ao fazer pedagogico de qualidade, e
especialmente, que conhegam seus educandos, suas necessidades, suas possibilidades de
compreensdo, tendo em vista que 0s métodos existem para contribuir com essa
aprendizagem, e que podem inclusive, completarem-se entre si, visando suprir as
necessidades dos educandos, adaptando e criando situacdes que venham favorecer o
aprendizado de maneira concomitante a alfabetizacdo e o letramento de maneira
significativa e contextualizada, fazendo-se necessario maior entendimento a respeito

desta apropriacao.

1.2. O (en) caminhar da alfabetizacdo e letramento

Estudos realizados na Gltima década por meio do acompanhamento dos resultados
da Provinha Brasil® e ANA, demonstram que a Educagéo brasileira ainda se encontra

ineficaz nas turmas de alfabetizagdo, demonstram o fracasso escolar, tanto na evaséo, na

5> A Provinha Brasil, é uma avaliagdo diagndstica que visa investigar as habilidades desenvolvidas pelas
criancas matriculadas no 2° ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras.
(http://portal.inep.gov.br/provinha-brasil).
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repeténcia, como na formacéo dos educandos que permanecem na escola; visto que esses
terminam o ano letivo sem dominar a leitura, escrita e interpretacdo basicos.

O contexto social exige que o educando saiba ler, escrever e interpretar, porém,
com dominio do que foi registrado ou lido, pois se isso ndo acontecer, o educando nédo
tera seu direito assegurado ao que diz respeito ao exercicio pleno da sua cidadania, pois
para tanto é preciso que compreenda o significado do que esta sendo estudado. Portanto,
é preciso que o educando consiga estabelecer relacéo entre o que foi ensinado na escola
e sua vida para que desse modo, realmente consiga interagir com a sociedade a que
pertence com compreensdo e como sujeito ativo e participativo.

Ao analisarmos o processo de alfabetizacdo por esta conotagcdo, caminhamos no
sentido de que é importante que seja ofertado um ensino onde a aprendizagem
significativa esteja articulada com as necessidades da sociedade, ou seja que o educando
interprete o que leu e ou escreveu estabelecendo relacdo com o conceito de letramento o
qual abrange o universo da escrita (dentro e fora da escola), pois se refere ao uso da lingua
escrita no cotidiano, visto que vivemos numa sociedade letrada. Assim entende-se que a
escola deve ser 0 espaco onde proporcione ao educando meios que possibilitem a

interacdo com o contexto social, pois como explica Soares (2000),

[...] se uma crianca sabe ler, mas ndo é capaz de ler um livro, uma revista, um
jornal, se sabe escrever palavras e frases, mas ndo é capaz de escrever uma
carta, € alfabetizada, mas ndo é letrada. (SOARES, Jornal do Brasil —
26/11/2000).

Muitas vezes, o que temos presenciado nas avaliacfes é que 0s educandos, mesmo
sendo alfabetizados, ndo conseguem estabelecer relacdo com o que leem, demonstrando
que lhes falta o letramento. Por isso, a necessidade de que os conhecimentos caminhem
junto com os adquiridos sobre a lingua, fazendo-se necessario que seja oportunizada a
articulacdo da compreensdo do uso e fungdo da linguagem. Assim, aprender a ler e
escrever € apropriar-se do cédigo linguistico, é tornar-se um usuario da leitura e da escrita,
para a vida e ndo somente para a escola.

Diante da necessidade em compreender o processo de alfabetizacdo e letramento,
foram realizados e continuam acontecendo estudos no campo da Educacdo e das Ciéncias
Linguisticas, na intencéo de se discutir a alfabetizacdo e o letramento como a¢des que sao

indissociaveis.
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O conceito de letramento, mesmo estando sendo relacionado a alfabetizacéo,
ainda ndo se encontra definido nos dicionarios, por ser um termo novo, por isso, faz-se
necessario um breve esclarecimento ao estudo da terminologia do termo iniciando-se pela
lingua inglesa literacy:® letra -, que vem do latim littera, e o sufixo — mento, que nos
remete ao resultado de uma acgdo; Assim, quando buscamos o significado na lingua
portuguesa da palavra inglesa literacy, chegamos a palavra letramento, que sob esse
contexto, significa a acdo da alfabetizacdo, a aplicacdo na vida cotidiana, as habilidades
desenvolvidas no ato de ler e escrever.

Nossa sociedade nesse século XXI, requer os conhecimentos do letramento, por
isso espera-se que o educando adquira habilidades que vdo além de saber ler e escrever,
sendo necessario fazer o uso social da leitura e da escrita. Alfabetizado pode ser o
individuo que escreve seu proprio nome, mas letrado é aquele que possui habilidades que
o0 possibilitam integrar-se e interagir no contexto politico, histdrico e social da sociedade

em que esta inserido, como afirma Soares (2000):

Letramento é o estado em que vive o individuo que ndo s6 sabe ler e escrever,
mas exerce as praticas sociais de leitura e escrita que circulam na sociedade
em que vive [...] JORNAL DO BRASIL — 26/11/2000).

Entende-se que ser letrado significa também, elaborar novos conhecimentos,
desenvolver a capacidade de interpretar textos diversificados em contextos diferentes,
expressar-se utilizando a linguagem adequada a cada situag@o a partir de uma leitura
critico reflexiva do mundo e de sua condic¢do nesse mundo.

O conceito de letramento condiz eficazmente com o problema de analfabetismo,
seja no que tange a dificuldade em interpretar a leitura e escrita, dificuldade equivalente
gue muitos ainda encontram em ter acesso as midias e tecnologias que se encontram a
disposigéo da sociedade. Saber ler e escrever remete a sociedade a um novo patamar, pois
proporciona uma transformacdo em seu processo de desenvolvimento, uma vez que “ser
alfabetizado € insuficiente para vivenciar plenamente a cultura escrita e responder as
demandas de hoje” (SOARES, JORNAL DO BRASIL — 26/11/2000).

As mudancas sociais, tecnoldgicas e outras, sdo grandes, e isso vem acontecendo

diante de todo entendimento e relagdo do individuo com a lingua escrita e falada, pois em

® Literacy: Estado ou condicdo de individuo, que em sociedades letradas ndo sabem ler nem escrever.
(SOARES, 2007, p. 30).
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todos 0s segmentos sociais, existe a formalizacdo da palavra falada, entre outras, o que
vem fazendo a diferenca na familia, no trabalho, nas relagGes sociais, na ciéncia, ou seja,
ao longo da historia da sociedade, pois este entendimento nos remete a novos recursos e
entendimentos que se fazem necessarios a relagdo do homem com e no mundo.

O entendimento de que o letramento € uma pratica social importante que envolve
a leitura e a escrita, contribui para o crescimento pessoal de cada educando, favorecendo
ndo apenas as relacdes pessoais e sociais a partir dos diferentes contextos de diversidade
cultural dentro da perspectiva do letramento, a leitura e a escrita proporcionam ao
individuo, uma nova condicdo social e cultural, o que contribui para que exerca
efetivamente sua cidadania.

Ter dominio com entendimento dos conhecimentos formalizados na escola,
garantem aos educandos se tornarem autores conscientes de sua propria historia, com
mais possibilidades de transformarem os estudos em situacdes concretas de vida. Para
que o educando compreenda os conceitos trabalhados no contexto escolar, é necessario
que sejam oportunizadas a ele, condi¢des que favorecam a aprendizagem, por meio do
uso também, de uma diversidade textual, possibilitando ensina-los por meio dos textos,
mediados pelos diferentes contextos, inclusive, o seu proprio.

Alfabetizar letrando refere-se a relagdo entre o ler, escrever e ao estabelecimento
de sentido para quem aprende. Para Kleiman (2005):

O letramento néo é alfabetizagdo, mas a inclui: Em outras palavras, letramento
e alfabetizagho estdo associados. A existéncia e manutengdo dos dois
conceitos, quando antes um era suficiente, € importante, como veremos. Se
considerarmos que as instituicdes sociais usam a lingua escrita de forma
diferente, em préticas diferentes, diremos que a alfabetizagdo é uma das
préaticas de letramento que faz parte do conjunto de praticas sociais de uso da
escrita da instituicdo escolar (p. 11-12).

Assim, para a autora, estar alfabetizado e letrado, vai muito além do ato de
codificar e decodificar palavras, frases, textos, pois, envolve, um conjunto de saberes que
se transformam na efetivacao do processo de cognicao.

Segundo Kleiman (2005):

A prética de alfabetizacdo [...] € especifica a uma instituicdo, envolve diversos
saberes, por exemplo, (quem ensina conhece o sistema alfabético e suas regras
de uso), diversos tipos de participantes [...] e, também, os elementos materiais
que permitem concretizar essa pratica em situacGes de aula, como quadro-de-
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giz, ilustraces, livros didaticos e quaisquer outros recursos pedagégicos (p.
12-13).

O que se discute na atualidade € que a pratica da alfabetizac&o precisa acontecer
em um ambiente de aprendizagem que seja significativo e relevante para o educando, que
seja coerente com o contexto cultural e que propicie um desenvolvimento integral a partir
de uma aprendizagem efetiva e significativa.

De acordo com Kleiman.

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas da
escrita nas sociedades, ou seja, 0 desenvolvimento histérico da escrita
refletindo outras mudancgas sociais e tecnolégicas, como a alfabetizacdo
universal, a democratizagdo do ensino, o acesso a fontes aparentemente
ilimitadas de papel, o surgimento da Internet (2005, p. 21).

A autora defende que a alfabetizacdo inclui o letramento, que um ndo € trabalhado
distinto do outro, 0 que nos remete a compreensdo de que o0 processo de ensino e
aprendizagem precisa ser organizado pensando em um processo integral e néo
fragmentado, entendo que se torna significativo a medida que € trabalhado de maneira
contextualizada.

Aprender faz parte da natureza humana e a aprendizagem é o principal objetivo
de toda prética pedagdgica, por isso, a compreensdo do que se entende por aprender é
fundamental no processo cognitivo, por isso € imprescindivel que durante o processo de
ensino e aprendizagem, sejam desencadeadas na a¢do educativa, praticas que possibilitem
aos educandos, darem saltos importantes para o avango da aprendizagem.

E por entendermos que a vida humana se encontra envolta a muitas diversidades,
dentre elas aprender a ler e escrever com entendimento, sendo preciso envolver 0s
educandos para aprenderem novos conceitos, visando garantir o desenvolvimento da
sociedade como um todo. Para garantir que o educando aprenda com 0 apoio e 0
envolvimento necessario, ¢ primordial a presenca do professor, que ao estabelecer
encaminhamentos por meio de uma organizacédo didatica bem estruturada, pode contribuir
de maneira mais efetiva com o processo de ensino e aprendizagem dos educandos.

Alfabetizar ndo e tarefa facil, requer conhecimento e consecutivamente saber qual
estrategia € melhor para cada situacdo. Diante da complexidade do ato de ensinar,
alfabetizar € uma acdo que denota muito envolvimento diante das dificuldades que se

encontram envoltas & dindmica das turmas de alfabetizacao.
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Por isso, € importante refletirmos sobre a necessidade de avango para o ensino,
sem deixar de considerar situacdes passadas, extraindo o melhor de cada uma delas, mas
avaliando as préaticas de maneira a promover o bem estar, autonomia, criatividade e senso
critico, o que implica conhecer as praticas pedagogicas ao longo dos anos e repensa-las a
partir das necessidades emergentes por meio de possibilidades emancipatdrias.

Diante deste entendimento é notdrio que os professores alfabetizadores se
apropriem dos caminhos tomados pela legislacdo brasileira, um dos aspectos a serem
estudados e atendidos, entre tantos outros, para 0s encaminhamentos necessarios para a

alfabetizacdo dos educandos.

1.3.Caminhando pela legislacdo da alfabetizacao

Muito tem se falado a respeito da alfabetizacdo, por isso, € fundamental que se
conheca o0 que se encontra estabelecido no preambulo da lei, pois ter esse acesso e
conhecimento, nos favorece entender como o pais se envolve na implementagéo da lei de
diretrizes e bases e mesmo dos decretos que compilaram para criacdo de formacoes
envolvendo a estruturacdo da alfabetizacdo e, consecutivamente, da formacdo do
professor alfabetizador.

Muitos foram os caminhos percorridos para termos a escola constituida como
instituicdo reconhecida pela sociedade como especializada em educacéo, e os direitos dos
cidaddos assegurados em uma legislacdo que “garanta” o acesso a educacao.

Na década de 30, os educadores denominados Pioneiros, buscaram sensibilizar a
populagdo por meio do Manifesto dos Pioneiros, que mais tarde impulsionou a
promulgacdo de Leis que contribuiram para a organizacdo do ensino brasileiro. A
elaboracdo da Constituicdo brasileira em 1988, veio para “atender” 0S anseios da
sociedade, tendo em vista que em seu Art. 206 dispde que os profissionais da educagéo
passam a ser valorizados. (BRASIL, 1988, p. 123).

Neste sentido, trazemos o que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional desde a sua primeira edigdo, 4.024/61, a qual impulsionou encaminhamentos
necessarios, que estabelecem que a “educagdo ¢ um direito de todos”, mas para que a
educacdo pudesse atender os anseios da sociedade, tratava sobre a formacéo do professor,
0 que foi se modificando com a alteracéo das legislacdes no decorrer do tempo.
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Art. 53. A formacédo de docentes para 0 ensino primario far-se-a: a) em escola
normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde além das
disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial serd ministrada
preparacdo pedagdgica; b) em escola normal de grau colegial, de trés séries
anuais, no minimo, em prosseguimento ao vetado grau ginasial. Art. 54. As
escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de regente de ensino
primério, e, as de grau colegial, o de professor primario. Art. 55. Os institutos
de educacdo além dos cursos de grau médio referidos no artigo 53, ministrarao
cursos de especializacdo, de administradores escolares e de aperfeicoamento,
abertos aos graduados em escolas normais de grau colegial. Art. 56. Os
sistemas de ensino estabelecerdo os limites dentro dos quais 0s regentes
poderdo exercer 0 magistério primario. (BRASIL, 1961, p. 10).

Para trabalhar em nivel primario de acordo com esta lei, ficava estabelecido que
o professor deveria ter o curso normal e/ou ginasio’, e com essa titulagdo, estaria apto
para trabalhar com os educandos. A lei ndo faz mencdo a necessidade a respeito do
professor continuar estudando, aprimorando seus conhecimentos, retomando suas leituras
para acompanhar as transformagdes da sociedade.

Diante da praxis educacional neste século XXI, é preciso que 0s encaminhamentos
de sala de aula sejam ainda mais coerentes e compromissados, pois ao se tratar do
processo de ensino e aprendizagem, este requer do professor uma postura de mediador e
pesquisador ao mesmo tempo, que tenha ampla visdo, para acompanhar as mudancas que
se encontram postas no contexto social educacional, sendo necessario estar
constantemente estudando, trocando experiéncias de modo a contribuir com um fazer

mais envolvente e eficaz.

No caso da formacdo dos professores, a passagem de uma logica da
reciclagem® para uma légica da recursividade so se torna possivel a partir do
momento em que o exercicio contextualizado do trabalho passa a ser o
referente principal das praticas e modalidades de formag&o, quer inicial, quer
continua. E neste quadro que deve ser reequacionada e compreendida a
formagdo “centrada na escola”, entendida como uma estratégia susceptivel de
assegurar a diversidade, a contextualizacdo e a pertinéncia dos processos e
ofertas formativas. (CANARIO, 1998, p. 13).

De acordo com as necessidades, e com 0 movimento do mundo e das pessoas, 0

ensino ndo pode ser diferente, fazendo-se necessario o envolvimento do professor por

7 Ginasio - Essa forma de organizacéo do ensino fundamental remonta a antiga divisdo do ensino primario
em relacdo ao primeiro ciclo do ensino secundario (ginasial).
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_fundamental

8 Reciclagem ndo é um termo que foi substituido por formagéo continua, pois acredita-se que o professor
deve estar em constante formac&o e néo se reciclando.
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meio de novas técnicas e encaminhamentos diante do aumento do nimero de educandos
por turmas, pela diversidade de niveis sociais, culturais, das novas demandas, é preciso
que a alfabetizacdo ocorra em um ambiente rico em fatores estimulantes, como
diversidade textual, momentos Iudicos e espaco para a exploracdo da oralidade, pois tais
informacdes ao serem recebidas pelos educandos, irdo se transformar em conhecimentos

necessario para a aprendizagem dos educandos. De acordo com Kramer (1982):

[...] Nessa perspectiva, a alfabetizacdo seria um processo de
compreensao/expressao e de significados, um processo de representacdo que
envolve substituicdes gradativas (ler um objeto, um gesto, uma figura ou
desenho, uma palavra) em que o objetivo primordial é a apreensdo e a
compreensdo do mundo, desde o que estd mais préximo a crianga ao que lhe
estd mais distante, visando & comunicacao, a aquisi¢do de conhecimento a
troca (KRAMER, 1982 p. 62).

Neste sentido, compreende-se que a alfabetizacdo € um processo importante do
desenvolvimento humano, tendo em vista que é nesta fase inicial que o educando
desenvolve pré-requisitos que irdo contribuir com o envolvimento escolar e
posteriormente académico. E no periodo da alfabetizaco que se espera que o educando
aprenda a ler e escrever, interpretar e interagir ainda mais com o mundo a partir dessas
novas linguagens e possibilidades.

Com o crescente envolvimento do pais com o processo de ensino e aprendizagem,
os entes federados passam a ter maior preocupacao com a Base da Educacdo Nacional e
as legislagdes precisavam ser repensadas e reelaboradas.

E elaborada entfio, a Lei 5.692/71, buscando atender as necessidades daquele
momento, que pedia por transformacées que colaborassem com o desenvolvimento do
pais, momento de governo militar que entendia a educacdo a partir de sua régua de
valores. Nesse sentido, a criacdo da Lei 5.692/71, estabeleceu, a leitura da época, em
relacdo a formacdo do professor, ficou estabelecido que para atuar em sala de aula

precisava atender alguns critérios:

Art. 29. A formacdo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus
sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferengas culturais de cada regido do Pais, e com orientagdo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de
estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos. Art.
30. Exigir-se-4 como formagdo minima para o exercicio do magistério: a) no
ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau; no ensino
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de 1° grau, da 12 & 82 séries, habilitacdo especifica de grau obtido curso de curta
duracdo (BRASIL, 1971).

A lei estabeleceu o grau de estudo que um professor necessitava ter para atuar em
cada série e organizava 0s cursos para que este objetivo fosse atingido. Néo se falava
ainda em formacdo académica em nivel superior, para 0s anos iniciais como exigéncia
para atuacdo como professor.

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Base foi reorganizada por meio do Plano
Nacional de Desenvolvimento da Nova Republica, visando reorganizar o ensino
brasileiro, buscando garantir, ao menos legalmente, o direito de educacéo para todos. O
Plano de Educacdo foi elaborado pelo INEP, composto por alguns educadores que
estiveram presentes também no Movimento dos Pioneiros.

Com a promulgacdo da Lei 9.394/96, o pais (re) viveu, grandes transformacdes no
ambito educacional, pois tanto o educando como o professor, passaram a ter a seu favor,
artigos que visavam garantir um ensino com mais qualidade, com um olhar mais atento a

formacédo docente.

Art. 61. A formagdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos. I- a
associaclo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em
servigo; Il- aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em
instituicGes de ensino e outras atividades. Art. 62. A formagao de docentes para
atuar na educacdo bésica far-se-a4 em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduacdo plena, em universidades e institutos superior de educacdo,
admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacéao
infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996, p. 40).

A partir da Lei 9.394/96, para atuar como professor, era/é necessario passar pela
universidade, ampliando os horizontes por meio de estudos e pesquisas, onde a teoria e a
pratica se complementassem e ndo caminhassem distintamente como se nada tivessem a
Ver uma como a outra.

Esta lei trouxe em seu art. 67, uma maior valorizacdo do profissional de educacéo
do que as anteriores, estabelecendo o plano de carreira do magistério publico, e condicoes
mais adequadas para o exercicio da profissdo, estabelecendo um prazo para a formacao
dos profissionais que ja atuavam na area, com o seguinte texto, “Garantir que, no prazo

de dez anos, todos os professores de ensino médio possuam formacéo especifica de nivel
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superior, obtida em curso de licenciatura plena nas areas de conhecimento em que atuam”
(BRASIL, 2001, p. 49).

Com o estabelecimento da lei 9.394/96, que redefiniu um novo paradigma para a
formacéo de professores, esperava-se que o ambito educacional se redefinisse com um
olhar renovado, para se compreender de modo interpretativo os apelos que se
encontravam postos na sociedade, visando contribuir para transformar o meio social e em
especial renovar o olhar para a educagéo, na formacgéo do educando, com uma formagéo

mais critica e instigadora do professor.

Considerando-se a opg¢do por um paradigma educacional para os cursos de
formagdo de professores que atendam a transformacéo social, faz-se necessaria
uma reorientacdo curricular que leve em conta a realidade do aluno para que,
partindo dessa realidade, possa compreendé-la e modifica-la. (ALMEIDA &
ALBUQUERQUE, 2001, p. 05).

Giesta (2001, p. 21), nos instiga a refletir a respeito da atuacao do professor: “[...]
o professor pode individual ou coletivamente refletir sobre as questdes intra e extra -
escolares que contextualizam o ensino-aprendizagem”. O que nos remete também a
questdo formativa de cada professor, como nos coloca Giesta (2001, p. 22), necessita de
habilitacdo e conhecimento para enfrentar a sala de aula, de maneira a contribuir para a
resolucdo de situacOes que venham ocorrer muitas vezes, de maneira inesperada no
contexto de sala de aula.

Compreendemos assim, que a escola diante da atual sociedade grafocéntrica,?
precisa oportunizar aos educandos a apropriacdo desse “mundo” da escrita, por meio de
propostas significativas articuladas as suas necessidades e realidade de vida, as quais sdo
renovadas pelo professor quando este se permite articular seus conhecimentos por meio
também, de participacdo nas formacdes continuadas que sdo ofertadas no contexto

educacional.

2 Grafocéntrica: Diz-se da sociedade que € centrada na escrita.
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CAPITULO 2 - OS (DES) CAMINHOS NA FORMACAO DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR

Ao longo da existéncia, a humanidade buscou novos conhecimentos, 0s quais
contribuiram e ainda contribuem para que o homem seja cada vez mais atuante em seu
meio social. A historia da humanidade € a histdria de avancgo e superagdo, para que o pais
se envolvesse com a educacdo de seu povo, povo este que tenta buscar na educacéo,
condigdes para um meio melhor de vida.

Foi com esse interesse que 0 movimento escolanovista de 1930, abriu novos
encaminhamentos para educacédo brasileira, tendo em vista a abrupta mudancga, gerada
pelo crescimento das cidades, que passaram a ter novas necessidades, dentre elas, a
exigéncia de novas escolas desde os anos primarios até a formacgdo académica, pois se
mais educandos estavam tendo acesso a escola, isso também impulsionou a abertura de
novas universidades.

A abertura de mais universidades, inicialmente visava ampliar vagas para a
formacdo inicial em nivel superior, tendo em vista que, até a Lei 9394/96, para atuar como
professor dos anos iniciais, bastava ter o curso de nivel médio intitulado Normal e/ou
Magistério.

A legislacdo educacional, vislumbra a importancia de o educador estar habilitado
para criar condicdes e realizar acdes que atendam as necessidades dos educandos, por
isso, é preciso ultrapassar as barreiras na qualificacdo profissional, para que o fazer
pedag0gico seja uma pratica altiva, norteada pela criatividade e pela cumplicidade entre
professor e educando.

Esta concepcdo do fazer pedagdgico é o ideal, porém, nem sempre ocorre, em
alguns casos pela dificuldade de indisciplina por parte dos educandos, mas na grande
maioria é pela dificuldade, que o professor possui para organizar estratégias didaticas para
manter a atencdo dos educandos entorno das atividades propostas em sua aula. Por isso,
se faz necessario ampliar os conhecimentos a respeito de toda esta transicdo ocorrida no

ambito da formacao inicial do professor.
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2.1. O percorrer da formagéo inicial

Muitas foram as mudancas ocorridas em relacdo a formacdo do professor com o
passar dos tempos, de acordo com as novas necessidades, a formacéo tem sido alvo de
debate, visando o envolvimento da sociedade e dos entes federados, de modo que 0s
conceitos basicos possam ser oportunizados em sala de aula.

Diante das reflexdes e mudancas acerca da formacéo inicial dos professores,
podemos observar que durante muito tempo, a formacdo foi regida por uma funcao
funcionalista e, de acordo com Feldens (1984), “experimentagéo, racionalizacdo, exatidao
e planejamento tornaram-se as questdes principais na educacao de professores” (1984, p.
17). Ainda de acordo com a autora, até 1981, a preocupacdo dos cursos de formacéao de
professores era basicamente de treino, por isso foi iniciado um movimento de oposi¢édo a
este enfoque funcionalista.

Para Candau (1982), de 1982 a 1987, por influéncia dos estudos filosoficos e
socioldgicos, a educacdo passou a ser entendida como uma prética social, assim, a préatica
do professor ndo poderia mais ser entendida como desprovida de conhecimento cientifico
e do estabelecimento de relagdo com o meio social, politico e econdmico do pais, visando
o desenvolvimento de uma préatica educativa transformadora para o professor e para o

educando.

Né&o ha possibilidade de aprendizagem e consequentemente de humanizacdo
fora do convivio social, e mais do que isso, sem vivenciar e sentir realmente
um vinculo afetivo estavel, que no comego é muito mais sentido do que
manifesto. (OLIVEIRA, 2000, p. 170).

Feldens (1984), ressalta que a chegada das teorias socioldgicas foi um marco para
a mudanca do curriculo de formacédo dos professores, pois denota a escola um olhar de

carater social.

Os anos de 1980 foram, entdo, marcados por um intenso debate sobre a questao
da formacao de professores. No inicio, talvez levados pelos ventos da abertura
politica no pais, os autores da época sentiram necessidade de se posicionar
contra o antigo modelo de formag&o docente, 0 que precipitou o surgimento de
andlises até certo ponto ingénuas, fortemente influenciadas pelo viés
ideoldgico. O discurso enviesado e a tdo almejada “praxis” ndo foram capazes
de transformar a condi¢do do professorado no pais, na chamada “década
perdida”. (PEREIRA, 2013, p. 147).
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A década de 80 ficou marcada pelo envolvimento socioldgico e pelo envolvimento
social com a educacdo, de modo a melhorar os cursos de formagé&o inicial, para garantir
que os professores ndo entrassem em sala de aula apenas com treinamento de como
ensinar a ler e escrever, mas compreendessem o educando como um ser biopsicossocial,
que precisa fazer parte desta sociedade a partir também de sua formacdo. Os ambientes
escolares assim, passaram a ser moldados pela necessidade diante do crescimento social,
que necessitava de profissionais habilitados para atuarem em cada &rea do conhecimento.

A questdo dos profissionais da educacdo adquire maior visibilidade na
sociedade em determinadas conjunturas, como se pode constatar nos embates
travados entre varios grupos nas disputas que predominaram na década de 1980
em torno da constituinte. Na década seguinte, intensificaram-se os embates na
definicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB/1996) e na
definicdo do Plano Nacional de Educagdo 2001-2010 (Lei n° 10.172/2001),
destacando-se, nesse processo, a atuacdo do forum Nacional em Defesa da
Escola Pablica. (AGUIAR, 2011, p. 02).

E em relacdo a formacéo do professor dos anos iniciais, houve maior preocupacéo
a partir das metas estabelecidas do PNE, despertando maior cuidado com a formacéo
inicial do professor, por meio da abertura de mais vagas nos cursos de graduagdo, com a
intencdo de garantir qualidade na formacé&o inicial do professor, de modo a n&o mais ser
aceito nas escolas que ofertam educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental,

professores que ndo estejam devidamente habilitados.

[...] o MEC instituiu, por meio do Decreto n. 6.755, de janeiro de 2009, a
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo
Basica. Este documento, além de manter a responsabilidade da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pelo fomento a
programas de formagd&o inicial e continuada no pais, estabeleceu a criagdo dos
Féruns Estaduais de Apoio a Formacdo dos Profissionais da Educacdo. Na
esteira desta politica foi constituido, igualmente, o Plano Nacional de
Formacéo de Professores da Educacéo Basica (PARFOR) (Brasil/MEC, 2009),
com o objetivo de estabelecer a¢es e metas para a qualificacdo dos 600 mil
professores brasileiros que ainda ndo possuem a formacdo considerada
adequada ao trabalho que exercem. (SCHEIBE, 2010, p. 986).

E importante e necessario que a formacdo inicial de professores garanta a
qualidade no ensino a partir de propostas diversificadas, que possam refletir e
experienciar entre teoria e pratica de acordo com a pluralidade do espaco escolar, as

diversidades e as necessidades de ensino a partir do que é papel da escola ensinar.
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A formacado inicial dos professores tem sido questéo de discussdo e um desafio a
ser superado por parte do governo, com o estabelecimento de politicas educacionais que
possam atender as necessidades educacionais, e que estas politicas ndo figuem apenas no
papel, mas que realmente se efetivem.

Assim, diante das necessidades em relagdo a educacdo, alguns foram os
investimentos, como a criacdo de um fundo especifico que cuide dos valores destinados
para 0 ensino publico dos futuros professores, levando em consideragdo as metas
estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacdo, para garantir 0 acesso, € que 0S
académicos que buscam a formacao de professor tenham seu direito garantido.

Com o crescente envolvimento do governo com a formacéo do professor, o0 espacgo
escolar fica mais visado, e as cobrangas com os indices e com a qualidade do ensino
ofertado, fica em voga, trazendo a tona a necessidade de um preparo eficiente na formacéo
inicial do professor.

De acordo com Scheibe (2008),

A busca dos fundamentos cientificos e de uma qualificacdo formal foi se
estabelecendo apenas & medida que a educagdo passou a ser entendida como
fungdo pdblica, tornando-se um problema nacional e governamental. O
estabelecimento da repUblica no pais é o marco para esta compreensdo da
formacdo do professor, considerada como estratégica para a construcdo do
projeto nacional em desenvolvimento. A identidade do professor, pelo seu
potencial na construgdo de uma determinada moral individual, crucial para o
estabelecimento ou reformulacéo dos objetivos econémicos, sociais e culturais
definidos, torna-se um alvo efetivo por parte do estado. (p. 42).

Assim, a sociedade diante das mudancas ocorridas em todos 0s seus setores,
requer uma escola mais envolvente, comprometida e competente. E necessario a oferta
de uma formacdo que possa garantir aos professores, condicdo de compreender esse
espaco plural que € a escola e seus educandos.

O circulo de reformas ocorridas na década de 90 foram fomentadas visando
expandir a educacdo basica na América Latina (SCHEIBE, 2008, p. 42), para alavancar

a qualidade do ensino ofertado, tanto nas escolas publicas, como nas escolas privadas.

Para melhorar a qualidade da educacdo é preciso, antes de mais nada, melhorar,
[...] a formacdo, o estatuto social e as condi¢des de trabalho dos professores,
pois estes s6 poderdo responder ao que deles se espera se possuirem 0s
conhecimentos e as competéncias, as qualidades pessoais, as possibilidades
profissionais e a motivacéo requeridas. (DELORS, 2004, p. 153).

44



Este pressuposto nos leva a entender que, para ensinar € preciso ter conhecimentos
minimos que se encontram organizados no curriculo do ensino superior, de modo que o
professor, para atuar nos anos iniciais da educagdo basica, amplie seus saberes em
psicologia, didatica, sociologia, filosofia e os conhecimentos das &reas de humanas e
exatas necessarios para o preparo das criangas, jovens e adolescentes, bem como ter
qualidade de trabalho, de satde e de vida para uma acdo competente, que ndo depende
apenas dele, mas de todo um grupo politico, social e econdmico.

A formagdo em nivel superior é responsabilidade das Universidades e/ou dos
Institutos Superiores, os quais ficam encarregados de formar os professores, fazendo
relacdo entre a teoria e pratica, por meio do ensino, pesquisa e extensao, qualificando-os

também com conhecimentos especificos, éticos, humanos, e competéncias pedagdgicas.

No Brasil de muitos “brasis”, a importincia da diversidade de l6cus de
formacéo de professores ndo tem sido também ignorada pelos educadores,
porém alertam que a diversidade é solugdo transitoria e que a universidade
devera constituir a instituicdo, por exceléncia, de formacg&o inicial de todos os
profissionais da educagdo, a ser ministrada em cursos presenciais.
(BRZEZINSKI, 2008, p. 05).

A politica de educacao implementada com a lei de diretrizes e bases da educacgéo
nacional, mostra que houve grande avanco na oferta e nas exigéncias em relacdo a
qualidade do ensino ofertado.

De acordo com Mortatti (2012), é preciso refletir a respeito do fenémeno que
envolve a formacdo inicial, e para que o envolvimento e aproveitamento dos conceitos
abordados nas universidades sejam mais significativos, é preciso que os académicos, 0s
professores, 0s gestores, 0s governantes e as universidades, busquem alternativas que
possam contribuir para um ensino de qualidade, onde o académico e futuro professor
compreenda isso e tenha o sentimento de pertenca a essa escolha.

A formacéo inicial de professores, de acordo com a Resolugdo CNE CP N°1 de
2006 (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, Licenciatura)
enfoca, que a importancia do envolvimento do professor com sua formac&o inicial, tendo
em vista que os conhecimentos adquiridos auxiliem no entendimento da realidade social
e cultural dos educandos, de modo a contribuir com o processo de ensino e aprendizagem
por meios de diferentes caminhos, levando-se em consideracédo a vivéncia do educando e
as novas possibilidades que podem ser oportunizadas. (BRASIL, 2006, Art. 5°, XIV-XV).
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Os cursos de formacdo inicial precisam trabalhar de acordo com a realidade
vivenciada no pais, de modo que se compreenda as necessidades para atender a educacao
bésica, que se envolvam com pesquisas durante a formacdo, visando a aquisicdo de
conhecimentos e reflexdes que possam se efetivar.

Deste modo, faz-se necessario aprofundar em estudos que fagam parte do entorno
da acdo em que se pretende atuar. Também se faz necessério ter o minimo de
conhecimento na area da psicologia, conteudo que faz parte da matriz curricular da
graduacdo em Pedagogia, para se entender quem é o educando com quem trabalha, bem
como ter condicBes para propor acdes que venham contribuir com o envolvimento e
desenvolvimento dele.

A acdo educativa ndo pode ocorrer no acaso, € preciso que seja pensada e que a
pratica a ser desenvolvida venha atender as necessidades educacionais desde 0s
conteddos a serem trabalhados, até as questdes mais complexas do ensino, mas, para que
isso ocorra o professor deve refletir sobre o seu papel na educagédo, bem como a respeito
de seu fazer pedagdgico, visto que sua pratica precisa ser respaldada pela teoria, que
apenas fara parte de sua vida, quando o estudo fizer parte permanentemente de sua jornada
profissional,

Vale aqui ressaltar, a importancia do curriculo na formacao académica dos futuros
professores, favorecendo a reorganizacdo do espago educacional, incentivando a busca
constante pela renovacéo e significacdo dos saberes.

E importante também que a formacao tenha continuidade apds a formacao inicial,
por meio da formacdo continuada, levando-se em consideracdo que 0 processo de
formacéo é inacabado e se encontra em um processo continuo. E essa responsabilidade

ndo é apenas do professor, mas das secretarias, estado, instituicdes de ensino, entre outros.

2.2. Formacdo continuada e seus percursos

Em meio as transformacgfes ocorridas nas Gltimas décadas, é preciso repensar a
questdo da formacgédo dos professores, e faremos aqui um recorte, especialmente em
relagdo aos que trabalham com a formacéo das turmas de alfabetizacdo. Compreendemos
que ndo é possivel estagnar os conhecimentos adquiridos durante a graduagéo, fazendo-
se necessario a troca de experiéncia e enriquecimento de saberes que de acordo com

Souza,
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A formacdo continuada ndo é algo recente, embora tenha sido potencializada
nas Ultimas décadas, e existem varios motivos para a criacdo de programas,
como os indices quantitativos dos sistemas nacionais de avaliacdo e a ideia de
que a formacdo continuada pode aumentar a qualidade da educacédo [...]. (
2014, p. 8).

Por isso, quando o professor se permite estudar, melhora sua formagéo e colabora
consecutivamente com a formacdo dos educandos, demonstrando na pratica, que €
fundamental assumir seu papel de formador, estando em condi¢Bes para mediar 0s

conhecimentos desta nova geragéo.

[...] ndo basta amar as criangas e a escola para saber realizar o trabalho, até
porque dificilmente gostamos daquilo que ndo sabemos fazer! Ao mesmo
tempo, nunca estamos prontos — nem nds nem as criangas. O trabalho
pedagdgico é sempre construido e reconstruido, avanga, recua, sofre
influéncias da escola e de fora da escola, de nds mesmos, das criangas, ndo
caminha mondtono, em linha reta, mas traz conflitos, d& saltos, tem
contradicBes e por isso mesmo pode ser rico, fascinante, revelador.
(KRAMER, 2001, p. 114).

Faz-se necessario que o professor tenha condi¢des de oportunizar aos educandos,
situacOes para desenvolverem o0s quatro pilares da educacdo a partir de sua pratica:
aprender a aprender, aprender a ser; aprender a conviver e aprender a fazer, permitindo-
se entdo, também aprender e a pesquisar, para possibilitar que o educando ndo se contente
com um ensino de poucas possibilidades. (DELORS, 2004, p. 90).

Queremos aqui ressaltar a necessidade do estudo constante por parte do professor,
pois deste modo acreditamos que 0s conceitos adquiridos na faculdade, podem e precisam
ser renovados, de maneira que seja oportunizado em sala de aula, novos
encaminhamentos que atendam as necessidades dos educandos e que estejam condizentes
com as necessidades que se emergem na sociedade.

E necesséario que seja rompida a barreira em relacdo aos conceitos firmados na
graduacdo, para que estes nao figuem estagnados, mas que o professor possa enveredar-
se nos caminhos modernos propostos pela ciéncia do conhecimento, que além de
contribuir com a renovagcdo dos conhecimentos ainda oportuniza que sejam
acompanhados 0s avangos que se encontram em meio as transformacdes sociais.

Tendo em vista que o estudo oportuniza criar e trazer para a escola as experiéncias
adquiridas por meio de suas leituras e pesquisas, cabem ainda destacar, que as instancias

governamentais devem investir na qualificagdo dos professores, confirmando-se a
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importancia da qualidade do ensino ofertado pelo professor diante de seu
aperfeicoamento profissional.

Ter a oportunidade de passar por estudos que oportunizem refletir a respeito da
pratica de sala de aula é uma necessidade para que sejam assumidas novas posturas diante
do atual contexto educacional.

Ao pensarmos a educagcdo como uma acdo em constante renovagéo, entendemos
que ao professor, principalmente por estar a frente de sua turma e ser responsavel pelo
desencadear do processo de ensino e aprendizagem, faz-se necessario um
questionamento: Os conhecimentos adquiridos na faculdade séo suficientes para toda sua
carreira profissional?

Tendo como ponto de partida este questionamento, nos remetemos a alguns
programas ofertados pelo governo federal, com o objetivo de que o professor renove seus
conhecimentos que embasam sua pratica, bem como a organizacdo didatica necessaria
para que uma turma de alfabetizacdo alcance os objetivos destinados a cada ano de ensino.

Visando garantir que os profissionais da educacao tivessem seu direito assegurado
por Lei, no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, de 2007 a 2010 foi implantado o PDE,
que apresentou como principal objetivo, articular o sistema educacional, visando garantir
a melhoria do ensino ofertado nas escolas brasileiras, e para isso investiu na educagéo
profissional e educacéo superior, bem como em campanhas para divulgar o plano que foi

organizado em quatro eixos de acdo, estabelecidos no PPA da seguinte maneira:

1-Educacao basica — tendo como objetivo prioritario a melhoria da qualidade
da educacdo bésica publica medida pelo indice de Desenvolvimento da
Educacéo Bésica (IDEB), enfrentando os problemas de rendimento, frequéncia
e permanéncia do aluno na escola, a partir da mobiliza¢do social em torno do
Programa Compromisso Todos pela Educacéo. Inclui agbes visando a melhoria
da gestdo escolar, da qualidade do ensino e do fluxo escolar, valorizacéo e
qualificacdo de professores e profissionais da educagdo, inclusdo digital e
apoio ao aluno e a escola; 2- Alfabetizacdo e educagdo continuada — tendo
como objetivo reduzir a taxa de analfabetismo e o ndmero absoluto de
analfabetos, com foco nos jovens e adultos de 15 anos ou mais, com prioridade
para 0s municipios que apresentam taxa de analfabetismo superior a 35%. O
Programa Brasil Alfabetizado tem por meta atender 1,5 milhdo de
alfabetizados por ano, assegurando a oportunidade de continuidade dos estudos
para os jovens e adultos acima de 15 anos de idade egressos das turmas de
alfabetizagdo de adultos; 3- Ensino profissional e tecnolégico — com o
objetivo principal de ampliar a rede de ensino profissional e tecnoldgico do
pais, de modo que todos os municipios tenham, pelo menos, uma escola
oferecendo educacdo profissional. A expansdo da oferta de educacdo
profissional e tecnoldgica se dard prioritariamente em cidades — polo,
respeitando as  vocacOes econdmicas locais e regionais e reforcando a
articulacdo da escola publica [...]. 4 — Ensino Superior — com o objetivo de
ampliar e democratizar 0 acesso ao ensino superior no pais por meio de
ampliacdo de vagas nas institui¢des federais de ensino superior e da oferta de
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bolsas como Pro Uni e Fies. (BRASIL, MP, 2007, p. 17-8, In LIBANEO, 2012,
p. 193-194). Grifo nosso.

Diante de todo o envolvimento educacional e das exigéncias Nacionais e
Internacionais, o governo federal, além de estabelecer incentivos para garantir um ensino
publico de qualidade, buscou por uma reforma educacional, de maneira que todos 0s
segmentos fossem beneficiados, garantindo uma formacdo inicial e ou continuada de
qualidade, ou na proposta de valorizagdo dos profissionais, para que o ensino ofertado
também fosse de qualidade.

Assim, o Governo de Luiz Inacio Lula da Silva de (2003- 2010), para reestruturar
a educacdo brasileira, promoveu vérias agdes para auxiliar na organizacao de estratégias
que visavam contribuir com a insercdo de novas praticas necessarias para garantir a
alfabetizacéo.

Dentre as a¢Oes implantadas, foi criada a Plataforma Freire e Portal do Professor,
organizados e alimentados pelo MEC. Nesta plataforma®, os professores podiam
encontrar informagBes como cursos, palestras e cursos em nivel superior como
especializacdo, e todo processo era realizado pelo professor mediante sua necessidade,

De acordo com Libéneo (2012), a Plataforma Freire!® ofertava cursos, além de
diplomar os professores que ndo tinham formacdo. Disponibilizava ainda, recursos
diversificados que podiam ser utilizados diante das dificuldades apresentadas pelos
educandos.

O Portal do Professor!!, tratava-se de uma pégina virtual com diferentes
estratégias, que podiam ser compartilhadas para que o trabalho do professor pudesse ser
dinamizado. Nesta pagina o professor encontrava videos, jogos, sugestdes de atividades
que podiam ser somadas ao seu planejamento

Por meio do incentivo do PDE e do PAR foi criado o PARFOR em 2009, em
regime de colaboracdo entre os entes federados, que disponibilizou formacao para os
professores que atuavam na escola publica, na educagdo béasica, que ainda ndo tinham
certificacdo, segundo Libaneo (2012).

As acdes implementadas foram instituidas para que o professor pudesse refletir

suas acOes e fundamentar sua prética, para tanto, foram oportunizadas ainda outras

® Acesso a plataforma: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=comtentet&view=article&id=13829

10 Plataforma Freire é um espaco criado pelo MEC para os professores da educacdo basica publica, em
exercicio do magistério, cursarem licenciatura nas instituigdes de ensino superior. (LIBANEO, 2012).

11 Acesso ao portal acesse: http://portaldoprofessor.mec.gov.br
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estratégias como o Prolnfo, que auxiliava na incorporacdo de novos conceitos e
mecanismos tecnoldgicos no contexto educacional.

Visando ainda garantir melhores condi¢des para a educagédo, o governo federal,
por meio da Portaria 867, de 4 de julho de 2012 instituiu o programa de formacdo PNAIC,
o0 qual foi assinado pelo Ministro da Educacdo em exercicio, Aluisio Mercadante, que em
decorréncia das a¢BGes necessarias para melhorar a educacdo e em consonancia com a
LDBN 9.394/96 € a Lei 11.273 de 06 de fevereiro de 2006, “autoriza a concessio de
bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de programas de formacéo inicial e
continuada de professores para a educagao basica”. (BRASIL, 2006, p. 01).

Todo esse envolvimento dos entes federados aconteceu mediante o envolvimento
das universidades e CAPES estudantil, por meio de seminéarios e estudos que cobraram
do governo, um posicionamento efetivo para garantir a formacéo dos professores ndo
apenas em nivel superior, mas que fossem instituidos programas de formacéo continuada,
para que o professor continuasse estudando e revendo seus conhecimentos, com 0
objetivo de ofertar um ensino cada vez mais significativo e de qualidade.

Em 2006, foi instituida a Lei 11.274 a qual estabelece que o ensino no pais passa
a ter nove anos no ensino fundamental, com a justificativa de que mais criangas, jovens e
adolescentes tivessem a oportunidade de cursar a primeira etapa da escolarizagdo. O
ensino de nove anos teve como objetivo ainda, ofertar uma escola inclusiva, por isso, 0
PNAIC surgiu com a proposta de fornecer subsidios aos educadores, de maneira que
atendessem a atual sociedade brasileira a partir de sua realidade no que diz respeito a
alfabetizacdo dos educandos do 1° ao 3° ano dos anos iniciais do ensino fundamental.
Assim, em 4 de julho de 2012, ficou definido com a Portaria n° 867, por meio do art. 87,

da Constituicdo brasileira que:

Art. 1° A formagdo Continuada de Professores Alfabetizadores tem como
objetivo apoiar todos os professores que atuam no ciclo da alfabetizacgéo,
incluindo os que atuam nas turmas multisseriadas e multietapas, a planejarem
as aulas e a usarem de modo articulado os materiais e as referéncias
curriculares e pedagdgicas ofertadas pelo MEC as redes que aderirem ao Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa e desenvolverem as acfes desse
Pacto. Art. 2° A formac&o continuada de professores alfabetizadores utilizara
material proprio a ser fornecido pelo MEC a todos os orientadores de estudo e
professores alfabetizadores cursistas e serd ofertada de forma presencial, com
duracéo de: I- duzentas horas anuais de estudo; e I1- cento e vinte horas anuais,
incluindo atividades extraclasse, para os professores alfabetizadores. Art. 3° A
formacdo continuada de professores, ofertada por instituicbes de ensino
superior (IES) formadoras definidas pelo MEC, [...] que serdo responsaveis
pela formacg&o dos professores. (BRASIL, 2012, p. 1).
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Diante do que foi instituido pela Portaria n°® 867/12, cada segmento, para
realizacdo do PNAIC, foi pensado e articulado para que os professores pudessem ter
acesso a esta formacéo continuada.

Com a base legal estruturada, o governo federal colocou em préatica o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, propondo a partir do programa, garantir aos
educandos um ensino de maior qualidade, com estratégias e materiais que pudessem
contribuir com sua formagéo, por meio de estudos ofertados aos professores, anunciando
a intencdo de superacdo dos obstaculos presentes no contexto educacional.

Os principais obstaculos vivenciados pela educacdo brasileira tém sido
evidenciados também nas avali¢des e nos indices de aprovacdo e reprovacdo dos anos
iniciais do ensino fundamental, os quais nos possibilitam interpretar que muitos
educandos nao estdo sendo alfabetizados apresentando dificuldade nas habilidades de
leitura e escrita que sdo fundamentais para 0 ano seguinte, 0 que levantou nas Gltimas
décadas, uma série de discussdes que se fizeram fundamentais para a articulacdo da
insercdo do PNAIC e, principalmente, para envolver os professores que atuam nas turmas

dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da educacéo basica.

De acordo com dados disponiveis no SisPacto, sistema informatizado de
monitoramento do Pacto, em 2013, foram capacitados em Linguagem, 313.599
professores-alfabetizadores, em curso com carga horaria de 120 horas; em
2014, foram 311.916 profissionais e a énfase da formacgdo recaiu na
Matematica, em curso com carga horaria del60 horas; e em 2015, foram
capacitados 302.057 professores em tematicas como Gestdo Escolar,
Curriculo, A Crianca do Ciclo de Alfabetizacdo e Interdisciplinaridade.
(BRASIL, 2016, p. 03).

Os dados nos informam que um namero consideravel de professores
alfabetizadores participaram do PNAIC, o que mostra um grau significativo de
envolvimento por parte dos professores alfabetizadores, mas se fizermos um comparativo
com o numero de professores envolvidos nesse ciclo de estudos e os dados dos resultados
da ANA, nos anos subsequentes do PNAIC, percebemos que ainda € preciso se
estabelecer uma relacdo entre os conceitos estudados e as estratégias que se fazem
necessarias na organizacao didatica no cotidiano da alfabetizacéo.

Na década de 2000, o pais passou por muitas transformacGes, sendo elas sociais,
econdmicas e educacionais, o que compila por uma mudanca de postura pelo governo
federal, de modo a colocar em prética acdes necessarias para 0 ambito da educacional

nacional e mais particularmente para os anos iniciais na etapa da alfabetizagéo.
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2.3. Formacéo de professores alfabetizadores e a caminhada para a criacdo do PNAIC

Ao pensar em contribuir de maneira significativa com a pratica do professor e
melhorar ainda os indices nacionais em relacao ao aprendizado dos educandos em 6 de
fevereiro de 2006, por meio do art. 2° do Decreto 6.094 de 2007, no art. 2° do Decreto no
6.755 de 2009 e no art. 1° paréagrafo Unico do Decreto no 7.084 de 2010, ficou
estabelecido pelo (MEC) a criacdo do “Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa”.

Mesmo tendo a criacdo de leis e decretos para viabilizar a alfabetizacéo, isso néo
aconteceu como se desejava, pois ndo foi colocado em pratica logo que foi decretado,
sendo em 2007 renovado o compromisso previsto no Decreto 6.094/06, o qual visavam
alfabetizar todas as criancas até o 3° Ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais, ou
seja, até a idade de 8 anos. Ficou estabelecido no Decerto 6.094 que o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa abrangeria:

| - a alfabetizacdo em lingua portuguesa e em matemaética; Il - a realizacdo de
avaliagdes anuais universais, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP, para os concluintes do 3° ano do ensino
fundamental; 111 - o apoio gerencial dos estados, aos municipios que tenham
aderido as a¢des do Pacto, para sua efetiva implementacéo. Paragrafo Gnico. A
pactuacdo com cada ente federado serd formalizada em instrumento proprio a
ser disponibilizado pelo MEC. Art. 2° Ficam instituidas as a¢fes do Pacto, por
meio do qual o MEC, em parceria com institui¢cbes de ensino superior, apoiara
0s sistemas publicos de ensino dos Estados, Distrito Federal e Municipios na
alfabetizagdo e no letramento dos estudantes até o final do 3° ano do ensino
fundamental, em escolas rurais e urbanas [...]. (BRASIL, 2012, p. 01).

O Programa PNAIC, sua proposta, objetivos e acOes, apenas se efetivaram em
2013, e visavam desencadear o envolvimento por parte dos professores, de modo que 0s
conhecimentos fossem revertidos na organizacdo do planejamento que precisavam ser
voltados para mediacdo do conhecimento, com enfoque nas diferentes tecnologias, em
consonancia com os contelldos que precisavam ser trabalhados no espaco educacional.
(BRASIL, 2012).

O governo Federal, por meio da criacdo do PNAIC, visando cumprir as metas
estabelecidas pelo PNE, na pessoa do ministro da educacdo Aloizio Mercadante Oliva,

buscando efetivar o que se encontrava descrito na Lei 9.394, estabeleceu a efetiva

52



participacdo do governo federal na fomentacdo de cursos que viessem contribuir com a
formagé&o continuada dos professores que atuavam na base da Educacdo Nacional.

Assim, surgiu o PNAIC, em uma vertente de formacao de professor determinada
pela Portaria n°867, de 4 de julho de 2012.

O Ministro de Estado da Educaco, no uso da atribuigdo que Ihe confere o art.
87, inciso Il, paragrafo Gnico da Constituicdo Federal, e considerando o
disposto nas Leis no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no 11.273, de 06 de
fevereiro de 2006, e no art. 2° do Decreto no 6.094 de 2007, no art. 20 do
Decreto no 6.755 de 2009 e no art. 10, paragrafo Gnico do Decreto no 7.084 de
2010, resolve: Art. 1o Fica instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa, pelo qual o Ministério da Educacdo (MEC) e as secretarias
estaduais, distrital e municipais de educacdo reafirmam e ampliam o
compromisso previsto no Decreto no 6.094, de 24 de abril de 2007, de
alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade, ao final do 3° ano
do ensino fundamental, aferindo os resultados por exame periddico especifico,
que passa a abranger: | - a alfabetizacdo em lingua portuguesa e em
matematica; 1l - a realizacdo de avaliagBes anuais universais, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, para os
concluintes do 3° ano do ensino fundamental; 11l - o apoio gerencial dos
estados, aos municipios que tenham aderido as a¢des do Pacto, para sua efetiva
implementagdo. Paragrafo Unico. A pactuagdo com cada ente federado sera
formalizada em instrumento proprio a ser disponibilizado pelo MEC. Art. 20
Ficam instituidas as a¢des do Pacto, por meio do qual o MEC, em parceria com
instituicdes de ensino superior, apoiara os sistemas publicos de ensino dos
Estados, Distrito Federal e Municipios na alfabetizagdo e no letramento dos
estudantes até o final do 3° ano do ensino fundamental, em escolas rurais e
urbanas, [...].

A Unido e os entes federados se comprometeram com a nova configuracdo do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e assumiram um acordo em que
compreendiam a importancia da alfabetizacdo, e por isso, foi necessario investir nos anos
iniciais, de modo que o ensino no pais alcangasse novos patamares de desenvolvimento.
A presidenta Dilma Rousseff da republica, trouxe a tona a medida proviséria n® 586, com
embasamento na Constituicdo Federal art. 62, com a seguinte determinacao.

Art. 1° Esta Medida Provisdria dispde sobre o apoio técnico e financeiro da
Unido aos entes federados no &mbito do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na
Idade Certa, com a finalidade de promover a alfabetizagdo dos estudantes até
0s oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental da educacéo
basica publica, aferida por avaliagGes periddicas. Art. 2° O apoio financeiro da
Unido aos entes federados no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa serd realizado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo - FNDE, e ocorrera por meio de: | - suporte a formagdo continuada
dos professores alfabetizadores; e Il - reconhecimento dos resultados
alcangados pelas escolas e pelos profissionais da educacdo no desenvolvimento
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das acBes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. (BRASIL,
2012, p. 01).

Este envolvimento veio complementar as acdes que ampliaram de 8 para 9 anos o
Ensino Fundamental da Educacdo Basica, fazendo-se necessario que a estrutura em
relagdo a formacéo inicial e formagdo continuada fosse reestruturada, de modo que 0s
educandos aprendessem de maneira significativa na escola, e para que esta nova
implementacdo ocorresse, foi preciso o envolvimento politico, administrativo e
pedagdgico dos professores, equipes técnicas, universidades e unidades.

O Programa PNAIC surgiu diante dos baixos indices dos resultados que foram
apresentados pelas avaliagdes das Ultimas décadas, visando melhorar as estatisticas
apresentadas, o governo federal implantou em forma de formacéao continuada, este ciclo
de estudos, para que pudesse contribuir com o fazer do professor alfabetizador.

Entende-se que os principais obstaculos vivenciados pela educacéo brasileira tém
sido demonstrados nas avaliagdes e nos indices de aprovacdo e reprovacdo dos anos
iniciais do ensino fundamental, os quais nos possibilitam entender que muitos educandos
ndo conseguem desenvolver as habilidades de leitura e escrita que sdo fundamentais para
0 ano seguinte, o que levantou nas Gltimas décadas, uma série de discussdes que se
fizeram fundamentais para a articulacdo da inser¢do do PNAIC, e principalmente para
envolver os professores que atuam nas turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
da educacéo basica.

Assim, com a preocupacdo em relacdo aos baixos indices que vinham sendo
apresentados pela Provinha Brasil e IDEB, 0 MEC fez uso dos estudos da UFPE, e langou
0 PNAIC, que tem como premissa, 0 estudo mais aprofundado do curriculo nas turmas
de alfabetizacdo por meio de encontros quinzenais e encontros a distancia nas apostilas
ofertadas para aprimorar os estudos, de modo que cada educador se envolvesse com
entendimento a respeito de quem sdo seus educandos, e 0 que seria necessario fazer para
garantir, como foi proposto com a formacdo do PNAIC, que todas as a¢des buscassem
garantir os direitos de aprendizagem de cada ano de ensino.

Assim, em meio a discussdo em torno da formagdo continuada do professor
alfabetizador, fez-se necessario refletir a respeito da necessidade de oportunizar aos
educandos, condicdes para 0 avango no processo de ensino e aprendizagem, assim, a
UFPE, imbuida pela necessidade de desvelar o entorno da alfabetizag&o, criou um CEEL

no ano de 2004, com o objetivo de propiciar aos professores alfabetizadores, estudos dos
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conceitos historicos em relacéo a alfabetizacéo, relacionando-os a préatica dos professores
que faziam parte deste grupo de estudos, caracterizado com uma extensdo da
Universidade Federal de Pernambuco.

Os estudos realizados pela UFPE, se tornaram referéncia para os estudos do
PNAIC, pois foram dedicados na busca por compreender quais os melhores caminhos
para o desenvolvimento na &rea de lingua portuguesa, tendo em vista que autores como
Artur Gomes de Morais, Telma Leal, dentre outros, concentraram seus estudos tanto na
universidade, como na formacdo do PNAIC, o que contribuiu, pois sabendo das
necessidades dos professores em sala de aula, o cronograma de estudos foi organizado
para viabilizar novos encaminhamentos, buscando oportunizar que os professores

pudessem ter suas dificuldades atendidas na organizagéo da dindmica de sala de aula.

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa- PNAIC é um
compromisso formal assumido pelas esferas federal, estadual e municipal cujo
objetivo deste programa é que todas as criancas estejam alfabetizadas até os
oito anos de idade, ao final do terceiro ano do ensino fundamental. Com o
intuito de assegurar esta estratégia formativa, estdo sendo desenvolvidas
diversas acOes integradas ao programa, como a distribuicdo de materiais
didaticos, livros, producdo de referéncias curriculares e pedagogicas,
atividades de formacdo continuada, gestdo e controle social. Este Pacto é
constituido por um conjunto integrado de acBes, que garante o direito de
alfabetizacdo plena a todas as criancas, que sdo disponibilizadas pelo
Ministério da Educagdo e Cultura, que proporciona eixos para a formagdo
continuada de professores alfabetizadores. (VIANA, 2017, p. 2).

A Universidade Federal de Pernambuco, serviu de pressuposto para 0s
encaminhamentos do Governo Federal que, fez dos encaminhamentos dos estudos

realizados na universidade, um norteador nos estudos do PNAIC.

Desenvolvimento do curso Pro-Letramento/PNAIC, elaborado especialmente
para o programa pela UFPE/CEEL, que articulard os materiais e recursos dos
demais eixos do programa: Materiais Didaticos e Literatura e Avaliagdo; °
Formacdo continuada, presencial, para todos os Professores Alfabetizadores
do 1° 2° e 3° anos, e também das classes multietapa e multisseriadas. Pela
integracdo e estruturacdo, a partir da Formacdo Continuada de Professores
Alfabetizadores, de diversas a¢Bes, materiais e referéncias curriculares e
pedagdgicas do MEC que contribuem para a alfabetizacdo; - pelo
compartilhamento da gestdo do programa entre Governo Federal, estados e
municipios (BRASIL, 2012, p. 07).

Todos os encaminhamentos realizados pela UFPE/CEEL, foram fundamentais
para a criacdo do material que foi utilizado em 2013 na formacdo do PNAIC por todo o
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pais, sob a orientacdo da IES, em parceria com as Secretarias de Educacdo Estaduais,

Municipais e Federais.

Quadro 1: Materiais Previstos para Formacédo do PNAIC

MATERIAL

DESCRICAO

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
certa — formacdo do  Professor
Alfabetizador: Caderno de Apresentacao.

Caderno com informacBes e principios
gerais sobre o programa de formagao do
professor Alfabetizador, no ambito do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
idade Certa.

Formacdo de professores: principios e
estratégias formativas.

Caderno de reflexdo sobre formacgao
continuada de professores e apresentacao
dos principios sobre formacdo docente
adotados no Programa e orientacfes
didaticas aos orientadores de estudos.

8 Cadernos das unidades (para cada curso).

Oito cadernos para cada curso (32
cadernos ao todo), com textos tedricos
sobre os temas da formacéo, relatos de
professores, sugestdes de atividades,
dentre outros.

Caderno de Educacdo especial — A
Alfabetizacdo de Criancas com deficiéncia:
uma proposta inclusiva.

Caderno com texto de discussdo sobre
Educacéo Especial.

Portal do Professor Alfabetizador.

Portal com informacdes sobre a formagao

e materiais para 0s professores
alfabetizadores.
Livros didaticos aprovados no PNLD (lista | Livros adotados nas escolas dos

de siglas ou rodapé);

professores alfabetizadores. Na formacao,
foram realizadas atividades de analise dos
livros e de planejamento de situacdes de
uso do material.

Livros de literatura adquiridos no PNBE e
PNEB Especial.

Obras literarias das bibliotecas das
escolas, adquiridos por meio do Programa
Nacional de Biblioteca da Escola.
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Obras Complementares adquiridas no

PNLD — acervos complementares.

Livros adquiridos por meio do Programa
Nacional do Livro didatico — obras
complementares.

Jogos de Alfabetizacéo.

Jogos adquiridos pelo Ministério da
Educacédo e distribuidos as escolas.

Cadernos da Provinha Brasil.

Cadernos de avaliacdo da Provinha Brasil,
produzidos e distribuidos pelo INEP.

Brasil, Ministério da Educacdo. Ensino
Fundamental de nove anos: orientacdes
para a incluséo da crianga de seis anos de
idade. Brasilia: FNDE, Estacdo Gréfica,
2006.

Livro publicado pelo Ministério da
Educacdo com orientacbes sobre o
atendimento das criancas de 6 anos nas
escolas publicas da Educacéo Baésica.

A crianga de 6 anos, a linguagem escrita e o
Ensino Fundamental de 9 anos.

Livro que trata da insercdo da crianca de 6
anos em  praticas escolares de

alfabetizacéo.

Livros do PNBE do Professor. Obras pedagdgicas das bibliotecas das
escolas, adquiridas por meio do Programa

Nacional de Biblioteca da escola.

Colecédo Explorando o Ensino. Colecéo de  obras pedagogicas
“produzidas pelo Ministério de Educacdo,

contendo volumes dedicados ao ensino de

diferentes componentes curriculares:
Lingua Portuguesa, Literatura
Matematica, Ciéncias, Historia,
disponivel, no Portal do Professor
Alfabetizador (MEC).

Colecdo Indagagdes sobre o Curriculo. Colecdo de textos que tratam de temas
relativos as concepcles sobre curriculo,

disponivel no Portal do MEC.

FONTE: BRASIL, 2012, p. 34-35.

Com a base legal estruturada, o governo federal colocou em prética o Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa, tendo como norteamento os materiais do
quadro 1. Os materiais foram organizados para garantir que a formacdo tivesse
norteamento com o processo de ensino e aprendizagem aos educandos, por meio do

estudo ofertado aos professores, garantindo assim, que o conhecimento fosse ofertado de
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maneira envolvente e desafiadora, com oportunidade de superacdo dos obstaculos que se
fizeram presentes no contexto educacional.

O envolvimento do MEC com a formacao dos professores se deu num momento
em que a obrigatoriedade do ensino se encontrava em voga, e a educacdo para todos
também, pois durante muito tempo, criancas de diferentes épocas, ficaram de fora das
salas de aulas e sem o direito de estudo com qualidade, mas ap6s a criacdo da LDB
9.934/96, entendeu-se que 0 ensino no pais era ineficiente, e se ineficiente, era preciso
colocar em pratica, as acGes que estavam sendo divulgadas em relacdo a formagéo
continuada dos professores alfabetizadores, de modo que a qualidade do ensino fosse
significativa, ou seja, que os educandos aprendessem de acordo com cada ano de ensino.

Os estudos do PNAIC foram ofertados no sistema de bolsas para os orientadores
e para os professores que se encontravam em sala de aula no ano de 2012, de acordo com

0 censo de cada Ente Federado.

Art. 2° A Formagéo Continuada de Professores Alfabetizadores utilizard
material proprio a ser fornecido pelo MEC a todos os orientadores de estudo e
professores alfabetizadores cursistas e serd ofertada de forma presencial, com
duragdo de: | - duzentas horas anuais, incluindo atividades extra-classe, para
os orientadores de estudo; e Il - cento e vinte horas anuais, incluindo atividades
extraclasse, para 0s professores alfabetizadores. Art. 3° A Formagéo
Continuada de Professores Alfabetizadores, ofertada por institui¢des de ensino
superior (IES) formadoras definidas pelo MEC, sera ministrada aos
orientadores de estudo que, por sua vez, serdo 0s responsaveis pela formacao
dos professores alfabetizadores. § 1° Os recursos para realizacdo da Formacéo
Continuada de Professores Alfabetizadores serdo alocados diretamente no
orcamento das instituicGes de ensino superior (IES) ou transferidos por meio
de descentralizacOes, convénios ou outras formas de transferéncia. § 2° As IES
utilizardo os recursos referidos no paragrafo anterior exclusivamente para a
implementagdo das atividades necessarias a Formacdo Continuada de
Professores Alfabetizadores, podendo aplica-los, dentre outras, nas seguintes
finalidades: aquisicdo de equipamentos; material de consumo; contratacdo de
servigos; pagamento de didrias e passagens; e apoio técnico. § 3° A equipe
docente das IES formadoras, os coordenadores das a¢6es do Pacto nos estados,
Distrito Federal e municipios, os orientadores de estudo e os professores
alfabetizadores, enquanto atuarem na Formagdo Continuada de Professores
Alfabetizadores [...]. (BRASIL, 2012, p. 01).

E preciso que o professor ndo se abstenha da formac&o profissional continuada,
pois para garantir progressivamente a renovagdo de seus conhecimentos é preciso que
compreenda que fora do ambiente educacional, temos conceitos que se fazem necessarios
serem relacionados com os contelidos escolares. O professor precisa aprender a lidar com

0 mundo informatizado, saber trabalhar com a literatura, e com as mudangas e
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necessidades dos educandos de maneira contextualizada, de modo que sua pratica

formativa faca a diferenca na vida dos educandos, para que:

A palavra marcante no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa é a
palavra DIREITO, pautando-me de uma perspectiva da compreensdo
responsiva ativa, para a ato responsivo responsavel do sujeito do nao-alibi, no
dizer bakhtiniano. Engessa-me pensar apenas em direitos de
aprendizagem.“Bart6” nos diz que, na nossa historia, na nossa cultura, ¢ a
palavra que realiza o que ela anuncia. (LUCIO, 2013, p. 117).

Nesta perspectiva, a ideia de uma formacéo envolve um aprofundamento que por
sua vez, ndo pode ser questionado, quando a vontade de compartilhar a renovacdo dos
saberes € mutua.

Assim, ao realizar e ser também um dos responsaveis pela sua formacédo, o
professor deve se lembrar que é responsavel por contribuir com o progresso de seus
educandos no trajeto do processo de ensino e aprendizagem, e para que isso aconteca, €
preciso que haja determinagdo e compromisso, e ao escolher fazer parte deste entorno
rigoroso, far-se-a presente o verdadeiro papel do educador neste milénio, estando e

fazendo parte do contexto politico e ético de sua profissao.

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui
como a possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica
educativa adequada as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais
da realidade brasileira, que considere os interesses e as motivacées dos alunos
e garanta as aprendizagens essenciais para a formacao de cidaddos autbnomos,
criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vivem. (PCN, 1997, p. 24, In SOUZA,
2014, p. 05).

Neste sentido cabe aqui enfatizar que o processo de ensino e aprendizagem, mais
do que nunca necessita da presenca compromissada do professor. Por isso, é necessario
gue encaminhe suas acdes de modo desafiador, por provocagtes de situaces que levem

os educandos a aprenderem.
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2.4. O PNAIC e sua organizacéo estrutural em Campo Grande - MS

Nos anos de 2006 e 2007, a SEMED oportunizou um curso de pés-graduacao
ofertada pelo Municipio em parceria com o IESF, voltado para os professores e
coordenadores do municipio, lotados nas turmas de alfabetizagdo, com estudos da
concepcdo pedagogica, métodos, curriculo e metodologia a ser desenvolvida por cada

profissional diante das necessidades de cada turma.

O programa de formacdo continuada a que se refere o Referencial Curricular
estd previsto no Plano Municipal de Educagdo 2007-2016 (CAMPO
GRANDE, 2007). Citando o artigo 67 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN), o qual assegura que os sistemas de ensino
promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educagdo, por meio, entre
outros, do aperfeigoamento profissional continuado e de periodo reservado a
estudos, planejamento e avaliagdo (BRASIL, 2006, In PEREIRA &
MACENA, p. 8).

A SEMED de Campo Grande - MS, de acordo com o PME, vigéncia de 2007-
2016, assumiu o compromisso de ofertar formacdo para os professores do Ensino
Fundamental dos anos iniciais e finais, pois entendeu a necessidade e a seriedade da
proposta e compromisso com a continuidade dos estudos por parte dos professores. Os
estudos propostos foram uma continuidade das formacdes em detrimento do avancgo das
turmas de alfabetizacdo, pois desde 2004, a secretaria vem investindo em formacdes e
estudos com o propdsito de melhorar a qualidade do ensino ofertado na rede municipal.

O investimento da prefeitura em formagdo continuada resultou no
oferecimento de cursos de pds-graduacdo em vérias areas de conhecimento,
numa politica voltada para “agdes focadas na valorizagdo profissional dos
professores, programas sistematicos e frequentes de formagdo e
aperfeicoamento profissional, de atualizacdo de conhecimentos e de praticas
pedagodgicas.” (CAMPO GRANDE, 2011, p. 100.) De acordo com dados da
prefeitura, no periodo de 2005 a 2010 a SEMED ofereceu 13 cursos em nivel
de pos-graduacao a 1.785 profissionais da educacdo. Essa formagdo em nivel
de po6s-graduacao teve também impacto na remuneracao dos professores, pois
0 municipio possui um plano de cargos e carreira que prevé aumento salarial
com mudanca de titulacdo. Pelos dados fornecidos pela SEMED, em 2005 a
folha de pagamento dos professores custava a prefeitura R$ 102.419.902,66 e
em 2010, com a mudanca de titulagdo dos professores p6s-graduados lato
sensu, essa folha atingiu R$ 197.448.723,39. (PEREIRA & MACENA, p. 9).

Buscando alinhar com a proposta do governo federal, em oportunizar formacéo

aos professores alfabetizadores, 0 municipio de Campo Grande - MS, ja estava realizando
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esse trabalho de formacgao e “monitoramento” com os professores do 1°, 2° e 3° anos do
ensino fundamental dos anos iniciais, visando melhorar a qualidade do ensino ofertado
pela rede.

Ainda com base nos dados do PME de Campo Grande, podemos analisar 0s
indices de desenvolvimento da educacéo basica de 2005 até 2011, comprovando-se que
se fazia necessario maior investimento por parte do Municipio e, consequentemente, do
Governo Federal na alfabetizacdo, sendo este envolvimento esperado na oferta de
materiais pedagogicos e na disponibilizacdo de cursos de formacdo continuada para 0s
professores, de modo que estes pudessem renovar 0s conhecimentos dos professores
alfabetizadores, com o ensejo de melhorar os indices de desenvolvimento da educagédo

basica nos anos iniciais do ensino fundamental. VVejamos estes indices na tabela abaixo:

QUADRO 2: indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica

DADOS INDICADORES ANO
2005 2007 2009 2011
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica- Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Rede Municipal 4.2 51 5.2 5.8
Rede Estadual 3.6 4.3 4.6 5
Rede Particular

Metas Projetadas para Evolugéo do IDEB. Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Rede Municipal 4.3 4.6 5

Rede Estadual 3.6 4 4.4
Rede Particular
FONTE: Dados Estatisticos - IDEB x Metas PME, 2015.

Diante dos dados explicitados, € possivel perceber que os educandos até o 3° ano
do ensino fundamental anos iniciais, ainda possuiam uma longa caminhada para viabilizar
a meta de alfabetizacéo na rede publica, visto que os dados nos mostram que apenas 92%
das matriculas efetivas se confirmam como aprovados no final do ano. (BRASIL, 2015,
p.8).

Estes estudos oportunizados pela SEMED, anteriores ao PNAIC, ja envolviam
leituras, apresentacOes orais e textos dissertativos a respeito dos temas estudados,

oportunizando aos professores alfabetizadores, refletirem sua préatica pedagogica. Todos
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estes envolvimentos da Prefeitura Municipal de Campo Grande, deu se por causa das
Metas que vinham sendo estabelecidas no PNE e no PME.

Diante de todo o compromisso firmado pelos entes federados em relagdo ao
PNAIC, em Campo Grande, Mato Grosso do Sul, houve uma parceria por parte da SED
e SEMED com a UFMS, a qual foi a disseminadora da proposta de trabalho, que
posteriormente foi ofertada e trabalhada com os professores.

Para dar todo o0 encaminhamento necessario para a fomentacdo da formacéo, a
SEMED, na pessoa do secretario de educacdo Prof. José Chadid, secretéaria
adjunta de educacdo, professora Teresinha Pereira Braz, coordenadora do
PNAIC do Municipio, Prof? Evanir Bordim Sandim, juntamente com o prefeito
Alcides Bernal, promoveram o evento de lancamento do programa na rede
municipal de ensino de Campo Grande, no dia 3 de abril e 2013, onde
estiveram presentes 0s professores alfabetizadores, coordenadores,
supervisores e diretores, visando dar inicio ao compromisso firmado com o
Pacto, onde os professores e demais envolvidos com a alfabetizagéo, pudessem
ter acesso aos estudos fomentados pelo MEC. (SANDIM, 2013, p. 01).

A formacdo, por meio dos estudos do PNAIC, surgiu além de atender as
exigéncias do governo federal, com a intengéo de oportunizar aos professores, juntamente
com suas secretarias de educacdo, uma formagdo continuada, trazendo para o atual
contexto, conceitos que muitos achavam ser pertinentes apenas na época da graduacao,
mas isso ndo € verdade, pois para estar em sala de aula e estar a frente da formacéo de
25 a 30 educandos, ou mais, como tem sido a realidade, faz-se necessario, a retomada
dos conceitos de modo reflexivo e em meio a discussfes que ocorreram por meio de
diferentes praticas dos professores que atuavam nesta etapa do ensino.

Todo este envolvimento foi organizado para atender os professores
alfabetizadores que atuavam e atuam nas turmas do 1° ao 3° ano dos anos iniciais, de
modo a garantir, que todas as criangas tivessem acesso aos seus direitos de aprendizagem,
0s quais sdo esperados, para cada ano de ensino, de maneira que sejam prevalecidos e
efetivados.

O Municipio de Campo Grande aderiu ao PNAIC para resgatar e garantir o Direito
da crianca ser alfabetizada no pais entre 6 e 8 anos de idade, porém se faz necessario

ressaltar que em Campo Grande - MS, a idade é menor ainda'?, pois as criangas, por meio

12 A Deliberagdo entrou em vigor em 2007, sendo extinguida no ano de 2018 com a PORTARIA Ne 1.035,
DE 5 DE OUTUBRO DE 2018., a qual estabelece que a data de corte etario vigente em todo o territdrio
nacional, para todas as redes e instituicdes de ensino, publicas e privadas, para matricula inicial na Educacao
Infantil aos 4 (quatro) anos de idade, e no Ensino Fundamental aos 6 (seis) anos de idade, é aquela definida
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da Deliberacdo n° 627/07, podiam ser matriculadas no 1° ano do Ensino Fundamental
com 5 anos de idade, completando 6 anos até dezembro, o que também requeria, ainda
mais envolvimento por parte, dos professores alfabetizadores, uma vez que
compreendemos, que ndo ha uma maturidade emocional e cronoldgica para a demanda

de ensino estabelecida a essas criancas.

[...] a liminar em Mato Grosso do Sul prevalece sobre a resolucdo 06 do
Conselho Nacional de Educagio, de 20 de outubro de 2010. “A resolugdo 06
estabelece a regularizagdo de matriculas a ser seguida no Estado para as redes
de ensino, determinando a idade de corte, que é de 6 anos a serem completados
até 31 de marco do ano letivo, no caso 2011. Porém, em Mato Grosso do Sul
existe uma liminar que garante que os pais matriculem seus filhos com cinco
anos de idade, desde que os pais verifiqguem que a crianca tenha condicdes de
cursar 0 1° ano do ensino fundamental” esclarece a secretaria. A orientacao
para os pais das criancas de 5 anos que ainda ndo queiram matricular seus filhos
é manté-los na pré-escola até completarem os seis anos. (BRASIL, 2011, p.
26).

O Municipio de Campo Grande/MS que ja vinha comprometido com a formacao
dos professores alfabetizadores desde 2006, aderiu ao PNAIC e a SEMED secretaria de
educacdo, organizou, 0s espacos e as turmas para atender todos os professores efetivos
gue atuavam como regentes nas turmas do 1°, 2° e 3° anos.

As vagas para formacdo do PNAIC foram disponibilizadas para os professores
regentes que atuavam nas turmas de 1°° 2°e 3°° em carater obrigatorio e aos professores
de ciéncias que atuavam nestas turmas, supervisores e coordenadores que ndo estavam
em sala de aula em 2012, a SEMED disponibilizou vagas, de modo que puderam
participar da formacao.

As turmas foram organizadas atendendo os professores por ano de ensino, e 0s
professores de ciéncias, supervisores e coordenadores optavam pelas turmas em que
atuavam, mas sem direito a bolsa remunerada que os professores regentes atuantes nas
turmas de alfabetizacdo tiveram direito. A bolsa de R$ 200,00 mensais apenas era paga
aos professores regentes efetivos que participaram da formacdo e cumprissem a carga

horaria prevista.

Os professores serdo atendidos em seus municipios pelos orientadores de
estudo em encontros presenciais mensais de oito horas, totalizando 80 horas
distribuidas em oito unidades. As unidades 2, 3, 7 e 8 seréo realizadas em oito
horas e as demais unidades (1, 4, 5 e 6), em 12 horas. No total, s&o computadas
as 80 horas relativas as unidades trabalhadas, mais 08 horas de seminario final

pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, ou seja, respectivamente, aos 4 (quatro) e aos 6 (seis) anos
completos ou a completar até 31 de margo do ano em que se realiza a matricula. (BRASIL, 2018, p. 1).
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e 32 horas de estudo e atividades extrassala, totalizando 120 horas. (BRASIL,
(2012, p. 30).

Para cada professor da Rede Municipal e Estadual, que constava no Censo de 2012
em sala de aula como regente, foi disponibilizada uma bolsa no valor de R$ 200,00

mensais, durante o curso.

Professores alfabetizadores: 1.ter frequéncia aos encontros presenciais
(minimo de 75% de frequéncia); 2.realizar as tarefas previstas em cada
unidade; 3.avaliar as criancas e preencher o quadro de acompanhamento de
aprendizagem das criancas; 4.fazer auto avaliacdo, considerando o percurso
durante a formacao, as contribui¢es do curso e as mudangas em sua pratica
pedagogica; 5.relatar uma experiéncia no Seminério Final do Programa.
(BRASIL, 2012, p. 40).

O valor pago foi vinculado a presenca e a concretizacdo das tarefas no SIMEC e
ficou sob a responsabilidade dos formadores da SEMED e da UFMS acompanharem a
execucdo das tarefas. (BRASIL, PORTARIA N° - 90, DE 6 DE FEVEREIRO DE 2013,
p. 1).

A formacéo continuada do PNAIC foi organizada a partir das orientacfes do
MEC, sendo repassadas para UFMS, que ficou responsavel pela formacdo dos
orientadores da SEMED para atuarem na formacao de Lingua portuguesa no ano de 2013.

Os professores orientadores foram selecionados por fazerem parte do quadro de
funcionarios da SEMED, o que facilitou as horas de estudos para serem formadores e que
0s mesmos fossem professores alfabetizadores. Para a selecdo houve uma inscricao, onde
os candidatos deveriam preencher os requisitos citados.

A Instituicdo de Educacdo superior UFMS, ficou encarregada de formar os
orientadores, que precisavam estar cadastrados na SEMED, com disponibilidade de
tempo e com formacdo pedagogica, sendo cedidos pela secretaria de educacéo.

As formacGes aos orientadores aconteceram na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, com uma carga horéria de 40h de formacdo inicial e esse encontro teve

como objetivo:

1. reconhecer-se como agente na formacdo continuada dos professores; 2.
refletir sobre diferentes concepgBes de formagdo continuada, com énfase na
abordagem critico-reflexiva; 3. refletir sobre os saberes docentes e o cotidiano
da sala de aula; 4. refletir sobre o papel das experiéncias pessoais €
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profissionais na construcdo da identidade profissional; 5. refletir sobre a
importancia do resgate da trajetoria pessoal para compreensdo das praticas
pedagogicas; 6. planejar e desenvolver projetos de formacdo continuada dos
professores, assumindo o papel de formadores; 7. discutir a concepcdo de
alfabetizacdo que permeia o programa de formacdo dos professores; 8.
aprofundar os conhecimentos que serdo discutidos ao longo da formacdo com
os professores. (BRASIL, 2012, p. 29).

Esse ciclo de estudos foi necessario, para que os orientadores, pudessem assegura aos
cursistas discussdes envolventes, tendo conhecimentos dos conceitos que foram

trabalhados, assim:

Para atingir os objetivos propostos serdo asseguradas algumas discussdes
introduzidas no Programa Prd- Letramento, tais como as concepg¢des de
alfabetizagdo; o curriculo nos anos iniciais do Ensino Fundamental; direitos de
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental; avaliacdo na
alfabetizacdo; elaboragéo de instrumentos de avaliacdo;
exploracdo/conhecimento dos materiais distribuidos pelo MEC para uso em
sala de aula. Apesar da articulagdo com o Programa Pro-Letramento, ndo é
necessario ter participado da sua formacao para participar deste curso. Todos
o0s temas, mesmo o0s que sdo retomados do que foi discutido no Programa Pré-
Letramento, sdo introduzidos e as discussdes serdo realizadas com base nos
conhecimentos prévios do grupo de professores participantes.
Aprofundamentos em relacdo a cada um desses temas serdo garantidos na
formagéo. Apos o curso inicial, serdo realizados quatro encontros de formacéo
com os orientadores de estudo, para ampliacdo de estudos, planejamento da
formac&o dos professores e avaliagdo das a¢des desenvolvidas. Cada encontro
terd 24 horas. Na Gltima etapa da formacéao seré realizado um seminério final,
para socializagdo das experiéncias entre os participantes de cada estado. Além
da carga horéaria presencial, os orientadores de estudo devem se dedicar a
atividades de planejamento, estudo e realizacdo de tarefas propostas, para as
quais serdo computadas 40 horas. (BRASIL, 2012, p. 29).

O orientador, para ser selecionado nessa fungéo, teve como critério estabelecido,
estar lotado na SEMED, e ter pratica com a propagacdo de projetos e seminarios, ter
conhecimento expressivo a respeito da alfabetizacdo e da formacdo continuada de

professores, pois a desenvoltura na organizagdo dos encontros exigia esta destreza.

Os orientadores de estudo e os professores deverdo ser inscritos pela secretaria
de educacdo, que devera atender aos critérios assim definidos: O orientador de
estudo deve: 1. Ser docente efetivo do municipio; 2. Ter concluido curso de
Graduacdo em Pedagogia ou Letras; 3. Ter participado do Programa Pro-
Letramento ou, nos casos comprovados em que tal critério ndo possa ser
atendido, a Secretaria de Educacdo devera promover uma selecdo, para escolha
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do (s) orientador(es) de estudo que considere o curriculo, a experiéncia e a
habilidade didatica dos candidatos, sendo que o(s) selecionado(s) deve(m)
preencher os seguintes requisitos cumulativos: | ser professor efetivo da rede;
Il ser formado em Pedagogia ou ter Licenciatura; Il Estar ha, no minimo, trés
anos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, podendo exercer a funcédo de
coordenador pedagégico; 4. Ndo estar recebendo bolsas de programas de
formacdo inicial ou continuada de professores para a Educacdo Bésica, de
acordo com a Lei no 11.273/2006; 5. O orientador de estudo deverd
permanecer como professor do quadro efetivo do magistério da rede publica
de ensino que o indicou durante toda a realizacdo da Formacédo de Professores
Alfabetizadores, sob pena de exclusdo da formacéo. O orientador de estudo
somente podera ser substituido nos seguintes casos: | deixar de cumprir um
ou mais requisitos de selecdo; Il por solicitacdo do préprio orientador de
estudo. (BRASIL, 2012, p. 39).

Os orientadores foram formados pelos coordenadores e supervisores
determinados pelas IES, com a incumbéncia de oferecer suporte aos professores
alfabetizadores participantes do PNAIC, de modo que os estudos oferecidos estivessem
de acordo das necessidades pedagdgicas dos estabelecimentos de ensino

A formacéo dos orientadores aconteceu ha UFMS, e estiveram envolvidos nos
estudos, professores técnicos da SEMED que foram escolhidos para representarem o
municipio de Campo Grande. Quanto a composic¢do e organizacdo dos orientadores que

representaram a SEMED, foi estruturado da seguinte maneira:

[...] equipe composta por 37 (trinta e sete) professores formadores com
experiéncia em alfabetizacdo, sendo 20 (vinte) da Coordenadoria do Ensino
Fundamental do 1° ao 5° ano, 11 (onze) da Coordenadoria da Educagéo
Infantil, 2 (duas) da Divisdo da Educagdo Especial, 2 (duas) da Divisdo da
Educacdo e Diversidade e 1 (uma) do Nucleo de Acompanhamento
Pedagogico e 1 (uma) da Divisdo de Avaliacdo. (SAMDIM, 2013, p. 02).

O MEC disponibilizou todo o material de formacédo tanto dos orientadores como
dos professores, coordenadores e diretores que participaram dos estudos do PNAIC.

Para garantir que as formacGes acontecessem, a coordenadora do PNAIC, da
SEMED, juntamente com o secretéario de educacdo José Chadid, se responsabilizaram
pela organizagdo dos espacos fisicos, os quais foram em escolas municipais localizadas

nas regides de Campo Grande.

Os encontros de formagdo acontecem em 9 (nove) escolas-polo E.M. Arlene
Marques, E.M. Domingos Gongalves, E.M. Eduardo Olimpio, E.M. Iracema
Maria Vicente, E.M. Jodo Evangelista, E.M. José Rodrigues Benfica, E.M.
Nagen Jorge, E.M. Nagib Raslan, E.M. Tertuliano Meirelles, divididas por
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regido, e no Espaco de Formacdo Ludio Martins Coelho/SEMED, para
atendimento de 871 professores alfabetizadores que atuam com as turmas de
1°, 20, 3° e classes multisseriadas do campo, totalizando 37 (trinta e sete) turmas
com encontros semanais e quinzenais as quartas-feiras, no noturno, e aos
sébados, no periodo matutino, tal organizacdo tem como finalidade facilitar o
acesso e a comodidade dos professores aos locais de formacdo. (SAMDIM,
2013, p. 02).

Os encontros em Campo Grande — MS, foram organizados em escolas POLOS
situadas nas regides do segredo, regido Urbana do Anhanduizinho, regido do Bandeira;
regido Central, regido Imbirussu, regido da Lagoa, regido do Prosal®, onde receberam
atendimentos dos orientadores que anteriormente foram formados pela UFMS para
atender os estudos do PNAIC, com encontros presenciais que ocorreram quinzenalmente,
com 84 horas, sendo oito unidades de estudos, com 28 horas estudo a distancia com
cumprimento de tarefas, e 8 horas destinadas para o seminério final, totalizando 120 horas
de estudos de formacéo continuada.

Para garantir que todos os professores alfabetizadores cursistas, tivessem em maos
os materiais utilizados durante as formacbes, o MEC se encarregou em distribuir os
cadernos aos orientadores, professores e supervisores que participaram dos estudos, por
intermédio das secretarias de educacao.

Nas formacdes do PNAIC foi ofertado aos professores alfabetizadores e aos
supervisores, coordenadores, materiais envolvendo conceitos sobre o “Ciclo de
Alfabetizagdo”, com sugestdes de constru¢do de materiais pedagdgicos para serem
utilizados em sala de aula, partindo das reflexdes e sugestdes fomentadas nas formagdes.

Os conceitos trabalhados em 2013 foram conceitos importantes nas areas da
linguagem e os cddigos de escrita e leitura, pois, os registros do INEP, por meio dos
resultados das avaliages externas, mostraram que os educandos ao terminarem o 3° ano
do ensino fundamental dos anos iniciais, ndo dominavam os cédigos de leitura e escrita,
com a habilidade de utilizar este codigo em seu meio social.

Como ja vimos anteriormente, alfabetizar requer muita dedicacdo, estudo e

envolvimento, assim os encontros oportunizados pelo PNAIC em parceria com as

130 Plano Diretor de Campo Grande, aprovado pela Lei complementar n. 94/2006 que sofreu inimeras
alteracBes nesses Ultimos anos especialmente em 2011, instituiu a politica de desenvolvimento de Campo
Grande e a Lei complementar n. 74/2005 e suas alteracGes, dividiu a cidade em 07(sete) regides urbanas e
cada regido esta dividida em bairros, para fins de planejamento da cidade. A cidade possui hoje 74 bairros
e 793 parcelamentos que formam o poliedro de Campo Grande. (OS VAZIOS URBANOS NA CIDADE
DE CAMPO GRANDE-MS, 2016, p. 51).
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universidades e secretarias de educagdo, buscaram demonstrar a importancia de um
planejamento bem estruturado e que pudessem atender as necessidades dos educandos.
Em Campo Grande, a SEMED, que ja vinha investindo na formacé&o do professor
alfabetizador, viu no PNAIC mais uma oportunidade em fomentar a acdo do professor
alfabetizador, e esse envolvimento se concretizou com os estudos, com a pratica que
precisou ser efetivada por meio de aulas concretas, para que o professor pudesse

comprovar que determinadas estratégias seriam ou ndo eficazes para suas turmas.

Os encontros de formacdo garantem dentre outros aspectos, as ferramentas
para alfabetizar com planejamento, cujo enfoque concentra-se nos planos de
aula, nas sequéncias didaticas e na avaliacdo diagndstica, na qual se faz um
mapeamento das habilidades e competéncias de cada aluno, para tragar
estratégias que permitam ao aluno aprender efetivamente, para tanto sdo
divididos em momentos de leitura dos textos das 8 (oito) unidades que
correspondem aos cadernos de formagdo, com temas pertinentes ao processo
de alfabetizaclo e Letramento, dos trabalhos em grupo e socializagdo dos
participantes e intervencdes feitas pelos orientadores de estudo e avaliagdes
dos encontros de formagao por todos os segmentos envolvidos Coordenadores,
Supervisores, Formadores, Orientadores de Estudo, professores e Comité
Municipal, composto por representantes de diversos segmentos da comunidade
educativa. (SAMDIM, 2013, p. 02).

Os encontros ocorreram com diferentes estratégias, sendo eles por momentos de
leitura com textos envolvendo discussdes a respeito da alfabetizagdo, da organizacéo
didatica com propostas de atividades, também foram projetados videos, propostas de
trabalho individual em dupla e em grupo, propostas estas que foram incentivadas a serem
levadas para as salas de aulas, pois os educandos na idade de alfabetizacéo, precisam de
momentos diferenciados que Ihes chame a atencéo, que os provoque de modo que 0s
estimulem partindo para novos aprendizados.

As discussdes que se fizeram presentes nos encontros, foi um ponto de grande
relevancia, pois além dos participantes exporem sua opinido, trocavam ideias e
experiéncias em relagcdo aos educandos com dificuldades, as atividades que poderiam ser
trabalhadas na recuperacédo paralela dos educandos.

No ano de 2013, os encontros foram seguidos pelos estudos organizados e pela
dedicacdo dos participantes, tanto nas aulas presenciais como no retorno das tarefas na
plataforma do SIMEC, tendo no SISPACTO, um espaco de acompanhamento das a¢des
envolvendo os cursistas acompanhados pelos orientadores, bem como orientagfes do

MEC diante da formagéo.
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Mediante registros em relatérios dos orientadores de estudo, foi possivel
constatar que o enriquecimento das formacgdes decorre das discussdes
proporcionadas sobre as praticas pedagogicas dos professores, tornando os
encontros de formacdo momentos reflexivos, criando oportunidades de
socializacdo de experiéncias, construcdo e reconstrucdo de saberes, com
possibilidades de planejamento e atendimento as criangas nas suas
dificuldades, por meio de uma metodologia diferenciada. (SAMDIM, 2013, p.
02).

Entende-se que a prética pedagogica adotada no PNAIC, se configurava na
organizagdo de estudos, discussdes e socializagbes visando oportunizar a reflexdo da
pratica no contexto educacional, frente ao processo de ensino e aprendizagem.

Assim, para garantir a ampliacdo dos conhecimentos em torno da formacédo do
PNAIC realizada em 2013, optamos por realizar um fichamento dos estudos, que
contribuiram com esta pesquisa, as leituras serdo descritas por nimeros de 1 até 10,
obedecendo a ordem crescente determinado pelo ano em que as pesquisas foram
realizadas.

Os trabalhos foram selecionados partindo da palavra-chave: PNAIC, encontrados
em diferentes sites de pesquisa que contribuem de maneira significativa com o ambito
educacional, onde foram encontrados 65 trabalhos, sendo selecionados 10 os quais
serviram também de aporte tedrico e dialogo nesta pesquisa. A escolha por estes trabalhos
ocorreu por se referirem ao ano de pesquisa que se fez presente em nosso objeto de estudo.

Para melhor situa-los, os mesmos serdo descritos a partir da data de publicacao,
visando facilitar o entendimento em relacéo a busca por mais compreensao a respeito do
tema PNAIC.

QUADRO 3: Trabalhos Selecionados a Respeito do PNAIC

Pesquisa e Autor Ano | Instituicio
1- ARTIGO 2 X ANPED
A formacdo no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade |0 SUL,

Certa (PNAIC). 1 Florian6polis
AUTORA: Elaine Eliane Peres de Souza 4

2- ARTIGO 2 Coléquio
PNAIC: Relatos de Experiéncia de Uma Formacéo |0 Internacional
Continuada Para a Garantia de Uma Alfabetizacdo de | 1 UFSC
Sucesso. 4
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AUTORAS: Maira Gledi Freitas Kelling Machado e
Teresinha Staub

3- ESTUDO DE CASO 2 Guarulhos/Séo
O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa | O Paulo.
(PNAIC). 1

AUTORA: Vanessa Aparecida Gomes do Nascimento Silva | 4

4- DISSERTACAO 2 Mestrado

O Cenério Educativo em Mato Grosso do Sul: As Corese o | 0 Profissional.
Tom da Alfabetizacdo com os Programas “Alfa e Beta” e | 1 Campo
PNAIC. 4 Grande/MS
AUTORA: Sandra Novais Sousa

5- MONOGRAFIA 2 Apresentado
Professores Alfabetizadores no PNAIC: Possibilidades e | 0 na UEPB,
Limites. 1 Cutté-PB.
AUTORA: Waldinete Ferreira Xavier de Lima 4

6- ARTIGO 2 Cad.  Cedes,
Formagéo Continuada de Professores: Reflexdes Sobre A | 0 Campinas, V.
Participacdo No Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo Na Idade | 1 35

Certa. 5

AUTORA: Arlene de Paula Lopes Amaral

7- DISSERTACAO 2 Mestrado

Os Desafios da Gestdo no Processo de Formacédo Continuada | 0 Profissional/U
do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo Na Idade Certa | 1 EMS
(PNAIC) Na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande. | 6

AUTORES: Gilvania Marques Rosa Leonardo orientadora

professora Vilma Miranda de Brito

8- DISSERTACAO 2 Mestrado
Politica e Gestdo do Processo Alfabetizador na Relacdo | O Profissional/U
PAR/PNAIC em Dourados, MS: Qual Qualidade? 1 FGD
AUTORA: Franciele Ribeiro Lima 6

9- ARTIGO 2 Revista

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e formagéo | 0 eletrénica

de professores: O que dizem as producdes cientificas? 1 Pucra
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AUOTORES: Elizandra Aparecida Nascimento Gelocha e | 6
Marilene Gabriel Dalla Corte
10- DISSERTACAO

Formacao Continuada no Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo

Mestrado da
UNIVAS

na ldade Certa - PNAIC: Percepcdo dos Professores Universidade do

D Pk O DN

Participantes. Vale do Sapucai

AUTOR: Cristiano Joseé de Oliveira
FONTE: Quadro elaborado pela autora da pesquisa, 2017.

Para auxiliar no entendimento do programa PNAIC, os trabalhos selecionados
foram apresentados resumidamente, evidenciando a utilizacdo dos mesmos nesta
pesquisa.

O artigo A Formagdo no pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC), teve como objetivo “analisar a formacao continuada do professor alfabetizador
na proposta do governo federal do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) tendo em vista seus desdobramentos e implicagdes no complexo educacional”.

O estudo descreve a criagdo do PNAIC, discorre a respeito da importancia da
alfabetizagdo ¢ consecutivamente enfatiza ser “necessario que oS professores estejam
preparados, motivados e comprometidos, e acompanhem o progresso da aprendizagem
das criangas.” (SOUZA, 2014, p.02).

A autora expde 0s eixos em que 0 PNAIC estrutura a formacdo sendo eles:
formacdo; material didatico; avaliacdo e gestdo, mobilizacdo e controle social, pontos
necessarios para dar sustentacdo a necessidade da formacdo continuada no contexto
educacional, pois ndo basta ter intengdo na educacdo, é preciso saber fazer uso dos
conhecimentos por meio de encaminhamentos que atendam as necessidades dos
estudantes.

O estudo foi de grande relevancia tendo em vista a discrigdo historica que antecede
acriagdo do PNAIC, facilitando o entendimento de que a criagdo do PNAIC foi um anseio
social e para tal, foi estruturado a partir da compreensao da LDB 9.394/96, que aborda a
configuragcdo do PNAIC nos moldes de uma formagdo onde o professor como um dos
sujeitos responsaveis, contribui com a reestruturacdo do contexto interno e externo da
educacéo.

No artigo PNAIC: Relatos de Experiéncia de Uma Formacdo Continuada Para a
Garantia de Uma Alfabetizacdo de Sucesso, 0 objetivo foi analisar os relatos de trabalhos
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cientificos que ja abordaram a respeito da formacdo continuada do PNAIC no ano de
2013, na cidade de Séo Jo&o do Oeste- SC.

De acordo com os resultados obtidos, os professores que participaram da edicéo
de 2013, consideram de suma importancia a troca de experiéncia que foi oportunizado
neste estudo. Os temas eram propicios para as necessidades diarias de sala de aula, pois
oportunizaram uma mudanca de atitude por parte dos professores participantes.

O estudo de caso O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
teve como “objetivo verificar quais agdes e medidas estdo sendo adotadas pelo municipio
de Guarulhos visando a implantacao do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
PNAIC (Lei n® 12.801/2013)”. Diante do estudo foi possivel perceber todo o
envolvimento da cidade de Guarulhos diante da proposta do Governo Federal com a
organizacdo do PNAIC.

O resultado final desta pesquisa em relagdo ao envolvimento da cidade de
Guarulhos, foi significativo, pois desde o inicio a secretaria de educagdo juntamente com
a Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Unesp se envolveram para
garantir aos professores alfabetizadores condi¢Ges para participarem e usufruirem do
estudo ofertado.

Outros pontos foram elencados a partir desta pesquisa, que servem cOmo
pressuposto para novos desencadeamentos na escola do municipio, pois 0 envolvimento
dos professores é fundamental, mas questées como o espaco fisico, envolvimento familiar
e nameros de educandos por turmas se fizeram presente durante a pesquisa, justificando-
se que o programa de formacdo pode contribuir sim com o avan¢o dos educandos, mas
apenas ele dissociado destes outros fatores se torna ineficaz.

A dissertagdo “O Cenario Educativo em Mato Grosso do Sul: As Cores € o Tom
da Alfabetizagdo com os Programas “Alfa e Beta” e PNAIC” teve como objetivo
“compreender e analisar tanto a matriz teoérica dos Programas, quanto o contexto de suas
implantacGes e os impactos dessas acOes da Secretaria na pratica dos professores
alfabetizadores, percebidos e mensurados por estes”.

Essa dissertacdo revela que os professores que participam dos programas de
formagdo muitas vezes ndo compreendem “a divergéncia das matrizes teoricas dos
programas quanto aos conceitos de alfabetizacdo, letramento, avaliacdo da aprendizagem
e formagdo de professores” e essa falta de interacdo nas participagdes das formacoes se
torna um entrave que dificulta a desenvoltura da pratica alfabetizadora, bem como o

envolvimento insuficiente, por parte do Governo Federal na oferta e a disponibilizagéo
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de cursos de formacdo continuada em diferentes periodos de modo a facilitar a
participacdo e interacdo do professores.

Entendemos ainda que a jornada de trabalho dos professores também tem se
configurado um agravante para dificultar a participacdo dos mesmos nos cursos de
formacédo, pois muitos trabalham até 3 turnos ndo conseguindo horério disponivel para
dar continuidade aos estudos e pesquisas, que poderiam oportunizar Ihes novas préticas
em sala de aula.

A pesquisa monografica “Professores Alfabetizadores no PNAIC: Possibilidades
e Limites” teve como objetivo: “analisar como estdo sendo desenvolvidas as praticas dos
professores alfabetizadores que fizeram em 2013 a formacdo do (PNAIC-PB) Plano
Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa no Estado de Paraiba, em relagdo a
alfabetizacdo com letramento, seus planejamentos e se os direitos de aprendizagem estédo
sendo garantidos aos alunos. ”

O estudo aborda a importancia da formacéo inicial e da formacao continuada. Faz
um alerta em relacéo a falta de continuidade que os planejamentos apresentam, deixando
de oportunizar uma sequéncia dos conteudos trabalhados.

Enfoca ainda a respeito da disparidade que vem ocorrendo entre as formacdes
ofertadas nos diferentes niveis escolares e isso dificulta o desenvolvimento que se almeja
alcancar com os programas de formag&o, pois cada um é pensado e desencadeado sem se
pensar em criar mecanismo para que um pudesse dar prosseguimento ao outro.

O artigo “Formagao Continuada De Professores: Reflexdes Sobre A Participacdo
No Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo Na Idade Certa” trata-se de um relato realizado
por uma formadora do Rio de Janeiro, a qual aborda a respeito da Portaria 867 de 4 de
julho de 2012 que institui o PNAIC, para buscar alfabetizar os educandos dos anos iniciais
do ensino fundamental.

Explana a respeito da estrutura que a formagéo viabilizou para 0s encontros de
2013. A autora retrata os aspectos que foram importantes para sua analise, como: a
implantacdo do programa como solucdo absoluta para acabar com a dificuldade para que
0s estudantes terminem o 3° Ano alfabetizados.

Neste artigo compreendemos que todo o programa foi analisado de modo, que a
demora na entrega dos cadernos de estudo pelo MEC, foi observada, refletindo de maneira
negativa por parte dos professores cursistas.

Assim, a avaliacdo também foi abordada, pois entende a importancia do estudo

em relacdo a esta teméatica como ponto de reflexdo a respeito do trabalho realizado pelos
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professores alfabetizadores. O posicionamento da autora nos leva a entender que a
formagéo do PNAIC visualiza avaliagdo como agéo que se deseja chegar com os estudos
realizados.

Por fim, relata a importancia e a necessidade do professor alfabetizador participar
de programas de formacao continuada, destacando ainda que 0 governo precisa se atentar
na organizacgdo e estruturacdo dos programas futuros, de modo que possam atender as
expectativas dos professores e as necessidades dos estudantes.

Na dissertagdo “Os Desafios da Gestdao no Processo de Formagao Continuada do
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) na Rede Municipal de Ensino
de Campo Grande” as autoras analisaram a formagao continuada do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que foi oferecida aos professores alfabetizadores
de Campo Grande/MS, no periodo de 2013 a 2016. O objetivo do estudo foi analisar o
envolvimento dos técnicos, se estes conseguiram dar prosseguimento a proposta inserida
pelo MEC.

De acordo com as autoras, que fizeram uso da pesquisa documental, bibliografica
e pesquisa de campo, e tiveram como objeto da pesquisa, 0s técnicos que atuaram na
formagdo como orientadores, o PNAIC “propiciou reflexdes sobre o acompanhamento
realizado e sobre a¢des que podem ser implementadas para a continuidade da proposta do
programa”.

Ainda de acordo com as pesquisadoras, “foi possivel observar, entre outras
questdes, que o programa de formacao ofereceu possibilidades de retomada de estudo,
porém, € necessario buscar alternativas para que suas propostas nao fiquem esquecidas”.

Por isso, o periodo de 3 anos demarcado para a analise desta pesquisa se torna
referéncia, no que tange ao envolvimento necessario por parte da secretaria de educacao
com os programas ofertados pelo MEC, pois sem esta parceria e principalmente sem o
compromisso necessario por parte das pessoas envolvidas, tudo poderia ter ficado apenas
no papel. De acordo com as autoras, ao termino da pesquisa foi possivel vislumbrar
problemas como: “[...] as rupturas causadas pelas mudangas de gestdao, que impedem que
haja continuidade em aspectos decisivos para o sucesso do ensino e aprendizagem”.

O presente estudo nos leva a refletir a respeito do envolvimento em relagdo ao
programa, e que a dificuldade da continuidade de uma gestdo para outra em formacoes
que o contexto educacional enfrenta em meio a nossa sociedade.

A dissertagdo “Politica e Gestdo do Processo Alfabetizador na Relagdo
PAR/PNAIC em Dourados, MS: Qual Qualidade?” teve como objetivo, “analisar a
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concepcao de qualidade educacional evidenciada para a gestdo do processo alfabetizador
no espaco local, decorrente de normatizagdes, propostas tedricas e praticas presentes em
duas grandes acGes da politica educacional brasileira: o Plano de a¢Ges Articuladas (PAR)
e o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC).”

O estudo evidenciou que o0s programas atenderam aos objetivos propostos, com o
Compromisso Todos pela Educagéo/Decreto n° 6.094 de 2007, e que 0s programas que
estdo sendo ofertados se fazem necessarios para implementacdo da educacdo nacional, e
por isso, necessitam do comprometimento dos entes federados, dos gestores, professores
e familiares, a necessidade de um envolvimento dos diferentes segmentos que se fazem
presentes no entorno educacional.

O artigo “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e formagéo de
professores: O que dizem as producdes cientificas?” teve como objetivo, “reconhecer e
analisar os principais limites do programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) para a consecucdo da politica de formacao de professores no Brasil, tendo
por base discuss6es oriundas sobre este programa de governo.”

A leitura realizada foi fundamental, pois retratou a importancia do programa para
a formacdo continuada dos professores alfabetizadores, destacando a leitura e discussdo
como fatores fundamentais para impulsionar possiveis mudangas no contexto
educacional.

A dissertagdo “Formac¢do Continuada no Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na
Idade Certa - PNAIC: Percepg¢do Dos Professores Participantes” teve como objetivo
“compreender como os professores participantes da formagdo continuada pelo PNAIC
percebem a formagdo oferecida e quais as implicagdes dessa para a sua pratica docente”.

A dissertacdo aponta que a formacdo continuada é necessaria, e em relacdo ao
programa do PNAIC, ap0s a participacdo dos professores, foi possivel perceber algumas
mudancas no que tange a préatica dos professores alfabetizadores, e levanta um outro
questionamento, que ¢ “a aquisi¢ao de conhecimento da realidade onde se atua”, pois
quando o professor sabe quem sdo seus educandos e quais suas necessidades, fica mais
facil propor intervengdes.

Este estudo nos oportunizou refletir a respeito da realidade escolar, pois com
estas informacbes o conhecimento foi ampliado, possibilitando um novo olhar para o

nosso objeto de estudo.
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Adentrar o contexto de uma problematica, requer dedicacdo e compromisso para
que se obtenha resultados reais e principalmente que venham contribuir para o contexto

do estudo proposto e para 0 entendimento das analises a respeito dos dados obtidos.
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CAPITULO 3 - PERCORRENDO UM CAMINHO EM BUSCA DE ANALISES

A pesquisa realizada aborda “O Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa
como Proposta de Formacédo Continuada do Professor Alfabetizador em Campo Grande
- MS” com o objetivo de: “Analisar a Proposta do PNAIC, seus, objetivos e ac¢Oes de
2013, buscando compreender de que maneira aconteceu a participacdo dos professores
alfabetizadores e quais as contribuicBes e mudancas essa experiéncia trouxe ao fazer
pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo na educacao basica,
destacando a necessidade da formag¢ao continuada na pratica pedagogica”.

Visando ter argumentos efetivos para defender as proposi¢des indagadas, esta
pesquisa fez uso da fenomenologia, que buscou analisar os fatos em sua esséncia, para
evidenciar como cada questdo foi vivenciada pelos sujeitos entrevistados nesta pesquisa.
Respeitando a esséncia de cada um, de modo particular o que se configura a analise
ideografica e posteriormente a analise nomotética, a qual permite estabelecer um paralelo

entre um e outro entrevistado.

3.1. Um caminho fenomenoldgico

Na busca pelo desvelamento da problematica elencada fez-se uso da pesquisa de
cunho qualitativo que se caracteriza como uma pesquisa de campo, por retratar o contexto

de experiéncia vivenciada,

[...] visa dirimir davidas, ou obter informagdes e conhecimentos a respeito de
problemas para 0s quais se procura resposta ou a busca de confirmacdo para
hipoteses levantadas e, finalmente, a descoberta de relagdes entre fendmenos
ou os proprios fatos novos e suas respectivas explicagdes (BASTOS &
KELLER, 2000, P. 55).

Assim, a fenomenologia, que € a busca por se entender o fenédmeno segundo
Husserl (2008), dard a sustentagdo metodologica da pesquisa. “O que aparece na
consciéncia é o fendbmeno. Fendmeno que significa trazer a luz, colocar sob iluminacéo,

mostrar-se a si mesmo em si mesmo, a totalidade do que se mostra diante de nds”

(MOUSTAKAS, 1994, p. 26).
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E a partir da analise do depoimento dos sujeitos, foram realizadas as analises
ideografica e nomotética. Para Martins e Bicudo (1989), a anlise ideogréafica se configura
na anélise dos dados de modo individual e posteriormente realiza-se a analise nomotética
que é a andlise a partir do coletivo, do grupo que foi entrevistado, partindo da
interpretacdo do individual para o coletivo, desvelando a esséncia do objeto de estudo de
maneira a nos oportunizar compreender o fendbmeno e, a partir dele, refletir a pratica e
(re)pensar outras e mais possibilidades para o fazer pedagdgico do professor

alfabetizador.

O fendmeno inclui assim todas as formas de estar consciente de algo, ai incluidos
0s sentimentos, pensamentos, desejos e vontades. E essencial ressaltar que o
fendmeno tem natureza propria e ndo é uma mera representacdo do objeto. O
foco central da investigagdo fenomenoldgica é a experiéncia que se vive no
mundo da vida, que ¢ “o mundo do cotidiano em que vivemos, agimos, fazemos

projetos, entre outros, o da ciéncia, em que somos felizes ou infelizes”
(DARTIGUES, 1992, p. 79).

Assim, optamos por essa pesquisa pelo caminho fenomenoldgico, pois permite
compreender o fendbmeno que se encontra imbricado na esséncia do problema. E para
compreender os dados, foram realizadas as analises ideografica e nomotética, etapas que
possibilitam por meio das entrevistas, desvelar a ideologia que se encontra posta nos
depoimentos dos sujeitos (Martins e Bicudo 1989).

A fenomenologia permite ir a fundo na esséncia do problema pesquisado, levando-
se em consideragdo a contribuicdo de outras ciéncias, para que se consiga aprender
observar os pequenos detalhes que envolvem o conhecimento do outro (MERLEAU-
PONTY, 2004).

O campo da pesquisa foi composto por 2 escolas do municipio de Campo Grande
- MS, sendo uma da area central, a Escola Municipal José Rodrigues Benfica, e a outra
Escola Municipal Prof. Licurgo de Oliveira Bastos da periferia, tendo como sujeitos, 4
professores alfabetizadores que atuavam no 1° ano e participaram das a¢des do PNAIC
de 2013.

As escolas foram escolhidas, por terem professores que atuavam no 1° ano e que
ainda se encontram atuando no mesmo ano de ensino. E, por estarem em regides
diferentes no municipio de Campo Grande. A Escola Municipal Prof. Licurgo de Oliveira
Bastos, se encontra localizada na periferia da cidade enquanto que a Escola Municipal

José Rodrigues Benfica esta localizada na area central.
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Optamos por trabalhar com os professores alfabetizadores que atuaram no 1° ano,
por entender ser esta uma das etapas com maior grau de complexidade para o professor
alfabetizar, tendo em vista que seu trabalho est& voltado para a concretizacao do direito
que se encontra estabelecido no PNAIC, e por eu, autora desse estudo, ter participado dos
estudos nesta etapa do ensino, o que me impulsionou a esta pesquisa.

Como instrumentos da pesquisa, utilizamos a entrevista semiestruturada apos o

levantamento da revisdo bibliogréafica que,

[...] ajuda ao pesquisador delimitar e definir o problema, fazendo com que se
evite 0 manejo de ideias confusas e pouco definidas. Além disto, faz o
pesquisador evitar os setores estéreis do problema, considerando as tentativas
anterior, que j& foram feitas neste &mbito, e evitando a duplicagéo de dados ja
estabelecidos por outros. A revisdo de literatura pode ainda, ajudar o
pesquisador na revisdo da metodologia que pretende usar pelas sugestfes e
oportunidades de deducdes, recomendadas por pesquisas anteriores para as que
fossem feitas depois (HAYMAN, 1969, p. 49-50, Apud RUDIO, 1999, p. 49).

Foi preenchido o formulario na Plataforma Brasil, o qual obteve parecer favoravel
n°2.772.002, em seguida foi realizado o envio da proposta ao Comité de Etica para
autorizacdo de realizacdo da pesquisa. Foi enviado também o termo de consentimento
livre e esclarecido e outros documentos de autorizagdo para 0s 6rgaos competentes, para
a realizacdo da pesquisa.

A partir dos resultados obtidos, mediante aos instrumentos utilizados, foi realizada
a analise dos dados dialogando com os autores estudados, buscando a compreensdo do
fendmeno, que nos permite a partir de entdo, uma reflexdo critica da realidade e a proposta
de um dialogo que nos fizeram compreender e contribuir acerca das questdes urgentes
voltadas ao processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo na educacdo béasica no
municipio de Campo Grande - MS.

Analisar os dados a partir do fendmeno que ja temos conhecimento, nos favorece
um ponto de partida, para entender as acdes a partir do que séo, de modo que possamos
ter um novo olhar a respeito do fendmeno em estudo.

Com o olhar fenomenoldgico é possivel compreender e respeitar as davidas que
se fazem presentes, pois 0 fendmeno ndo se encontra pronto acabado, mas sim em
processo de construcdo constante, configurando-se o epoché fenomenoldgico, o qual,

[...] visa colocar entre parénteses a crenca em toda realidade temporal e
espacial, isto e, em toda a transcendéncia. Isto quer dizer que ndo devemos
fazer juizo algum sobre o mundo e tudo aquilo que nele se inclui, até mesmo
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as mais convincentes evidencias cientificas, uma vez que as ciéncias naturais
alimentam-se deste mundo empirico. Uma teoria rigorosa do conhecimento
deve partir da absoluta e total falta de pressupostos. Evidentemente, isso ndo
quer dizer que devemos negar a existéncia do mundo, 0 que seria impossivel,
mas simplesmente que tudo deve ficar em suspenso, “por decidir”. O que
pretendo sob o titulo de filosofia, como fim e campo de minhas elaborac6es,
sei-0, naturalmente. E, contudo, ndo o sei [...]. Qual o pensador para quem, na
sua vida de filosofo, a filosofia deixou de ser um enigma? [...] SO os pensadores
secundarios que, na verdade, ndo se podem chamar fil6sofos, estdo contentes
com as suas defini¢des. (HUSSERL, 2008, p. 143).

E preciso aprender a ver os fendmenos diante de sua natureza, tendo em vista que
as acdes e atitudes se modificam, nos oportunizando um novo olhar no que se encontra

posto.

3.2. Analise Ideografica

Nesta etapa da pesquisa, a Andlise Ideografica se configura como o ponto de
conhecimento do pensamento de cada um dos entrevistados, buscando entender quais
conhecimentos possuem a respeito dos questionamentos que lhes foram feitos, para
visualizar novas perspectivas, buscando evidenciar a esséncia do fenémeno, que se faz
presente na busca por compreender: se a proposta do PNAIC realizado em 2013
contribuiu de maneira significativa para praxis dos professores alfabetizadores com
beneficios ao processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo dos educandos do 1°
ano do ensino fundamental anos iniciais? E um recorte no municipio de Campo Grande
— MS.

Na pesquisa fenomenolégica, o investigador, de inicio, est4 preocupado com a
natureza do que vai investigar, de tal modo que ndo existe, para ele, uma
compreensdo prévia do fenémeno. Ele ndo possui principios explicativos,
teorias ou qualquer indicacdo definidora do fendmeno. Inicia seu trabalho
interrogando o fenbmeno. Isso quer dizer que ele ndo conhece o0s
caracteristicos essenciais do fendmeno que pretende estudar. Por exemplo: se
for pesquisar aprendizagem, as definicbes e as teorias existentes nédo
constituem o seu ponto de partida; ele interroga a propria aprendizagem,
perguntando o que é aprendizagem? O que quer dizer aprender? Como se
realiza a aprendizagem? etc., antes de ter defini¢bes ou teorias sobre
aprendizagem. O fenomendlogo respeita as dlvidas existentes sobre o
fendbmeno pesquisado e procura mover-se lenta e cuidadosamente de forma que
ele possa permitir aos seus sujeitos trazerem a luz o sentido por eles percebidos
sobre 0 mesmo. (MARTINS; BICUDO, 1989, p. 92).
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Deste modo na fenomenologia, a investigacdo de como os educadores estdo
percebendo os conceitos presentes no contexto da alfabetizagdo, sdo de grande relevancia
para a reflexdo do fendbmeno em estudo.

O uso da andlise ideografica com vista a oportunizar uma visao geral das
respostas das entrevistas foi dividido, em trés partes: O 1° momento apresenta 0S
discursos dos sujeitos na integra que é caracterizado pela fenomenologia como sendo o
discurso do sujeito, sendo representado pela sigla DS, por se tratar da maneira como o
sujeito traz seu depoimento sem andlises prévias, e sem interferéncia em norma culta ou
qualquer outra, da escrita do pesquisador.

O segundo momento registra-se pelas frases com maior significado em relagdo ao
objeto de estudo, que foram retiradas das falas dos sujeitos, caracterizado como o
momento de organizacao das unidades de significados, representado pela sigla US.

Apds a organizacdo das unidades significativas, registra-se o terceiro momento,
que é a organizacdo do discurso articulado por parte do pesquisador, transcrevendo de
maneira articulada e adequada a pesquisa cientifica, de maneira a preservar o sentindo da
fala, colocando em suspensdo qual juizo de valores e sendo fiel a ideia do sujeito,
considerado, o fenbmeno do objeto.

Para realizacdo das entrevistas, buscou-se um encontro com os participantes,
informando a importancia do posicionamento deles para a compreensdo do fenémeno
presente em sua relacdo com a proposta de formacdo do PNAIC. Apds a sensibilizacdo
dos participantes, ou seja, por meio de conversa com as professoras a respeito da
importancia da formacdo do PNAIC, a qual participaram, conduzi a conversa para que
percebessem que a participacdo das mesmas na pesquisa podia ser de grande relevancia
para compartilharmos, como foi a participacdo das mesmas na formacdo, visando
contribuir com a formacéo cada vez mais dos professores alfabetizadores nas formacoes
ofertadas pelos entes federados, assim efetivei a entrevista por meio do registro manual,
momento em que foram marcados individualmente 2 encontros com cada participante
para garantir que a entrevista ocorresse em um percurso tranquilo, sem pressa, deixando
as entrevistadas bem a vontade, e para garantir que cada depoimento fosse tranquilo e
surgisse das experiéncias vividas, e que essa memoria fosse preservada.

Os sujeitos entrevistados preferiram que os registros fossem por meio da escrita
por parte dos pesquisados, relatando ndo se sentirem bem com a gravacdo, o que foi

respeitado.
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Na entrevista foram apresentadas trés perguntas que traremos a seguir com 0S

depoimentos dos sujeitos em cada uma delas. Essas perguntas surgiram a partir da

pergunta norteadora desse estudo: de que maneira a proposta do PNAIC realizado em

2013, contribuiu de maneira significativa para a praxis dos professores alfabetizadores

com beneficios ao processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo dos educandos do

1° ano do ensino fundamental dos anos iniciais?

Questéo 1: Vocé considera significativa a experiéncia no PNAIC?

Quadro 4: Discursos dos Sujeitos - questdo 1.

SUJEITO -A SUJEITO -A SUJEITO -A

Sim, pois o cotidiano da salade | 1- Deixou a metodologia| A experiéncia
aula deixou a metodologia|passada passando a ser mais | possibilitou uma
passada, passando a ser mais |significativa. mudanca de postura,
significativa para|2 - Préticas de letramento, |passando a ser mais
alfabetizagdo, visto que a|elevando o aprendizado da |significativa,

mesma passou de um simples | leitura e da escrita. possibilitando 0
ba,be,bi,bo,bu, para praticas de letramento.

letramentos, elevando o

aprendizado da leitura e escrita.

SUJEITO -B SUJEITO -B SUJEITO -B

Muito significativa, pois os|{1 - Os encontros |Os encontros
encontros proporcionavam aos | proporcionavam trocas de |proporcionaram  novos
educadores, momentos de | experiéncias. conhecimentos troca de
trocas de experiéncias nas|2- Trabalhos |experiéncia,
observacbes de trabalhos | compartilhados, levando o |oportunidade de
compartilhados, levando o |professor a repensar nas |repensar as praticas em
professor a repensar nas suas|suas atitudes em sala de |[salade aula.

atitudes em sala de aula. aula.
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SUJEITO -C
PNAIC foi uma das
capacitacoes mais

significativas que participei.
Veio com material tedrico de
qualidade e foi aplicado em
tempo real dentro da sala de
aula, contou com tempo para
reflexdo, andlise e avaliacdo,
com um grupo de professores
que dividiram seus saberes
com muito respeito e dentro da

nossa realidade.

SUJEITO -C

1 - Foi uma das
capacitacoes mais
significativas que
participei.
2 - Material tetrico de
qualidade.

3- Aplicado em tempo real.
4 - Grupo de professores
que dividiram seus saberes
com muito respeito e dentro

da nossa realidade.

SUJEITO -C

Foi significativo, com

material de qualidade e a

partir da nossa realidade.

SUJEITO -D
As leituras realizadas nos
encontros do PNAIC, trazem as
pesquisas atuais que atendem
nossas  realidades, assim
também como exemplos de
atividades inerentes a nossa
realidade. E necessario
ressaltar também a troca de
experiéncias com as demais
cursistas, as atividades
realizadas nos  encontros
proporcionam a socializagdo de

nossas préaticas pedagdgicas.

SUJEITO -D
1-As leituras trouxeram as
pesquisas atuais que
atendem nossas realidades.
2-Troca de experiéncia.
3- Socializacdo de nossas

praticas Pedagdgicas.

SUJEITO -D

As leituras atuais, e troca

de experiéncia

proporcionaram

socializacdo das praticas

pedagogicas.

FONTE: Construcdo da autora, 2018.
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Questdo 2: Sua compreensdo sobre alfabetizacdo mudou apds sua participacdo no

PNAIC?

QUADRO 5: Discurso dos sujeitos - questao 2

SUJEITO -A

Sim, pois o trabalho passou a
ser realizado por eixos, 0s quais
se preocupam com a formacdo
do educando no contexto geral.
Percebi também que os
planejamentos das atividades
passaram a ser formulados com
hipGteses, para que a crianca
seja investigada sobre seus
do

conhecimentos  prévios

SUJEITO -A

1 — Trabalho passou a ser

realizado com a
preocupacdo na formagéo
do educando no contexto do
educando.
2-Planejamentos das
atividades passaram a ser
formuladas com hipoteses.
3 - Para que atividades que

investigam o conhecimento

SUJEITO -A

Sim, com atividades
para a formagdo do
educando, considerando

no planejamento,

conhecimento prévio.

Seu

A forma de trabalhar foi
repensada, me levou a olhar a
alfabetizacdo de outra forma.
Ao elaborar o plano de aula
passei a observar melhor as
atividades que iria ministrar se
estava de acordo com o nivel da
habilidades

estavam de acordo com as

turma se, as

orientacbes e se aquelas

1-A forma de trabalhar foi
repensada.

2- No plano de aula, passei
a observar melhor as
atividades que iria ministrar
e objetivos propostos no

planejamento.

saber. prévio da crianca.
4- A crianga passa a Sser
instigada sobre seus
conhecimentos prévios do
saber.
SUJEITO -B SUJEITO -B SUJEITO -B

A forma de trabalhar foi
repensada com melhor
observacdo se o plano e
suas atividades atendiam

0s objetivos propostos.
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atividades estavam de acordo
com 0s objetivos propostos no

planejamento.

SUJEITO -C

N& mudou meu conceito de
alfabetizacdo, mas abriu novos
horizontes quanto a forma de

apresentar as habilidades aos

SUJEITO -C
1-N&o mudou meu conceito
de alfabetizagéo,
2 - Abriu novos horizontes.

3- Passei a utilizar jogos e

SUJEITO -C
N&o mudou meu o
conceito, mas abriu
novos horizontes quanto

a utilizacao de

educandos. Passei a utilizar |outros materiais de apoio | materiais, e 0s estudos

jogos e outros materiais de|que julgava de menor|foram importantes para

apoio que julgava de menor | importancia. a organizacdo de

importancia. atividades. que ndo dava
importancia.
O sujeito considera que
ja possuia um bom
entendimento a respeito
da alfabetizacdo, mas
julga que foi importante
0S estudos, na
organizacgdo de
atividades para
possibilitar 0
desenvolvimento  das
habilidades para o ano
de ensino.

SUJEITO -D SUJEITO -D SUJEITO -D

Sim, principalmente  com | 1-Sim, principalmente com |Sim, sistematizando o

relacdo a sistematizacdo do
trabalho pedagogico, assim
também como a valorizagdo
ludicas e

das atividades

também a  compreensdo da

importancia do conhecimento

relacdo a sistematizacdo do
trabalho pedagogico.
2-Valorizagao das
atividades ludicas.

da

do

3-Compreensao

importancia

trabalho pedagdgico,
valorizando as
atividades ladicas,
conhecendo o conteudo
especifico, o curriculo,

planejamento, e
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especifico sobre todo o &mbito
que envolve a crianca em idade
de alfabetizacdo, o curriculo, o
planejamento e principalmente

seus direitos de aprendizagem.

conhecimento especifico e
Compreenséo sobre a idade
da crianca.

4 —Compreensdo sobre a
alfabetizagéo.
5-Compreensdo sobre o
curriculo.

6 —Compreensdo sobre o
planejamento.

7 —Compreensdo sobre o0s
direitos de aprendizagem da

crianca.

compreendendo os
direitos da crianga e a
idade para

alfabetizacéo.

FONTE: Construcdo da autora, 2018.

Questdo 3: As praticas educacionais trabalhadas no PNAIC possibilitaram uma

mudanga em sua préatica?

QUADRO 6: Discurso dos sujeitos - questao 3

SUJEITO -A

Sim, pois sempre trabalhei com

0 método tradicional, apds o
PNAIC percebi as vantagens
de trabalho de

alfabetizadora e

inovar o
sempre
procuro ler e pesquisar para
fazer com que  meus
educandos, sejam capazes de
pensar e criar dentro e fora da
escola, pois estamos formando

cidadaos para o futuro.

SUJEITO -A
1-Sim, ap6s o PNAIC
percebi as vantagens de
inovar o trabalho de

alfabetizadora.

2-Procuro ler e pesquisar
para fazer com que meus
educandos, sejam capazes
de pensar e criar dentro e
fora da escola.
3-Estamos formando

cidadaos para o futuro.

SUJEITO -A
Sim, a pratica mudou
com o PNAIC, levando a
de
préticas tradicionais para

uma  mudanca

um contexto mais

pratico e envolvente.
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SUJEITO -B SUJEITO -B SUJEITO -B

Sim, passei a olhar o0s|1-Sim, passei a olhar os|Sim, com um novo olhar
educandos com outro olhar, | educandos com outro olhar. |para os educandos, pois
passei a perceber que toda |2-Passei a perceber que toda |toda crianga  tem
crianca tem capacidade, sé|crianga tem capacidade, o|capacidade, basta o
falta o professor instigar, | professor precisa instigar, | professor estimular,
auxiliar e dar suporte, que ele | auxiliar e dar suporte. auxiliar e dar suporte.
faz suas descobertas e com
isso d& os passos para a
alfabetizacéo.

SUJEITO -C SUJEITO -C SUJEITO -C

Sim contribuiu muito, | 1- Contribuiu, | Contribuiu

principalmente no uso de | principalmente no uso de|especialmente com a
jogos, uso de algumas| jogos, uso de algumas|utilizacdo de jogos e
tecnologias, trabalhos em/| tecnologias. tecnologias que ndo
grupos e outros que eu tinha| 2-Trabalhos em grupo e|conseguia encaixar no
dificuldades em inserir na| outros que eu tinha|planejamento.

minha préatica. dificuldades em inserir na

minha pratica.

SUJEITO -D SUJEITO -D SUJEITO -D

Contribuiu  na busca por|1-Contribuiu na busca por|Contribuiu com
atividades  criativas  que |atividades criativas que | atividades criativas,
venham contemplar o universo |venham  contemplar 0| contemplando 0
da crianca assim como também | universo da crianca. universo da crianga,
atingir 0S objetivos | 2-Atingir  0s  objetivos | garantindo seus direitos

oportunizando os direitos de |oportunizando os direitos de | de aprendizagem.

aprendizagem. aprendizagem.

FONTE: Construcdo da autora, 2018.

3.3. Analise nomotética

Diante dos dados ideograficos, da fala e depoimento de cada sujeito, é
fundamental para expressar a ideia de cada um individualmente, assim a pesquisa segue
para a analise nomotética, e isso significa buscar fundamentacgéo a qual, visa trazer a tona,
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a partir do coletivo, os depoimentos e ideias dos sujeitos, buscando as conexdes e
convergéncias entre os mesmos. (MARTINS E BICUDO, 1989).

Nesta etapa, trabalhamos com a anélise nomotética partindo dos dados levantados
na Analise ldeografica.

A Analise Nomotética se configura no aparecimento de respostas que seguem o
mesmo pensamento, sem alteracdes, dos Discursos Articulados dos Sujeitos — DA. Cada
sujeito, como ja foi estabelecido anteriormente, ser& representado pelas quatro letras
iniciais do alfabeto. Por exemplo: O sujeito 1 sempre sera representado pela letra A, 0 2
pela letra B, 0 3 pela letra C e 0 4 pela letra D. Para representar as Assercdes, utilizaremos
a letra “A”, inicial da palavra. Assim, o discurso articulado do sujeito é representado por
DA, a asser¢do por “A”, e 0 nimero da assercao, se for primeira, Al, segunda A2 e assim
por diante. Por exemplo: A assercdo 1 do discurso do sujeito.

Visando uma melhor compreensdo da pesquisa aqui registrada, far-se-a o registro
da participacao dos professores do 1° Ano no Ensino Fundamental Anos Iniciais da Rede
Municipal de Campo Grande — MS, em relagcdo a Proposta de Formagdo do Pacto

Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa no ano de 2013.

Questdo 1: Voceé considera significativa a experiéncia no PNAIC?

QUADRO 7: Assercdes dos sujeitos - Questdo 1

Assercoes dos sujeitos Sujeitos

A1.DA.SA Deixou a metodologia passada passando a ser mais | Sujeito A

significativa. (Repensar préticas/ novos conhecimentos).

A1.DA.SB. Os encontros proporcionavam trocas de experiéncias. Sujeito B

A2.DA.SB. Trabalhos compartilhados, levando o professor a repensar
nas suas atitudes em sala de aula. (Troca de experiéncia/repensar praticas).

A4.DA.SC. Grupo de professores que dividiram seus saberes com muito | Sujeito C
respeito e dentro da nossa realidade. (Troca de experiéncia).

A2.DA.SD. Troca de experiéncia. Sujeito D
A3. DA.SD. Socializacao de nossas praticas Pedagogicas.

(Troca de experiéncia).
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QUESTAO 2-Sua compreensio sobre alfabetizacio mudou ap6s sua participagio no

PNAIC?

QUADRO 8: Assercdes dos sujeitos - Questéo 2

Assercdes dos sujeitos

Sujeitos

A1.DA.SA. Trabalho passou a ser realizado com a preocupagdo na

formacéo do educando no contexto do educando. (Repensar praticas).

Sujeito A

A1.DA.SB. A forma de trabalhar foi repensada; (Repensar préticas).
A2.DA.SB. No plano de aula, passei a observar melhor as atividades que

iria ministrar e objetivos propostos no planejamento. (Repensar praticas).

Sujeito B

A2.DA.SC. Abriu novos horizontes. (Novos Conhecimentos/ Repensar
praticas).

A3.DA.SC. Passei a utilizar jogos e outros materiais de apoio que
julgava de menor importancia. (Repensar préticas/garantia dos direitos dos

sujeitos).

Sujeito C

A1.DA.SD. Sim, principalmente com relacdo a sistematizacdo do
trabalho pedagdgico. (Repensar praticas)

A2.DA.SD. Valorizacdo das atividades lGdicas. (Garantia do direito das
criangas).

A3.DA.SD. Compreensao da importancia do conhecimento especifico e
Compreensdo sobre a idade da crianca; (Novos conhecimentos).
A4.DA.SD. —-Compreenséo sobre a alfabetizacao;

A5.DA.SD. -Compreenséo sobre o curriculo;

A6.DA.SD. Compreensdo sobre o planejamento;

A7.DA.SD. Compreensdo sobre o0s direitos de aprendizagem da

Sujeito D
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QUESTAO 3- As préticas educacionais trabalhadas no PNAIC possibilitaram uma

mudanca em sua préatica?

QUADRO 9: Assercdes dos sujeitos - Questdo 3

contemplar o universo da crianga. (Garantia dos Diretos da crianga).
A2.DA.SA.Atingir o0s objetivos oportunizando o0s direitos de

aprendizagem. (Diretos das criangas).

Assercdes dos sujeitos Sujeitos
ALl.DA.SA. Sim, ap6s o PNAIC percebi as vantagens de inovar o | Sujeito A
trabalho de alfabetizadora. (Repensar préticas).
A2.DA.SB. Passei a perceber que toda crianga tem capacidade, o Sujeito B
professor precisa instigar, auxiliar e dar suporte. (Garantia dos direitos).
A1.DA.SC. Contribuiu, principalmente no uso de jogos, uso de algumas | Sujeito C
tecnologias. (Garantia dos direitos da crianga/ novos conhecimentos).
A2.DA.SC.Trabalhos em grupo e outros que eu tinha dificuldades em
inserir na minha pratica. (Repensar préticas).
A1.DA.SD.Contribuiu na busca por atividades criativas que venham | Sujeito D

Neste ponto da pesquisa, sdo realizadas as convergéncias das discussdes dos

sujeitos em relacdo a cada uma das questfes. As convergéncias de acordo com Martins &

Bicudo (1988) é a etapa onde aparecem as percep¢des individuais diante do fenémeno

em estudo.

[...] captar todos os impulsos de desejo, todas as inteligéncias, ndo para fazé-
las convergir num mesmo ponto central arborescente, mas para dispd-las num
imenso rizoma, que atravessara todas as problematicas sociais, tanto em nivel
local, regional, quanto em nivel nacional e internacional” (GUATTARI E

ROLNIK, 2005, p. 203 In MALDONADO, 2009, p. 134).

As convergéncias sdo as ideias em comum retiradas da fala dos sujeitos, das

unidades de significado, discurso articulado e asser¢fes, o que nos encaminha as

categorias abertas, as quais traduzem em sim de acordo com o fenémeno vivenciado.
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Quadro 10: Convergéncias das Categorias Abertas Retiradas dos Discursos dos Sujeitos.

Sujeitos — A B C D
Categorias Abertas
2

Novos conhecimentos X X X
Repensar praticas X X X X
Troca de Experiéncias X X X
Garantia dos direitos da crianga X X X
(ludicidade, aprendizagem)

Fonte: Quadro elaborado pela autora da pesquisa, 2019.

A partir das convergéncias entre as falas dos sujeitos, apresentamos um quadro
ilustrativo para evidenciar as categorias abertas evidenciadas a partir das falas e ap6s as
andlises, de maneira a contribuir com a interpretacdo e compreensdo do fenémeno
estudado e a maneira como sua esséncia e revelada.

QUADRO 11 - Convergéncias das categorias abertas.

FONTE: Quadro elaborado pela pesquisadora apds as convergéncias em, 2019.

As categorias abertas nos revelam a esséncia do fendmeno estudado, a proposta
fenomenoldgica tem como finalidade mostrar o nicleo essencial do fenémeno, de acordo
com Husserl (2008), o que nos levou a compreender que os estudos realizados
contribuiram para entendermos que o fazer pedagdgico do professor alfabetizador ndo
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pode ser desarticulado de estudos que venham contribuir para uma pratica envolvente e
coerente. Os estudos realizados nos levam a entender que o professor precisa conhecer 0s
contetdos do ano em que atua e que saiba articula-los para que os educandos sejam
estimulados quanto as habilidades necessarias para cada etapa de ensino, o que condiz
com a esséncia extraida nesta pesquisa, em que 0s sujeitos entrevistados enfocam a
necessidade de novos conhecimentos, a importancia da troca de experiéncias, a
necessidade de repensar a pratica e realizarem ac¢Ges que busquem garantir os direitos da
crianca no que se refere ao acesso a educacdo, e a partir das linguagens ludicas
caracteristicas da idade como o brincar.

O estudo do PNAIC oportunizou, de acordo com 0s sujeitos entrevistados,
repensar a pratica por meio dos materiais disponibilizados, chamando a atengdo do
professor alfabetizador em relacdo a sua prética, e trouxe encaminhamentos voltados para
o0 entendimento do uso social dos conhecimentos ensinados nas escolas, contribuindo para
a compreensdo de que ndo basta o educando saber ler e escrever, é preciso ter a habilidade
e a autonomia para compreender os conceitos trabalhados, e isso ocorre melhor quando o
professor consegue organizar seu planejamento para que haja momentos de pesquisa,
duvidas, reflexbes, que levem os educandos a perceberem que fazem parte do seu
processo de ensino e aprendizagem.

Nos estudos do PNAIC houve o aprofundamento em rela¢do ao curriculo, para
que serve e com que objetivo é utilizado em sala de aula. O curriculo, para Candau e
Moreira (2007), estd vinculado a varios aspectos, como conhecimentos ofertados na
instituicdo escolar, como sdo passados de geracdo em geracdo, e € preciso ainda levar em
consideracdo o contexto histérico em que esse conhecimento é ensinado, bem como
entender como as transformacdes afetam as novas geragoes.

Por isso no PNAIC, a proposta foi debrucar nos métodos de alfabetizacéo,
concepgdo pedagdgica que sao considerados pressupostos de suma importancia para criar
novos encaminhamentos que viessem oportunizar novas estratégias buscando possibilitar
0 ensino da leitura e escrita na etapa da alfabetizacdo, o que requer conhecimento, que se
bem organizado pode e deve ser fator preponderante para o avango dos educandos.

Assim, o estudo em relagdo aos métodos se deu para agugcar a reflexdo a respeito
do método onde o ensino acontece apenas por meio da repeticdo de silabas, fonemas e
palavras, toda discusséo envolveu os participantes para que estes consigam analisar além
das palavras, mas que entendam que tudo o que estudaram precisa fazer sentido para quem

aprende.
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IMAGEM 1: A troca de experiéncias ocorre em meio aos estudos.

o> Curtir () comentar

FONTE: Arquivo préprio da mestranda autora da pesquisa, 2018, do grupo de professores participantes do

Projeto de Intervengdo.

De acordo com o (Sujeito 2, 2018), “os encontros proporcionavam trocas de
experiéncias” o que nos leva compreender que a experiéncia adquirida com a participacédo
no PNAIC foi fundamental pois, voltar a estudar e “trocar essas experiéncias “diante dos
conhecimentos contribuiu para que as aulas sejam mais envolventes, ainda segundo o
(Sujeito 2, 2018).

Nesse sentido, para Novoa (1995.p.26). ““ a troca de experiéncias e a partilha de
saberes consolidam espacos de formacgdo mdtua, nos quais cada professor é chamado a
desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de formando™.

Os sujeitos entrevistados entendem que muitas sugestdes ndo podem ser aplicadas
em suas turmas, e hoje conseguem compreender que nem tudo que nos é apresentado,
necessariamente pode ser aplicado, mas é possivel fazer ajustes e mesmo retardar a
aplicagéo e ou adiantar de acordo com as possibilidades e necessidades. Essa leitura fica
mais possivel quando o professor, como enfoca Husserl (2001), tem “inten¢do” e se
permite estudar renovando os conhecimentos que foram construidos ao longo de sua

formacgéo.

[...] a formagdo continuada dos educadores como fomentadora de momentos
enriquecedores para todos, pois visa a constante troca de saberes, experiéncias
e diferentes olhares sobre o Universo educativo. Téo diverso que fazem todos
0s atores serem importantes e responsaveis pelo “pulsar” da escola, o humano
em prevaléncia. As acdes se entrecruzam, e muitas sdo decorrentes dos estudos
em grupo, rotina imprescindivel para pensar as necessidades do dia a dia.
(OLIVEIRA, 2014, p. 4).
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Na formacdo puderam retomar conceitos que se encontravam adormecidos e

agora parecem estar mais criticos em seus fazeres.

[...] a pesquisa fenomenoldgica esta dirigida para significados, ou seja, para
expressoes claras sobre percepgdes que o sujeito tem daquilo que esta sendo
pesquisado, as quais sdo expressas pelo proprio sujeito que as percebe [...] e
ndo esta interessado apenas nos dados coletados, mas nos significados
atribuidos pelos sujeitos entrevistados/observados (MARTINS; BICUDO,
1989, p.97).

A trajetoria profissional aqui € entendida como um fendmeno que requer dos

professores consciéncia para ampliagdo dos conhecimentos, ou seja, 0s saberes que se

fazem necessarios para fomentar o processo de ensino e aprendizagem dos educandos.

[...] desafio de conhecer o ja construido e produzido para depois buscar o que
ainda ndo foi feito, de dedicar cada vez mais atencdo a um namero consideravel
de pesquisas realizadas de dificil acesso, de dar conta de determinado saber
que se avoluma cada vez mais rapidamente e de divulga-lo para a sociedade
[...]. (FERREIRA, 2002, p. 259).

Em relacdo a categoria “novos conhecimentos”, 0S sujeitos entrevistados se

posicionam de maneira positiva, pois entendem que buscar conhecimento, o qual ja foi

anteriormente realizado, tende a colaborar com a acéo vivenciada na atualidade, pois é

possivel visualizar as dificuldades que surgem no percurso da alfabetizacdo.

IMAGEM 2: Novos conhecimentos acontecem com estudos e pesquisas.

Projeto de Intervengéo.

FONTE: Arquivo proprio da mestranda autora da pesquisa, 2018, do grupo de professores participantes do
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A pesquisa € entendida na formacdo profissional do professor como uma

possibilidade de,

[..] reconhecer que toda intuicdo primordial é uma fonte legitima de
conhecimento; que tudo o que se apresenta por si mesmo na intui¢do deve ser
aceito simplesmente como o que se oferece e tal como se oferece, ainda que
somente dentro dos limites nos quais se apresenta. (DARTIGUES, 1992, p.
14).

Passa a ser entendida como um caminho de possibilidades que pode ser trilhado
pelo professor, para que isso ocorra, faz-se necessario um envolvimento em conjunto por
parte dos entes federados, ao fomentar curso de formacdo continuada, voltados para a
pesquisa e para o0 estudo da pesquisa ja realizada, abrindo novas portas para futuras
pesquisas gerando novos conhecimentos fundamentais no contexto educacional.

De acordo com Dartigues (1992), Husserl (1859-1938) destaca que “toda
consciéncia ¢ consciéncia de algo” e este pensamento ¢ fundamental para a organizacgdo
do espaco de ensino e aprendizagem, pois sem ter um caminho tracado, o deslocamento
pode se tornar mais arduo e com voltas que podem ser evitadas, quando se sabe onde quer
chegar e quais encaminhamentos serdo melhores para cada situagcdo. Sem organizacao do
planejamento e de toda acdo durante as aulas, fica dificil desenvolver qualquer atividade,

por mais simples que seja.

O desejavel e necessario é que todos, professores e equipe técnica, se tornem
cada vez mais responsaveis, coletivamente, pelo resultado do trabalho de toda
a escola. O que exige, em geral, a revisdo da estrutura organizacional da
instituicdo, um esforgo de atualizagdo permanente e de acesso ao conhecimento
mais recente que a ciéncia produz, para iluminar [...] trabalho, além de um tipo
de préatica que estid se tornando menos discursiva e mais consciente [...]
(WEISZ, 2006, p. 123).

O conhecimento ndo se faz no acaso, mas sim no envolvimento de seus pares,
nesse sentido o (Sujeito 1, 2018) nos revelou que “Deixou a metodologia passada
passando a ser mais significativa”. Os novos conhecimentos, permitiram de acordo com
a professora entrevistada, deixar de lado praticas que a muito tempo utilizava,

oportunizando aos educandos aulas com mais significado.
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A formacdo é [...] entendida como processo continuo e permanente de
desenvolvimento profissional, o que pede do professor disponibilidade para a
aprendizagem; da formacéo, que o ensine a aprender; e do sistema escolar no
qual ele se insere como profissional, condi¢6es para continuar aprendendo. Ser
profissional implica ser capaz de aprender sempre (BRASIL, 1988, p. 63).

Os novos conhecimentos adquiridos de acordo com uma das professoras
entrevistadas, “contribui na busca por atividades criativas que venha contemplar o
universo da crianga” (Sujeito 4, 2018).

O envolvimento com as formagdes do PNAIC reforgou a importancia da aquisigéo
de novos conhecimentos na formacao pessoal dos sujeitos entrevistados.

Os sujeitos entrevistados entendem a importancia da categoria “repensar a
prética”, no entorno de suas aulas. De acordo com uma das professoras entrevistadas, o
“trabalho passou a ser realizado com a preocupacao na formacéo do educando no contexto
do educando” (Sujeito 1, 2018), fazendo-se necessario o envolvimento de todos 0s
segmentos da escola, de modo que juntos, pudessem encontrar caminhos que viessem

favorecer o desenvolvimento dos educandos.

IMAGEM 3: Repensando a pratica, 2018.

=

FONTE: Arquivo préprio da mestranda autora da pesquisa, 2018, com professores participantes do Projeto

de Intervencéo.

Neste contexto de entender a esséncia educacional, de acordo com Martins &
Bicudo (2006), situando-se diante do fenGmeno que se apresenta diante de cada turma, o
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professor, por meio de seus conhecimentos, tem mais condi¢des de organizar diferentes
possibilidades, pensando nos educandos que se encontram em sua turma, oportunizando

diferentes momentos de aprendizagem, assim,

[...] buscamos de maneira diferente, demonstrar que a maneira como 0s autores
intervém na escola é inventiva e produtiva, porque ndo faz sentido tratar de
forma idéntica as situag¢des encontradas, porque valoram distintamente umas e
outras situagdes. As interpretagdes dos atores sdo o que da significados e
sentidos diferentes as situacdes diérias, conforme os eventos e os contextos de
cada realidade. (MORAIS & ALBUQUERQUE, 2008, p. 255).

Os sujeitos entrevistados demonstraram que entendem a importancia em repensar
a pratica por meio da articulacdo dos conhecimentos, de modo que novas estratégias
sejam fomentadas no movimento que ocorre no espaco de alfabetizacdo, e destacam a
gama de possibilidades que surgiram nas trocas durante as formacdes do PNAIC.

A formacdo continuada € necessaria para acompanhar todas as transformacdes
que ocorrem, oportunizando repensar a pratica e na educacdo esta articulacéo é essencial,
pois o professor lida com pessoas, com a possibilidade de influenciar na formacgéo dos
educandos, por isso € preciso pensar e colocar em pratica estratégias que possibilitem o

desenvolvimento dos educandos, sem deixar de lado seus direitos.

IMAGEM 4: Atividades de ensino a partir das linguagens ludicas.

FONTE: Arquivo da mestranda autora da pesquisa, 2018, com proposta de atividade feita por uma

professora participante da pesquisa.
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A crianca precisa ser tratada como crianca, e para que seus direitos a educacéo e
a linguagem ludica sejam respeitados na escola, diferentes momentos ludicos precisam
ser oportunizados levando-se em considerac¢do que cada uma possui um ritmo e um tempo
para aprender, e de acordo com Machado (2011), as criancas tém o direito de vivenciar
diferentes experiéncias, em seu ritmo, do seu jeito proprio.

Ainda de acordo com o autor, a partir de um olhar fenomenoldgico, na infancia é
preciso deixar a crianca ser o que ela é, sem nunca a deixar a devird [...] a ser praticada
em cada gesto e palavra, a cada acontecimento entre adultos e criancgas, cotidiana e
ordinariamente (2011, Ano XI, p. 378).

Assim, os estudos realizados no PNAIC oportunizaram, de acordo com 0s sujeitos
entrevistados, “[...] a utilizar jogos e outros materiais de apoio que julgava de menor
importancia”. O entendimento da necessidade em relacdo a garantia do direito do
educando se deu por meio dos estudos, fazendo-se necessario ser levado em consideracédo
no trabalho diario do professor, que é preciso estimular no educando o desejo por
aprender. Isto apenas é possivel quando o professor e seus pares, apds reflexdo a respeito
dos direitos da crianca, (re) pensem suas praticas no sentido para quem aprende.

Deste modo, € preciso que o professor conheca e planeje para trabalhar os
conceitos que se fazem necessérios para cada ano de ensino, considerando as
transformacoes historicas, que devem estar presentes no ambiente escolar, na comunidade
em que esta inserida, sem que nenhum estudante seja excluido por sua condicdo social,
género, etnia, religido ou outros fatores, pelo contrario que o professor seja capaz de
articular o conteddo com a vivéncia de seus educandos, compreendendo a escola como
espaco plural.

Levando em consideracdo essa perspectiva, a formacdo do PNAIC veio contribuir
de maneira significativa, pois fomentou e contribuiu para reflexfes importantes na
formacao pessoal e continuada dos professores, que certamente ira contribuir para que 0s
direitos das criancas sejam levados em consideracdo, pois como enfoca Rezende,
devemos entender “a educagdo como fendomeno, [...] por reconhecer que se trata de uma
experiéncia profundamente humana. (1990, p.46).

De acordo com a Constituicdo Brasileira de 1988, ter acesso a educagdo é um
direito subjetivo que precisa ser preservado. O Estatuto da Crianca e da adolescente no

capitulo 1V, assegura a crianca direito a educacao, cultura, esporte e lazer.
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ART. 53 — A crianca e 0 adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes: | - igualdade de condicGes
para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - direito de ser respeitado por seus
educadores; [...] V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua
residéncia. ART. 55 — Os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino (BRASIL, 1990, p. 20-22).

Para que programas como o PNAIC venham atingir os resultados desejados, é
preciso que os entes federados, além de oportunizarem os programas, comprometam-se
também com estrutura e oportunidades, para que os professores participem, pois, a
jornada de trabalho ainda é muito intensificada e isso contribui para a baixa adesdo aos
programas de formacao. Ha que se pensar um tempo de estudo, um tempo e condicdes de
aprendizagem.

Visando um desempenho cada vez mais significativo por parte dos educandos,
aposta-se na formagéo continuada ndo como uma salvacéo, mas como uma possibilidade
da consciéncia humana em oportunizar mudancas a partir dos conhecimentos adquiridos
e ou renovados nos cursos de formacéo continuada.

Ser professor € se manter inquieto, estar renovando seus saberes trocando
experiéncia sempre, pois tudo se transforma numa velocidade considerével, por isso,
manter-se em formacdo é o fator essencial para ser um professor atualizado, dinamico e

articulador da acao educacional.
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CONSIDERACOES EM PROCESSO

Como vimos na pesquisa, a formacdo do PNAIC foi instituida visando resgatar o
direito da crianga, “A educacdo ¢ um direito de todos [...],” (BRASIL, 1988, p. 123),
fazendo-se necessario para isso, o envolvimento dos professores, das familias, dos
gestores e dos entes federados, 0 que nos levou a nos embrenharmos nessa caminhada de
investigacdo do contexto educacional e de formacdo do professor alfabetizador.

A intencdo desta pesquisa foi revelar o sentimento e o pensamento dos sujeitos
entrevistados diante de suas vivéncias na formacdo do PNAIC 2013, por isso todo o
estudo realizado foi uma proposta para investigar: de que maneira a proposta do PNAIC
realizado em 2013 contribuiu de maneira significativa para a praxis dos professores
alfabetizadores, com beneficios ao processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo
dos educandos do 1° ano do ensino fundamental dos anos iniciais?

Diante dessa inquietacdo buscamos compreender de que maneira aconteceu a
participacdo dos professores alfabetizadores e quais as contribuicdes e mudancas essa
experiéncia trouxe ao fazer pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem da
alfabetizacdo na educacéo bésica.

Interpretar esse fendmeno configurou-se como um exercicio de formacéo pessoal,
Vvisto que durante a pesquisa, novos conceitos foram internalizados, colocando-se a prova
saberes anteriormente formalizados.

Deste modo, impulsionada pela davida em relacdo ao fenémeno estudado sobre a
formacdo do PNAIC, organizamos oito questionamentos que inicialmente se
apresentaram como necessarios, porém ao aprofundarmos na vivéncia dos sujeitos
entrevistados, optamos por reduzi-las para apenas 3 questes que se fizeram pertinentes
e mais viaveis de contribuirem com a esséncia da realidade vivenciada.

A experiéncia vivida pelos sujeitos que fizeram parte da pesquisa, foram
fundamentais, pois seus discursos nos proporcionaram compreender o fenémeno
estudado, que contribuiu para as analises ideograficas, que se configuraram na
compreensdo dos discursos dos sujeitos entrevistados, que posteriormente, foram sendo
reduzidas em unidades de significados, ou seja, em frases que melhor representaram o
pensamento dos entrevistados, e logo depois a organizacdo das unidades maiores, que

sofreram nova reducdo resultando em um discurso articulado, sintetizando o que foi
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anteriormente explanado, combinacdo que acontece em perfeita fusdio (MARTINS &
BICUDO, 1989), colaborando para a formalizagdo da analise nomotética.

A analise nomotética possibilitou a transcendéncia do que apresentava além do
que podiamos enxergar, a organizacdo do pensamento de cada sujeito entrevistado, por
meio das convergéncias que se fizeram presentes como respostas que possuiam 0 mesmo
sentido.

Toda a trajetoria da andlise foi organizada para vislumbramento das assercdes,
que foram as ideias que cada um dos entrevistados apresentou diante dos questionamentos
que Ihes foi inquerido.

Ap0s as andlises foi possivel chegar ao ponto fundamental da pesquisa que foi o
momento das convergéncias das categorias abertas, revelando o que se buscou entender
como significativo na formacdo do PNAIC: troca de experiéncias; novos conhecimentos;
repensar pratica e garantia dos direitos da crianca.

As anélises, a partir das falas dos sujeitos, nos revelam categorias abertas
que trazem a luz da compreensdo, o fenébmeno estudado, e de que maneira a realizacdo
do projeto contribuiu para acdo dos professores alfabetizadores. 1sso esta retratado em
suas falas quando nos dizem que a formacao a partir do PNAIC proporcionou momentos
de “trabalhos compartilhados, levando o professor a repensar suas atitudes em sala de
aula” (Sujeito 2, 2018), que “os encontros proporcionavam troca de experiéncias”
(Sujeito 3, 2018).

Assim, ao abordarmos a formacdo do PNAIC de 2013, entendemos que a
formagéo de professores tem grande importancia para o0 meio educacional, uma vez que
nos revelam sentimentos diferenciados, pois sabemos que enquanto formadores de
opinido e sujeito fundamental no processo de ensino e aprendizagem, entender que o
estudo, por meio da formacdo continuada, precisa se fazer uma constancia na vida do
profissional de educacdo, mas entendemos que também é um investimento pessoal, para
trazer o estudo para vida, tendo em vista que os conhecimentos na formagéo inicial,
constantemente estdo se modificando, fazendo-se necessario manter os estudos
atualizados e isso ocorre também por meio da formagdo continuada.

Também foi possivel trocar conhecimentos, pois 0s conceitos abordados nos
encontros foram a partir de atividades préticas, socializadas por meio de relatos,
oportunizando a troca de experiéncia.

A partir das falas dos sujeitos mediante 0s questionamentos apresentados na

entrevista, podemos dizer que a participagédo no PNAIC foi uma proposta significativa,
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pois oportunizou estudos de pesquisas que foram apresentadas nos encontros, que
contribuiram com a formacdo dos participantes nesse ano de formagdo, com novos
conhecimentos, que de acordo com 0s sujeitos entrevistados proporcionou mudancgas de
postura uma vez que, “deixou a metodologia passada, passando a ser mais significativa.
” (Sujeito 1, 2018). Temos o registro ainda de que as experiéncias vividas na formacéo,
“abriu novos horizontes” (Sujeito 3, 2018), proporcionando a “compreensdo da
importancia do conhecimento especifico e compreensdo sobe a idade da crianga”
(Sujeito 3, 2018), também ““contribuiu, principalmente no uso de jogos, uso de algumas
tecnologias. ”

Os encontros oportunizaram novos conhecimentos que para muitos, encontravam-
se adormecidos, e com estes conhecimentos puderam repensar a pratica que estavam
utilizando.

Assim, é notdrio dizer que para que o professor alfabetizador desenvolva uma
pratica envolvente e coerente, precisa conhecer os conteldos do ano em que atua e que
saiba articuld-los para que os educandos sejam estimulados quanto as habilidades
necessarias para cada etapa de ensino, fazendo-se necessario repensar a pratica, que de
acordo com os sujeitos entrevistados, foi uma dimensédo oportunizada no PNAIC uma vez
que, segundo a professora, “ap6s o PNAIC percebi as vantagens de inovar o trabalho de
alfabetizadora” (Sujeito 1, 2018). Outras e mais acdes foram repensadas e reelaboradas
como “trabalhos em grupo e outros que eu tinha dificuldades em inserir na minha pratica”
(Sujeito 3, 2018), e “principalmente com relacdo a sistematizacdo do trabalho
pedagdgico” (Sujeito 4, 2018).

Por isso consideramos importante 0 PNAIC ter se debrucado em pesquisas e
estudos como métodos de alfabetizacdo, concepcdo pedagodgica que sdo considerados
pressupostos de suma importancia, oportunizando repensar a pratica, para criar novos
encaminhamentos que venham oportunizar novas estratégias que possibilitem ensinar a
leitura e escrita na etapa da alfabetizacdo, o que requer conhecimento, que se bem
organizado pode e deve ser fator preponderante para o avanc¢o dos educandos.

Este fato nos remete a refletir a respeito da préatica do professor alfabetizador, que
se encontra a frente da complexidade de ensinar a ler e escrever, fatores que fazem parte

da alfabetizagé&o.

A prética pedagdgica de alfabetizacdo [...] permite transformar a tarefa de
aprendizagem em um desafio intelectual sempre significativo e emocionante, e
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o clima da sala de aula em um espaco de encontro de competéncias diversas
sobre a lingua escrita, cujo objetivo final é o de fazer com que todas as criancas
construam uma teoria adequada sobre relacdo fonema-grafema na lingua
portuguesa, isto é, fazer com que todas cheguem ao dominio da hipétese
alfabética (AZEVEDO, 2001, p. 43).

Por isso, a presenga do professor é fundamental para os encaminhamentos
educacionais que ocorrem dentro do espaco escolar, pois o educando depende das acdes
propostas para se sentir estimulado na busca pelos conhecimentos e para que sejam
garantidos seus direitos enquanto crianga, com possibilidades a partir de suas
necessidades, o que significa garantir seus direitos quanto o acesso & aprendizagem
guanto a compreensdo dos contetidos, a partir também de linguagens que fazem parte da
sua idade e maturidade de compreensdo, o que inclui a linguagem ludica, jogos e
brincadeiras, além de préaticas adequadas a sua capacidade cronolégica e emocional de
compreensdo das agdes propostas.

Em relacdo a garantia desses direitos de compreensdo e acesso a educagdo, a
professora disse, “passei a perceber que toda crianga tem capacidade, o professor precisa
instigar, auxiliar e dar suporte” (Sujeito 2, 2018), outra professora relata que a experiéncia
do PNAIC “contribuiu na busca por atividades criativas que venham contemplar o
universo da crianga” (Sujeito 4, 2018), e outra diz ainda que conseguiu ‘“atingir os
objetivos oportunizando os direitos de aprendizagem” (Sujeito 4, 2018).

Sendo assim, o0 ato de pesquisar no meio educacional ocorre verdadeiramente
quando o professor além de pesquisar, envolve-se e se compromete com sua prépria
formacdo no que diz respeito a sua parte nessa acdo, possibilitando que seu estudo esteja
voltado para a melhoria da qualidade de seu trabalho, difundindo as teorias por meio das
acOes pedagdgicas que serdo realizadas em sala de aula, levando-se em consideracdo a
preservacdo dos direitos da crianca.

E importante lembrar que o professor precisa ter condi¢des de trabalho,
organizacdo de horario e planejamento, formacdo continuada, entre outras acbes e
momentos, que ndo dependem Unica e exclusivamente dele, mas da gestdo, das
secretarias, das politicas voltadas a educacdo, constituindo-se em acdo de
corresponsabilidade.

Diante deste pressuposto, Cartaxo (2008) postula que a inquietacdo do professor
tem instigado o educando, fomentando e agugando sua vontade de apreender, deste modo,
cabe ao professor agir de maneira inquietante, questionadora para que seus educandos

tenham bons exemplos, para se transformarem como sujeitos de aprendizagem.

103



Portanto, diante do posicionamento das entrevistadas, podemos compreender que,
embora muitas dificuldades e entraves existiram especialmente quanto ao tempo para 0s
encontros e estudos, tendo em vista a sobrecarga de trabalho dos professores, a proposta
de formacdo do PNAIC em Campo Grande - MS, no ano de 2013, foi uma articulacéo
que contribuiu em muitos aspectos, tendo em vista que os estudos foram baseados em
teorias relacionadas com a alfabetizac&o e o fazer pedagdgico, que se faz necesséario para
contribuir com o desenvolvimento dos educandos nessa etapa de aprendizagem.

Entendemos que a reponsabilidade ndo pode recair apenas nas a¢oes do professor,
tendo em vista que as universidades tém seu papel de responsabilidade pela formacéo
inicial, assim estas também tém compromisso na qualidade do ensino ofertado, bem como
0s entes federados, pois ndo basta criar e oportunizar cursos de formagdes como o0 PNAIC,
sem (re)pensar a jornada de trabalho, o espaco tempo para essas formacdes, leituras,
estudos e trocas de experiéncias. Ha que se pensar também a infraestrutura do espaco
escolar, para que se possa ter acdes com préaticas ativas e participativas, 0 que requer
material, espaco, tempo de construgdo e dialogo com os pares.

Portanto, entendemos que as formacGes precisam ter continuidade, por isso 0s
estudos oportunizados no grupo de estudos “alfabetizacdo em foco”, além de oportunizar
0 encontro de professores mestres, doutores com os professores da escola Municipal Prof.
Licurgo de Oliveira Bastos, oportunizou a formagao In loco, com aprofundamento em
temas relacionados com o processo de ensino e aprendizagem além de estimular os
professores a darem continuidade em seus estudos e sua formacdo académica, uma vez
que 4 ingressaram no Mestrado Profissional em Educacdo apds participarem dos
encontros da proposta de intervencdo que emergiu dessa pesquisa.

Consideramos assim, que toda formacdo a partir de estudos e da troca de
experiéncias planejada, organizada e responsavel, pode contribuir e somar com o
processo de ensino e aprendizagem, contribuicdo essa que perpassa a agao do professor
encontrando a necessidade dos educandos. Consideramos que o trabalho coletivo e a¢des
conjuntas entre os profissionais podem e devem contribuir mais e além, num dialogo entre
escola, universidade, comunidade, politicas publicas. Consideramos que esse processo
necessita “maos dadas”, parceria, empatia, disposi¢do. Consideramos que deve ser um
caminhar continuo e que ndo se esgota, tem uma dire¢do, mas ndo um fim, por isso,
consideramos tantas coisas ap0s a pesquisa, mas entendemos ndo caber a partir dessas
reflex6es, que as consideracGes aqui sdo finais, tudo é processo, inacabado, pela

necessidade da busca constante, assim, nossas “consideracdes em processo”, que
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chegardo em um devir com outras e mais reflexdes, a partir de novas buscas, de outros e
mais estudos, dessa professora que busca e buscara constantemente aprender, para que 0s

educandos também o queiram e possam fazer!
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APENDICE A
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Programa de Mestrado Profissional em Educacéo

Questionario de Pesquisa

“Educar ¢ um exercicio de imortalidade de certa forma,
continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver a
vida pela magia de nossas palavras o educador, assim, nao
morre jamais”.

RUBEM ALVES

Convido vocé professor, a participar com seu depoimento, da pesquisa
intitulada: O Pacto nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa como Proposta de
Formacdo do Professor Alfabetizador em Campo Grande/MS da mestranda Claudeci de
Paula de Almeida orientada pela professora Patricia Alves Carvalho.

A pesquisadora imbuida pelo desejo de Analisar o Programa PNAIC, sua
proposta, objetivos e a¢des de 2013, buscando compreender de que maneira aconteceu a
participacdo dos professores alfabetizadores e quais contribuicbes e mudancas essa
experiéncia trouxe ao fazer pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem da

alfabetizacdo na educacao basica, agradece sua participacao nessa pesquisa.

Deste modo contamos com a fidedignidade de cada entrevistado para que esta
pesquisa sirva de referéncia para outras possiveis pesquisas, bem como para a
implementacdo de novas formagdes continuadas no contexto da alfabetizagéo,

reafirmando o sigilo da identificacdo dos participantes.

Dados de Identificagéo:

Nome:

Idade Sexo:
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1- Vocé considera significativa a experiéncia no PNAIC?

2-Sua compreensao sobre alfabetizacdo mudou apo6s sua participacdo no PNAIC?

3-As praticas educacionais trabalhadas no PNAIC, possibilitaram uma mudanca em

sua pratica?

Obrigada por sua colaboracao.
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APENDICE B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO
SUL
Comité de Etica com Seres Humanos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE

Convidamos o (a) Sr (a) , para participar da
Pesquisa O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA COMO
PROPOSTA DE FORMAGCAO CONTINUADA DO PROFESSOR ALFABETIZADOR
EM CAMPO GRANDE/MS  voluntariamente, sob a responsabilidade do pesquisador
CLAUDECI DE PAULA DE ALMEIDA, a qual pretende “analisar o PNAIC, sua proposta,

objetivos e agdes de 2013, buscando compreender de que maneira aconteceu a participacdo dos

professores alfabetizadores e quais contribuigdes e mudancas essa experiéncia trouxe ao fazer
pedag6gico no processo de ensino e aprendizagem da alfabetizagdo na educacdo basica,

destacando a necessidade da formacdo continuada na pratica pedagogica”.

Sua participacdo é voluntéria e se dard por meio da entrevista semiestruturada
que trara a luz, a esséncia do fendbmeno por meio do depoimento desses sujeitos a partir das
analises nomotética e ideografica num periodo de 2 meses a partir de 10 de julho de 2018. Este
documento sera feito em 2 vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador. Se o
(a) Sr (a) aceitar participar, contribuird para a compreensao a respeito da formacéo continuada
vivenciada pelos professores alfabetizadores ao participarem do PNAIC nos anos de 2013,
observando de que maneira foi oportunizada a participacdo dos professores, se 0 programa
ofereceu condi¢Bes de fomentarem sua qualificagdo, como a ampliacao destes conhecimentos esta
influenciando no fazer pedagdgico do professor da rede municipal de Campo Grande - MS, e
quais as necessidades emergentes, se houver, para um trabalho de qualidade no ensino da
alfabetizacdo na educacdo basica.

Para participar da pesquisa, o (a) senhor (a): respondera um questiondrio
semiestruturado, que sera respondido de punho e gravado o que possibilitara novos
questionamentos.

A participacdo dos professores alfabetizadores trard as contribui¢des e mudangas
que se fizeram presentes ao fazer pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem. Se

as professoras das escolas selecionadas ndo quiserem participar da pesquisa e ou desistir
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estaremos entrando em contatos com outras professoras que participaram no ano de 2013
do PNAIC, representando as turmas de 1° ano.

Queremos aqui explanar que a qualquer momento a entrevistada podera desistir

de participar da pesquisa, pois a mesma ¢ de cunho voluntario e qualitativo visando
contribuir com a melhoria do ensino ofertado.
A participacdo da entrevistada se configura em risco pessoal, apenas por poder apresentar pontos
de divergéncias em relacdo ao pensamento de cada participante da pesquisa. Nessa pesquisa por
se tratar de seres humanos existem riscos para os pesquisadores, pois podem descordar dos dados
obtidos, podendo se sentirem constrangidos e até demonstrarem cansago ao responderem as
questOes da entrevista, etc. Mas servira de pressuposto para: “Analisar o Programa PNAIC, sua
proposta, objetivos e agBes de 2013, buscando compreender de que maneira aconteceu a
participacdo dos professores alfabetizadores e quais contribuigdes e mudangas essa experiéncia
trouxe ao fazer pedagogico no processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo na educagao
basica, destacando a necessidade da formagdo continuada na pratica pedagogica”.

Se depois de consentir sua participagdo na pesquisa o (a) Sr (a) desistir de
continuar participando, tem o direito ¢ a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do
motivo sem prejuizo a sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, mas sua identidade serd sempre mantida em sigilo.

Eu, , fui informado e aceito participar da
pesquisa O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA
COMO PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR EM CAMPO GRANDE/MS, onde a pesquisadora Claudeci de

Paula de Almeida me explicou como serd toda a pesquisa de forma clara e objetiva.

Campo Grande, 22 de Janeiro de 2018

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa
Nome completo do pesquisador: Claudeci de Paula de Almeida

Telefone para contato: (67) 992955939

E-mail:claupaulaalmeida@gmail.com

Para sanar duvidas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité

de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.
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APENDICE C

) U E M S UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
S PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU
- MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
T UNIDADE UNIVERSITARIA DE CAMPO GRANDE

PROJETO DE INTERVENCAO

INTRODUCAO
Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul

Para finalizacdo do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo, area de
concentracdo Formacdo de Educadores, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
campus Campo Grande - MS, fez-se necessario, a apresentacdo de um Projeto que
propusesse uma intervencdo, viabilizando a melhoria da aprendizagem na Educagao
Basica principalmente, assim buscamos envolver os professores com um grupo de estudo
intitulado “Alfabetizagdo em Foco”, que foi realizado nas dependéncias da Escola
Municipal Prof. Licurgo de Oliveira Bastos, no municipio de Campo Grande - MS.

A escola foi escolhida por fazer parte da pesquisa: O Pacto Nacional da
Alfabetizacdo na ldade Certa, com a Proposta de Formacdo Continuada do Professor
Alfabetizador em Campo Grande - MS, e por ser parte na minha vida profissional.

Os estudos propostos no grupo tiveram como pressuposto, impulsionar discussoes
a respeito da pratica do professor alfabetizador, bem como trazer temas que as
universidades estdo discutindo, de modo que o professor na escola teve, a oportunidade
de acompanhar as diferentes discussdes que se fizeram presentes no entorno educacional,
para uma melhor compreensdo e relacdo com a pratica.

Diante do estudo realizado compreendemos ser necessario, a organizagao de um
grupo de estudos, que fosse fomentado, In loco nas escolas da rede municipal, e viesse
contribuir para a formacéo continuada dos professores alfabetizadores, de modo que os
envolvidos, pudessem continuar estudando e ao mesmo tempo refletindo e dialogando a

respeito do fazer pedagogico que estdo colocando em prética.
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O projeto foi intitulado “Alfabetiza¢ao em foco”, tendo como objetivo promover
a continuidade dos estudos no contexto escolar, o qual foi encaminhado para a SEMED
como uma possibilidade de estudo, em que os professores participantes, buscaram o grupo
para a ampliacdo de seus conhecimentos de maneira espontanea, propondo momentos de
dialogo entre os profissionais da escola e os profissionais da universidade, em uma
proposta de estudo e reflexdo entre a teoria e a préatica para a alfabetizacdo das criangas
na primeira etapa da educacdo bésica.

OBJETIVO

- Organizar um grupo de estudos aberto para a comunidade de professores
alfabetizadores, como proposta de formagéo continuada para os professores que atuam
nos anos iniciais do ensino fundamental da educacédo basica da rede municipal de Campo
Grande - MS, a fim de colaborar com a ampliacdo dos conceitos e conhecimentos que

fazem parte desta etapa da educacéo.

METODOLOGIA

Apos decidir pelo tema do projeto de pesquisa, a elaboracdo da intervencdo foi
sendo construida, e as ideias foram centradas no campo do entendimento da anélise do
Programa PNAIC, sua proposta, objetivos e acfes de 2013, buscando compreender de
gue maneira aconteceu a participacdo dos professores alfabetizadores e quais as
contribui¢bes e mudancas essa experiéncia trouxe ao fazer pedag6gico no processo de
ensino e aprendizagem da alfabetizacdo na educacdo basica, destacando a necessidade da
formacédo continuada na préatica pedagogica.

Entdo, como pesquisadora envolvida com a etapa da alfabetizacdo, senti a
necessidade de ir mais longe, ndo apenas entender o que os professores estavam fazendo
e como estavam fazendo, mas de lhes proporcionar encontros com discussdes, onde 0s
palestrantes fossem professores mestres, doutores, cursistas do mestrado profissional, e
técnicos da SEMED, de modo que todos podiam estabelecer trocas que contribuissem
com a melhoria da pratica nos anos iniciais, pois acreditamos que o estudo nos fortalece

ampliando nossa visdo enquanto educadores.
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Assim, estabelecer parceria com a UEMS para ter garantia da participacdo dos
professores Ms. e Drs. da universidade foi um primeiro passo.

Logo em seguida, foi enviada uma CI para SEMED, solicitando a liberagdo do
espago da escola para a realizagdo do grupo de estudo Intitulado “Alfabetizacdo em
Foco”.

A formacao foi aprovada em 12 de setembro de 2017, e teve inicio em 28/09/2017,
com um total de 5 encontros no ano em questdo. No primeiro semestre de 2018, tivemos
7 encontros e no segundo semestre foram agendados 9 encontros. Os encontros ocorreram
quinzenalmente com duragdo agendada de 1 hora por encontro, com o envolvimento do
grupo ficou sempre por mais de 1 hora por encontro.

Todos os participantes tiveram a certificagdo que foi emitida pela escola com o
logo das instituicdes envolvidas na formacdo continuada.

A carga horaria prevista era das 17:30 até as 18:30, podendo se estender até mais
tarde dependendo do envolvimento do grupo com as discussfes propostas, cada
participante tera ainda 1 hora para a leitura a distancia o que totalizado ao final por
encontros 2h, caso seja necessario a carga horaria sera ampliada. Este horario foi
escolhido, para ndo interferir no horario de trabalho de nenhum dos participantes do grupo
de estudo e nem alterar a rotina da escola Licurgo onde o grupo de estudo se encontra.

O grupo de estudos iniciou os encontros com 30 participantes em setembro de
2017, no primeiro semestre de 2018 fizeram parte dos estudos 40 professores e no
segundo semestre de 2018 terminamos os estudos com 30 professores que buscaram
ampliar seus conhecimentos, por meio das reflexdes e discussdes possibilitadas no
“Grupo Alfabetizacdo Em Foco”.

Ao organizarmos o grupo de estudos entendemos que poderiamos ter dificuldades,
como o grupo poderia seguir os encontros sem nenhuma dificuldade. As dificuldades
foram acontecendo sendo as mais significativas, a adequacdo dos horérios, dos
professores Ms. e Drs. pois precisaram ajustar o horario do grupo de estudo com seus
atendimentos na Universidade onde trabalham. Uma outra adversidade que pairou nos
encontros, foram o0s compromissos de trabalho de cada cursista, encarramos as
dificuldades como desafios que nos fortaleceram e nos aguca para manter viva esta
iniciativa de estudo no “chao da escola”.

Ser educando do mestrado oportunizou o contato com muitos professores Ms. e
Drs. de posse do contato deles encaminhei email, para eles com a proposta do grupo de

estudos com as datas que 0s encontros aconteceram deixando livre para que 0S mesmos
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agendaram, as datas que melhor se encaixavam em sua rotina de trabalho, alguns
deixaram agendados 0s encontros, mas nos avisaram que talvez esse cronograma néo
poderia ser mantido diante do compromisso com a Universidade.

Ao contatar com os professores palestrantes fiz uso da propria fala deles nos
encontros do mestrado, “que a Universidade e Escola precisam estar em contato” por ser
esse um desejo dos professores Ms. e Drs. que, mostraram-se abertos e acessiveis para
trazerem para o entorno da escola seus conhecimentos possibilitando a reflexo da pratica
e vivéncia de cada participante.

Para facilitar a participacdo dos professores Ms. e Drs. 0s textos a serem
trabalhados nos encontros foram escolhidos por eles, com a solicitagdo para iniciarmos
com os estudos pela histéria da alfabetizagdo instigando os participantes, para estarem
estudando conceitos que foram realizados por muitos apenas no periodo em gue cursaram
a faculdade.

Os textos escolhidos, o horério do grupo de estudo e a abertura para a comunidade
de professores serviram de estimulo, para sua participacdo nos encontros e isso contribuiu
para manter o envolvimento dos participantes nestes dois anos em que 0 grupo se
encontra.

Os encontros e a dindmica, do grupo de estudo despertou, o interesse até de
professores que ndo eram regentes das turmas de alfabetizacdo como professores de
educacdo fisica, artes, ciéncias, lingua portuguesa e historia, o que nos fortalece, pois
entendemos que a sala de aula precisa desencadear o processo de ensino e aprendizagem
de maneira interdisciplinar, envolvendo os conceitos nas diferentes areas do
conhecimento. Demonstrando na préatica que um tema pode ser trabalhado por mais de

uma disciplina facilitando o entendimento do educando.

JUSTIFICATIVA

Nas Ultimas décadas muito temos ouvido falar em formacdo continuada e no
envolvimento do professor com sua formacgdo profissional, pois para garantir uma
educacdo de qualidade é necessario que se conheca as concepcdes que envolvem o
desenvolvimento e as transformagdes em meio ao ambito educacional, e para que isso

realmente se efetive, os professores ndo podem se esquivar do campo do estudo e
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consequentemente da pesquisa, de modo que seu fazer seja embasado a um referencial
que venha a atender o momento historico vivido a cada época.

Assim, é notdrio dizer que para que o professor alfabetizador desenvolva uma
pratica envolvente e coerente, precisa conhecer os contetidos do ano em que atua e que
saiba articuld-los para que seus educandos sejam estimulados quanto as habilidades
necessarias para cada etapa de ensino.

No grupo de estudo o foco € o professor alfabetizador, que ao centrar sua atencdo
em suas acdes, necessita ser pesquisador e compromissado com sua propria pratica,
buscando a vertente da acao, reflexdo, acdo, como um ciclo onde o ensino é entendido
como atividade criativa, tendo com alicerce o conhecimento. Conhecimento esse que é
entendido como possibilidade para novas tomadas de deciséo, novos encaminhamentos

que se revelam na reflexdo e na aquisicdo de novas experiéncias.

Saber refletir sobre a ag8o significa atualizar e compreender o passado, fazer
da memdria uma forma de conhecimento. Implica saber corrigir erros,
reconhecer acertos, compensar e antecipar nas acdes futuras o que se pode
aprender com as agdes passadas. Envolve reconhecer que a leitura da
experiéncia é tdo importante quanto ela prépria e o significado - positivo ou
negativo — que lhe atribuimos. Implica saber e refletir para agir significa
assumir, na préatica, o raciocinio [...] significa organizar e comprometer o
presente em nome do futuro ou uma meta que se pretende alcangar; significa
pré corrigir erros, antecipar agdes; significa imaginar os obstaculos a serem
enfrentados e 0os modos de superé-los; significa valorizar o planejamento da
acdo e utilizar a avaliacdo como forma de regulacdo e observacao do que ainda
ndo aconteceu, mas sobre o que j& definimos um valor e um modo de
intervengdo. (MACEDO 2002, p. 13).

A reflexdo da acdo pedagogica na formacao continuada do professor precisa ser
uma pratica constante e ndo uma exce¢do, como afirma Marcelo (2009), quando nos
chama atencdo para as mudancas que estdo ocorrendo na sociedade e que € preciso ser
observado e levado em consideracdo pelo professor, pois a pratica para dentro da escola
ndo pode ser algo a por vir, mas sim uma realidade efetivada, que se bem norteada pode
trazer ao contexto educacional um efeito significativo no que tange pensar e organizar a
acdo da pratica diaria em detrimento ao desenvolvimento das habilidades que os
educandos ainda ndo dominam mas precisam desenvolver.

Fundamentar um pouco mais sobre a importancia e necessidade da formacéo
continuada dos professores. Em toda profissao, a formacgéo continuada é necessaria para
se acompanhar todas as transformacdes que ocorrem, e na educacao ainda mais essencial,

pois o professor lida com pessoas, com a possibilidade de influenciar na formacéo de seus
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educandos, e para que venha contribuir de maneira significativa, é preciso ficar atento a

sua formacao pessoal, pois € fato que a educacao inicial no Brasil é ineficaz, apresentando

limitacGes, assim a formagédo continuada torna-se ainda mais necessaria.

A formacdo é [...] entendida como processo continuo e permanente de
desenvolvimento profissional, o que pede do professor disponibilidade para a
aprendizagem; da formacéo, que o ensine a aprender; e do sistema escolar no
qual ele se insere como profissional, condi¢Ges para continuar aprendendo. Ser
profissional implica ser capaz de aprender sempre (BRASIL, 1988, p. 63).

Visando um desempenho cada vez mais significativo, por parte dos educandos,

aposta-se na formacéo continuada ndo como uma salvacao, mas como uma possibilidade

da consciéncia humana em oportunizar mudancas a partir dos conhecimentos adquiridos

e ou renovados nos cursos de formagéo continuada.

QUADRO 12 - Cronograma dos Encontros do Grupo de Estudo

“ALFABETIZACAO EM FOCO”

utilizacdo de Cartilhas nas

Encontro 1° | 28/9/17 - Esclarecimentos sobre os Coordenacao:
objetivos do Grupo de Mestranda Claudeci
Estudo; 31 participantes. | ge paula de Almeida
(UEMS)

- Apresentacdo dos

professores e gestores que

irdo participar do Grupo de

Estudo: Profa. Dra. lara
Augusta da Silva
(UEMS)

Encontro 2° | 19/10/17 - Estudo de texto: Processos Mestranda Claudeci
de Formagdo docente: a de Paula de Almeida.
constitui¢ao do “ser”

Professor.
Maria Aparecida Lapa de
Aguiar (UNIVILLE).

Encontro 3° | 9/11/17 Estudo do Projeto de Profa. Dra. lara
Pesquisg ~“Histéria da Augusta da Silva
Alfabetizacdo no Estado de
Mato Grosso do Sul: a (UEMS)
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escolas da rede publica
(1979-2017)”

Encontro 4° | 23/11/17 Estudo do Projeto de Profa. Dra. lara
Pesquisa  “Histéria  da .
Alfabetizacdo no Estado de AlgLEE oh Sl
Mato Grosso do Sul: a (UEMS).
utilizacdo de Cartilhas nas
escolas da rede publica
(1979-2017)”

Encontro 5° | 7/12/17 Estudo do texto O uso do Prof? Maria
ambiente  virtual como Aparecida Rondis
suporte  na  coordenacao de Ab
pedag6gica de uma escola HLIEE e L)
publica de Campo Grande -

MS.

Encontro 6° | 11/04/2018 | Pedagogia sistémica: uma Profa.  Msc.Tatiana
postura amorosa S Aparecida Maranhdo
escola e a familia.

Encontro 7° | 25/04/18 Estudo dos textos Profa. Luziety
Letramento digital e . .

~ Adalgisa  Gimenez
formacédo de professores, de

Maria Teresa Freitas (UFJF) Loiola e Profa. Maria

e Alfabetizacéo dlgltal: mais Aparecida Rondis
que um conceito, uma

necessidade, de Jodo Luis de Nunes de Abreu

Almeida Machado. (Escola  Municipal

Prof. Licurgo de

Oliveira Bastos -

Campo Grande -MS).

Encontro 8° | 09/05/18 Estudo do texto As Profa. Dra. lara
contribuicdes de Coménio, .

. Augusta da Silva
Rousseau e Ferreiro para os
estudos sobre o processo de (UEMS).
aquisicdo da leitura e da
escrita, de lara Augusta da
Silva.
Encontro 9° | 23/05/18 O Manual Didéatico Projeto Profa. Dra. Carla
Arariba Historia no . .
L Centeno  Vilamaina
municipio de Campo Grande,
MS (2008), de Carla Centeno (UEMS).
Vilamaina.
Encontro 10° | 06/06/18 A importancia da literatura Mestranda Claudeci

no contexto da alfabetizacéo,
de Claudeci de Paula de
Almeida e Vitdria Paula de
Almeida.

de Paula de Almeida
(UEMS).
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Encontro 11°

20/06/18

Estudo do texto Concepcles
e metodologias de
alfabetizacdo: por que ¢€
preciso ir além da discussdo
sobre velhos “métodos™? de
Artur Gomes de Morais
(UFPE).

Profa. Dra. Patricia
Alves Carvalho
(UEMS).

Encontro 12°

04/07/18

Estudo do texto Formag&o de
professores:  cbncavo e
convexo, de Maria José de
Pinho e Elzimar Pereira
Nascimento Ferraz.

Profa. Dra. Vilma
Miranda de Brito
(UEMS).

Encontro 13°

15/08/18

A Importancia do
Planejamento e a Formacéao
de Professores.

Mara Lucia Pereira

Encontro 14°

29/08/18

Estudo da Tese de Doutorado
(UFMS) intitulada "Métodos
e conteddos de alfabetizacéo
em manuais didaticos nos
séculos XIX e XX: de
Calkins a Lourenco Filho",
Enilda Fernandes.

Profa. Dra. Enilda
Fernandes (UEMS).

Encontro 15°

12/09/18

Estudo da Tese de Doutorado
(UFMYS) intitulada "Métodos
e contetidos de alfabetizagdo
em manuais didaticos nos
séculos XIX e XX: de
Calkins a Lourenco Filho",
Enilda Fernandes.

Profa. Dra. Enilda
Fernandes (UEMS.

Encontro 16°

26/09/18

Estudo do texto
Contribuicbes da Gestdo
Escolar na praxis
interdisciplinar da Educagdo
Infantil. Silvia Regina da
Silva Pereira.

Prof? Silvia Regina
da Silva Pereira.

Encontro 17°

10/10/18

Estudo da dissertacdo de
Mestrado (UEMS) Manual
didatico no ciclo de
alfabetizacdo em uma escola
publica no municipio de
Sidrolandia: uma analise a
partir da categoria da
organizacdo do trabalho
didatico (2014-2016), de
Rosileide Lima da Silva.

Mestranda Rosileide
Lima da Silva
(UEMS).

Encontro 18°

24/10/18

Estudo da Dissertacdo de
Mestrado (UEMS) intitulada
O Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa
como Proposta de Formacao
Continuada em  Campo
Grande MS, de Claudeci de
Paula de Almeida.

Mestranda Claudeci
de Paula de Almeida
(UEMS)

Diretora da Escola

Municipal Professor
Licurgo de Oliveira
Bastos — CG/MS.
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Encontro 19° | 07/11/18 A Alfabetizacdo na Base Profa. Dra. lara
Nacional Comum Curricular

) ' Augusta da Silva
(BNCC): aeducacao infantil

e 0S anos iniciais do ensino (L=
fundamental.
Encontro 20° | 21/11/18 A Alfabetizacdo na Base Profa. Dra. lara

Nacional Comum Curricular

) : Augusta da  Silva
(BNCC): aeducacao infantil

e 0S anos iniciais do ensino (L=
fundamental.
Encontro 21 | 05/12/18 Estudo da Tese de Doutorado Prof. Msc. Paulo Edyr
(USP) intitulada A Formacao
e de Camargo Bueno
dos sujeitos
periféricos: cultura e politica (UEMS).

na periferia de S&o Paulo, de
Tiaraju Pablo D’ Andrea.

”»Nn

Ao indagar uma participante do grupo de estudos “Alfabetizacdo em Foco” "a
respeito da importancia do grupo de estudo como formacdo continuada In loco™: A
participante que aqui denominaremos como “1” respondeu: “O grupo de estudos na escola
veio de encontro com meus anseios, pois entendo a importancia de dedicar-me com 0s
estudos.

Para participante “2” respondeu: “O grupo em particular tem agucado o
desejo de ampliar meus conhecimentos, por meio de estudos de texto que
vem de encontro com o0 contexto escolar e de textos que no dia a dia da
escola muitas vezes ndo ha tempo para leitura e nem a oportunidade de
discussdo.

A participante “3” respondeu que: “Depois da participagdo e envolvimento com
0s estudos no grupo de estudo “Alfabetizagdo em Foco”, sente que ¢ preciso dar
continuidade com o0s estudos, por isso, realizou uma disciplina como
aluna especial e se encontra nos tramites para cursar 0 mestrado

profissional como aluna regular.
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APENDICE D
PARTILHANDO MOMENTOS EM IMAGENS

As imagens representam neste estudo a revelacdo do fenbmeno pesquisado, se

revelando uma importante fonte para revelacdo da esséncia. Husserl afirma que:

[...] o esclarecimento fenomenoldgico do significado deve incluir as
modalidades da consciéncia imaginativa. Enquanto que, na consciéncia do
significado, o objeto é intencionado na forma da intui¢do categérica, no modo
da evidéncia, por sua vez, na consciéncia figurativa, a imagem da-se a
consciéncia (In SERRA, 2014, p. 03).

IMAGEM 5: Grupo de Estudos Alfabetizacdo em Foco.

FONTE: Arquivo préprio da mestranda, 2017.

IMAGEM 6: Conhecimento Compartilhado.

FONTE: Arquivo préprio da mestranda, 2018
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IMAGEM 7: Grupo Alfabetizacdo em Foco.

REFERENCIAS DOS TEXTOS ESTUDADOS

ABREU, Maria Aparecida Rondis Nunes de; BATISTA, Erlinda Martins. O uso do
ambiente virtual como suporte na coordenacdo pedagogica de uma escola publica
de Campo Grande -MS — Formacao, Tecnologias e Cultura Digital, 2016.

AGUIAR, Maria Aparecida Lapa. Processo de formacédo docente: a constituicdo do
“ser” professor. IX Congresso Nacional de Educagdo — EDUCERE Il Encontro Sul
Brasileiro de Psicopedagogia. 26 a 29 de outubro de 2009 — PUCPR.

ALMEIDA, Claudeci de Paula. O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
como Proposta de Formagdo Continuada em Campo Grande MS, 2018.
ALMEIDA, Claudeci de Paula; ALMEIDA, Vitérya Paula. A importancia da literatura
no contexto da alfabetizacdo. Anais eletronicos da Il Jornada Brasileira de Educacao
e Linguagem/ Il Encontro dos Programas de Mestrado Profissionais em Educagéo e
Letras e XII Jornada de Educacdo de Mato Grosso do Sul/2018 ISBN: 978-85-99540-88-
6.

BRASIL A alfabetizacdo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC): a educacao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental. Brasilia, 2016.

CENTENO, Carla Villlamaina. Letramento digital na formacéo docente em Minas
gerais: um estado do conhecimento Lavras — MG, 2018. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, numero especial, p.20-35, mai.2010 - ISSN:1676-2584.

FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo. Praticas de letramento digital na formacéo do
professor: um desafio contemporaneo: Juiz de Fora, 2012.
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Fernandes Enilda. (UEMS) Métodos e conteudos de alfabetizacdo em manuais
didaticos nos seculos XIX e XX: de Calkins a Lourenco Filho. Revista HISTEDBR
On-line. Campinas, n° 71, p. 1-4, mar2017 — ISSN: 1676-2584.

MORAIS, Artur Gomes de. Concepcgdes e metodologias de alfabetizacdo: por que é
preciso ir além da discussao sobre velhos “métodos™? XIII ENDIPE, no Simposio “Os
Discursos ¢ as Narrativas nos Processos Educativos” sob o titulo ““ Discursos recentes
sobre alfabetizagdo no Brasil”, em abril de 2006.

PEREIRA, Silvia Regina da Silva. Estudo do texto Contribuicdes da Gestdo Escolar
na praxis interdisciplinar da Educacéo Infantil.

PINHO, Maria José de; FERRAZ, Elzimar Pereira Nascimento. Formacdo de
professores: concavo e convexo. Revista de Ciéncias Humanas. V.15, n° 24- jul- 2014,
SILVA, lara Augusta. Estudo do Projeto de Pesquisa “Historia da Alfabetizacido no
Estado de Mato Grosso do Sul: a utilizacdo de Cartilhas nas escolas da rede publica
(1979-2017). | CONBALF — Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo “Os sentidos da
alfabetizac&o no Brasil: o0 que sabemos, o que fazemos e o que queremos? 8,9,10 de julho
de 2013 — Belo Horizonte — MG.

. Histdria da Alfabetizacdo no Estado de Mato Grosso do Sul: a utilizagdo
de Cartilhas nas escolas da rede publica (1979-2017)”. Revista HISTEDBR On-line.
Campinas, numero especial, p.36-57, mai.2010 - ISSN:1676-2584.

Silva., Roseleide Lima de. Estudo da dissertacdo de Mestrado (UEMS) Manual didatico
no ciclo de alfabetizacdo em uma escola publica no municipio de Sidrolandia: uma analise
a partir da categoria da organizacdo do trabalho didatico (2014-2016), 2018.

TIARAJU, Pablo D’ Andrea Estudo da Tese de Doutorado (USP) intitulada A Formacao

dos sujeitos periféricos: cultura e politica na periferia de Sao Paulo, 2013.

REFERENCIAS CONSULTADAS

ALARCAO, Isabel. A Formag&o do professor reflexivo. In: ALARCAO, Isabel.
Professores Reflexivos em uma Escola Reflexiva. 62 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005
BRASIL, LDB. Lei de diretrizes e bases da educacédo nacional N° 9.394/96.
MACEDO, Lino. Desafios a pratica reflexiva na escola Revista Patio Ano VI — N° 23
SET / OUT 2002.
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MARCELDO, Carlos. A identidade docente: constantes e desafios. Volume 01 / n. 01
ago.-dez. 2009.
NOVOA, Antonio (Coord.). Os professores e a sua formacdo. 2 ed. Lisboa: Dom

Quixote,1995.
NOVOA, Antonio. Formagcéo de professores e formag&o docente. In: N6voa, Antonio.

(org.) Os professores e sua formacdo. Lisboa: Dom Quixote, 1992.
REGO, Teresa Cristina. Vygotsky? Uma perspectiva histérico-cultural da educacao. -
Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.

SILVA, Meire Lucia Andrade da. O papel do coordenador pedag6gico como
articulador da formacéo continuada. In.
coordenacaoescolagestores.mec.gov.br/.../O_PAPEL_DO_COORDENADOR_PEDAG
VERMELHO, Sénia Cristia. Midia, tecnologias e aprendizagm. Curitiba. Ed. Fael,
2012.

ZABALA, A. A Pratica Educativa:como ensinar; trad. Ernani Rosa — Porto Alegre:
ArtMed, 1998.
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ANEXO 1

Prefeitura Municipal de Campo Grande Pag: 1
e-Doc - Tranutagio Eletronica de Documentos Emissioe: 27/08/2018 20:56

Extrato do Documento

e-doc

N® Documento/Ano 17015/ 2017

Tipo Status Data
CI1 FINALIZADO 28082017
Orzio Aberto por
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ CLAUDECIDE PAULA DE ALMEIDA
Setor de Aberfura Assumtn . .
EM PROF. LICURGO DE OLTVEIRA BASTOS INFORMACAOQ E SOLICITACAOQ
Destino Inicial / INTEENOQ . Deestimatario
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQD - SEMED / INTERXO ILZA MATEUS DE S0UZA
1° Envio
28/08/2017 20:29
Texto de Abertara

Verho por meéa desta informar o int=resse dos professeres desta Unidade escolar em realizarmos o parceria com a UEMS pam realizarmes quinzenalmente m escela um
grupe de ectudos am relacao a alfabetizacao depoi do herario de aula, o gual ser minictado se bowver a liberacao por duas mestas em educacio ey Clandedi @ Roseleide
Tema: Alf2betizacao em Foco. Aznarde o meis breve possivel 2 resposta. Ans cuidados professora Carla da Brito.

Tramite 3

Diata Recebimento Setor Origem | . Setor Destimo

31/08/2017 14:31 SUPERINTENDENCIA DE GESTAD DAS GERENCIA DO ENSINO FUNDAMENTALE
POLITICAS EDUCACIONAIS - SEMED MEDIO - SEMED

Diata Envie Data Fechamenio Anter Fechamenio
12/09/2017 00:00 ADRIANA

Texto de despacho

Data: 12/09/2017 - Motivo: CIENTE - Observagdo:

CIENTE. - Responsavel: ADRIANA

Tramite 2

Drata Recebimento Sefor Origem . Setor Destimo .

3v08/2017 11:03 SECRETARTA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ -  SUPERINTENDENCIA DE GESTAQ DAS
SEMED POLITICAS EDUCACIONATS - SEMED

Drata Envio Diata Despacho Antor Despacho

31/08/2017 10:07 31082017 10:07 MATILDE

Texto de despacho
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ANEXO 2

-it-‘.-
e
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE

ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

C.1. N. 18.923/GEFEM/SEMED/2017, 11 ge Setembro de 2017.
DE: Secretaria Municipal de Educagdo - SEMED

P%mwoeuoepamoemm-mwmamumupal Prof. Licurgo de Cilvelra

ASSUNTO: Resposta 3 Comunicagdo Intema

Em 13 3 « 30 Intema de n. 17.915/2017 dessa unldace escolar,
pefa qual se solicitou parecer desta Secretana quanto 3 Parcena entre a Universidade Estadual
de

0 do SUWUEMS e essa po de 2studos sobre 3

Mato Gross unidade, para a realizacio
tematica Alfabetlzagéo em foco™, Informamos que SOmMOos f parecer favoravel e
parabenizamos a equipe pela Iniciativa.

liza Mateus de Souza
Secretaria Municipal g2 Educagio
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LISTAS DOS ENCONTROS DO GRUPO DE ESTUDO
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FICHA DE INSCRICAO GRUPO DE ESTUDO ALFABETIZACAO EM FOCO
PROFESSORA RESPONSAVEL

PROFA. DRA. IARA AUGUSTA DA SILVA

PROFA. DRA. PATRICIA CARVALHO

ACADEMICA: CLAUDECI DE PAULA DE ALMEIDA
ACADEMICA: ROSILEIDE LIMA DA SILVA
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/

gMestaadolBroti=sionalli

AtealdeNCtoncentiacao-lkaLs
Secretaria Municipal de Educagao - SEMED
EM Licurgo de Oliveira Bastos
Professoras Responsaveis: Prof® Dr® lara Augusta da Silva - Prof? Dr* Patricia Carvalho
Académicas: Claudeci de Paula de Almeida - Debora RIBEIRO DOS SANTOS - Rosileide Lima da Silva

GRUPO DE ESTUDO ALFABETIZAGCAO EM FOCO

Encontros quinzenais das 17h30 as 19h

NOME 11/04 25/04 09/05 23/0 06/06 | 20/06, | 04/07
Claudeci de Paula de Almeida 1 1 4 L
Cristiane Vidal Melo Ferreira | B : e "
Cristiany Brito da Silva o oy B m— i o Adedn.
o

Eranc?ele dos Santos Costa

| Expedita Maria Tores da Siva [T 9kl | COU0 Ui ; o~ | Tlljidieo—
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Helena Giordano Paz | Wtls T W e b | | ann
lara Augusta da Silva : | 5 AT YR R
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Luziety Loiola L [ =i 3

Maria Agostinho ( Bia) W . WN— y, VI =
Maria Aparecida Rondis Nunes de i IR R
_AtgrguAp IMsserglamds Mt‘z:’“ YOt Y
Maria Lticia Carvalho da Silva A % ;
Patricia Floréncio da Silva Cardoso | {/e- B i 3
Patricia Ortega
Silvia Regina da Silva Pereira Bt ?—'jm, i
] 3

U4 954 odos 23|56 oclos  W)oh I
Siméia Rocha Pereira Graga D4 QAN LS USRI Y0400 AL, ,&DM 3
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Secretaria Municipal de

Educagéo - SEMED

EM Licurgo de Oliveira Bastos

fConcentracao:

Professoras Responsaveis: Prof.? Dr? lara Augusta da Silva

Académicas: Claudeci de Paula de Almeida -

Rosileide Lima da Silva

GRUPO DE ESTUDO ALFABETIZAGAO EM FOCO

Encontros quinzenais das 17h30 as 19h
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PREFEIT Secretaria Municipal
de Educacdo

Qterttfltahu

Curso de Formacdo Continuada
L

az@ﬁ:}é;—:‘f‘ﬁz;mf%' M Foco 2018

EJ campocrance SEMED

s W= = Universidade Estodual

Diretora Claudeci de Paula Prof. lara Augusta da Silva fe Moo s do o
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ANEXO A

o151 1 Prefeitura Municipal de Campo Grande

1101 e-Doc - Tramutagdo Eletrdnica de Documentos

e-doc

Pag.: 1
Emissdo: 27/08/2018 20:56

Extrato do Documento

N* Documento/Ano

Tipo

clI

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ
Setor de Abertura

EM PROF. LICURGOQ DE OLIVEIRA BASTOS

Diesting Inicial / INTERNOQ

17915/ 2017

SECRETARTA MUNICIPAL DE EDL'CAC..;.D - SEMED / INTERNO

Texio de Aberiura

Venh por meio desta infonmar o interesse dos

Statns

FINALIZADO

Data Abertura
28082017

Aberin por
CLAUDECIDE PAULA DE ALMEIDA

Asmunto

DNFORMAGCAD E SOLICITACAO

Destimataria
ILZA MATEUS DE S0UZA

5 desta Unidade escolar em realizarmos uma parceria com 3 UEMS pam realizanmos qua

1° Envio
28/08/2017 20:29

03 escola um

1 2 dos professores quinzenalments
gnupo de estudos emrelacao a albibetizacse depois do horario de aula, o qual ser minismado se bouver a Hberagao por duas mesoas em educacado 2u Clvaded ¢ Roseleide,
Tema: Alfabetizago em Foco. Aznarde o mass breve possivel a resposta. Aos cusdades professora Carla de Brito.

Tramite 3
Drata Fecebimento
310872017 14:31
Drata Envin

Texto de despacho

Setor . .
SUPERINTENDENCIA DE GESTAO DAS
BOLITICAS EDUCACIONALS - SEMED
Data Fechamenta

12/0972017 00:00

Data: 12/09/2017 - Mofive: CIENTE - Observagdo:

CIENTE. - Responsavel: ADRIANA

Tramite 2

Diata Recebiments
IN0E2017 11:03

Diata Envio
31/0872017 10:07
Texto de despacho

Setor Origem .
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD -
SEMED

Diata Despacho
31082017 10:07

Sefor Destino

GERENCIA DO ENSINO FUNDAMENTALE
MEDIO - SEMED

Antor Fechaments

ADRIANA

Sefor Destimo | .
SUPERINTENDENCLA DE GESTAC DAS
POLITICAS EDUCACIONALS - SEMED

Antor
MATILDE
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ANEXO B

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE
ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

OFICIO N. 5.999/GEFEM/SEMED Campo Grande, 11 de dezembro de 2017.

Prezada Senhora:

Em resposta a requisi¢cédo dessa Universidade, pela qual se solicitou
autorizagéo para Claudeci de Paula de Almeida, académica da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, realizar pesquisa intitulada O Pacto Nacional pela Alfabetizagéo na
Idade Certa como proposta de formagao do professor alfabetizador em Campo
Grande/MS, com docentes do 12 ano das escolas municipais Professor Licurgo de
Oliveira Bastos e José Rodrigues Benfica, informamos que somos favoraveis ao que se
requer, no entanto, orientamos que entre em contato com a diregédo das unidades de
ensino selecionadas para os acordos necessarios.

Atenciosamente,

- - A Sra. Claudeci de Paula de Almeida
- Campo Grande - MS

ONICIETO SEVERO MONTEIRO, 460 - VILA MARGARIDA - CEP: 79023200 - Fone: (67)3314-3800 - E-mall: ms.gov.br

2d27cbdf25bdc9a4f4b823cc1503e67c8c634fbd
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ANEXO C
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e
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE

ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

C.1. N. 18.923/GEFEM/SEMED/2017, 11 ge Setembro de 2017.
DE: Secretaria Municipal de Educagdo - SEMED

P%mwoeuoepamoemm-mwmamumupal Prof. Licurgo de Cilvelra

ASSUNTO: Resposta 3 Comunicagdo Intema

Em 13 3 « 30 Intema de n. 17.915/2017 dessa unldace escolar,
pefa qual se solicitou parecer desta Secretana quanto 3 Parcena entre a Universidade Estadual
de

0 do SUWUEMS e essa po de 2studos sobre 3

Mato Gross unidade, para a realizacio
tematica Alfabetlzagéo em foco™, Informamos que SOmMOos f parecer favoravel e
parabenizamos a equipe pela Iniciativa.

liza Mateus de Souza
Secretaria Municipal g2 Educagio
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ANEXO D

T ——

W&om\o MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
s FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZAGAO NA IDADE CERTA COMO PROPOSTA DE FORMAGAO CONTINUADA DO PROFESSOR
ALFABETIZADOR EM CAMPO GRANDE/MS

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 4

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas -

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

CLAUDECI DE PAULA DE ALMEIDA

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

480.507.171-00 SAO GREGORIO86 VILA SANTA LUZIA CAMPO GRANDE MATO GROSSO DO SUL 79116290

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 67992955939 claupaulaalmeida@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas comp . Compromet a
utilizar os iais e dados cc exclusi para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou n&o.

Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagdo do mesmo.

8
Data: /] / 1O 8
w4 103 1201 s
Assinalura
INSTITUIGAO PROPONENTE
12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgéo:
FUNDACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DE UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO
| MATO GROSSO DO SUL DO SUL
15. Telefone: 16. Outro Telefone:
(67),3901-4618

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolug&o CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigdo tem iG para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

Responsavel: wA: eMI\.La, 4/]% CPF: LI.?.JMLIS 2 00
Cargo/Fungo: eoad M% 2,&?\/{)\»97\0«0. 1222} W

Data: IDJI Ob /?JO/g W

v Assinatura
ComeaNeres
PATROCINADOR PRINCIPAL mmmm
e CampoGrande
Naéo se aplica.
ES
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ANEXO E

‘UEMS- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
- ~  MATO GROSSO DO SUL - %‘Wm. e
Univenidade Evhadunl UEMS

de Mabo Growo da Sl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0 PACTO MNACIOMAL FELA ALFABETIZAQP-«D MA IDADE CERTA COMO
PROPOSTA DE FORMACAD CONTINUADA DO PROFESSOR ALFABETIZADOR EM
CAMPO GRAMDEMS

Pesquisador: CLAUDEC] DE PAULA DE ALMEIDA

Area Temitfica:

Versdo: 1

CAAE: B0OT47418.1.0000.8030

Instituigio Proponente: UNIWVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSS0O DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.772.002

Apresentagio do Projeto:
O presents trabalho apresenta os termos necessanos para o seu desemvilvimento.

Objetive da Pesquisa:
OBJETINVD GERAL

Analisar o Programa PHNAIC, sua proposta, objetivos e agies de 2013, buscando compreender de que
maneira aconteceu a participagio dos professores alfabetizadores e quais as contribuigies e mudangas
essa experiéncia trourxe ao fazer pedagoégico no processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacio na
educagio basica, destacando a necessidade da formagio continuada na pratica pedagogica.

3.2- OBJETIVOS ESPECIFICOS

Compreender a importincia do PNAIC na formagio do professor alfabetizador da rede municipal de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul;

Explicar em gue condigies os professores alfabetizadores participaram do PMAIC;

Entender como os educadores que participaram do PMAIC estio colocando em pratica os conhecimentos
adguiridos nas formagdes e se estes estdo contribuindo com a qualidade das aulas por meio de diferentes
técnicas e estratégias que podem contribuir com o desenvolvimento dos estudantes no processo de ensing
e aprendizagem:Descrever os conceitos que foram estudados e

Endersgo. Rodovia Dourados Mahum - Km 12 - G351

Balmo: Cldade Univessitara CEP. 7o.8D4-970
UF: MS Municiplo: DOURADOS
Telefone: [57)3902-2559 E-4mall: cesh{duems br

Pragrea 01 dm &8
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