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RESUMO

O tema central desta pesquisa é a pratica reflexiva de professores e professoras
alfabetizadores(as) em classes multisseriadas. Essas classes tém suas singularidades, por
oferecer atendimento aos estudantes em agrupamentos com diferentes faixas etarias no
mesmo espaco e tempo, por estarem localizadas em territorios rurais e, muitas vezes,
consistirem na Unica opcdo de garantia de direito e acesso ao conhecimento no local
onde se vive. As relagdes de ensino e aprendizagem que Se processam nesse contexto se
constituem em grandes desafios para esses professores e professoras no momento de
alfabetizar. A pesquisa prop8s investigar como a escrita e troca de cartas podem
contribuir para a pratica reflexiva de professores e professoras em classes
multisseriadas. Delineou-se como objetivo geral: investigar as praticas utilizadas por
professores (as) alfabetizadores da educacdo do campo, tanto no que se refere as
praticas exitosas quanto aos desafios e dificuldades mais encontrados em seu trabalho
docente. Assim nesse processo investigativo, foi proposto a escrita e troca de cartas,
visando conhecer a historia desses sujeitos, que muitas vezes esta atrelada a historia das
escolas lécus de pesquisa, analisando as contribui¢Bes da escrita narrativa para a pratica
reflexiva desses professores e professoras e para producdo de saberes compartilhados.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, baseada no método (auto)biografico e na
utilizacdo de cartas como instrumento de producdo de dados e de formacdo. Contou-se
com seis sujeitos colaboradores, e os dados foram organizados em trés eixos de andlises,
assim intitulados: Tempo | - Desabrochando os estoldes - que consistiu na pré-analise e
leitura cruzada do perfil dos sujeitos colaboradores, trazendo as singularidades desses
sujeitos e das escolas locus da pesquisa; Tempo Il - Leitura tematica - traz a
organizacdo e a descricdo dos dados, compondo a leitura teméatica e os fatores
primordiais para alfabetizar reelaborados por esses professores e professoras em suas
cartas a partir das conflitualidades presentes no processo de alfabetizacdo; Tempo Il -
Tempo de florescer - integra o corpus das narrativas e desvela as cartas como objeto de
formacdo que traz contribuicbes para pratica reflexiva, posiciona 0s sujeitos
colaboradores como produtores de conhecimentos por meio das licbes praticas
elencadas nos dois quadros basicos descritos na pesquisa, cujas contribuicdes permeiam
tanto o que ja fazem como o que deveria ser feito para melhorar a qualidade do ensino.
Como resultados, aponta-se que, embora as classes multisseriadas se processem como
formas outras de ensinar, nem todos 0s sujeitos conseguem romper com as praticas
urbanas e de cunho convencional elencadas como mais ajustadas para alfabetizar.
Aponta-se ainda que as cartas oportunizam momentos que levam a pratica reflexiva,
mas o uso desse instrumento deve estar associado a outras praticas de formacao
continuada, como encontros presenciais, para que o professor e professora alfabetizador
(a) possa fortalecer sua acdo pratica com esse tipo de agrupamentos e com propostas
alinhadas pelo grupo aos fatores que floresceram nessa pesquisa a partir das préaticas
compartilhadas, possibilitando, assim, que novos modos de ensinar e aprender possam
germinar na educagdo do campo.

Palavras-chave: Praticas Reflexivas. Educacdo do/ no campo. Classes Multisseriadas.
Cartas. Método autobiografico.
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ABSTRACT

The central theme of this research is the reflective practice of teachers and literacy
teachers in multisite classes. These classes have their singularities, because they offer
assistance to the students in groups with different age groups in the same space and
time, because they are located in rural territories and, often, they consist of the only
option of guarantee of right and access to the knowledge in the place where lives. The
relationships of teaching and learning that take place in this context constitute great
challenges for these teachers in the moment of literacy. The research proposed to
investigate how the writing and exchange of letters can contribute to the reflective
practice of teachers in multi-series classes. It was outlined as a general objective: to
investigate the practices used by literacy teachers in rural education, both in terms of
successful practices and the challenges and difficulties most encountered in their
teaching work. Thus, in this investigative process, it was proposed to write and
exchange letters, aiming to know the history of these subjects, which is often linked to
the history of the research schools, analyzing the contributions of narrative writing to
the reflexive practice of these teachers and to production of shared knowledge. This is a
qualitative research, based on the (auto) biographical method and the use of charts as a
tool for producing data and training. There were six collaborating subjects, and the data
were organized into three axes of analysis, entitled: Time | - Stolen Stolons - which
consisted of pre-analysis and cross-reading of the profile of the collaborating subjects,
bringing the singularities of these subjects and of research schools; Time Il - Thematic
Reading - brings the organization and the description of the data, composing the
thematic reading and the primordial factors for literacy re-elaborated by these teachers
in their letters from the conflictuality present in the literacy process; Time Il - Time to
flourish - integrates the corpus of narratives and reveals the letters as an object of
formation that brings contributions to reflective practice, positions the collaborating
subjects as producers of knowledge through the practical lessons listed in the two basic
frames described in the research, whose contributions permeate both what they already
do and what should be done to improve the quality of teaching. As results, it is pointed
out that, although the multiseriate classroom are processed as other forms of teaching,
not all the subjects can break with the urban practices and of conventional type listed
like more adjusted to alphabetize. It is also pointed out that the letters provide moments
that lead to reflective practice, but the use of this instrument should be associated with
other practices of ongoing formation, such as face-to-face meetings, so that the teacher
and literacy teacher can strengthen their practical action with this type of groupings and
with proposals aligned by the group with the factors that flourished in this research from
the shared practices, thus allowing that new ways of teaching and learning can
germinate in the education of the field.

Keywords: Reflective Practices. Education in the field. Multiseriate classroom. Letters.
Selfbiographical method.
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INTRODUCAO

Raizes da alma que invadem 0 nosso ser, que
ramifica e frutifica; transformando o nosso
pensamento em bons frutos, para que sejamos
fortes e seguros; para lutar e vencer as
adversidades; e os obstaculos que se opde em
nossa arvore, arvore da propria historia.
(SILVA, 2017)

A escolha da epigrafe inicial tem a pretensdo de contar um pouco a histéria
dessa dissertagdo. Segundo a afirmacdo de Rafael Monteiro da Silva, tudo comeca
quando “decidimos lutar e vencer as adversidades e 0s obstaculos que se opde em nossa
arvore, arvore da propria historia”, assim também aconteceu comigo quando decidi
ramificar e frutificar novos pensamentos, novas praticas docentes que podem convergir,
distorcer ou torna-la outra.

A historia da minha arvore, intitulada por Figueira, inicia-se em 2008, quando
fui empossada em um concurso publico para o cargo de professora do Ensino
Fundamental e escolhi atuar numa escola rural para ministrar aulas no primeiro ano.
Porém, no ano posterior, 0 meu desafio comegou ao saber que devido a demanda
insuficiente de criangas naquela regido iria ministrar aula em uma classe multisseriada.
Ja no primeiro dia verifiquei que eu ndo tinha subsidios necessarios para desempenhar
satisfatoriamente 0 meu compromisso de alfabetizar os filhos dos trabalhadores rurais.

Nem as minhas raizes constituidas na minha formacéo inicial e nem mesmo o
caule forte e sinuoso das formacgGes continuadas eram capazes de alimentar meu
processo de constituicdo como professora alfabetizadora em territorio rural, em classes
multisseriadas. E dia apds dia via meu posicionamento teérico e a minha pratica docente
murchando, amarelando, minhas folhas despencando, meus galhos se quebrando,
deixando-me quase sem vida.

Entdo, durante uma conversa com uma colega de profissdo, recebi o convite para
participar do Grupo de Estudo e Pesquisa em Narrativas Formativas (Gepenaf) na
universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS), coordenado pela Profa. Dra.
Eliane Greice Davanco Nogueira, atualmente orientadora da presente pesquisa. Foi a
partir dos encontros que brotou em minha &rvore novas compreensdes, e assim
ramifiquei, frutifiquei, pois encontrei no grupo acolhimento, escuta sensivel, integracdo

entre escola bésica e universidade, um movimento intenso de valorizagdo dos saberes
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docente, de discussdo sobre a profissionalidade na perspectiva do sujeito, considerando
suas experiéncias, vivéncias e o processo de formacdo a partir das narrativas.

Dessa forma, comecei a escrever, registrar minha pratica, fortalecendo meus
galhos e vivenciando o que estudiosos descrevem como movimento de fortalecimento
da profissdo docente a partir da valorizagcdo do conhecimento produzido pelo proprio
professor. Para Alves (2007) esse movimento foi repercutido no Brasil apoiado nas
ideias de Tardif, Lessard e Lahaye (1991), por meio de estudos centrados na valorizagao
da experiéncia profissional, reforcando o entendimento de que é possivel a producéo de
conhecimento préatico e a compreensao de que o professor, ao desenvolver seu trabalho,
mobiliza uma pluralidade de saberes.

Diante do contexto de novos modos de se ver, observar e investigar a profissao
docente, cenario que vivenciei no grupo Gepenaf por meio da participacdo nos estudos
de diversos autores e concepgOes tedricas, encontrei nas narrativas biogréaficas e (auto)
biograficas motivos para lutar, enfrentar as adversidades, um modo de viver minha
singularidade, permitindo alimentar minha seiva, resistir e revelar nas “escritas do eu”
minhas crengas, emocdes e representacdes, reconhecendo-me como pessoa que lida e
intervém com a proépria realidade. De fato, “[...] as narrativas profissionais e pessoais
evidenciam 0s modos como ocupamos 0S espagos e como nos relacionamos com o
trabalho e com as producgdes concernentes a arte ou ao oficio de educar.” (SOUZA,
2011, p. 216).

A época em que formulei o projeto de pesquisa, estava realizando o Curso de
Formacdo de Professoras Alfabetizadoras Via Cartas (CformA), ministrado pela Profa.
Dra. Rosaura Soligo, um curso de aprofundamento sobre o conhecimento didatico
relacionado a alfabetizagdo, realizado a distancia por meio de correspondéncias on-line
em formato de cartas, que sdo o material central para formacdo dos docentes
participantes.

Ao ser aprovada para o mestrado, no dia da entrevista a Universidade Estadual
do Mato Grosso do Sul, anunciei que minha inspiracdo no uso de cartas como
instrumento de pesquisa é proveniente da minha participacao nesse curso, e ao conhecer
o trabalho de Rosaura Soligo tive a oportunidade de ler algumas de suas publicacdes
(dissertacdo e tese), o que de certo modo requalificaram o meu desejo de investigar o
uso dessas cartas enderecadas a professores e professoras em territorios rurais. Eu

estava passando por um processo formativo intenso que me ajudou a impulsionar as
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transformacGes que se faziam necesséarias a minha pratica pedagdgica e também para
minha vida pessoal.

Tanto a participagdo no CformA como o contato constante com o grupo Gepenaf
e com método (auto) biogréfico foram como gotas de orvalho que alimentavam minhas
raizes, transformando o meu pensamento, dando-me forga e seguranga para arvorear,
ramificar meus galhos e semear novos frutos.

Para os propdsitos dessa pesquisa tudo comecou a desenvolver, desabrochando o
tema central: alfabetizacdo em classes multisseriadas e praticas compartilhadas em
cartas de professores e professoras em territorios rurais

A construcdo do texto tem vinculacdo metaférica ao homem rural, homem do
campo, e ao trabalho com a terra, sendo propositiva a intencionalidade de relacionar
processo de plantio, a terra, as arvores e as plantas ao processo de escrita investigou as
praticas utilizadas por professores(as) alfabetizadores da educagdo do campo, tanto no
que se refere as praticas exitosas quanto aos desafios e dificuldades mais encontrados
em seu trabalho docente

Assim, as etapas de semeadura, crescimento e desenvolvimento das plantas, 0s
fatores internos e externos, torrées, solo arido e intempéries séo mencionados retratando
todo o processo investigativo. Entretanto, o objeto central da investigacdo nessa
pesquisa € a germinacdo, o florescimento, as inflorescéncias, os frutos, ou seja, como a
escrita e troca de cartas podem contribuir para pratica reflexiva de professores e
professoras do campo que alfabetizam em classes multisseriadas.

Dessa forma, o presente texto esta assim dividido: o primeiro capitulo aborda
aspectos histdricos, politicos e sociais que estiveram presentes na educagdo desde
primordios da educacéo rural até os dias atuais, enfatizando aspectos distintos que se
relacionam e se referem ao termo rural e que posteriormente ddo origem a sua
nomenclatura atual. Relata brevemente marcos normativos dessa transi¢do da educacao
rural para educacdo do campo, comparando esse percurso historico marcado por lutas a
etapas de germinacdo das plantas. A escrita € provocativa e a analogia marcante nesse
capitulo é sobre 0 que germinou, mas também sobre o que poderia ter germinado em
territorios rurais. Assim, novas sementes tendem a brotar, sementes essas que comparo a
producdo de conhecimento, estudos e pesquisas que floresceram. Desse modo, ja no
primeiro capitulo podemos constatar os elementos que constituem o solo da educacéo
do campo por meio de um breve mapeamento do estado da arte sobre o tema e a

relevancia dessa pesquisa.
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No segundo capitulo, explico o porqué da escolha das narrativas como
metodologia da pesquisa e 0 uso das cartas como instrumento para producao de dados.
Revelo o perfil dos participantes e as principais caracteristicas fisicas, culturais e
historicas dos lécus da pesquisa reveladas nas narrativas dos colaboradores e também
pela interacdo oral (relatos) de outros sujeitos (antigos moradores, estudantes e
funcionarios) que também viveram e rememoraram esse percurso historico. Os
participantes também assumem pseuddnimos de arvores e plantas ao assinarem suas
cartas narrativas e, nesse momento, ao receber as primeiras cartas inicio a anélise das
narrativas, movimento que Souza (2014) chama de tempo I: Andlise - pré-anélise e
leitura cruzada, etapa que comparo a estoldes, um desabrochar constante de uma
espécie, enraizando pontos pelos quais despontam ramos em movimentos circulares e
ndo circulares que exigem da pesquisadora um de olhar minucioso, que busca
interpretar essas ramificagfes ora interligadas e ora interdependentes, que podem
interpenetrar uns com os outros, produzindo o enraizamento da pesquisa.

O capitulo trés se concebe a partir da carta dois, e muitas tempestades sdo
anunciadas. Os ventos fortes exibem alardes da pratica docente e as intempéries,
condicBes desfavoraveis sdo reveladas, entre elas a formacdo inicial e continuada, pois
h& poucos indicios de que essas formacfes contribuam para produzir novos jeitos de
ensinar e aprender. O tempo fecha neste capitulo, a tempestade de ddvidas é bem vinda
e traz alguns indicativos de bonanca, fatores que brotam das narrativas e que podem
favorecer as praticas de alfabetizagdo em contexto multisseriado.

Nesse ponto, é importante descrever que o cultivo dessa dissertacdo teve um
novo recomego, que se deu ap6s o momento da qualificacdo, um movimento que
permite arrancar a erva daninha, corrigir o solo, adubar os estolGes que vingaram, pois
nada nasce pronto, e é o aprimoramento do cultivo das ideias e dos conceitos que
permite chegar ao florescimento e aos frutos. Inicialmente, a alfabetizacdo era o tema
central da pesquisa, mas o teor das cartas deu outro tom para a producdo do texto,
deslocando-o para a pratica reflexiva de professores e professoras alfabetizadores em
classes multisseriadas.

Assim, o cultivo da pesquisa expandiu-se, com o auxilio de outras méaos, que
também trabalharam a terra, permitindo que novos olhares, vindos de outros semeadores
de saberes, entremeassem na pesquisa. Novos enraizamentos emergiram no ultimo
capitulo, trazendo o florescer e, posteriormente, os frutos, por meio da analise do

Tempo Ill. Os dados que compdem as ultimas cartas revelam a potencialidade desse
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instrumento, A0 como um recurso Unico, mas associado a um processo de formacéao
coletiva, contextualizado no ambito da formacdo reflexiva, ou seja, aponta como
resultado as contribuicdes da escrita reflexiva para atuacdo praticas de professores e
professoras em classes multisseriadas.

O ultimo capitulo apresenta, dessa forma, a experiéncia do uso das cartas como
instrumento de formacdo e autoformacdo centrado nas narrativas escritas e
compartilhadas por professores e professoras alfabetizadores em contexto de
multisseriacdo, buscando responder a pergunta que norteou essa investigacdo. Mostra
que a abertura para esse processo reflexivo depende muito de cada sujeito, pois, ao
mesmo tempo em que é possivel ter ganhos individuais com a escrita narrativa,
tornando a pratica reflexiva, as cartas por si s6 ndo ddo conta de modificar a pratica de
muitos professores e professoras alfabetizadores, que ainda é baseada nos moldes
urbanos e de cunho mais convencional.

E para explicar sob outro ponto de vista que as historias de vida ndo seguem um
curso comum, e nem as pesquisas baseadas nesse método, essa investigacdo termina
mostrando o que brotou nos olhares, sorrisos e vozes de quem com ela contribuiu, de
quem dela participou, de quem dela foi coautor, de quem nela acreditou e sabe que a
educacdo do campo pode e deve florescer. Portanto, o posfacio, um tipo de texto ndo
muito comum, brota ao final, mostrando minhas impressdes acerca de olhares que
dizem mais que a escrita. E, para terminar, duas novas cartas surgem elucidando que é
possivel brotar praticas outras, cultivadas no coletivo, na aprendizagem do eu com

outro.
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CAPITULO |

DO RURAL PARA DO CAMPO: GERMINANDO EM SOLO ARIDO

Figura 1. O girassol: Escola Municipal Oito de Dezembro

Fonte: Fotografia feita por Luana Rezende

“Cada nascer do sol é possibilidade de flor”
(GERHARDT, 2017)

O mundo rural floresceu sua importancia para a economia brasileira, entretanto,
o atendimento as populagdes dos territdrios rurais continua marcado pelo “desenflorar”
de seus direitos, pelo esquecimento, pela marginalizacdo e pela luta constante por
reconhecimento por parte do Estado para germinar em solo arido.

Para compreender o momento atual da educacdo do campo é preciso conhecer e
reconhecer o passado, considerando 0s momentos, 0 espago, 0 tempo vivido, 0s atores
sociais, bem como todas as caracteristicas, especificidades e necessidades de cada
época.

As demandas atuais inerentes a educacdo rural, hoje educacdo do campo, séo
complexas e, analogamente, sdo como torrdes de terra endurecidos, improprios para as
sementes, devido a fatores externos que demonstram a aridez desse solo, como:
agropecuaria predatoria das empresas que s6 visam lucro, devastacdo das florestas e da

vegetacdo nativa, plantio e cultivo a base de herbicidas e agrotoxicos, atentados aos
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integrantes de movimentos sociais e indigenas, degradacdo da natureza, dos rios, dos
cerrados, e a inevitavel morte do solo, das aguas e, consequentemente, a ameaca de
extincdo do homem rural.

Essas fissuras preocupam o0 semeador, mas existem outras interferéncias que
marcam o panorama da educacao nos territdrios rurais e fazem brotar duvidas: como os
professores e professoras em territérios rurais cultivam a semente do conhecimento?
Como irrigam a aridez desse solo? Como ¢ a pratica docente cotidiana? Como se realiza
e se reproduz? Como tém florescido os estudos e pesquisas no campo académico?

Parafraseando a autora da epigrafe: “¢ na possibilidade de flores em cada
amanhecer” que essa pesquisa se materializa, pois tanto as peculiaridades como as
intempéries estdo diretamente ligadas a germinacdo da educacéo rural, revelando que o
sol aqueceu a possibilidade de flores no coracdo dos atores sociais, representantes dos
movimentos de trabalhadores rurais sem-terra, do homem rural, dos(as) professores(as),
dos(as) estudiosos(as) e diversos(as) pesquisadores(as), todos e todas incansaveis no
cultivo da constituicdo da educacdo rural e posteriormente a educacdo do/no* campo.
Historicamente, suas lutas e acbes foram estampadas, impondo novas politicas,
protagonizando o cultivo das sementes que germinaram, mas mostram que ainda ha
muito a ser plantado no solo arido da educagdo do campo para garantir o direito de
aprendizagem dos estudantes em territorios rurais.

Na perspectiva de demonstrar, compreender e refletir sobre os principais
movimentos e politicas publicas que caracterizaram a concepcéao de educagédo do rural e
posteriormente educagdo do campo, séo descritos, de forma breve, no primeiro item
desse capitulo, a ordem de ocorréncia desses fatos caracterizando num recorte temporal

as transformacdes politicas mais pontuais com inicio em 1920 até 2018.
1.1 Breve relato sobre os primordios da educacéo rural até educacéo do campo

A educacdo do campo € um conceito atual no Brasil, construido a partir de
percursos historicos mediados por relagdes sociais, politicas, econémicas e culturais que
ao longo da historia consolidam a transposicdo de rural para campo. Fazendo uma
analogia a citacdo de Genifer Gerhardt, a semente que cai em solo improdutivo

dificilmente germinara, mas o que faz a semente brotar é a vontade, o querer nao s6 de

! Os termos “do” e “no” campo serdo melhor detalhados no proximo item amparados pelas colocages de
Caldart (2005).
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um, mas de muitos. Assim também é educacdo rural: uma semente que caiu em solo
arido e que quase ficou enterrada, s6 germinou depois de muitos enfretamentos e hoje é
educacéo das ruralidades, € educacdo de todos, € educacdo do campo. Para compreender
0s movimentos precursores dessa trajetoria, & preciso se reportar aos seculos anteriores
tracando uma breve sintese.

O territorio brasileiro, até 1920 era majoritariamente agrario e extrativista, e a
base da economia era o meio rural. Embora a maior parte da populacdo brasileira
vivesse no campo, ndo havia uma preocupacdo em escolarizar “gente da roga” (LEITE,
1999 apud CARDOSO JUNIOR, 2009, p.20).

A educacdo, até primeira década do século XX, era privilégio de poucos, a
demanda escolar era predominantemente oriunda das classes médias, sinbnimo de
ascensdo social e prestigio. As técnicas de trabalho e cultivo eram arcaicas no cenéario
rural e ndo exigiam preparacdo e nem mesmo alfabetizacdo por parte da populagdo do
campo, o que contribuiu para o silenciamento de propostas para educacao rural.

Dessa forma, a educacdo rural foi concebida a partir das iniciativas
descentralizadas e em meio a desestrutura, sem apoio do Estado e sem nenhuma
evidéncia nos textos constitucionais de 1824 e 1891 sobre medidas que assegurassem o
direito a educacdo voltada aos menores das regides rurais.

Foi a partir do movimento migratério dos anos de 1910/1920 que se inicia o
processo de industrializagdo e consequentemente a saida numerosa de pessoas da zona
rural, recorrendo a zona urbana a procura de melhores condi¢bes de vida e
demonstrando a insatisfacdo desses povos. Dessa forma, a educagéo rural comecgou a ter
maior evidéncia, pois, para conter o processo de éxodo rural surge o Ruralismo
Pedagogico, que previa uma politica educacional destinada a escolarizacao rural com
vista a expectativas vinculadas e comprometidas com a visdo urbano-industrial.

Décadas posteriores foram marcadas por politicas de contencdo ao deslocamento
do campo para cidade, em que as propostas educacionais tinham o intuito de manter o
homem do campo no campo, o que ndo surtiu efeito esperado, ja que o rural divergia do
urbano, que era sinbnimo de progresso, civilizacdo e modernidade. Outra contradicdo
foi a atencdo dada a educacdo rural pelo Estado conforme as colocacfes de Damasceno
e Beserra (2004):

A despeito de timidas iniciativas no final do século XIX, é somente a partir
da década de 1930 e, mais sistematicamente, das décadas de 1950 e 1960 do
século XX que o problema da educagdo rural é encarado mais seriamente —
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0 que significa que paradoxalmente a educacdo rural no Brasil torna-se objeto
do interesse do Estado justamente num momento em que todas as atengdes e
esperancas se voltam para o urbano e a énfase recai sobre o desenvolvimento
industrial. (DAMASCENO; BESERRA, 2004, p.75).

Nessa dindmica, a ideologia do progresso é mais convincente e impulsiona o
processo de industrializacdo que ganhou forca nas décadas de 1950/1960. A populacédo
rural se vé gradativamente reduzida, entretanto, na contramdo desse processo surgem
iniciativas das grandes poténcias consideradas desenvolvidas, como as instituicdes
norte-americanas que patrocinaram projetos de educacdo rural com objetivo de valorizar
as atividades agricolas em paises subdesenvolvidos como o Brasil.

Para Damasceno e Beserra (2004), o esfor¢o de implantagdo desses programas
de educacdo rural serviu para propagar ideologias inversas as preconizadas pelo
governo americano. Portanto, o que germinou “[...] numa sociedade marcada por
extraordinaria desigualdade social” foi a semente da “[...] mobilizacdo dessas
populacBes rurais ja vitimas da modernizagdo no campo.” (DAMASCENO E
BESERRA, 2004, p.76).

O curriculo da escola rural era basicamente voltado para ensino
profissionalizante agricola, com objetivo de aumentar a producdo rural e para manter a
obediéncia e brandura do homem simples, um homem considerado pacato e passivo,
que aceita as imposicdes e que desconhece seus direitos. No ordenamento juridico
brasileiro, a educacdo rural remete as primeiras décadas do século XX, de acordo com
informac0es retiradas do Parecer CNE n° 36, de 4 de dezembro de 2001, que trata das
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, que revelam:

[...] um periodo de intenso debate que, se processava no seio da sociedade a
respeito da importancia da educagdo para conter 0 movimento migratorio e
elevar a produtividade no campo. A preocupagdo das diferentes forcas
econdmicas, sociais e politicas com as significativas alteracbes constatadas
no comportamento migratério da populagdo foi claramente registrada nos
annaes dos Semindrios e Congressos Rurais realizados naquele periodo.
(BRASIL, 2001, p. 9).

Dessa forma, as politicas que até entdo ndo mencionavam educacdo rural, pois
ndo havia acGes que assegurassem a implantacdo e muito menos a manutencdo das
escolas rurais, de repente passam a apontar a educagéo rural como uma “[...] poderosa
contribuicdo ao desenvolvimento agricola, e, ao mesmo tempo, a transformacdo de

criancas indigentes em cidadaos prestimosos” (BRASIL, 2001, p. 9).
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Entretanto, o que ocorreu acentuadamente foi uma quebra de harmonia na ordem
social decorrente de tensGes, conflitos, insatisfacdes e, consequentemente, uma baixa
produtividade do campo. As colocagdes de Rodriguez (2013, p.13) reforcam essa
afirmacgdo: “[...] as escassas politicas publicas destinadas a atencdo das comunidades
gue moram no campo contribuiram, por um lado, com o processo de éxodo rural, mas
por lado, incentivaram o acirramento dos conflitos entre as classes sociais”.

Vale salientar que movimentos sociais articulados com partidos de esquerda e
aliados a igreja catolica comecaram a produzir um modelo de educagdo bem distinto dos
modelos imperialistas do governo americano. A participacdo intensa dos moradores de
areas rurais expunha um contexto de preocupacdo com um ensino que relacionasse as
diferentes areas do conhecimento, provocando articulages que vao muito além da méo
de obra para o trabalho.

Sao marcos historicos a Lei Organica do Ensino Agricola (1946), a Constituicéo
de 1967, Movimento Renovador, Manifesto dos Pioneiros, a Emenda Constitucional de
24 de janeiro de 1967, que previa a escolarizagdo dos cidaddos brasileiros e a
obrigatoriedade das empresas, inclusive das agricolas e industriais, oferecerem ensino
primario gratuito aos seus empregados e filhos destes.

A educacdo do rural entdo ocupa espago na Constituicdo Federal de 1988, ao
determinar a igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola para todos,
e proclama a educacdo como direito de todos e dever do Estado, transformando-a em
direito publico subjetivo, independentemente de os cidaddos residirem em &reas urbanas
ou rurais. A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) previa o direito & educagdo, todavia
ndo assegurava seu cumprimento, até porque as politicas publicas nem sempre
priorizaram a educacdo rural. Porém, a educacdo rural comecava a ganhar uma nova
dimensdo, a escolinha de outrora, moldada para preparacdo profissional dos
trabalhadores da agricultura, comegava a discutir a necessidade de emancipacdo dos
povos do campo e de valorizacdo dos saberes culturais em contexto rurais.

Outros movimentos comecam a ser protagonizados pelos trabalhadores rurais,
trabalhadores que comparo a sementes lancadas em solo arido. Assim, o improvavel
acontece, a semente germina e pequenas organizagdes comegam a nascer contrariando a
afirmacdo de que esses trabalhadores eram incapazes de se organizar politicamente e
reivindicar seus direitos. E nesse contexto de enfretamento que ocorre a criacdo do

Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, movimento que impulsionou a construcdo
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coletiva, junto a outros movimentos sociais e sindicais de uma proposta de educagéo
que se opunha a educacdo rural vigente.

Na década de 1990, esses movimentos sociais acirraram os conflitos entre as
classes sociais e provocaram forte embate com governo. S&o eles: Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Via Campesina Brasil, o0 Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), Movimento das Mulheres Camponesas (MMC),
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), a Pastoral da Juventude Rural, a
Comissdo Pastoral da Terra (CPT), a Federacdo dos Estudantes de Agronomia (FEAB),
0 Movimento Sindical do Campo, especialmente o vinculado & Confederacdo Nacional
dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG) e a Federacdo dos Trabalhadores da
Agricultura Familiar (FETRAF). (RODRIGUEZ, 2013).

Anos depois a Lei 9.393/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB),
em seu Artigo 28, institui medidas necessarias para adaptar a oferta de educacdo basica
para populacdo que reside no campo, reforcando a necessidade de contemplar os
interesses dos estudantes do campo no curriculo. Dessa forma as escolas rurais
passaram a ter sua especificidade reconhecida por lei e repensadas, ja que seu publico
alvo almejava uma escola do campo de qualidade, capaz de instruir os moradores de
territérios rurais ndo somente para o trabalho agricola, mas prover acesso ao
conhecimento historicamente acumulado. Direito esse previsto, conforme o Artigo 22
da LDB:

A Educacdo Basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. (BRASIL, 2007,
p.28).

A educacdo do campo atualmente é uma modalidade de ensino da Educacéo
basica e sua esséncia originou-se de concepcBes distintas, como o modelo
produtivo/agricola, que segue a ldgica do capitalismo, e as lutas ligadas a fatores de
ordem social e ao trabalho na terra, terra essa da qual todos nos extraimos nossa
subsisténcia.

Uma trajetoria de insatisfacdes, de busca constante pela instauracdo da qualidade
na educacdo, pelo direito de acesso a educagdo, propondo uma nova abordagem
epistemoldgica para essas mudancas sociais, que vém ocorrendo a partir desse intenso

debate sobre os territorios rurais e repercutem no ano de 1998 com a conferéncia
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Nacional “por uma Educagdo do Campo” e a criagdo do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do magistério (FUNDEF).

Para Rodrigues e Santos (2012, p.143), é a partir desses debates e das tensdes
desses movimentos que emerge a expressdo “educa¢do do campo", entendida como
"estratégia epistemoldgica, politica e ética que propde, por um lado, confrontar-se com a
ideia de educacdo rural, e por outro, ampliar o sentido historicamente pensado como
sendo caracteristicas desta educacgdo".

Caldart (2009) afirma que 0s movimentos sociais sd80 0s Vverdadeiros
protagonistas do processo de cria¢do da educacdo do campo, e que € dessa iniciativa de
luta constante que surge a significagdo do termo “do” campo, que segundo a autora “[..]
ndo é para e nem mesmo com’: ¢ dos trabalhadores, isso quer dizer que educacdo do
campo esta sendo construida pelos préprios povos do campo.

Neste ponto, € pertinente retomar o didlogo com Caldart (2009) em sua defesa
sobre 0 que autora chama de fendmeno da educacdo do campo, pois 0s termos “do” ¢
“no” sdo significagdes emblematicas que constituem os clementos identitarios dos
territorios rurais. Para a autora, “do” significa que “o povo tem direito a uma educacao
pensada desde o seu lugar e com sua participagdo, vinculada a sua cultura, e suas
necessidades humanas e sociais” e a Educagdo “no” consiste em: “0 povo tem direito a
ser educado no lugar onde vive”. (CALDART, 2005, p. 27).

Predominam no discurso atual os termos “do” e “no” campo. Entretanto,
educacdo do campo remete a um modelo em construgéo, evidenciando o que os autores
Arroyo e Fernandes (1999, p.10) atestam: ““[...] educagdo escolar perpassa do periodo
rural para educacao “no” campo e assume a condi¢do “do” campo.

Rodriguez (2013) menciona que o termo campo teve sua ascensdao em 1997, a
partir do | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agrafia (I Enera), promovido
por entidades como MST, UNB, Unesco, Unicef e CNBB, cuja interpretacdo esclarece
as formas de organizacdo social e cultural voltadas para meio ambiente e agricultura
familiar.

Muitos autores corroboram com Rodriguez (2013, p.15) quando ela anuncia que
0 conceito de educacdo do campo esta vinculado a “campo, cultura do campo,
desenvolvimento sustentavel, integracdo social, re?urbanizagdo”, e que a palavra campo
ndo deve ser entendida como espaco fisico-geografico, mas como espaco sociocultural.
Logo, a consolidacdo da terminologia educacdo do campo se concretizou baseada em

principios de valorizacdo dos recursos do meio, integragdo, participacdo e
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contextualizacdo, e alicercada na luta por direitos, tensdes e conflitos, superando o
conceito de educacdo rural.

Alguns autores (ARAUJO, 2012; RODRIGUEZ, 2013) relatam que educagio do
campo traz em seu bojo ndo somente uma nova nomenclatura, mas o reconhecimento de
outros povos que também habitaram e habitam o campo, mas que as condi¢des sociais,
ao longo da histdria, foram negligenciadas. Para esses autores, ndo ha uma transicéo,
nem superacao, mas uma ampliacdo na concepcao de rural.

Para Araljo (2012), o termo educacdo do campo incorpora as diversas
ruralidades dos sujeitos que moram e trabalham neste contexto, povos que foram
excluidos do contrato social da modernidade, ou seja, os quilombolas, indigenas, familia
de agricultores, extrativistas e ribeirinhos, comunidades e grupos que historicamente
foram silenciados, marginalizados e/ou esquecidos pela poder publico. Para quem ficou
e resistiu, coube lutar, germinar em solo arido e transformar a escola publica rural em
escola do campo.

O novo rural traz o sentido de integracao das diversas ruralidades, um projeto de
educacdo que inclui indistintamente os povos do campo, que valoriza suas
caracteristicas histéricas, que reconhece suas precariedades, mas, sobretudo que luta
pela terna igualdade social.

Ressignificar os sentidos ndo é apenas produzir um novo rural, uma nova
roupagem, mas combater a visdo produtivista dominante, € buscar constru¢do de um
modelo de educagdo do campo que almeje por mudangas na politica agricola do pais, é
conceber que é possivel um projeto de emancipacdo social e politica integrando as reais
necessidades e interesses dos povos do campo e lutar para restabelecer a igualdade das
acdes publicas, que durante muito tempo foram omissas, inadequadas ou inexistentes
para realidade do meio rural.

E de suma importancia para sociedade e para os profissionais que atuam na
educacdo do campo reconhecam que o proprio termo rural assume diferentes sentidos,
retratando a educacdo rural sob diversos olhares, necessidades e funcdes em épocas
distintas, formando assim a identidade dos sujeitos sociais, que esta diretamente
vinculada com a cultura de cada regido, com o0 meio e com as relacbes mediadas pelo
trabalho em territdrios rurais.

Sua ampliacdo se deu apds outros eventos também oriundos dos mais diversos
movimentos sociais, de acGes e documentos oficiais com destaque para cronologia que

trago no Quadro 1.
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Ano Documentos/movimentos/leis sobre Educacdo do Campo

1946 Lei Orgénica do Ensino Agricola

1967 Emenda constitucional de 24 de janeiro de 1967

1970 MOBRAL: Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo

1984 Criagdo do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra

1988 Constituicdo Federal

1996 LDB: artigos: 28°, 22°, 23° e 26°

1997 I Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agrafia (I Enera)

1998 I Conferéncia Nacional por Educagdo Basica do Campo e articulagdo
Nacional por uma Educacdo do Campo, constituidas por representantes
das secretarias Executiva da Conferéncia UNICEF, UNESCO, CNBB
(CPT, CIMI, MEB), MST (ITERRA) e UnB (GTRA).

1998 Programa  Nacional de Educacdo na Reforma  Agraria-
PRONERA/INCRA/MDA

2001/2011 | PNE: metas especificas para educacdo da populagdo campesina

2002 Diretrizes Nacionais para Educac¢do do Campo
Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de Abril de 2002.

2004 Educacdo do campo passou a fazer parte da agenda educacional nacional
com elaboragdo do Il Plano Nacional de Reforma Agraria com
participacdo dos movimentos sociais.

Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo

2004 Criagdo do SECAD- Secretaria de Educacgdo continuada Alfabetizacéo e
diversidade

2005 I Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo do Campo MEC/MDA

2007 Implantagdo do PRONACAMPO - SECAD/MEC- Curso de
Licenciatura para Educagdo do campo

2008 Diretrizes complementares Operacionais para 0 Campo

2009 Procampo: programa de formacao de professores do campo

2014 PNE (2014-2024): 17 estratégias tratam sobre educac¢éo do campo

2014 Lei 12.960 de 27/03/2014: lei que dificulta o fechamento das escolas do

campo.

Fonte: dados de pesquisa

O Quadro 1 apresenta novas formas de entender a educagdo do campo, que vem

ganhando destaque no cenario dos debates politicos educacionais, mostrando a luta pela

construcdo de uma escola publica de qualidade no @mbito nacional. As conquistas

refletem formas de organizacdo social e cultural que ampliam o conceito por meio de
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eventos e movimentos sociais, documentos e agfes oficiais, permeando politicas
pubicas e programas governamentais que incorporam esta nova concepcao.

E importante destacar que o conjunto de leis e regulamentos educacionais
descritos no Quadro 1 versam sobre o fortalecimento da escola publica, considerando as
iniciativas voltadas para educagcdo do campo, subsidiados por documentos que
expressam o direcionamento politico educacional no pais e se constituem como
conjunto de politicas importantes para educacgédo brasileira e campesina. Com destaque
para o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014/2024, que, embora fundamentado
essencialmente a partir de ideias urbanas, traz em seu bojo 17 estratégias que tratam
sobre educacdo do campo, quilombola e indigena. Todavia, Santos (2018) ressalta que
ha poucos avangos em termos de garantia e elevacdo do direito a educacdo do campo no
texto do PNE (2014-2024), como por exemplo, a auséncia de metas/ estratégias
especificas para o ensino multisseriado: “[...] a multissérie ndo é objeto de atengdo do
PNE (2014-2024) (BRASIL, 2014b), seja para sua manutencéo, seja para sua extincao.
(SANTOS, 2018, p. 204).

Dos documentos analisados emergem tensbes, pois, ainda que as classes
multisseriadas sejam um tipo de organizacdo recorrente em muitos estados do Brasil,
essa especificidade ndo é mencionada no Plano Nacional de Educagdo vigente, que
serve como balizador para criacdo dos planos estaduais e municipais.

No municipio de Campo Grande/MS, o que ocorre é o fechamento de classes
multisseriadas, conforme narrativas dos colaboradores dessa pesquisa e dados da
Secretaria Municipal de Educacdo (Semed). Dessa forma, a Lei 12.960, de 27 de margo
de 2014 (BRASIL, 2014), que dificulta o fechamento das escolas do campo,
problematiza um olhar muito singular para territorios rurais, locus dessa pesquisa,
mostrando a preocupagdo com a diminuicdo no numero de classes multisseriadas e
estabelecendo um estudo dos impactos da descontinuidade da oferta dessa modalidade.

O material que subsidiou essa breve trajetdria educacional nos territérios rurais é
considerado como instrumento politico de melhorias educacionais, mas também como
instrumento de reivindicacdo do direito da populacdo do campo, refletindo as
necessidades do passado que originaram a educacdo rural e conduziram a do campo,
reforcando a funcao que ela assume e que esta diretamente vinculada com sua histéria e
seu desenvolvimento.

Historia que oscila entre a garantia e nao efetivacdo do direito, que garante sua

existéncia e permanéncia, ainda que seja diante de pouco investimento em
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infraestrutura, que assegura as suas singularidades, porém nem sempre enfrenta 0s
problemas historicamente néo resolvidos, ou mal resolvidos, que omite muitas vezes o
descaso por parte dos governantes e que acolhe professores leigos e/ou quase sempre
despreparados para exercicio da docéncia.

Sdo essas formas tdo singulares que demonstram olhares quase sempre
desconhecidos para as praticas docentes silenciadas, realizadas em organizacoes
peculiares. Os Artigos 23 e 26 da LDB tratam sobre itens que regulam a organizagédo da
educacao bésica do campo, especificamente sobre grupos nédo seriados e por alternancia
regular, definindo a idiossincrasia da matriz curricular que devera conter, além da base
nacional comum, a parte diversificada, respeitando as caracteristicas regionais e locais.

A despeito da constituicdo desse cenario, surge o tdo especial interesse na busca
por respostas para alfabetizacdo, nesses espacos alternativos e inclusivos que s@o as
classes multisseriadas, que resistem desde a educacéo rural e persistem na educacdo do
campo e que so particularidades dos territorios rurais. E possivel encontrar nas praticas
exercidas pelos professores e professoras em territdrios rurais pistas para solugdo desses
velho-novos impasses existentes na escola rural e que perduram na escola do campo.

Os modos de organizacdo da educagdo do campo séo diferentes, e 0 atendimento
a esta clientela pode integrar agrupamentos em classes multisseriadas, formas de
organizacdo especifica que asseguram o direito da criancas/estudantes de frequentar a
escola no espaco territorial em que ele/ela reside, respeitando sua cultura, cabendo aos
6rgdos competentes assegurar a qualidade da educacdo ministrada em classes
organizadas sob a forma de multisseriagdo. O artigo 10 das Diretrizes Complementares

do Campo aponta que:

As escolas multisseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade definido em
nivel nacional, necessitam de educadores com formacdo pedagdgica, inicial e
continuada, instalagdes fisicas e equipamentos adequados, materiais didaticos
apropriados e supervisao pedagdgica permanente. (BRASIL, 2008, p.81)

No entanto, a precariedade da formacdo inicial e continuada oferecida aos
docentes em territorios rurais tem sido objeto de estudo de pesquisas na area de
formacéo de professores, e tendo em vista a especificidade da alfabetizacdo, que por si
mesma consiste em um processo complexo e multifacetado, hd poucos indicios de
formacdo continuada especifica para professores alfabetizadores em classes

multisseriadas na rede municipal de ensino de Campo Grande, capital de Mato Grosso
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do Sul, conforme as narrativas dos professores e professoras que formam o grupo de
colaboradores da pesquisa.

Muitos professores que atuam em classes multisseriadas revelam que esse
sistema tem impactos negativos na aprendizagem dos alunos em especial, dos
estudantes em processo de alfabetizagdo, que nem sempre tem o desempenho esperado.
Né&o é uma tarefa facil articular os contetdos ensinados as vivencias de cada estudante,
ainda mais em um cenario onde os professores e professoras ndo participam de
momentos de reflexdo sobre as especificidades de sua pratica, pois 0 modelo de
formag&o continuada é urbanizado.

Essas implicacbes me fazem comparar essa modalidade a sementes em solo
arido, desprovidas de condicdes de cultivo, e a pratica docente como gota de orvalho em
noite clara, que cai sobre as adversidades e resfria as questdes a respeito da constituicdo
historica da educacdo rural até sua germinacao e constituicdo em educacdo do campo.
Ao enfrentar os problemas, por menor que seja a umidade, faz brotar propostas
pertinentes pelo engajamento dos professores e professoras do campo, empenhados na
superacdo de sua condicdo atual e com aprendizagem dos estudantes em meio rural.

Ao longo desse capitulo foram levantadas de forma sucinta as politicas e
propostas mais relevantes abordadas sobre o prisma do referencial teérico, documental e
histdrico, ndo havendo pretensdo de um exame mais detalhado e nem de esgotar o tema,
mas sim compreender como as politicas e 0s movimentos sociais contribuiram para
germinar as praticas docentes e constituir a educagdo do campo, conhecer 0s rumos,
impasses e desafios atuais que os professores e professoras alfabetizadores enfrentam ao
ministrarem aulas em classes multisseriadas em territorios rurais, com sementes nas
ma&os.

O desafio desta investigacdo € responder: como a escrita e troca de cartas podem
contribuir para a pratica reflexiva de professores e professoras do campo que
alfabetizam em classes multisseriadas, a fim de promover a alfabetizacdo dessas
criancas? Trata-se de uma pesquisa narrativa, baseada no método (auto) biografico e na
utilizacdo de cartas como instrumento de producédo de dados e de formacéo.

O proximo item desse capitulo traz o detalhamento da pesquisa que tem por
marco temporal o periodo de 2013 a 2018. O critério de incluir
estudos/pesquisas/sujeitos nesse interim se justifica por dois motivos: o primeiro pela
escassez de classes multisseriadas no municipio de Campo Grande/MS, dessa forma foi

necessario estabelecer uma cronologia para que mais professores e professoras
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pudessem contribuir com a pesquisa. E o segundo critério para investigacao foi analise
de producdes de conhecimento tais como teses/dissertacGes/artigos mais recentes. Os
estudos no campo académico encontrados sobre a tematica nesse periodo (Gltimos cinco
anos) sdo descritos de forma mais detalhada, porém, devido a caréncia de referenciais
tedricos que se aproximassem da tematica de estudo, foram mencionadas outras
producdes que estavam fora do marco temporal, uma vez que contribuiam para
conceitualizar e ampliar o debate acerca dessas ideias.

A escassez de pesquisas sobre trabalho docente e praticas de alfabetizacdo em
classes multisseriadas mostra a complexidade que envolve o tema, tornando pontual o
cultivo de ideias sobre os processos de alfabetizacdo em contexto de multisseriacao
vivenciada por estudantes moradores de areas rurais, uma vez que “[...] as escolas rurais
tém sido marcadas pelo descaso, culminando na persisténcia dos altos indices de
analfabetismo, de defasagem idade/série, de repeténcia e de evasdo escolar com o0s quais
os alunos/sujeitos da roga convivem desde sempre.” (SOUZA; ORRICO; SOUZA,
2018, p. 67)

Mapeados no proximo item e intitulados como movimento de florescimento, os
estudos produzidos nos mais diversos contextos de pesquisa sobre educagdo das
ruralidades e educacdo do/no campo complementam a visdo organizacional das
demandas que nesse trabalho remetem a tdpicos sobre alfabetizacdo em classes

multisseriadas e 0 uso das cartas como pesquisa e formacéo.

1.2 Mapeamento do estado da arte: inflorescéncias sobre o tema

A producdo de conhecimento sobre o tema esta descrita de forma resumida no
Quadro 2:
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Quadro 2. Produgdes encontradas sobre a tematica de pesquisa

Titulo/Autor(es)/ano IES Tipo Palavras chave
pesquisadas

Tese
Artigo

No Campo
Cartas

x |Dissertacao
x Do Campo

Educacdo nas escolas do Campo: bases para construcdo de UNEB
uma alternativa para melhorar a qualidade do processo de
alfabetizagdo nas turmas multisseriadas do municipio de
Itapicuru-BA (SOUZA, 2015)

Alfabetizacdo e letramento na prética educativa da educacao UEPB X X
no campo: estudo de caso em classes multisseriadas (DINIZ,
2014)

A escola e 0 espaco dos sujeitos: o ensino-aprendizagem de UEM X X
lingua materna no contexto da luta pela terra: um estudo de
caso (BERTO, 2006)

Alfabetizacdo na educacdo do campo: relatos de professores | PUC/SP X X
de classes multisseriadas da llha de Maraj6 (CARDOSO
JUNIOR, 2009)

A formacdo docente- na modalidade e formacdo continuada: IFSUL X X
pode alterar algumas concepcdes dos docentes e suas préaticas
cotidianas? (CARDOSO, 2014)

O didlogo e a afetividade no contexto da educagdo infantil: UFSM X X
“as pessoas grandes” dizendo a sua palavras (GOELZER,

2014)

Professores da Zona rural em inicio de carreira: narrativas de | UFSCar | x X
si e desenvolvimento profissional (FERREIRA, 2014)

Formagdo de professores/as: uma anélise da formacdo | UFPB/ X X
continuada a partir da proposta de formacdo permanente de CE

educadores/as em Paulo Freire (LIMA, 2015)

Investigando o pensamento narrativo: uma experiéncia com | UFMT X X
cartas autobiogréficas. (MARTINS; MAGNO, 2016) CIPA

Escola de ensino fundamental como espaco e tempo de | UFMT X X

producdo de saberes e aprendizagens compartilhadas: o que CIPA
dizem as cartas pedagogicas (SILVA; LIMA, 2016)

A docéncia em uma escola do campo: narrativas de seus | UFSCar | x X

professores (ARAUJO, 2009)

Quem forma quem? Instituicdo dos sujeitos (SOLIGO, 2007) | Unicamp X X
A experiéncia da escrita no espaco virtual Unicamp | X X
—avoz, avez, uma conquista talvez (SOLIGO, 2015)

Educagdo do Campo: curriculo, identidades e culturas | UFGD X X

(SANTQOS, 2015)

Possibilidades e limites do programa mais educacdo numa | UFMS X X

escola do Campo ( GARBELINI, 2017)

Educacdo do Campo em Paranaiba/MS: reflexfes da provinha | UEMS X X

Brasil sobre na leitura e letramento (FREITAS/2014)

Curso de Especializagdo em educacdo do campo da UFMS | UEMS X X

como possibilidades para formacdo continuada na perspectiva
dos educadores do campo na modalidade a distancia
(SOUZA, 2015)

Cadernos de alunos (Des)velam: o que ha de pantaneiro na | UEMS X X
escola pantaneira? (GONCALVES, 2018)

Fontes: Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(2018); Anais do VII Congresso Brasileiro de Pesquisa Auto (Biografica) (2016); Portal das Universidades
(UEMS/UFGD/UFMS) (2018).
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Os estudos sobre educacdo do campo e classes multisseriadas tém germinado nas
Gltimas décadas adubados por diversos movimentos, como a Conferéncia Nacional por
uma Educacdo Basica do Campo, e existe uma preocupacao que permeia as primeiras
séries, onde o processo de alfabetizagcdo se inicia. O processo de alfabetizacdo deve
estar vinculado as experiéncias do aluno para garantir que ele aprenda a ler e a escrever,
pois “temos que fazer o movimento de aprender a ler o mundo, a partir das vivéncias de
leitura do mundo, leitura do social, de si mesmo e ai colar o processo de alfabetizacao”
(ARROYO, 1999, p.41).

Assim, para acessar a esses estudos, em um primeiro momento a pesquisa foi
direcionada para alfabetizacdo em escolas do/no campo, por meio da palavra-chave:
“educagdo do/no campo”, com a qual obtive 108 resultados, sendo apenas dois (SOUZA
FL 2015; DINIZ, 2014) voltados para a alfabetizacdo e os demais para outras areas do
conhecimento (histéria, matematica, geografia), formacdo inicial de professores
(licenciaturas especificas para educacdo no/do campo), curriculo, politicas, estudos de
casos de escolas rurais, entre outros que foram excluidos; especificamente com as
palavras “educagdo do campo”, obtive mais 813 registros, também com apenas 2
diretamente relacionados ao ensino da lingua materna, e mesmo estando fora do critério
de selecdo dos ultimos cinco anos e foram mantidos por sua aproximagdo com tema da
pesquisa. (BERTO, 2006; CARDOSO JUNIOR , 2009).

Ainda no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, a pesquisa foi norteada para
trabalhos que tivessem em suas palavras-chave ou titulos o termo “cartas”, obtendo 55
resultados, dentre os quais 4 se aproximaram do uso da carta como instrumento de
pesquisa narrativa: Cardoso (2014), Goelzer (2014), Ferreira (2014) e Lima (2015). Os
demais tratavam de cartas em um contexto histérico, como fonte de dados da
historiografia, analisando cartas de pessoas famosas ou andnimas, mas ndo escritas
intencionalmente como narrativa em um processo de pesquisa.

Nos anais do VII Cipa, Unica edicdo do evento em que estes dados sdo
disponibilizados on line, procuramos especificamente pesquisas que tivessem utilizado,
dentro da abordagem biografica, cartas como recurso de producdo de dados,
encontrando, dentre 0s 6 eixos tematicos do evento, 1 trabalho no Eixo 1 - Dimensdes
epistemoldgicas e metodoldgicas da pesquisa (auto) biografica, de Martins e Magno
(2016), e 1 trabalho no Eixo 2 - Espacos formativos, memorias e narrativas, de Silva e
Lima (2016).
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Em um segundo momento, redimensionei a pesquisa para produgdes
concernentes ao referido tema no estado, acessando o portal das trés universidades
publicas: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Universidade Federal
da Grande Dourados (UFGD) e Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMYS),
utilizando as mesmas palavras chave ja mencionadas. Nesse viés, encontrei 5 trabalhos,
sendo 3 provenientes da UEMS, um da UFMS e outro da UFGD, com o0s seguintes
titulos: "Curso de Especializagdo em educacdo do campo da UFMS como possibilidades
para formacdo continuada na perspectiva dos educadores do campo na modalidade a
distancia" (SOUZA, E., 2015); "Educacdo do Campo em Paranaiba/MS: reflexdes sobre
leitura e letramento na Provinha Brasil” (FREITAS, 2014); Cadernos de alunos
(des)velam: o que ha de pantaneiro na escola pantaneira? (GONCALVES, 2018);
"Possibilidades e limites do programa mais educacdo numa escola do Campo™
(GARBELINI NETO, 2017) e "Educagdo do Campo: Discurso sobre Curriculo,
identidades e culturas" (SANTQOS, 2015),

Nos proximos itens serdo descritas consideracdes sucintas sobre os principais
pontos das teses, dissertacdes e/ou artigos publicados em anais de eventos, mapeadas

durante a pesquisa do estado da arte.

1.2.1 Alfabetizacdo em escolas do/no campo

A dissertacdo de Souza, F. (2015) teve como objetivo analisar os avancos da
politica nacional para a educagdo no campo e o0s obstaculos que a Secretaria Municipal
de Educacdo de Itapicuru- BA vem enfrentando para oferecer uma educacdo com
qualidade nas turmas multisseriadas. A autora caracterizou sua pesquisa cOmo um
estudo de caso, utilizando a analise documental e bibliografica como forma de coleta de
dados. Como resultados, apresenta 0s aspectos histéricos, politicos e sociais que
estiveram presentes na educacdo do pais e no municipio pesquisado, concluindo com
indicacdes que considerou pertinentes para a efetivacao do direito das criancas do Polo
Educacional Il do municipio de Itapicuru a uma alfabetizacdo de qualidade.

Ao mencionar o estado da Bahia, ndo posso deixar de citar os estudos e trabalhos
relevantes que tem florescido nesse territorio, em especial os projetos de pesquisa-
formacéo desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa (Auto)biografia, Formacéo e Historia
Oral (Grafho), coordenado pelo Prof. Dr. Elizeu Clementino de Souza, da Universidade
Estadual da Bahia (UNEB), com destaque para 0 projeto “Ruralidades diversas”
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(SOUZA, 2012), o qual me permitiu vivenciar contextos educativos rurais diversos,
enriquecendo questdes sobre a pesquisa bibliografica e os estudos sobre a ruralidade,
presente nesta pesquisa.

Diniz (2014) objetivou compreender a pratica docente em classes multisseriadas
da educacdo no campo com relagdo a alfabetizacdo e & ampliagdo do letramento. A
metodologia foi desenvolvida com base em uma pesquisa qualitativa com natureza
etnografica com énfase em um estudo de caso em quatro escolas publicas municipais,
localizadas na zona rural do municipio de Campina Grande, Paraiba. Para tanto,
realizou entrevistas com quatro professoras dessas classes multisseriadas da educagéo
no campo e observacdes nos locus de pesquisa. Apresenta em seus resultados que a
educacdo no campo com classes multisseriadas nas turmas observadas apresentou
problemas referentes a alfabetizacdo e ao letramento, muitas vezes impossibilitando a
formacgao de um leitor e escritor proficiente.

A pesquisa de Berto (2006), pautada pelas teorias bakhtinianas e da linguistica
aplicada, objetivou analisar o ensino e a aprendizagem de lingua materna quanto a
leitura, a producdo textual e a analise linguistica, por meio das praticas pedagogicas de
professores de lingua portuguesa, em uma escola publica localizada no Assentamento
Pontal do Tigre, vinculada ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
no municipio de Queréncia do Norte/PR. Os resultados apontaram para a necessidade da
implementacdo de politicas publicas que atendam a essas realidades especificas, 0 que
demanda ainda muitas discussfes acerca das peculiaridades de escolas publicas
localizadas em assentamentos, formacdo de professores e o projeto oficial para
educacdo do campo nesses estabelecimentos.

Cardoso Junior (2009) parte do principio de que os professores de classes
multisseriadas da educacdo do campo enfrentam grandes desafios no momento de
alfabetizar seus alunos. Dessa forma, apresenta como objetivos conhecer o perfil desses
professores, descrever as dificuldades de ensino e aprendizagem da linguagem escrita
nas séries iniciais e relatar os modos de alfabetizacdo e as projecdes para um trabalho
docente eficaz. A pesquisa foi realizada com um grupo de 74 professores que atuam na
educacao do campo em classes multisseriadas no municipio de Breves/PA, por meio de
questionario com perguntas abertas e fechadas. Entre os principais resultados, relata os
desafios dos alfabetizadores, classificados como de ordem operacional (auséncia de
recursos, gestdo das classes, dificuldades de transporte) e da ordem das praticas de

alfabetizacdo, evidenciando que os professores ndo se referem a um enfoque teorico



35

especifico para alfabetizar e também ndo mencionam o uso de préaticas voltadas para
habilidades metalinguisticas.

A pesquisa de Freitas (2014) teve como finalidade compreender e refletir sobre
as propostas das politicas publicas para educagdo do campo e, concomitantemente, a
Provinha Brasil, que é um instrumento avaliativo aplicado pelo Governo Federal que
avalia o nivel de alfabetizacao e letramento inicial em turmas de segundo ano do ensino
fundamental. O estudo foi realizado a partir do cunho bibliografico e como resultado
verificou-se que a avaliacdo investigada ndo contempla nas questdes relacionadas ao
letramento a existéncia de politicas publicas e documentos oficiais que consideram a
especificidades da educacao do campo.

Gongcalves (2018) estuda as praticas de ensino dos professores que atuam em
uma classe multisseriada de 1° e 2° anos e a constituicdo docente frente as
especificidades de uma escola municipal pantaneira situada no municipio de
Aquidauana/MS. Os resultados apontam uma desconexdo entre 0s conteddos
ministrados e registrados nos cadernos de alunos, revelando a necessidade de se pensar
praticas que partam das diferentes identidades presentes no espaco da sala de aula,
promovendo uma educacdo contextualizada que reconheca os sujeitos em sua diferenca,
0 que requer acdes e estratégias que trabalhem a partir das singularidades de cada aluno
e do contexto pantaneiro. Assim, a constituicdo docente implica no encontro de
elementos a fim de alcancar o maximo de ocorréncia pessoal, para que o docente
mobilize seus saberes e 0s saberes experienciais de seus alunos a fim de possibilitar a
aprendizagem para vida e também aprendizagem significativa e contextualizada.
Constata ainda a necessidade de se otimizar a formagéo dos professores preparando-0s
para as diversas realidades possiveis que enfrentardo, como, a realidade da escola no
campo, escola pantaneira.

Souza, E. (2015) investiga as contribui¢Ges de formacgéo continuada lato sensu
na modalidade da educacéo a distancia para aprendizado docente nas especificidades
das escolas no e do campo. A autora optou pela abordagem metodologica qualitativa e
quantitativa, por meio de entrevistas a 3 professores tutores, aplicacdo de questionario a
26 cursistas e realizacdo de observacGes nos momentos das aulas presenciais do curso
ofertado pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, turma 2012-2014 em
parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB). Os resultados evidenciaram que a
formacdo continuada € relevante e pode contribuir com as mudangas nas praticas

pedagogicas dos docentes, melhorando o ensino e a aprendizagem. E importante
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salientar que dois dos nossos colaboradores frequentaram o curso mencionado na
pesquisa de Souza, E. (2015) e suas narrativas atestam que, embora a formacéo
continuada tenha sido relevante no que se refere ao compartilhamento de ideias e
informagdo, deixou a desejar em aspectos referentes a especificidade das classes
multisseriadas.

Santos (2015) aborda sobre o curriculo proposto na modalidade educacdo do
campo em uma escola polo da zona rural de Campo Grande/MS que atende as
peculiaridades da vida no campo e contempla as identidades e diferencas sociais e
culturais dos seus educandos. Como resultados, indica que a proposta curricular da
educacdo do campo ndo difere do curriculo das escolas urbanas.

Garbelini Neto (2017) analisa a implantacdo e execucdo de politicas publicas
educacionais que visam ampliar o tempo de permanéncia das criancas na escola, por
meio do Programa Mais Educacdo, em uma escola do campo no municipio de
Corumba/MS. Na pesquisa de cunho qualitativo o autor entrevistou diversos atores
responsaveis pelas praticas educativas envolvidos com o programa no ano de 2015. Os
dados apontam que implantacdo do referido Programa ndo materializa as bases
propostas nos documentos norteadores da Educacdo do Campo e nem tdo pouco
contemplam os moldes de educagdo em tempo integral do Plano Municipal de
Educacao.

E perceptivel, nesses nove trabalhos, a énfase nos problemas que o tipo de
organizacdo das escolas no campo traz para o professor alfabetizador, e também o
descompasso entre politicas nacionais ou diretrizes com relacéo ao curriculo, ao sistema
de avaliacdo e a formacdo inicial e continuada, as quais ndo atendem as especificidades
da zona rural e da modalidade de educagédo do campo.

Considero que séo resultados extremamente relevantes para ampliar a discusséo
sobre a qualidade do ensino oferecido nessas escolas, no entanto o enfoque desse
trabalho de pesquisa é para as praticas que vem dando certo, ou seja, as praticas que
professoras e professores utilizam para dar conta de sua tarefa de alfabetizar em um
meio desafiador, bem como para as transformacdes que foram experimentando, no
decorrer da pesquisa, com a escrita das cartas, no sentido de investigar se ha evidéncias

de processos de autoformacdo e Desenvolvimento Profissional Docente (DPD).

1.2.2 Uso de cartas como instrumento de pesquisa e formacéo
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Dentre os 6 trabalhos que encontrei que apresentavam o termo “cartas” em suas
palavras-chave ou titulos, a dissertacdo de Lima (2015) tratou dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos de Paulo Freire no que se refere a formacgéo permanente de educadores e
educadoras e a formulacdo das politicas de formacdo continuada de professores/as da
rede municipal de ensino de Jodo Pessoa/PB. O uso das cartas se deu no contexto dos
recursos metodoldgicos, que consistiram em andlise documental, entrevistas,
questionarios e cartas pedagogicas, analisadas a partir dos conceitos freireanos. Como
resultados, apresenta que ndo ha a dimensdo de formacgdo permanente na perspectiva
freireana nas politicas de formagdo continuada da rede municipal de ensino de Jodo
Pessoa, mas uma formacdo que se caracteriza como um momento de receber
conhecimentos técnicos para o fazer, para a pratica.

A dissertacdo de Cardoso (2014) buscou investigar como o0s professores
percebem e vivenciam a pratica docente apds e/ou durante o processo de formacao
continuada. Os sujeitos, professores da Educacdo Basica que realizam um curso de pos-
graduacdo lato-sensu, escreveram cartas durante sua formacdo, compartilhando suas
experiéncias cotidianas e praticas. A pesquisa apontou que as concepcles e
consequentemente a pratica dos docentes altera-se a partir do processo de formacao
continuada.

Goelzer (2014), em sua dissertacdo, teve como objetivo investigar como as
“pessoas grandes”, termo utilizado pela autora, que atuam na Unidade de Educacao
Infantil Ipé Amarelo/UFSM, compreendem as relacdes educativas estabelecidas entre si
e as suas possiveis implicacbes na educacdo das criangas. Em seu processo
investigativo, foi proposto um didlogo, por meio de cartas, com todas as “pessoas
grandes” que atuam na Ipé Amarelo, visando ouvi-las a respeito das questfes centrais da
pesquisa. A investigacao apontou a necessidade de que a formacéo docente considere de
forma mais aprofundada a especificidade da etapa da educacgéo infantil e a importancia
da articulacdo entre os adultos que nela atuam.

A tese de Ferreira (2014) foi a que mais se aproximou dessa proposta de
pesquisa. O trabalho objetivou analisar como a narrativa (auto)biogréfica se configura
pratica de (auto)formacdo de professores rurais, nos anos iniciais da carreira docente. A
autora utilizou como fontes de dados o0 questionario, cartas, diario e entrevista narrativa,
a fim de compreender aspectos da vida e da formacdo dos sujeitos. Tratou-se de uma
pesquisa-formacdo, que evidenciou que existem poucas pesquisas sobre professores

iniciantes da zona rural no Brasil. A autora indica, ainda, que o caminho da
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aprendizagem da docéncia de professores rurais possui peculiaridades e que as
dimensGes social, cultural, pessoal e profissional compdem a mobilizacdo de saberes
desses docentes iniciantes. Os professores expuseram suas aprendizagens, as praticas
pedagogicas rurais, a relacdo com os alunos, a satisfacao no trabalho, falaram sobre o eu
pessoal e profissional e evidenciaram que estas narrativas sé@o elementos ativos na
constituicdo docente.

O artigo de Martins e Magno (2016), apresentado no VII Cipa, teve como
objetivo investigar o pensamento narrativo nas cartas autobiograficas, “[...] evidenciar
suas expressdes e descrever o significado de pesquisa narrativa e de pensamento
narrativo como tens@es criadas na fronteira do pensamento impregnado da narrativa
dominante.” (MARTINS; MAGNO, 2016, p. 3). Entre os participantes de um programa
de formacdo, foram feitas duplas que trocaram cartas autobiograficas que versavam
sobre indagacOes as suas historias de formacdo docente. A dimensdo formativa é
evidenciada no fato de que as autoras verificaram “[...] a temporalidade em diferentes
espacos de tempo nas historias contadas e nos momentos que 0s episodios narrados
eram ressignificados no presente das professoras.” (MARTINS; MAGNO, 2016, p. 9)

O artigo de Silva e Lima (2016) objetivou investigar a formagéo continuada de
professores e sua aplicabilidade nas praticas pedagdgicas, tendo em vista a producéo de
saberes e aprendizagens compartilhadas na escola de ensino fundamental. Teve como
sujeitos 06 professores do ensino fundamental e uma pedagoga, por meio das Cartas
Pedagdgicas, consideradas na pesquisa como narrativas de formacdo. Apresenta como
resultados o entendimento de que os professores sdo produtores de saberes e o
reconhecimento da escola como espaco de formacdo continuada e como local de
aprendizagens compartilhadas.

Por fim, os registros da dissertagdio “Quem forma quem? Institui¢do dos
sujeitos” e da tese “A experiéncia da escrita no espaco virtual: a voz, a vez, uma
conquista talvez” (SOLIGO, 2007, 2015), publicagdes que tive oportunidade de ler apos
ter participado do Curso de Formacdo de Alfabetizadores via Cartas (CformA), ambas
vinculadas ao género narrativo e a formacao, unindo esses elementos a uma escrita
Unica e plural que requalificam a hip6tese de que as cartas podem contribuir para préatica
reflexiva. Soligo (2007) optou pelo registro da pesquisa em forma de correspondéncias
enderecadas a profissionais de uma instituicdo/organizacdo educativa e apresentou
como desfecho que ninguém forma ninguém, o sujeito se forma a partir das

oportunidades que tem em converter experiéncias em aprendizagens, revivendo suas
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historias anteriores, do que valoriza e deseja, e das relagcdes que estabelece com o outro.
Ja em sua tese, Soligo(2015) apresenta um memorial de pesquisa composto por cartas
tendo como tema a experiéncia da escrita no espaco virtual e responde em que
circunstancias, de que modo e por quais razées a comunicacao escrita nesse espago se
constitui em experiéncia formativa para quem dela participa. As analises evidenciaram
gue a comunicacdo por escrito online é formativa desde que a participacdo se constitua
em uma experiéncia de fato, respondendo a algum tipo de necessidade pessoal que passa
invariavelmente pela linguagem escrita, ou seja, a palavra escrita como instrumento de
vez e voz, como possibilidade de superacdo de sua condigdo muitas vezes vozes caladas
ou silenciadas, que podem assumir diferentes formas de manifestacéo.

Em suma, este capitulo propde uma visdo panoramica das transformacdes que
germinaram em solo arido, nutrindo novos sentidos da educacdo rural para educacdo do
campo, matizadas pelos movimentos de luta por uma educacdo do campo de qualidade,
pelo protagonismo de professores e professoras e pelo intenso trabalho de pesquisa,
conforme descrito nesse mapeamento. Os trabalhos demonstram a relevancia dos
estudos sobre educacdo do campo e a potencialidade do uso de cartas como instrumento
de pesquisa e de formacao, potencialidade esta que vivenciei durante a participagdo no

Curso CformA e que inspirou a proposicéo desta pesquisa.
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CAPITULO Il

0S ESTOLOES: ENRAIZANDO A PESQUISA NARRATIVA E METODO
(AUTO) BIOGRAFICO

Figura 2. Os estoldes

Fonte: Fotografia feita por Viviane Borges, na zona rural de Campo Grande/MS

A paisagem esta fora de nds e em nds mesmos.
Olhamos para ela e ela olha para nos.
(FERRAROTTI, 2014)

Nesse capitulo apresento os esclarecimentos sobre o campo de investigacao e o
quadro de anélise e interpretacdo dos dados iniciais. Antes de conceituar os elementos

da pesquisa narrativa, gostaria de definir o interesse desta pesquisa.

2.1 Por que pesquisar a Pratica dos(as) Professores(as): Os estoldes de uma
semente

O interesse em pesquisar a pratica de professoras e professores em territorio
rural surgiu por trés fatores, sendo o primeiro a minha condicdo de professora
alfabetizadora em classes multisseriadas em uma escola na zona rural, uma analogia
epigrafe seria a paisagem que esta em nds. O meu enraizamento com a pesquisa se deu

a partir dos problemas que eu enfrentava enquanto professora alfabetizadora em classes
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multisseriadas, tentando alfabetizar criangas em agrupamentos multisseriados, porém
com organizacgao curricular seriada. Minha maior dificuldade era conciliar os planos do
primeiro e do segundo ano, fazendo com que, ao final do ano, eu n&o tivesse conseguido
alfabetizar nem os do segundo ano e muito menos os do primeiro ano. Da tenséo, do
conflito, nasceu a relacdo da pesquisadora com o objeto da pesquisa, por meio da busca
por aquilo que ndo se sabe, demonstrando a necessidade de pesquisar a pratica docente
de outros professores e professoras.

O segundo fator foi a participagdo no Grupo Gepenaf e a discussdo sobre a
formagdo de professores vista pelo prisma do sujeito, da consideracdo de suas
experiéncias, vivéncias e dos processos de autoformacdo proporcionados pelas
narrativas. Deixo claro que a participacdo no grupo influenciou a vincula¢do do método
de pesquisa das narrativas aos elementos de analise em “trés tempos” (SOUZA, 2014).

E, por fim, a experiéncia formativa no Curso CformA, que além de contribuir
para minha autoformacéo desencadeou a curiosidade de conhecer pessoalmente Rosaura
Soligo e, posteriormente, suas producGes de mestrado e doutorado, trabalhos que
considero como uma porta aberta que convida os seus leitores a entrar, ousar,
transgredir, documentar a pesquisar de um jeito “outro”, imprimindo no texto suas
préprias marcas.

E claro que eu aceitei 0 convite e com as sementes da ddvida iniciei o cultivo
dessa investigacdo. Nesse contexto, 0 propdsito desse capitulo € justificar a abordagem
tedrica da pesquisa qualitativa, destacando os instrumentos de analise e 0s instrumentos
de producdo de dados (cartas narrativas), situando o leitor sobre de onde se fala,
descrevendo a historia das escolas I6cus da pesquisa, bem como os critérios de sele¢éo
dessas unidades de ensino da educacdo do campo, postulando algumas caracteristicas
dos profissionais que aceitaram compartilhar suas praticas por meio do processo de
escrita reflexiva, em um percurso comparado neste capitulo a estoldes de uma semente,
pequenas raizes que comecam a ganhar forca a partir dos principios da pesquisa

qualitativa.
2.2 Campo de investigacdo: enraizando a pesquisa narrativa
O enraizamento da pesquisa qualitativa, como no titulo desse capitulo, remete a

ao homem e as suas singularidades, especificamente no que se refere aos aspectos

teoricos da fenomenologia e do método (auto) biografico, vertentes do conhecimento
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tedrico-metodoldgico de pesquisa que contribuem para compreensdo de fatores sociais,
como, por exemplo, como as pessoas vivem suas singularidades e resolvem seus
problemas cotidianos.

O professor, nesse enfoque fenomenoldgico, ¢ compreendido como “[...]
pessoa, um sujeito que lida e intervém nas situagdes cotidianas com base em seus
valores, suas crencas, suas emog0oes e suas representacGes que guardam suas raizes na
histéria de vida do professor, em sua dimensao pessoal e profissional”. (ALVES, 2007,
p. 267)

No método fenomenoldgico, idealizado por Husserl mas grandemente
influenciado por Merleau-Ponty (2004), a subjetividade tem papel central, a partir da
consideracdo de que as nossas ideias vem das impressfes sensoriais, das experiécias do
e com o outro.

Para Martins e Bicudo (1989, p. 23), 0 método fenomenoldgico “[...] busca uma
compreensdo particular daquilo que estuda [...] ele ndo se preocupa com generalizagdes,
prinicipos e leis [...] o foco da atencdo é centralizado no especifico, no peculiar, no
individual, almejando sempre a compreensao.”

Assim, a tarefa da Fenomenologia é investigar a multiplicidade de perspecitvas
no que diz respeito a tudo que estd a volta do sujeito. As ideias e procedimentos
assumidos pela Fenomenologia encontram aportes tedricos na psicologia humanista e
no existencialismo. Portanto, nessa vertente téorica “[...] a pessoa ¢ vista como um todo,
abrangendo suas formas humanas de conhecer, como, por exemplo, a cognitiva, a
sensorial, emotiva, a social.” (MARTINS; BICUDO, 1989, p. 57).

Merleau-Ponty (2004) revela que é preciso partir dessa incompletude inscrita em
nosssa propria textura de vida para buscar meios rigorosos de se fazer ciéncia de
produzir conhecimentos. Em um excerto da minha escrita (auto)bigréfica, produzida no
papel de professora do campo, encontro, como pesquisadora, indicios dessa

incompletude:

Existem perguntas oriundas da minha pratica docente para as quais ainda nao
tenho respostas, mesmo apds anos em sala de aula, cursos de formacdo em
servico, trés cursos de pés-graduacgdo, semindrios, sinto uma incompletude
que é algo como um quebra cabeca que falta uma parte para o0 encaixe
perfeito. (Memorial de formagdo, PROFESSORA FIGUEIRA, 2017)

O olhar sobre si mesmo ndo fornece as repostas a essa incompletude, mas

contribui para compreender, em uma perspectiva fenomenolégica, sua origem, que vem
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da propria condicdo humana. E o que move a busca pelo conhecimento que subsidie a
pratica docente com um pouco mais de seguranca tedrica, ainda que, pela natureza
relacional e historica da agdo educativa, se perceba que sempre havera outros inéditos,
ou seja, situagdes que necessitardo de outros conhecimentos, que talvez ndo foram ainda
formulados ou (re)formulados.

Enfim, a fenomenologia se assenta sobre o homem, e diversas areas do
conhecimento utilizam essa concepg¢do para compreender os modos com que 0 homem
concebe e percebe o mundo.

No campo das pesquisas, a investigacdo (auto) biogréfica, especialmente no
Brasil, vem rompendo com métodos convencionais de investigacdo cientifica, e tem se
consolidado pela fertilidade em vincular biografia e educacdo e especialmente pela sua
potencialidade e diversidade de formas e modos de apreender a vida. (SOUZA;
ORRICO, SOUZA, 2018, p. 72)

Fertilidade que motivou a producdo de dados por meio das cartas narrativas, pois
tenho consciéncia do potencial investigativo e formativo dessa abordagem. Portanto, ao
eclodir os estol6es do solo da pesquisa qualitativa, essa investigacdo analisa a pratica
docente a partir dos elementos essenciais do método (auto) biogréfico, narrativas ou
historias de vida em formacdo, pois procura no solo da subjetividade a fecundidade das
narrativas de processos de ensino em contexto escolar em territério rural com
agrupamentos multisseriados que estdo frutificando praticas exitosas, e por compreender
que a fenomenologia e a pesquisa autobiografica sdo fundamentos teéricos que validam

a pesquisa, conforme as colocagdes de Souza (2011):

[..] as pesquisas com histrias de vida nascem de uma tradi¢do
fenomenoldgica constitutiva do social com base num enraizamento
antropolégico e apoiam-se na descricdo densa de Geertz, no interacionismo
simbdlico de George Mead, na dramaturgia social de Goffman e nas
implicacOes tedrico-epistemolégicas da Escola de Chicago. Por isso, partem
essencialmente de uma teoria do social, de como as pessoas vivem,
compreendem e resolvem seus problemas sociais e cotidianos. (SOUZA,
2011, p. 216)

Algumas assercBes fenomenoldgicas estdo presentes nas pesquisas com
histdrias de vida, conforme relata Souza (2011), entretanto essa aproximacao nao tem a
pretensdo de afirmar que o método biografico se configura como um ramo da
fenomenologia ou a ela esteja unificado. Ambos sdo considerados metodos

independentes, que se entrecruzam apenas por sua génese alemd. Portanto, a
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Fenomenologia ¢ método ja consolidado na academia, enquanto o método biografico,
como salienta Ferrarotti (2014), ainda luta pelo reconhecimento cientifico como método
autonomo de investigacao, “nao € por acaso que de alguns anos para ca, o debate tedrico
sobre o método biografico voltou a crescer de modo surpreendente sob diversos
aspectos” (FERRAROTTI, 2014, p. 97).

Todavia, para pesquisar a pratica docente, ndo se pode ter em mente algo que
pode ser medido, ou simplesmente quantificado e reduzido. E preciso um método que
permita vivenciar e narrar as historias de vida desses professores em tempos e lugares
diferentes. Retomo, assim, a epigrafe inicial: é preciso conhecer a arvore da propria
historia.

Acredito que os envolvidos no processo de pensar, repensar e refletir sobre
suas préaticas a partir de suas proprias experiéncias vividas e narradas em cartas terdo
subsidios, ao compartilhar suas narrativas, para compreender e buscar solu¢des para o0s
seus problemas metodoldgicos, inseridos em um processo de autoformacdo que
aproxima tanto a vida pessoal como profissional, uma vez que vida e profissdo nédo se
dissociam e emergem em todos os momentos do fazer pedagdgico, por isso a escolha
pelo método (auto) biogréfico.

Existem diferentes abordagens da pesquisa narrativa e suas caracteristicas nem
sempre coincidem, cabendo ao pesquisador conhecer essas abordagens e optar por uma
linha de investigacdo que mais se aproxime do seu objeto de pesquisa. Para explicitar o
tipo de pesquisa narrativa, bem como sua abordagem tedrica metodoldgica, tratarei
nesse tOpico sobre a pesquisa narrativa em trés tempos definida e conceitualizada por

Elizeu Clementino de Souza, conforme o quadro abaixo:

Quadro 3. Triangulacao de fontes com histdrias de vida

Tempos Caracteristicas, Utilizac&o na presente pesquisa
segundo Souza (2014)

Tempo | | Andlise - pré-andlise e | Capitulo Il: Tempo 1: Desabrochando os estol6es
leitura cruzada

Tempo Leitura temética Capitulo I11: Tempo II: Leitura tematica: da formacao a
I pratica

Tempo Leitura interpretativa- Capitulo IV: O florescimento de percursos e

11 compreensiva aprendizagens a partir das cartas narrativas: Tempo IlI:

Tempo de florescer

Fonte: Souza (2014).
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Este quadro ilustra os passos da pesquisa que se empenha em responder como a
escrita e a troca de cartas podem contribuir para a préatica reflexiva de professores e
professoras do campo que alfabetizam em classes multisseriadas.

Segundo Souza (2014), o ato de refletir, lembrar e narrar possibilita ao sujeito
tomar consciéncia de si e de suas aprendizagens e experiéncias, vivenciando
simultaneamente os papéis ora de ator, ora de investigador da sua propria pratica.
Portanto, como a pesquisa narrativa é produzida simultaneamente e de forma articulada,
todo o percurso foi registrado progressivamente por meio de um texto em constante
construcdo, por isso nomeado narrativa reflexiva/compreensiva, que pode levar, enfim,
a producdo de conhecimento.

Dessa forma, tomando como referéncia os estudos de Souza (2014, p. 43-44.)
sobre a triangulacdo de fontes com histérias de vida, as questdes de analise partem da
leitura em trés tempos: tempo I: anélise - pré-analise e leitura cruzada; tempo II: leitura
tematica; e tempo Ill: leitura interpretativa-compreensiva.

O percurso da pesquisa centra-se na leitura e organizacdo das narrativas, etapa
chamada pelo referido autor de tempo I, na qual configuro o perfil do grupo pesquisado
e, posteriormente, descrevo o cruzamento das singularidades, com objetivo de apreender
regularidades e irregularidades do conjunto das historias de vidas dos professores e
professoras sujeitos da pesquisa. J& o tempo Il tem como norte a leitura tematica da
unidades de analise e busca agrupar as experiéncias oriundas nas narrativas dos sujeitos
envolvidos. O tempo 11 consiste na analise interpretativa-compreensiva, que constitui 0

corpus das narrativas.

2.2.1 Instrumentos de producédo de dados: Cartas narrativas

Na busca por respostas, 0s estudos foram um caminho possivel, mas, conhecer
os (as) professores(as) alfabetizadores que atuam em classes multisseriadas parecia-me
primordial, pois as formacdes continuadas oferecidas pelo municipio de Campo
Grande/MS ndo priorizavam esse espaco para debate. Nos encontros entre professores
dos quais participei ndo se abordava a perspectiva do trabalho docente em agrupamentos
multisseriados e seguia-se 0 modelo de formagéo nos moldes da educagéo urbana.

E pertinente promover o dialogo entre professoras e professores alfabetizadores
em classes multisseriada que vivenciaram ou ndo 0s mesmos dilemas, mas como

promover o0 encontro com outros professores e professoras se a maioria deles(as) atuam
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em territorios rurais longinquos? Muitos deles ministram aulas para uma Unica classe,
atendendo uma diversidade de estudantes, dos quais alguns ficam em alojamentos na
propria unidade escolar e sO retornam para suas casas nos finais de semana.

Diante dessa dificuldade de se locomover/comunicar, as cartas se constituiram
como um caminho aberto para eclodir essas experiéncias, um material que responde as
questdes do que ha em seus estoldes, em suas praticas, de quais sdo suas duvidas,
problemas enfrentados no ensino da leitura e a escrita e 0s meios que
utilizam/utilizavam para arrancar a erva daninha do analfabetismo, tdo comum no meio
rural.

Lima (2015) ressalta que nas obras do saudoso Paulo Freire sdo utilizadas cartas
COmMO um recurso que ultrapassa a visdo de comunica¢do manuscrita, impressa ou on-
line, enderecada a uma ou Vvarias pessoas, pois, 0 ato de escrever requer 0 pensar, 0
repensar, a reflexdao sobre os objetos, constituindo, sobretudo um ato politico, superando
a acao de transmitir uma mensagem.

Considerando a escrita um processo reflexivo da préatica, as cartas desses
professores e professoras servem tanto para documentar como para favorecer o
pensamento reflexivo e torna possivel o compartilhamento das propostas mais ajustadas
e experiéncias bem sucedidas que florescem na educagdo do campo, solo da
investigacao.

Para Soligo e Nogueira (2016), a valorizacdo da producdo escrita dos
profissionais da educacdo é um fenébmeno recente e tem contribuido para processo de
profissionalizacdo do magistério, constituindo-se como uma ferramenta valiosa para
formacdo e para qualificacdo do proprio trabalho. Nesse ponto, as colocagdes das
autoras corroboram com a presente pesquisa, pois é de grande relevancia a publicacédo
de textos produzidos pelos que fazem a educacdo deste pais.

Com base nos fatores acima descritos, as cartas narrativas se constituem como
um recurso primordial que enraizam essa pesquisa, materializando o encontro desses
professores e professoras, ja que o encontro presencial de autoformacao ficaria inviavel.
Assim, a carta narrativa, ao ser compartilhada, remete a primeira hipotese de que escrita
de narrativas tem potencial formativo, por aproximar as experiéncias de vida as
experiéncias profissionais, conforme constataremos adiante na analise - pré-andlise e

leitura cruzada no Tempo I.
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2.3 Tempo |I: Desabrochando os estolGes

Figura 3. O Enraizamento do feijoeiro

)

Fonte: Revista Campo e Negécios (2018) - Créditos Shutterstock

Dou inicio a interpretacdo dos dados a partir da descricao de lugares, paisagens,
viagens, de alguns quildmetros em estrada de chdo, em meio ao po, em meio a lama
vermelha, em travessias de pontes e alguns mata-burros, em meio a muito verde, pois é
exatamente nesses lugares distantes em que as classes multisseriadas ainda resistem no
municipio de Campo Grande/MS. S0 esses espacos e tempos que situam a escola do
campo, entreabrindo a sua especificidade plantada e rompendo suas raizes inerentes as
histdrias de vida de professores e professoras.

Narro viagens e encontros da minha interacdo como pesquisadora com as
criangas, com moradores, funcionarios que entrevistei durante a primeira etapa da
pesquisa e com a préatica docente de professores e professoras que também foram se
constituindo professores(as) arvores e plantas, encontros muito especiais, pois esse
entrelagamento, o cultivo dessas vivéncias e a adubagdo das ideias fortaleceram o
desabrochar dos estoldes, um processo que revela as primeiras raizes, raizes narrativas

dos colaboradores que comegam a brotar no texto.
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2.3.1 De onde se fala: locais da pesquisa

Figura 4. Extensdo: Prof2 Onira Santos Rosa: Classes multisseriadas e alojamento
dos professores

3
T A I

Font: Fotografia feita por Luciana Rodrigues de Souza

Cada escola tem sua prépria atmosfera, suas
proprias vibragdes, que a tornam Unica. O
clima, como reflexo de cultura de uma escola,
como expressao dos valores coletivos mais ou
menos compativeis com as finalidades do
sistema politico, exerce uma forte influéncia
sobre aqueles que ali trabalham, pois, em
ampla medida, seus funcionamentos
intelectuais, sociais e pessoais e,
consequentemente, seu equilibrio dependem
dele. (THURLER, apud SOLIGO, 2007%)

Como diz Thurler (apud SOLIGO, 2007) na epigrafe que abre esse item, cada
escola tem a sua propria identidade. As relagfes sociais, pessoais e intelectuais que se
estabelecem no seu interior da escola ndo sdo neutras, pois recebem forte influéncia dos
sistemas politicos e culturais, fazendo com que a unicidade esteja presente em cada

escola.

? Epigrafe transcrita de uma citagdo utilizada no memorial de Ménica Fujikawa in SOLIGO (2007, p.73)
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Nessa perspectiva, descrevo o ambiente de trabalho das escolas locus da
pesquisa, bem como algumas experiéncias de vida e aprendizagem que estdo presentes
nesses espacos tao subjetivos.

Para compreender como o caminho foi percorrido, é preciso pintar a paisagem,
estampando as historias de vida de cada uma dessas pessoas, historias que se entrelagam
e implicam a pratica e a formacdo profissional docente. O tom de cada paisagem mostra
a cor das suas identidades, ruralidades singulares em suas questfes socioeconémica,
cultural e geogréafica, que compbdem cada marca identitaria, como, por exemplo,
oferecer ou ndo o ensino fundamental em classes multisseriadas, pois existem escolas
localizadas na zona rural que ndo possuem essas caracteristicas.

Campo Grande/MS, segundo dados oficiais do censo escolar/2017, fornecido
pela Geréncia de Informacdes Gerenciais (GIG), possui nove escolas de Educacéo
Bésica do Campo, que atendem as populacdes localizadas nas areas rurais e em
assentamentos, acampamentos, entre outras. Oferece ensino em 5 extensdes das escolas
rurais. Com relacao as classe multisseriadas, o quantitativo de estudantes matriculados
no ano de 2017 nas séries iniciais é de 126, ja nas séries finais do ensino fundamental o
nimero é um pouco maior, totalizando 134 alunos atendidos. E importante ressaltar que
todas as extensbes no campo concentram 0 ensino em regime de multisseriagcdo. Das
nove unidades de ensino em territorio rural, quatro unidades ofereceram ensino em

classes multisseriada, conforme demonstrado no Quadro 4:
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Quadro 4. Relacdo das escolas do campo que oferecem ensino em classes
multisseriadas e educacdo infantil em 2017 - Campo Grande/MS

Localizacéo Nome da Escola Aluno | Docente
1 Rural EM AGRICOLA GOV ARNALDO ESTEVAO DE FIGUEIREDO 0 0
9 Rural EM BARAO DO I_?IO BRANCO
- 8%e 9° anos A — integral 21 10
EM DARTHESY NOVAES CAMINHA
3 Rural - Pré 1 A vesp 18 3
- Pré 1l A mat 27 3
EM ISAURO BENTO NOGUEIRA
- Pré | A mat. 13 3
4 Rural - Pré 1 B vesp 12 3
- Pré 1l A mat. 27 3
- Pré 11 B vesp 26 3
5 Rural EM ,JOSE DO PATROCINIO
- Pré 11 A mat. 18 3
EM LEOVEGILDO DE MELO
- 1° a0 5° ano A multi - mat. - extensdo Jacinto Matias Freire 11 5
6 Rural - 1° a0 5° ano B multi - vesp - extensdo Jacinto Matias Freire 5 5
- 6° a0 9° ano A multi - mat. - extensdo Jacinto Matias Freire 10 8
- 6% a0 9° ano B multi - vesp - extensdo Jacinto Matias Freire 9 8
_EMMANOEL GONCALVESMARTINS |
- 1° a0 5° ano multi A — mat. 10 3
7 Rural - 1° a0 5° ano multi B - mat. - extensdo Chacara Araponga 9 3
- 1° a0 5° ano multi C — vesp 7 3
- 1° a0 5° ano multi D - vesp - extensdo Cerro Pora 2 3
- 2° e 3° anos multi A — mat. 25 4
- 2° e 3° anos multi B — vesp 20 4
- 4% e 5° anos multi A — mat. 14 4
- 4° e 5° anos multi B — vesp 14 4
- 6% e 7° anos multi A — mat. 16 7
8 Rural - 6% e 7° anos mult? C —vesp 18 7
- 8% e 9% anos multi A — mat. 20 7
- 8% e 9° anos multi C — vesp 14 7
- 1° e 2° anos multi A - mat. - extensdo Prof® Onira Santos Rosa 13 3
- 3°4° e 5° anos multi A - mat. - extensdo Prof® Onira S. Rosa 12 2
- 6% e 7° anos multi B - mat. - extensdo Prof® Onira S. Rosa 10 8
- 8° e 9° anos multi B - mat. - extensdo Prof? Onira S. Rosa 16 8
- 1° a0 5° anos multi A - extensdo Fazenda Carnatiba 6 1
9 Rural EM ORLANDINA OLIVEIRA LIMA 0 0

Legenda: [ Classes multisseriadas - anos iniciais do ens. fundamental
I Educacéo infantil nas escolas do campo
Classes multisseriadas do ciclo de alfabetizagéo

Fonte: Dados Oficiais do Censo Escolar/2017. Responsavel pela Informacdo: Geréncia de Informagdes

Gerenciais

De acordo com dados da Secretaria de Educacdo do Municipio, o nimero de

escolas que oferecem a pré-escola (educagdo infantil) era de apenas 3 unidades no ano

de 2017, como mostra a parte colorida em azul do Quadro 4.
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A proposta da legenda é que o leitor tenha uma nocdo de que os dados da
pesquisa pertencem a escolas que estdo destacadas com a cor verde, ou seja, as escolas
que se constituem como ldcus da pesquisa por atenderem aos critérios de inclusao desse
estudo, quais sejam: ofertarem ensino fundamental; possuir classes multisseriadas
dentro do ciclo de alfabetizacdo; estarem localizadas em diferentes regides rurais do
municipio de Campo Grande/MS. Ressalto que os profissionais da Escola Municipal
Leovegildo de Mello, que oferta o ensino em classes multisseriadas na extenséo Jacinto
Matias Freire, ndo quiseram aderir & pesquisa.

O numero aproximado de docentes envolvidos no processo de alfabetizagdo, a
partir dos dados disponiveis no Quadro 4, ndo é tdo expressivo: 22 professores e
professoras atuaram no ano 2017 no ciclo de alfabetizacdo em regime multisseriado,
sendo inclusos em alguns casos professores de arte e educacédo fisica. Esse nimero de
professores, em relacdo ao quantitativo de professores da rede municipal, pode ser um
dos motivos que levam ao curriculo e as formacgGes terem como referéncia o contexto
urbano, muito embora os documentos oficiais preconizem o respeito as diversidades
entre as populacgdes atendidas.

Os atos legais sdo principios norteadores da organizacdo da primeira e da
segunda etapa da educacdo basica e descrevem os niveis de ensino ofertados pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande (Semed). Dessa forma, constatei
que cada uma das nove escolas que oferecem educacdo na modalidade do campo tem
caracteristicas muito peculiares. Sete delas oferecem educacdo em regime seriado, por
estarem localizadas em locais proximos a areas urbanas e apresentarem uma demanda
de estudantes que atende ao regime de seria¢do. Ja as escolas localizadas em territorios
predominantemente rurais ofertam o ciclo de alfabetizacdo em agrupamento
multisseriado: Escola Municipal Oito de Dezembro, Escola Municipal Manoel
Gongalves Martins e extensdo da Escola Municipal Leovegildo de Melo.

A Figura 5 traz um esquema com os dados normativos que compdem o sistema

de educacéo da Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande/MS:
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Figura 5. Esquema da organizacao do sistema municipal de ensino

ATOS NORMATIVOS EMANADOS SISTEMA NACIONAL DE EDUCAGAO

Lei 11.274:
matricula  de
criangas de 6
anos no ensino
fundamental a
partir 2006
Deliberagdo
CME/MS N°
1.159/2010,
Disp6e sobre
ingresso de
alunos no
ensino
Fundamental
CG/MS

Deliberacéo
CME/MS N. 960,
de 10 de
Setembro de
2009.

Dispde sobre
organizacéo,

credenciamento e
autorizacdo  de
funcionamento de
educacdo baésica
nas escolas do
campo no sistema

municipal de
ensino de
Campo-
Grande/MS

Resolucéo
CNE/CEB
N° 01/2002
Diretrizes
Operacionais
para
Educacéo
Basica nas
Escolas do
Campo

Resolucdo
CNE/CEB
N° 02/2008
Diretrizes
Complementares,
normas e
principios para
desenvolvimento
de politicas
publicas de
atendimento da
educacdo basica
do Campo

Secretaria Municipal de Educacédo de Campo Grande/MS

Urbana

Educacdo Infantil
0 a 3 anos — creche
4ab5anos-prélepréll

1°ano
Criangas de 6 anos

2° ano
Criangas de 7anos

Rural

Educacéo Infantil

Nao ha classes multisseriadas

de educacgdo infantil 4 a 5

Classes Multisseriadas
1° ao 5° ano
6 a 10 anos

Foco da
pesquisa
Escola com
classes

Classes Multisseriadas
1°e 2 °anos
6 e 7 anos

multisseriadas
do processo de
Alfabetizacéo

escolar

3°ano
Criancas de 8 anos

Classes Multisseriadas
2°e 3% ano
7 e 8 anos

Fonte: elaborado pela autora.
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Conforme os dados normativos obtidos junto & Semed, a Resolugdo CNE/CEB
n° 01/2002, que traz as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2008, que trata das Diretrizes Complementares
normas e principios para desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
educacdo basica do Campo e a Deliberagdo CME/MS n° 960/2009, que dispde sobre
organizacdo, credenciamento e autorizacdo de funcionamento da educacdo basica nas
escolas do campo no Sistema Municipal de Ensino de Campo Grande-MS integram o
conjunto de normas e leis que norteiam e amparam o trabalho nas unidades de ensino de
educacao basica do campo em Campo Grande/MS.

Sintetizadas as informagGes normativas de instancia municipal, transitaremos
agora por uma viagem que mostra a historia de cada escola, sua fundacdo, seus
personagens, valores culturais e socioecondémicos, dimensdes reveladas pelas narrativas.
A proposta aqui é compartilhar a histéria de criacdo e manutencdo dessas escolas,
histérias que brotam também das narrativas dos professores e professoras
colaboradores.

As historias das escolas l6cus da pesquisa tém como base a pesquisa em
documentos encontrados em suas secretarias e, primordialmente, os relatos orais e
escritos de pessoas que acompanharam de perto a evolucdo historica dessas unidades.
Um fato inesperado € que nenhuma das escolas possuia um material histérico completo
e atualizado. Havia documentos mais atuais, como Proposta Pedagdgica e Regimento
Interno, mas tudo muito formal, sem a esséncia das escolas rurais/do campo da Rede
Municipal de Educagdo de Campo Grande/MS - Reme.

A Escola Municipal Oito de Dezembro, a qual recebe a nomeacdo de escola
I6cus da pesquisa I, possui duas extensdes: Prof® Onira Santos Rosa e Fazenda Sao José
Il. A Escola Polo Oito de Dezembro localiza-se Fazenda Girassol comunidade Santa
Luzia, na zona rural da Regido do Anhandui, distante 120 quilémetros do centro de
Campo Grande. Foi criada em 1987, pelo Decreto n°® 5830, de 30 de janeiro de 1989. As
extensdes ficam distante da escola polo e é dessa unidade que saem 0S recursos
materiais (alimentacdo, livros, material pedagdgico) para abastecer as extensoes.

A enturmacao e escolarizacao se divide em niveis e graus de ensino, 0s niveis de
ensino se dividem em ano e cada ano corresponde a um ano letivo. Os alunos sdo
enturmados de acordo com idade e as classes de alfabetizacdo de acordo com nivel de

desenvolvimento cognitivo, apos realizacdo de diagndstico e verificagdo dos niveis de
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escrita. Na escola polo hd uma divisdo no ciclo de alfabetizacdo, sendo atualmente
multisseriado as classes do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, cerne dessa pesquisa.

A Extensdo Professora Onira Santos Rosa esta situada na Fazenda Cambadva,
localiza na BR MS 040, quilémetro 106. Depois de um percurso feito no asfalto, para
chegar até unidade de ensino percorremos mais 50 quildmetros de estrada de chao,
totalizando 156 km de Campo Grande/MS e 60 km da Escola Polo.

Ambas as escolas foram criadas na mesma época, para atender aos filhos de
trabalhadores das carvoarias que se estalaram nessa regido e nas proximidades. As
primeiras salas a serem atendidas foram 12 a 42 séries, em agrupamentos multisseriados.
Um antigo morador da Fazenda Cambadva, relata: ““As criangas vinham a pé, a cavalo,
de carroca e que hoje tudo estd mudado e tem até 6nibus escolar, naquela época, ha 30
anos, havia somente um professor para atender a todas as criangas, limpar, fazer a
merenda, era tudo dificil.” (Sr. Picucho®, 2018)

No ano de 2006, a Escola Municipal Oito de Dezembro e suas extensbes
comecaram a atender os alunos das séries finais do Ensino Fundamental. Atualmente, a
extensdo Profa. Onira atende um total de 55 criancas, que frequentam desde o 1° ano até
0 9° ano do Ensino Fundamental. Todas as salas s&o multisseriadas, devido ao fato da
escola estar afastada da cidade e o multisseriamento se materializar como Unica opgao
de atendimento as criangas que residem nessa regido. No ano corrente, 2018, a carvoaria
ainda estd em funcionamento, porém, poucos alunos relataram que seus pais trabalhem
nesse local. Na extensdo Profa. Onira h4 uma classe multisseriada de 1° e 2° anos, foco
da pesquisa.

Jé& a criacdo da extensdo Fazenda Carnalba se deu pela necessidade de oferecer
educacéo aos filhos e filhas de trabalhadores rurais da regido que compreende o extremo
sul do municipio de Campo Grande, préximo ao encontro dos rios Lontra e
Anhanduizinho. A unidade foi criada em 2007, na Fazenda Sdo José IlI, nome que
também foi dado a escola. A Escola Séo José 11 também iniciou oferecendo ensino de 12
a 42 série em regime de multisseriacéo.

As extensbes Profa. Onira e S&o Jose Il funcionam em prédios particulares,
cedidas ao municipio por fazendeiros. Por esse motivo, no ano de 2015 a referida
unidade foi transferida para a Fazenda Carnalba, de propriedade do Sr. José Roberto

Luizari, com acesso pela rodovia BR 163 e pela MS 276.

® Relato oral gravado para essa pesquisa e transcrito pela autora.
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A extensdo S&o José Il atende aos alunos do 1° ao 5° ano em uma classe
multisseriada, em uma residéncia adaptada, na qual os alunos(as) sdo acompanhados em
regime de unidocéncia. E denominado de unidocente o professor que acompanha a
mesma turma por varios anos, e conforme a definicdo de Cardoso (2013), a escola que
funciona sobre o regime de “multisseriagdo”, mantendo em uma mesma classe de aula
varias séries sob a regéncia de um so6 professor.

Existem, ainda, casos em que, além de ser o Unico docente da escola, o professor
assume outras fungdes, ndo pedagdgicas. Um fragmento da narrativa de uma das
professoras participantes da pesquisa aponta a presenca desse tipo de organizacdo do
trabalho docente. A professora atua em sala, realiza tarefas administrativas, cozinha,
limpa e organiza o espago escolar. A composicdo da escola, atualmente, é Unica na
capital do estado do Mato Grosso do Sul. A professora narra, sobre essa multiplicidade
de funcdes:

[...] um dia me ofereceram essa vaga, o diretor dizendo que teria que além de
dar aula, iria também fazer o lanche, limpar, e que a comunidade era bastante
complicada, resolvi encarar o desafio, e estou aqui ha 1 ano. (Professora
Roseira, 2018).

Essa narrativa descreve a particularidade dessa unidade escolar do/no campo e
os diferentes papéis que a professora desempenha para promover aprendizagem na
comunidade rural.

Neste contexto, 0 que sobressai € que cada escola do territério rural do
municipio de Campo Grande/MS possui uma forma de organizacdo e funcionamento, e
atualmente sdo poucas as escolas que ainda oferecem alfabetizagdo em classes
multisseriadas, sendo uma particularidade das escolas rurais localizadas em areas mais
afastadas, como é o exemplo da extensdo em que a Professora Roseira atua.

J& a Escola Municipal Manoel Gongalves Martins, nomeada aqui por escola
I6cus da pesquisa Il, foi criada sob Decreto n. 8.007, de 10 de maio de 2000, localizada
na Fazenda Araponga, saida para Sidrolandia, estrada da Gameleira. A escola iniciou
suas atividades em 1983, funcionado de forma improvisada para atender um numero
consideravel de alunos que residiam na regido. Os moradores locais Celso Fonseca e
Maria Costa cederam uma casa antiga localizada na chécara Estancia Araponga,
iniciando com uma classe multisseriada para atender as séries iniciais do Ensino

Fundamental.
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Segundo a Professora Ingazeira, uma das participantes dessa pesquisa,

Em nossa regido (Gameleira) havia muitas criancas em idade escolar
(inclusive eu) e ndo tinhamos escola. E, a maioria das familias ndo tinha
parentes, amigos na cidade para deixarem seus filhos para frequentar a escola
regularmente. Com isso os moradores (um dos mais antigos da regido) —
Celso Martins da Fonseca (in memdria) e Maria Costa da Fonseca (meus
pais) — resolveram marcar uma reunido com o prefeito (ha época Sr. Ludio
Martins Coelho) e solicitar uma escola. O prefeito alegou dificuldades, porém
0 casal muito empenhado em seu objetivo ndo desistiu e propds ceder uma
casa (um pouco antiga) para funcionar a escola, e a prefeitura forneceria o
restante (materiais e professor (a)). O acordo foi feito e a escola sob a dire¢do
de Joaninha comegou a funcionar em 1983 com nome de José Vicente Pereira
Neto (anexo). (Professora Ingazeira, 2018)

Anos depois, com a estrutura fisica da escola se desgastando, houve a
necessidade de construir uma escola com melhores condigGes estruturais, o que levou
novamente a comunidade a se reuniu e reivindicar seus direitos. No entanto, a prefeitura
alegou auséncia de recursos, o que ndo fez o casal Celso e Maria desistir de seu sonho
de ver seus filhos e as demais criangas da comunidade estudando préximos as suas
moradias. Na narrativa da Professora Ingazeira, observamos que o casal ndo mediu
esforgos para a construcdo da nova sede da escola, que no ano de 2018 completara 33

anos.

Com isso, eles solicitaram um oficio e foram de sitio em sitio, fazenda em
fazenda, arrecadando materiais de construcdo. Gragas a insisténcia e
perseveranca do casal, foi dado quase cem por cento do material necessario
(menos as ferragens). Entdo, retornaram ao gabinete do prefeito e como havia
combinado, a prefeitura construiu a escola. Com inauguracdo de 27 de julho
de 1985. Nossa escola foi construida com a colaboracdo da maioria dos
moradores da regido, empenho do casal que nunca desistiu do sonho de uma
escola que atendesse as criangas da regido e com a parceria da prefeitura
municipal que a mantém com recursos didaticos, humanos e estruturais. A
escola até atualidade e se Deus quiser por muitos anos ainda. (Professora
Ingazeira, 2018)

A histéria dessa unidade escolar e suas extensdes € marcada pelas classes
multisseriadas e pela resisténcia, no sentido de criar condi¢des para que seus estudantes
tivessem atendimento escolar no local onde residem. A unidade polo, atualmente sitio
Itaim, j& passou por diversos processos de vinculacdo a outras escolas rurais, sendo ora
extensdo, ora polo, devido a processos de reestruturacdo da prépria Semed, em

consonancia com trechos da narrativa de uma das colaboradoras da pesquisa:
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Comecamos em uma pequena casa de madeira cedida pelo dono de uma
salgadeira de couro e com um bom nimero de alunos, mudamos mais de duas
vezes de casa sempre no mesmo terreno, até que diante do fechamento da
escola, fomos a Secretaria (SEMED) e conseguimos parte do material para
construcdo da escola, em trés meses ficou pronta e foi uma grande alegria e
conquista. (Professora Mangueira, 2018).

Figura 6. Escola Municipal Manoel Gongalves Martins — Sede Sitio Itaim

As Professoras Mangueira e Ingazeira revelam as histérias do tempo em que as
escolas extensdo Arapongas e Sitio Itaim (sede) foram construidas, atualmente ambas
estdo vinculadas ao nome de Escola Municipal Manoel Gongalves.

As obras s6 foram concluidas com ajuda do poder publico, e principalmente com
0 empenho por parte da comunidade que trabalhou por trés meses em regime de mutirdo
para construir a unidade Sitio Itaim, que pode ser vista na Figura 6. A unidade escolar
da comunidade da Gameleira, extensdo Araponga, foi construida por meio de doacgédo
dos recursos materiais, conforme relato de um dos funcionarios mais antigos da escola e
narrativas das professoras.

Esse espaco de aprendizagem multisseriado vira palco para vivéncias e
recordagdes. A Professora Mangueira e 0 zelador estiveram e estdo presentes nessa

unidade de ensino desde sua concepcdo. A Professora Ingazeira tem orgulho de seus
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pais pela iniciativa de ceder o espaco e lutar pela construcdo dessa unidade de ensino,
onde ela mesma estudou e hoje mantém o ideal de seus pais, garantindo o direito dessas
criangas a uma formagéo social a partir de sua cultura local. Ao contar a historia de sua
velha arvore, elas também revelam a histéria da escola, mostram o solo de lutas dos
sujeitos do campo que se mobilizam e se unem para bem comum.

E importante salientar que as condi¢des adequadas para realizacdo de um bom
trabalho sdo imprescindiveis, e que algumas unidades visitadas durante a pesquisa
encontrem-se em locais improvisados, deterioradas, com baixa ou nenhuma quantidade
de equipamentos tecnologicos, um numero consideravel sem biblioteca, sem material
didatico adequado, com salas mal arejadas, em prédios antigos, com constru¢des de ma
qualidade como container, em um contexto que deixa muito a desejar e com pouca
preocupacdo em articular os saberes culturais, sociais ao curriculo. Mesmo assim, a
infraestrutura ndo foi pontuada como “problema” e poucos sdo os fragmentos que
denunciam auséncia ou pequenos gastos em educa¢do do campo em consonancia com o
trecho retirado da narrativa de Manaca da Serra: [...] “com salas de aulas, sendo
atrativas e equipadas de tal maneira que interesse os alunos aumente e reflita em
aprendizado” (Manacé da Serra, 2018). E bem verdade que, as escolas polo recebem
mais investimentos e sdo melhores equipadas do que as extensdes, o trecho acima citado
ndo diz que a escola seja precaria, mas nas entrelinhas fica explicita a demarcacgéo de
onde se fala.

As escolas lécus da pesquisa sdo tipicas escolas rurais e persistem em existir
apesar das condicBes muitas vezes precarias e de suas especificidades conquistadas
histdrica, cultural e socialmente nem sempre serem respeitadas. Nesse ponto € relevante
esclarecer que existem duas vertentes sobre a conceitualizacdo da especificidade da
educacdo do campo, uma vertente oriunda dos documentos oficiais que sugere e
assegura sua implementacdo a partir das demandas histéricas da populacdo do campo e
seus enfretamentos acerca da negacdo desse direito, e outra vertente curricular e
metodoldgica que parte do principio identitario e cultural dos povos do campo, ou seja,
todas as escolas do campo teriam em tese a autonomia para planejar e estruturar um
curriculo voltado para necessidades educacionais do local onde estdo inseridas,
reconhecendo e respeitando 0s processos de resgate e preservacdo de valores.

A especificidade da educacdo do campo corre o risco de dissolver caso nédo se
considere a terra, a cultura e o trabalho como basilares da proposta educativa para
escolas do campo. SANTOS (2018, p.196)
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A terra, a cultura e o trabalho seriam os nutrientes da especificidade da educacéo
do campo, entretanto, as narrativas expostas nas cartas dos professores e professoras
colaboradores da referida pesquisa indicam a permanéncia de um curriculo alheio as
demandas do campo e com forte influéncia do urbano, demonstrando que ndo ha
formato diferenciado nos processos de criagdo de curriculo/metodologias/formacéo que
objetivem garantir a identidade e a cultura dos povos do campo.

Em linhas gerais, o fechamento das unidades de atendimento do/no campo torna-
se como erva daninha que assola a esperanca das populacdes campesinas e dos
professores e professoras que trabalham no campo. A diminuicdo das classes
multisseriadas é anunciada em uma das narrativas, a qual relata que uma das extensdes
da Escola Manoel Gongalves, Fazenda Cerro Pord, descrita no Quadro 4, foi desativada
no inicio do ano de 2018, devido ao nimero reduzido de criangas, o que inviabilizava o
funcionamento da unidade de ensino, ainda que na organizagcdo multisseriada. Ressalto
gue considero o multisseriamento um tipo de organizacdo que atende a especificidade
do campo, permitindo que os estudantes permanecam préximos aos seus familiares e
prossigam em sua escolarizacdo em seu préprio espaco, sem se afastar dos saberes e dos
valores culturais da comunidade onde ele esta inserido e, atualmente é um direito que
também esta amarelando e perdendo suas folhas.

Os trés professores da unidade Fazenda Cerro Porad foram dispensados, mas uma
das professoras que atuou nessa unidade permaneceu no grupo de colaboradores dessa
pesquisa. O Quadro 5 traz o detalhamento das escola e a origem dos participantes da
pesquisa.

Quadro 5. Colaboradores - 16cus de pesquisa

Locus da pesquisa

Polo: Escola Municipal Oito de Dezembro - Polo: Escola Municipal Manoel Gongalves -
Lécus | Lécus 11
Extensdo | Extenséo Il Sede Sede: Sitio Extensdo Fazenda Cerro
Professora Onira | fazenda S&o José Fazenda Itaim Chécara Pord (atualmente
Santos Rosa 1l Girassol Arapongas desativada)
Fazenda Fazenda Comunidade
Cambauva Carnalba Santa Luzia
Classes Classes Classes Classes Classes Classes
Multisseriadas Multisseriadas Multisseriadas | Multisseriadas | Multisseriadas Multisseriadas
1°e 2° anos 1° a0 5° anos 2°e 3%anos 19e 2°anos 1° a0 5° anos 1° a0 5° anos
6 e 7 anos 6 e 10 anos 7 e 8 anos 6 e 7 anos 6 e 10 anos 6 e 10 anos
1 professor (a) 1 professor (a) 1 professor (a) | 1 professor (a) | 1 professor (a) 1 professor (a)
colaborador (a) colaborador (a) | colaborador (a) colaborador colaborador (a) colaborador (a)
(a)

Fonte: dados de pesquisa.
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Trés colaboradores da pesquisa, portanto, atuam nas extensfes da Escola
Municipal Oito de Dezembro e trés colaboradores nas extensbes da Escola Municipal
Manoel Gongalves, sendo que uma professora atualmente ndo leciona mais em regime
de multisseriado, totalizando seis participantes que se encaixaram nos critérios de
selecdo e aceitaram o desafio de se corresponder por meio de cartas narrativas e assumir
a sua subjetividade na escrita.

Para se corresponder com alguém € necessario uma reciprocidade, uma
cooperacao. Assim, a intencdo dos textos das cartas é provocar relagdes marcadas por
colaborac@es reciprocas, que permitam o compartilhamento de forma mais natural,
buscando a proximidade, que sugere a confianca no outro e, consequentemente, a
necessidade de contribuir, colaborar, um movimento contrario ao estigma das narrativas
vistas tdo-somente como fonte de dados a serem interpretados pelo pesquisador.

Para Tardif e Lessard (2012, p.184), a colaboracdo é mais desejada pelos
professores e professoras das mesmas matérias - aqui professores responsaveis pela
alfabetizacdo - de professores em classes semelhantes, em nosso caso multisseriadas, e
em locais afins, que em nossa pesquisa € o meio rural.

Inspirado na perspectiva de colaboracdo descrita por Tardif e Lessard (2012) e
Souza (2014), o uso das cartas como fonte de dados da pesquisa altera o perfil de
sujeitos para colaboradores. E, por mencionar colaboradores, esclareco que a opcao pelo
termo atipico ao me referir aos participantes se deve, também, a0 meu posicionamento
tedrico, ou seja, por compreender que as narrativas biograficas ou (auto)biogréficas,
permitem ao narrador o direito de escolha. Segundo Soares (2001, p. 35), 0 movimento
de rememorar “[...] arranca-se o que um dia se plantou, planta-se outra coisa, mas ndo
lanca fora o que se arrancou”. Dessa forma, é fixando olhar no presente que se narra o
passado.

A caracterizagdo dos participantes como colaboradores parte também do
principio que sdo esses professores e professoras que selecionam os fatos que querem
mostrar. E claro que os textos propostos nas cartas trazem sistemas de referéncia e, de
certo modo, sdo instigantes de lembrancas, de memorias e buscam responder as
hiplteses dessa pesquisa, porém, a reconstrucdo € seletiva, arranca-se ou ndo da
memoria 0 que se plantou, joga-se fora ou ndo, é uma opgdo subjetiva de cada
participante.

A partir dessa compreensdo e conforme Antonio (2009), as narrativas sao textos

feitos a partir de muitos outros textos, sdo “texto-tessituras”, e conforme ja mencionei, a
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referida pesquisa optou pela analise compreensiva-interpretativa das narrativas que,
segundo Souza (2014):

[...] busca evidenciar a relacdo entre o objeto e/ou as praticas de
formacdo numa perspectiva colaborativa, seus objetivos e 0 processo
de investigagdo-formacédo, tendo em vista apreender regularidades e
irregularidades de um conjunto de narrativas orais ou escritas, partem
sempre da singularidade das historias e das experiéncias contidas nas
narrativas individuais e coletivas dos sujeitos implicados em processos
de pesquisa e formacdo. (SOUZA, 2014, p.43).

Deste modo, o conjunto de cartas narrativas assume a perspectiva colaborativa,
buscando evidenciar a relacdo entre as cartas e seu potencial formativo, pois acredito
que sem a colaboragdo desses professores e professoras a pesquisa ndo teria a mesma
fertilidade e ndo permitiria conhecer a arvore da prdpria histéria e muito menos
compartilhar raizes que sustentam essas historias de vida por meio da “narrativa
reflexiva compreensiva”. (SOUZA, 2014)

Portanto, quem sdo esses professores e professoras que aceitaram o papel de
atores reflexivos de sua pratica, quem sdo esses colaboradores envolvidos nesse

processo de narrar suas trajetorias, vamos conhecé-los?

2.3.2 De quem se fala: os professores e as professoras

Figura 7. Extensdo: Prof2 Onira Santos Rosa: mangueira que cobre patio

., -, 3 (s av' ;.‘ 4 »

. &

: i
N4y Y o
B ¥

= aad it ————

Fonte: 'fotografi feit or Luciana Rodrigues de Souza
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Os educadores sdo como velhas arvores.
Possuem uma fase, um nome, uma estéria a ser
contada. (ALVES, 1991)

Apresento aqui os professores e as professoras “arvores/plantas” protagonistas
da educacdo do campo que atuam ou atuaram nos ultimos cinco anos, de 2013 até 2018,
como alfabetizadores em classes multisseriadas em territorios rurais do municipio de
Campo Grande/MS e que nesse trabalho sdo comparados a arvores/plantas por sua
resisténcia, por seu enfrentamento, emergindo e irrompendo seus galhos sem permissao
e ramificando suas estorias de vida. Quem sdo esses professores? Sdo jequitibas,
figueiras ou eucaliptos?

Durante o convite, em uma primeira conversa, muitos docentes manifestaram
sua preocupacdo com o desaparecimento das classes multisseriadas e me indagaram
sobre minha intencdo enquanto pesquisadora, momento que relatei que procuro desvelar
as praticas que vém dando certo em classes multisseriadas, as possibilidades
pedagdgicas que permitem aos estudantes em territorios rurais que seus direitos sejam
respeitados.

Nesse item, com diz Alves (1991), comeco a contar as estorias das velhas
arvores e também das novas plantas a partir das cartas narrativas, 0 que permite
conhecer a fase e a histdria de vida desses professores e professoras desde sua
germinag&o até seu florescimento.

Esclarego que nas cartas os remetentes/destinatarios, por conta do compromisso
ético, ndo foram identificados, sendo os nomes utilizados ficticios, conforme ja
mencionei. Alguns sdo nomes de arvores, outros de plantas, uma analogia ao espaco
rural. Assim os colaboradores se assumem arvores/plantas e o perfil do grupo referéncia

esta delineado no Quadro 6:



Quadro 6. Perfil dos professores e professoras
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ome Ficticio| Ingazeira | Manacéa da Roseira Mangueira Oiti Ipé
Serra
Dados
Idade 43 57 40 55 27 38
Estado civil | casada Casada Solteira Casada Casada Casado
N° de filhos | 5 2 2 1 0 0
Formacdo | pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia | Pedagogia
Universidade Pablica/
Particular Particular Particular Particular Publica Particular
Especializacéo | gjn, Sim Nio Sim N&o Sim
Strictu sensu Sim
Nao Nao Néao Néo Nao (UFGD)
Tempo como
professora 24 14 2 21 4 20
Tempo na
zona rural 24 10 1 21 1 19
Situacdo
funcional Efetiva Convocada | Convocada | Efetiva Convocada | Efetivo

Fonte: dados de pesquisa.

Os dados do Quadro 6 compdem o perfil biografico e foram coletados por meio

de entrevistas narrativas, que possibilitaram conhecer algumas caracteristicas desse
grupo de professores e professoras e constatar que todos o0s seis sujeitos colaboradores,
sendo um professor e cinco professoras que atuam/atuaram em classes de alfabetizacéo,
possuem formacdo para lecionar, tendo cursado a licenciatura em Pedagogia. Trés
colaboradores séo efetivos, duas estdo no inicio da carreira docente e somente uma
professora ndo estd atuando com professora alfabetizadora em classe multisseriada.

Com relacdo ao nivel de formacdo, quatro concluiram especializagdes e um
professor concluiu o curso de pds-graduacdo em nivel de Mestrado pela Universidade
Federal da Grande Dourados em 2015. Duas professoras tém menos de dois anos de
experiéncia na zona rural. Verifica-se que maioria dos colaboradores é experiente na
atuacdo como alfabetizadores em classes multisseriadas, com idade cronoldgica superior
25 anos. Com relacdo a vida social, a maioria possui filhos e unido estavel, uma
divergéncia pontual, ja que alguns residem no préprio local de trabalho, mantendo uma

relacdo de isolamento familiar em alguns casos.
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2.3.3 O que revelam as cartas iniciais

A partir do contato inicial com os participantes, durante a visita as escolas l6cus
I e 11, fiz a proposta de escrita das cartas com base em situagdes vividas em classes
multisseriadas. Os colaboradores aceitaram participar da escrita e troca de cartas
narrativas sobre sua pratica por aproximadamente quatro meses. A carta intitulada
"Educacdo do campo: conhecendo professores e professoras em territorios rurais” abre a

pesquisa e o0 texto segue na integra:

Caros(as) colegas,

E por falar em “estoria” de professor darvore, professora drvore como dizia Rubem
Alves, vou comegar falando da velha figueira que adormecida quase ndo vingou. “Sou
professora alfabetizadora no territorio rural h4 nove anos, o percurso como docente de
uma Instituicdo de educacdo basica no campo me revelou inimeras lacunas que me
renderam o desafio de narrar minha trajetoria, minhas reflexées, conquistas, medos,
angustias, criticas, posicionamentos, uma trajetéria de muitos insucessos, mas também
um caminho de reinvencdo de saberes e fazeres. A experiéncia como professora
alfabetizadora em uma escola rural, onde o cenario predominante foi organizacdo
multisseriada ndo foi agradavel, era como caminhar no escuro, conviver com 0
desconhecido. E fato de colecionar insucessos é muito penoso”. (Memorial - Figueira-
2017, p.11). Aqui comega a nossa conversa a sombra da velha figueira, vocé ja deve ter
percebido que o cenario convida quem gostar de ensinar para prosear, falar de suas
raizes fincadas na terra, no rural, no campo. Eu cheguei aqui com a terra toda
remexida, mas numa fala sem resposta, quase néo frutifiquei.

E vocé como chegou até aqui, 0 que guarda na memdria, conte-me sua histéria, vocé
assim como eu ja se sentiu uma arvore em sua trajetdria-docente?

O que se pretende aqui é cultivar uma conversa, onde cada um da sua infloréncia, mas
se ndo tiver flor, pode falar de amor e se faltou amor, pode nos falar da dor de
arrancar os torrdes e ervas daninhas que encontrou pelo caminho de ser professor(a).
Eu, enquanto Figueira, ndo encontrei adubo para minhas raizes e muito menes agua
limpa para alimentar minha seiva de professora alfabetizadora .em classe
multisseriada, nada mais distante do que espirito velado, nas ocasides de formagéo
meus galhos eram sempre cortados e minha vontade de crescer era silenciada, e vocé
encontrou na formacao inicial e nas formacdes continuadas uma fonte para regar suas
raizes em profundidade e fazé-la crescer? Conte —me o que aprendeu.

Até breve, Figueira



65

Ao iniciar o movimento de leitura e analise das primeiras cartas, movimento esse
descrito por Souza (2014) como Tempo I, ndo posso deixar de apresentar oS meus
sentimentos diante da espera, a angustia e 0 desejo primordial de conhecer
verdadeiramente os professores e professoras colaboradores. O que eu ndo esperava era
que o solo &rido presente nas conceitualizagGes do capitulo | estivesse tdo presente no
percurso dos estoldes; sim, foi preciso atravessar as camadas desse solo endurecido,
para receber as cartas.

As incertezas sugiram quando enviei a primeira carta on-line e ndo obtive o
resultado esperado. Desse modo, comecei a buscar estratégias e alternativas para
germinar os estolGes. E o primeiro torrdo de terra que tive que esmagar foi o do
isolamento, depois o da falta de familiaridade com a tecnologia e palavras como "on-
line, download, upgrade”, tdo comuns na atualidade, mas que soavam como palavras
inéditas para alguns professores e professoras. Como ja mencionei, a primeira carta foi
enviada por e-mail para alguns professores e professoras, pois somente uma professora
havia relatado ndo ter acesso a internet e a carta dela foi enviada via correio. Porem,
nenhuma carta voltava.

Senti que algo estava acontecendo e durante uma conversa com os professores e
professoras descobri que a conexdo da internet nesses lugares, l6cus da pesquisa, oscila
muito, e em outros nem ha conexdo, tornando-se um dificultador para a
correspondéncia. Entdo, o jeito foi voltar ao convencional, sim correspondéncias via
cartas manuscritas, entregues via correio, algumas entregues em locais correspondentes
ao correio, uma forma encontrada durante o percurso para contextualizar a pesquisa.
Entretanto, o envio das cartas manuscritas demanda mais tempo, devido ao
deslocamento para envio da correspondéncia, tornando-se uma desculpa um tanto
quanto plausivel para o atraso de algumas cartas respostas.

Mas, o apelo constante dos colaboradores ia muito além do atraso do correio, e
outros motivos foram sendo pontuados como a auséncia de tempo, trabalhos
burocraticos da escola, planejamentos, final de bimestre. Todavia, era necessario
superar o fardo de conteudos, de procedimentos e de afazeres pedagdgicos, despertando
0 desejo de compartilhar, refletir, narrar. Todos esses apelos me remetiam as sementes
latentes que ndo brotam, havia algo que impedia seus escritos, algo que obstruia o

desabrochar dos estoldes.
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Nesse momento comecei a duvidar se era possivel florescer as praticas desses
professores e professoras em territérios rurais, se eles ndo estavam dispostos a refletir,
pensar, escrever e narrar.

E para que esses textos comegassem a brotar, foi imprescindivel remover os
torrdes que impediam o enraizamento das narrativas na investigagdo. Desse modo, para
o cultivo das narrativas, fazia-se necessario a adubacdo, um método de preparacdo do
solo para desvelar o processo vivido pelos colaboradores em diferentes contextos,
recriando sentidos para adubar a vontade de compartilhar, contribuir, refletir e narrar, ou
seja, foi essencial descobrir formas pessoais para que cada participante sentisse a
necessidade de produzir seus textos narrativos, compor o “texto-tessituras” (ANTONIO,
2009) e, posteriormente, a narrativa compreensiva interpretativa da investigacao.

E nesse ponto que tomo as colocagdes de Soligo (2015), quando autora atesta
que:

A comunicagdo por escrito on-line é formativa para quem dela participa
sempre que sua participacdo, de fato, responda algum tipo de necessidade
pessoal. [...] Passam invariavelmente pela linguagem escrita, fato historico
novo com a possibilidade de produzir modos de aprender, de assumir a vez e
mostrar a voz. [...] Assim superacdo de sua condigdo muitas vezes caladas,

silenciadas que podem assumir diferentes formas de manifestagdo. (SOLIGO,
2015, p. 151-152).

O argumento de Soligo (2015) é pertinente, e reflete o esforco subjetivo
(responder a uma necessidade) de cada colaborador na tarefa de emergir seus modos de
ensinar e aprender, a partir das raizes populares em territorios rurais. O processo de
escrita reflexiva implica ao colaborador assumir ou ndo sua condigdo muitas vezes de
silenciamento, expor ou ndo suas vivéncias marcadas muitas vezes por preconceito que
os desqualificam e excluem, mostrar ou ndo por meio das cartas narrativas como aborda
suas ideias e constréi sua pratica. Contar ou ndao € uma opc¢do, e ira depender da
necessidade e da afinidade cultivada nas cartas de forma colaborativa pelos textos e
pelas vozes despertadas.

No solo da pesquisa 0s primeiros estoldes desenraizam como textos curtos,
poucas linhas, narrativas timidas, dados acanhados, como folhas em broto, bem
pequenas. Alguns textos carregados de informacdes dos participantes sobre a escola,
seus espacos sistematicos, textos burocraticos. Logo, a reflexdo inicial trouxe poucas

inquietudes, como semente que esta enterrada, escondida, demonstrando o embargo ao
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compartilhar, experimentar, provar distintas maneiras de pensar situacdes das classes
multisseriadas.

E nesse contexto de narrativas, memorias e historias de vida que inicio o cultivo
da seara das manifestagOes, desabrochando os estoldes, narrativas dos professores e
professoras ao longo texto. Os fragmentos das cartas narrativas comecaram a despontar
no item anterior, e ajudam a contar a historia de onde se fala. Ja nesse item, os ramos
emergem em movimentos circulares e ndo circulares, formando ramificacbes ora
interligadas e ora interdependentes, que interpenetram uns com 0s outros, produzindo o
enraizamento dessa pesquisa.

Assim, os colaboradores revelam suas trajetdrias, os tempos, 0s espagos. Os
primeiros brotos afloram com a trajetdria de escolarizacdo por meio das narrativas das

professoras rurais.

Minha trajetoria docente esta ligada diretamente ao campo. Sou fruto de uma
classe multisseriada, a classe em que atuo ha 24 anos. A escola em que
leciono, ja foi minha classe de estudante e tenho muito orgulho da minha
histéria. Sou uma professora genuinamente do campo, acredito e defendo o
ensino de classe multisseriada. E um ensino de qualidade. Da certo sim, é
possivel aprender efetivamente numa sala composta por anos escolares
diferentes e com isso, temos uma riqueza de conhecimentos, saberes,
experiéncias e aprendizado amplo. [...] Quando retornei para trabalhar como
professora em uma classe multisseriada, a mesma sala que frequentei (1° a 4°
série) foi um momento Unico, muita emocdo sensacdo de sonho realizado,
uma grande conquista em minha vida (que ndo era s minha). (Professora
Ingazeira, 2018).

Eu enquanto Oiti, sou fruto de uma classe multisseriada, dei inicio a minha
trajet6ria académica no ano de 2010, ap6s ser aprovada no vestibular do ano
anterior, foi uma trajetoria repleta de inimeros desafios, onde obtive acesso a
cultura universal, hd& um conhecimento amplo no contexto da Educacdo. Um
dos desafios enfrentados além da distancia entre a Universidade e minha
residéncia foi me habituar a leitura, pois nunca tive acesso facil ao mundo da
literatura, outra dificuldade enfrentada foi produzir textos cientificos
corretamente formatados, as dificuldades foram enfrentadas e com muita luta
conclui a tdo sonhada graduacdo. Como “o bom filho a casa torna” em 2016
voltei a mesma escola em que estudei em classes multisseriadas, na verdade
uma extensdo dela, foi uma experiéncia gratificante e também desafiadora,
foi a primeira vez que trabalhei com ensino fundamental e em classes
multisseriadas. (Professora Oiti, 2018).

As trajetérias de vida das professoras Oiti e Ingazeira sdo marcadas por um
enraizamento comum, embora cada histdria tenha sua singularidade: ambas retornam a
mesma classe multisseriada na qual foram alfabetizadas. Ingazeira, uma professora
experiente, que estd ha 24 anos nessa mesma escola, faz uma manifestacdo de orgulho,

de emocéo e de luta pelo reconhecimento da qualidade do ensino nesse tipo de
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agrupamento. Ingazeira faz referéncia a riqueza de conhecimentos e saberes que estdo
presente nesse espaco com criancas de diferentes idades e afirma que é possivel
aprender efetivamente em uma classe multisseriada.

Suas palavras remetem aos estudos de Ferreira e Leal (2006), que abarcam a
necessidade de buscar modos de organizagdo escolares que privilegiem o curriculo
integrado as diversas areas do conhecimento de forma contextualizada e que favoreca a
interacdo entre os pares, negando a homogeneidade e reconhecendo a heterogeneidade
como uma forma de diversificar e abordar os conhecimentos com cunho mais
problematizador. A heterogeneidade esta presente em qualquer sistema de ensino, seja
em regime de ciclos, classes multisseriadas ou series.

Ja a fala de Oiti, uma professora iniciante, ¢ de superacdo, pois descreve 0s
desafios que enfrentou para concluir a graduacado, revela as dificuldades em leitura e
escrita, saberes escolares que provavelmente a classe multisseriada lhe ofertou, mas que,
todavia, ndo foram consolidados de forma a garantir sua autonomia ao cursar ensino
superior em uma universidade publica. Gratiddo é um sentimento consonante revelando

tanto por Oiti como Ingazeira e esta também presente no relato de outra professora:

Sou profundamente grata a essa oportunidade que a vida me deu de ser
professora de uma escola rural, sim o termo rural me apraz e foi assim que fui
contratada no ano de mil novecentos e noventa e sete, em um momento que
estava a procura de trabalho, mas como morava na chacara com filho
pequeno ndo sabia bem o que iria fazer [...] (Professora Mangueira, 2018)

O mundo dos professores e professoras colaboradores desta pesquisa esta
cruzado e revela histdrias outras, histdrias ainda inéditas de algumas mulheres e homens
que residem na roca, que se alfabetizaram no campo, algumas em regime de
multisseriacdo, e que se tornaram professoras e professores. De homens e mulheres que
deixam suas familias para constituir outras familias, historia de isolamento geografico,
interpessoal e tecnoldgico, historias de superagdo, historias de gente que venceu a
distancia, pois residia no campo, e foi em busca de formacéo para lecionar, sendo que a
maioria ja cursou uma especializacdo, havendo um caso particular de um professor com
duas especializagdes e uma pos-graduacdo em nivel stricto sensu.

A ruralidade “apraz” a Professora Mangueira e esta presente no solo dessas
narrativas, aproximando os colaboradores das caracteristicas da natureza, do solo, das
plantas, dos animais, das relagcdes socioculturais e historicas desses espacos. Porém,

nem sempre permite 0 acesso aos meios tecnolégicos e nem o contato com outras
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pessoas, ha um afastamento com distintos niveis, por isso urge romper com a Visdo
romantica de que o campo € melhor local para se viver, o0 campo também ¢ local de luta,
de sofrimento e reinvencdo constante para se manter no campo, conforme as narrativas

da Professora Roseira e do Professor Ipé:

Sou professora ha pouco tempo na Zona rural, € um orgulho muito grande de
estar na Zona rural, morei a vida inteira no meio rural, e estudava na infancia
na escola rural, trabalho numa escola aonde ainda fago tudo, além de ser
professora, me sinto um pouco perdida, em relacéo alguns aspectos, encontrei
no comego grandes dificuldades com a comunidade, mas hoje esta tudo certo,
trabalho com os alunos de todas as séries e disciplinas, ainda vejo que nao
temos um referencial especificamente para trabalhar na zona rural que temos
que ser artistas para desenvolver um 6étimo trabalho, a cada dia nos
deparamos com alguns momentos dificeis, mas estamos aqui. (Professora
Roseira, 2018).

Iniciei minha profissdo numa escola da zona rural de Campo Grande,
denominada E.M. 13 de Maio, antiga extensdo da Manoel Gongalves
Martins, lecionava com os anos 12 até 4° série, fazia a merenda para os alunos
e a limpeza do local, além de matriculas e outras situagcdes que apareciam.
(Professor Ipé, 2018).

A Professora Roseira, uma professora iniciante, moradora do meio rural,
alfabetizada no campo, ao narrar sua experiéncia de atuacédo, reflete em suas palavras
um fazer um tanto quanto solitério, algumas dificuldades superadas com a comunidade
local e outras tantas a superar com as condi¢Ges de trabalho (referencial), apresenta uma
ruralidade muito presente no espaco em que ela estd inserida, uma extensdo cheia de
particularidades, representacdes, papéis que a diferenciam do urbano.

O papel da Professora Roseira também é retratado no fragmento do Professor
Ipé, o recorte temporal ndo os difere, pois Ipé vivenciou essa experiéncia no inicio de
sua carreira e hoje Roseira permeia 0 mesmo caminho ao ministrar aulas para pequenos
grupos de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental no mesmo local, a0 mesmo
tempo, com o compromisso de alfabetiz&-los, mas também de exercer maltiplas funcées
no ambiente escolar como fazia o Professor Ipé.

E importante destacar que os participantes da pesquisa residem no local de
trabalho, a distancia torna invidvel o deslocamento, a moradia da maioria desses
docentes sdo alojamentos dentro da prépria unidade, uma regularidade que nao foi
exposta nas narrativas iniciais, mas, como o texto estd em constante criacdo, essa
travessia ainda pode ser revelada, afinal, “[...] sem ingenuidades, é preciso também

lembrar que tudo isso, porque € historia, sdo vidas recriadas e nao revividas, e que as
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biografias valem tanto pelo que contam quanto pelos seus siléncios e pelas
lacunas.”(LOPES, 2001, p. 13).

E preciso discutir o que € dizivel e indizivel nas cartas narrativas, durante minha
visita aos locus de pesquisa conheci a estrutura fisica dos alojamentos em que esses
professores e professoras descansam a noite, o fato dos colaboradores ndo o
mencionarem como bom ou ruim se deve ao direito de mostrar o que se planta ou que se
arranca das narrativas.

A identidade do educador do campo € formada em parte por essa “unidocéncia”,
ou seja, sao “professores moradores do campo ou de longa permanéncia no campo e nas
classes multisseriadas.” (CERCARIOLI; SILVA; TOSTA, 2011, p. 59)

Nasci € me criei numa fazenda até 17 anos de idade e que desde entdo
continuo a lecionar numa escola do campo.[...] Na Onira permaneci por trés
anos com sala multisseriada, por trabalhar em regime temporario perdi meu
contrato devido a lotacdo de uma professora efetiva e dali fui convidado a
trabalhar noutra extensdo, mais longinqua de Campo Grande/MS. Na Santa
Lucia permaneci mais 3 anos e devido a politica de nucleagdo dos transporte
escolar muito forte na época tive que sair por conta do fechamento da escola.
Entdo ao passar no concurso segui viagem para uma escola urbana, porém
nas proximidades da zona rural, fiquei pouco tempo a lecionar como
concursado nessa escola, até retornar para escola a qual leciono até hoje,
também multisseriada. (Professor Ipé, 2018)

E perceptivel na narrativa um contexto de altos e baixos, que o professor Ipé
enfrentou, lutas que comparo ao homem com foice nas mdos, um movimento de revirar
a terra, cavoucar o solo, calejar as maos, um esfor¢o continuo em sua trajetoria de
professor de classes multisseriadas.

Um sentimento de impoténcia brota diante do contexto de nucleagéo das escolas
do campo, um fato revelado na narrativa do Professor Ipé e também nos fragmentos da
narrativa da Professora Oiti. Dados da propria Semed, descritos no capitulo dois,
comprovam o desativamento da extensdo Cerro Pord, recentemente, sob o discurso de
atendimento a pouca clientela, frente a argumentos relacionados a aspectos financeiros,
ao gasto com transporte, manutencdo dos veiculos, das escolas e dos(as)
professores(as), o que resulta no fechamento das escolas e no enterro de suas memdrias.

Quanto ao discurso do Professor Ipé, cabe uma nova viagem, um novo percurso
de estudos e de insisténcia para se manter no campo, 0 que remete a um dado
convergente nesta pesquisa, que indica que a maioria desses professores e professoras

participantes pertence ao campo, viveram suas infancias no meio rural e carregam
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consigo vivéncias desses territorios, o que alguns autores descrevem como saber
experiencial.

Conforme Gauthier et al. (1998), os saberes experienciais sdo aqueles saberes
que vocé aprende pela experiéncia, sdo construidos a partir de estratégias particulares,
truques que passam a se tornar regras, muitas vezes repetidas e assumidas como
atividades de rotina. Geralmente esses saberes se mantém escondidos, ocultos, ndo séo
testados publicamente e nem cientificamente, sdo adquiridos no dia-dia de cada um e
sdo muito comuns nas comunidades que vivem no campo, onde pessoas mais velhas
ensinam praticas cotidianas aos seus filhos(as) ou netos(as).

Uma hipotese é que esses saberes de experiéncia possam contribuir para que os
professores e professoras dos territdrios rurais garantam a integracdo dos saberes
historicamente acumulados com os saberes e valores culturais da regido e da realidade
socioecondmica da qual sua escola esta inserida, valorizando sua ruralidade. “Se vocés
forem fiéis aos valores do campo, vocés estardo prontos para serem educadores do
campo”. (ARROYO, 1999, p. 34)

O que o autor propde é que a postura do professor e professoras do campo seja
diferenciada, demonstrando a importancia de uma aptiddo para atuar nas escolas do
campo. Assim, h& dois aspectos que permeiam a constituicdo da identidade dos
professores e professoras do campo. O primeiro seria 0s saberes experiéncias € 0
segundo a formacao inicial e continuada que faz referéncia a subjetividade dos sujeitos
do/no campo.

Cabe aqui esclarecer que a formagdo é um processo constante de aprendizado,
ou seja, uma forma de ampliar e definir a identidade desse professor ou professora do
campo ao longo de sua trajetoria. Entretanto, as formacOes que deveriam ocorrer em
uma dimensdo de continuidade, pautadas nas experiéncias pelos saberes e praticas, sao
limitadas e remetem a uma incompatibilidade quando o discurso enfoca os saberes
experienciais, solicitando ao professor que seja fiel aos saberes do campo, mas lhe
oferecem uma formacdo no moldes urbanos. Percebo a contradicdo nessas praticas
formativas, que podem causar extrema confusdo para os professores e professoras do
campo ao desempenhar o seu papel.

Para a Professora Ingazeira, as formacGes sdo uma oportunidade de aperfeigoar
seus conhecimentos e buscar propostas mais ajustadas para constru¢do do aprendizado
dos estudantes do campo. Todavia, ndo menciona se as formacdes tinham carater

especifico para educacdo do campo.
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E, ao longo dos anos de trabalho sempre participei das formacdes
continuadas, cursos e estudos oferecidos aos professores do campo, buscando
sempre aperfeicoar meus conhecimentos e ampliar estratégias de ensino e
aprendizagem. Buscando sempre melhorar metodologias de trabalho na
construcdo do aprendizado efetivo. (Professora Ingazeira, 2018)

Hé& pesquisas como as de Antunes e Farias (2012) que discorrem sobre o perfil
profissional e a qualificacdo dos professores e professoras que atuam no meio rural.
Para essas autoras, o(a) professor(a) é decisivo para efetivacdo da aprendizagem dos
alunos, por isso ha necessidade de capacitacdo especifica para atuarem no meio rural e
em classes multisseriadas. “Estes anseios sdo expressos e revelados, principalmente,
pelo fato de que este educador ndo pertence aquele meio, ndo carrega no saber
experiencial a realidade vivenciada no meio rural; e necessita, pelo papel que
desempenha dar conta destes saberes.” (FARIAS; ANTUNES, 2012, p. 118)

Ao recorrer a esta citagdo, parto da contextualizagdo das narrativas que aludem
para um perfil predominante de professores e professoras que viveram e vivem no
campo. Entretanto, a realidade na maioria das escolas do campo é um pouco mais
expressiva com relacdo ao perfil profissional, pois, segundo dados disponibilizados pela
Semed, hé altos indices de professores que se deslocam do meio urbano para meio rural,
0 que reforca as colocagOes das autoras sobre o saber experiencial.

Nessa perspectiva, ndo ha como afirmar que os colaboradores professores e
professoras carregam consigo esse saber experiencial, estejam dando conta desse
saberes diante da complexidade de uma classe multisseriada, da acumulagao de tarefas,
da falta de material pedagdgico, da falta de recursos humanos, de investimentos na
escola do campo e, principalmente, da falta de formacao de qualidade voltada para meio
rural. Diante de tantos aspectos, € dificil encontrar formas de brotar e/ou cultivar os
saberes sociais que eles/elas carregam e que os estudantes também carregam consigo.

Neste ponto, é importante ressaltar que os saberes experienciais se constituem
como mecanismos que auxiliam o(a) professor(a) a despertar nos estudantes do campo
ndo a mera fixacdo do homem do campo no campo, mas a valorizacdo da terra, suas
referéncias e sua vinculacdo com sua propria identidade como sujeito e cidaddo do
mundo, que tem autonomia para escolher seus proprios percursos, seja no meio urbano
ou rural.

Sobre essa contextualizacdo torna-se pertinente fazer referéncia a ruralidade, que
€ uma caracteristica inerente a historia, aos valores culturais e socioecondmicos de cada

espaco escolar e se reflete nas historias de vida dos sujeitos que ali “residem” por pouco
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ou muito tempo. O conceito de ruralidade tem natureza territorial, é compreendido nédo
apenas por limites fisicos e sim pelas formas como se produz em seu interior, por meio
da interagdo social. (ABRAMOVAY, 2006, apud SOUZA; SOUSA, 2015).

Abramovay (1999) explica o termo rural e suas principais caracteristicas a partir
de trés aspectos béasicos: a relagdo com a natureza; relativa dispersdo populacional e
dependéncia do sistema urbano. O autor suscita o repensar do rural e do urbano,
desmistificando a no¢ao de que o homem do campo ¢ “bruto”, “atrasado” e a dicotomia
pejorativa que contrasta o urbano e o rural. Ressalta que campo e cidade estdo em
sintonia, articulam-se e alimentam-se mutuamente e, embora se encontrem
geograficamente posicionados de forma diferente, seus direitos de aprendizagem sdo
iguais, ainda que as especificidades de ensino sejam diferenciadas, como € o caso das
classes multisseriadas.

Partilho das ideias de Souza e Sousa (2015), no que se refere a ruralidade e

multisseriacéo:

Esse conjunto de reflexdes nos conduz a definicdo de ruralidade como um
processo dindmico de constante reestruturacdo dos elementos da cultura
local, com base na incorporagéo de novos valores, habitos e étnicas, visto que
configura-se como um universo socialmente integrado ao conjunto da
sociedade brasileira, possibilitando-nos tratar da escola multisseriada, por
considerar que muitas escolas do meio rural s8o caracterizadas
essencialmente como multisseriadas, por possuirem poucas salas ou até
mesmo uma Unica sala e ter um so professor que ministra aulas para até cinco
anos iniciais do Ensino Fundamental, no mesmo local e ao mesmo tempo.
(SOUZA; SOUSA, 2015, p. 383).

Assim, entendo que ha regiGes em que a existéncia do rural ndo é tdo marcante,
tendo caracteristicas muito proximas ao meio urbano, como é caso de varias escolas do
campo no municipio de Campo Grande/MS, cuja distancia varia em média de 30 a 40
quildmetros da area central. Porém, as escolas I6cus | e 1l dessa pesquisa tém espacos
escolares pouco conhecidos, nas quais as experiéncias educativas parecem anunciar uma
tentativa de superagédo desse isolamento tanto dos professores e professoras como dos
estudantes, revelando que a luta que se processou para germinar em solo arido ainda é
latente.

Essas instituicdes atestam a existéncia de um espaco/temporal diferenciado, com
forte influéncia da identidade das pessoas que vivem nessas regides, como revela a
narrativa da Professora Roseira, cuja classe multisseriada em que atua corre o risco de

extinguir. Por isso, as cartas narrativas desses professores e professoras sao um valioso
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material para compreender a pratica docente, para repensar as formacdes tanto inicial
como continuada e pensar o curriculo com formas e alternativas de atender as classes
multisseriadas na perspectiva da educacdo do campo, como proclamam os relatos da
Professora Roseira, quando afirma que "[...] ndo temos um referencial especificamente
para trabalhar na zona rural e temos que ser artistas para desenvolver um Gtimo
trabalho™ e do Professor Ipé, ao mencionar que, para ele: "[...] a construcdo do curriculo
das escolas do campo deveria materializar os saberes campesinos, incorporando as
matrizes culturais dos sujeitos camponeses como forma de se contrapor a cultura e
valores urbanos."

Advindos das primeiras cartas, os indicadores presentes nas narrativas nao
revelam se a formacdo inicial e continuada foi suficiente para adubar suas ideias e
despontar seu tronco enquanto profissional do/no campo. O que ha nas narrativas de
Roseira e Ipé é um forte apelo sobre a necessidade de especificidade para o campo e a
constituicdo de processos identitarios para essas escolas, exemplificado pelo Professor
Ipé, quando discorre de forma pontual sobre a necessidade de lutar contra a imposicédo
do modelo urbano de educacédo. Essas inquietagfes do fazer docente originaram o tema
da sua pesquisa de mestrado, o que remete a escassez e/ou ineficiéncia das politicas
plblicas’ pensadas em consonancia com a vida campesina e, em especial nessa
pesquisa, com as classes multisseriadas.

Outro fato marcante das cartas iniciais é que os professores e professoras se
dedicam e se empenham para oferecer um ensino de qualidade, buscando por processo
de reinvencdo da prética de acordo com o excerto da Professora Roseira quando ela diz
que "[...] temos que ser artistas”, ou seja, essas experiéncias influenciam em sua pratica
docente, pois os docentes ““[...] sdo atores que investem em seu local de trabalho, que
pensam, ddo sentido e significado aos seus atos, e vivenciam sua fungdo como uma
experiéncia pessoal, construindo conhecimentos e uma cultura propria da profissdo.”
(TARDIF; LESSARD, 2012, p. 38).

O trabalho docente é um trabalho de interacdo entre pessoas, e 0 professor e a
professora sdo pessoas que pensam e que precisam dar sentido ao que fazem. Isso

significa que a profissdo, a pratica docente e sua formagéo estdo intimamente ligados e

* Uma tentativa de constituicio de um referencial especifico para auxiliar o trabalho educativo com
classes multisseriadas se configurou a partir da implementacdo do Programa Escola Ativa, um projeto
implementado na Reme, extraido e adaptado do Projeto Base Escola Ativa (2010) em alguns estados do
Brasil. Os principios do programa serdo melhor explicitados ao longo do texto a partir das narrativas do
professores e professoras arvores/plantas contextualizados no préximo capitulo.
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ndo se pode ignorar a riqueza de experiéncias vividas por esses professores e
professoras em territorios rurais, embora ainda seja cedo para colher o potencial
formativo das cartas narrativas.

Lesma et al. (2009, p.97) afirmam que "N&o ha duvidas de que as praticas de
ensino do professor iniciante sdo influenciadas por sua trajetéria de vida, pelo contexto
em que atuam e pelo ambiente de trabalho institucional®.”

De fato, o desabrochar dos estol6es produzidos pelas primeiras cartas narrativas
tem a cor e o tom das trajetorias de vida desses professores e professoras, o
enraizamento do presente desponta o passado, e ndo ha como negar a influéncia do
contexto social, cultural e institucional no territorio rural e na pratica docente. No caso
dessa pesquisa, a vida e a profissdo estdo genuinamente interligadas, ndo sendo uma
caracteristica s6 dos professores iniciantes, conforme os autores argentinos definem.

As cartas iniciais revelam muito mais do que o perfil subjetivo de professores e
professoras em territérios rurais, pois permitem conhecer caminhos nos quais muitos
ndo se reconhecem, nos quais uma assertiva muito presente € 0 medo: muitos estdo
amedrontados com o risco de extingdo, suas escritas aqui séo comparadas a goticulas de
agua que insistem em cair e alimentar as sementes, uma espécie de resisténcia para
garantir o direito desses estudantes de receberem ensino regular no meio onde residem.

Ainda que saibam que o curriculo sera 0 mesmo da zona urbana, que as
formagfes continuadas também serdo pautadas a partir do meio urbano e que o
municipio e o Estado ndo tém uma proposta para que essas escolas continuem a
funcionar, ndo ha intencdo em manter a ruralidade como aconteceu a época em que a
Professora Mangueira foi convidada pela comunidade para ministrar aulas proximas a

sua chacara para criangas gque viviam nessa regiao.

Uma tarde bateram palma no meu portdo e objetivamente me perguntaram se
eu tinha magistério, pois queriam abrir uma escola mas dependiam de
encontrar nas imediacGes uma professora para que isso acontecessem. Eu
disse que sim, me passaram o telefone e no dia seguinte fui para cidade e
liguei. E me foi perguntado: _ j& acharam a professora? Eu respondi
afirmativamente e recebi instrugbes para dar inicio a abertura da escola.
(Professora Mangueira, 2018).

® Traducdo da autora do original em espanhol: "No hay duda de que las practicas de ensefianza del
profesor principiante estan influenciadas por su trayectoria de vida, por el contexto educativo en que
actlian y por el ambiente de trabajo institucional.
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O perfil desses professores (as) revela diferentes delineamentos profissionais,
saberes experienciais e tempos e espacos de atuacdo. A Professora Mangueira, por
exemplo, foi a interlocutora entre a comunidade e secretaria e seu papel se configura
muito além do ministrar aulas, pois ela deu vida a esse espago educativo. E como se
fosse um canteiro com diferentes espécies, mas com propdésitos semelhantes: a colheita.

Portanto, uma espécie de professor/professora que luta para manter a posicdo
conquistada durante sua trajetéria por meio da formacdo continuada (formacoes,
especializacBes) e concursos, e outra espécie lida com a forte tensdo da instabilidade
profissional. Assim, todos os professores colaboradores, ao seu modo, buscam vigorar
suas energias por meio da formacéo.

Ressalto que ha um percentual de cinquenta por cento de servidores(as)
temporarios participantes dessa pesquisa, o que dificulta o ecoar de suas vozes, pois ha
um receio em narrar, em romper e superar processos de subalternizacdo. A condicdo de
temporéarios os deixa vulneraveis e inseguros quanto sua permanéncia no emprego, em
conformidade com a narrativa do Professor Ipé, que revela suas idas e vindas pelas
escolas do campo até conseguir se efetivar.

Em suma, o ato de refletir sobre o seu trabalho e sua préatica desvela sentimentos
e reporta a emocdes e angustias, remexendo o0 solo das memdrias e das identidades e
dando acesso aos processos de busca pelo conhecimento, a fim de executar suas tarefas
docentes, ascender profissionalmente e ter mais seguranca financeira. Esse esforco é
materializado pelas experiéncias de formagéo inicial e continuada, expostas nas

narrativas abaixo:

De professora convocada consegui passar em dois concursos e fui efetivada.
Isso me trouxe mais seguranga para atuar dentro da minha profisséo, claro
nesse processo consegui concluir a faculdade de pedagogia e um curso de
especializacdo. (Professora Mangueira, 2018)

Atuando na escola como professora, uma carga horéria de vinte horas
semanais, em sala multisseriada de 1° e 2° anos iniciais do ensino
fundamental, também possuo pos graduacéo do campo, que conclui em 2013
com duracgdo de um ano e oito meses. (Professora Manacé da Serra, 2018)

Minhas inquietacdes enquanto professor de classes multisseriadas sempre foi
preocupacdo com as discussdes sobre a inclusdo social para minorias, assim
busquei através dos estudos (3 pds graduacdes e 0 mestrado em educacéo)
conhecer melhor as politicas publicas de garantia de direitos sociais.
(Professor 1pé, 2018)
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A aprendizagem ao longo da vida é um direito da pessoa e também uma
necessidade profissional, sendo para as Professoras Mangueira e Manacd da Serra
motivo de seguranca e satisfacdo. J& para o Professor Ipé, a formacéo € a nutricao de sua
acdo de busca ou de denuncia sobre a hegemonia cultural e curricular nas escolas do
campo, que recebem nocdes e conceitos voltados a realidade urbana. Conforme Névoa
(2014, p. 70), entre a pessoa do(a) professor(a) e seus processos de formacgdo ha
dimens@es interligadas, sendo “[...] impossivel separar as dimensdes pessoais e
profissionais”, pois "[...] ensinamos aquilo que somos e, naquilo que somos, se encontra
muito daquilo que ensinamos.”

As colocacbes de Novoa (2014) reforcam a hipoOtese de que os professores e
professoras devem estar emersos em trabalhos sobre si proprios, trabalhos de
“autorreflexdo”, “autoconhecimento”, como 0s proporcionados pelas cartas narrativas.
Trata-se, portanto, de um olhar sobre si, um esforco reflexivo de quem escreve, narra e
busca novos sentidos para sua pratica docente, refletindo sobre o processo de formacao.

Conhecimento, pratica e formacdo docente foram os temas para reflexdo

propostos na carta dois, que segue na integra:
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Caros colaboradores,

Eu, enquanto Figueira quero agradecer a todos e todas que aceitaram o convite de
compartilhar suas experiéncias de vida, refletindo e narrando sua agdo por meio da escrita e
troca de cartas. Quero dizer a vocés que a emogao toma conta de mim a cada carta que leio, e é
quase impossivel ndo se emocionar com histérias de vida tdo intrinsecas. Na primeira carta,
vocés relataram as suas historias de vida, os caminhos que percorrem, retratando suas
experiéncias como professores e professoras alfabetizadores em territérios rurais, conforme
relatos abaixo:

“Minha trajetoria docente estd ligada diretamente ao campo. Sou fruto de uma classe
multisseriada e classe em que atuo ha 24 anos”. (Narrativa- Ingazeira)

“Moradora nesta mesma cidade, trabalho na escola[...]Jdo campo possuindo quatorze
anos de docéncia, sendo dez anos de trabalho nesta unidade escolar”. (Narrativa- Manaca da
Serra)

“A comunidade precisava de uma professora, entio vieram aqui me chamaram, e ai
eu comecei a lecionar e nunca mais sai daqui”. (Narrativa-Mangueira)

Historias carregadas significacdes que ao serem compartilhadas podem retratar historias
outras, que ainda ndo foram contadas, vivéncias sobre a educagdo do campo, sacudindo a poeira
desse solo. Imagina a contribui¢do de um(a) professor(a) que foi alfabetizado(a) em uma classe
multisseriada, e que hoje alfabetiza nesse mesmo local, por isso pe¢o a vocés ndo fiquem
inibidos, hoje, lapis, papel e/ou computador serdo nossas ferramentas para o cultivo de novas
ideias para alfabetizacdo em classes multisseriadas. E um(a) professor(a) que tem 10, 15, 20
anos de atuacdo nesse contexto, quantas situacdes de acdo préatica ele(a) ja promoveu? Vamos
colegas me ajudem a divulgar as flores que vocés tém cultivado na educagdo do campo. Trechos
das primeiras cartas evidenciam que é possivel aprender efetivamente numa classe
multisseriada: “[..]Pois temos uma riqueza de conhecimento, saberes, experiéncias e
aprendizado amplo” (Narrativa - Ingazeira), para essa colaboradora a composicéo e a interagdo
de estudantes com diferentes idades contribui para o processo de aprendizagem. Porém nem
tudo é beleza na educagdo do campo, muito embora 0s cenarios da natureza sejam convidativos
a contemplacdo. Uma das colaboradoras deixou evidente em sua narrativa que as dificuldades
sdo muitas:

“Todo tempo de docéncia trabalhando em sala multisseriada,” observo as
caracteristicas dessa sala em multisseriamento e conclui que em muitas situagdes como em
gue atuei e continuo atuando onde as dificuldades séo. muitas, exemplo: dividir a atencao dos
alunos em duas turmas com atividades e explicacGes diferentes, outro exemplo, criancas que
chegam para nds sem ter feito o pré” [...] (Manaca da Serra)

O inicio de qualquer atividade profissional tem suas particularidades. O novo pode
despertar o entusiasmo ou angustia pelo desconhecido, cada um de nés tem formas distintas de
sentir e experienciar a vida. E vocé o que sentiu ao entrar pela primeira vez em uma classe
multisseriada? Quais foram as suas principais duvidas para alfabetizar os estudantes em
classes multisseriadas? Poderia relatar algumas experiéncias reais ou situacdes de ensino
desafiadoras que vocé vivenciou em sua pratica docente e como as resolveu?

No que se refere a praticas que, se tivesse a oportunidade de enfrentar novamente,
gostaria de utilizar outras estratégias?

O que vocé considera que poderia contribuir para um melhor aproveitamento
escolar das criancas em fase de alfabetizagdo em classes multisseriadas?

Alguns colaboradores ndo descreveram sobre as principais formacdes que
participaram para atuar em classes multisseriadas, caso vocé ndo tenha escrito, faca uma
reflexdo e deixe seu comentario sobre sua formacdo inicial e continuada com relacdo a
educacéo do campo.

Até breve, Figueira
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As cartas seguintes - dois, trés e quatro - trazem recriagfes de sentido em seu
texto, ensaios constantes para formar o “texto-tessitura” (ANTONIO, 2009) a partir do
uso de trechos das narrativas recebidas dos professores e professoras nas cartas
anteriores.

A finalidade foi descortinar a janela para a paisagem la fora, para que 0s
colaboradores se reconhecessem em suas narrativas e se sentissem pertencentes a
pesquisa, despertando o conhecimento de si a partir do outro com quem compartilhava,
fazendo de um texto outros tantos textos, pois, como ja revelei, a carta narrativa como
dispositivo de investigacdo/acompanhamento teve alguns impedimentos (torr6es) no
inicio e foi arduo o estabelecimento do encontro dos professores com as cartas
narrativas.

No campo do cultivo das narrativas, houve pontos que impediram o aflorar das
escritas dos colaboradores, como a instabilidade profissional e consequente inseguranga
financeira, os ritmos diferentes de interacdo social e, principalmente, o fato de estarem
em uma comunidade rural afastada. Esse afastamento poderia ocasionar uma perda
gradual do acesso a leitura e da capacidade de elaboracdo teérica e pratica, caracteristica
presente ndo somente nos professores que atuam em comunidades rurais, pois, de
acordo com Ferreiro (2000, p.48), "Ha dados disponiveis que apontam que 0S
professores leem pouco, escrevem menos e estdo mal alfabetizados para abordar a
diversidade de estilos da lingua escrita.”

Fazendo um breve balan¢o, nem todos os colaboradores estavam dispostos a
narrar. O acesso aos bens culturais e tecnolégicos é condicionado, muitas vezes, a ida
para cidade, assim, a frequéncia a cinemas, exposi¢Ges, museus, teatros, bibliotecas,
livrarias € restrita. Outro fator que implicou a correspondéncia entre
pesquisador/colaboradores € que a vinda semanal, quinzenal ou mensal a cidade é um
momento em que € privilegiado ou priorizado o reencontro com seus familiares,
fazendo com que escrever e enviar as cartas ficassem em segundo plano. Para alguns
colaboradores, ainda, ndo é primordial escrever as cartas, o que reporta as colocacdes de
Soligo (2015) sobre a condicao de a escrita estar relacionada a necessidade pessoal, se a
pessoa ndo tem vontade de narrar, ndo encontra ansia, esse processo simplesmente sera

estéril, arido e ndo se constitui em um conjunto de experiéncias®.

® O termo Experiéncias sera melhor detalhado no préximo capitulo, sustentado pelos estudos de Jorge
Larrosa Bondia.
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As cartas iniciais mostram a dificuldade de colocar por escrito seus dizeres. E
fato que escrever ndo é uma tarefa facil, ainda mais para professores e professoras que
ndo estdo estaveis em seu cargo. Ha nas entrelinhas um pouco de desconfianca para se
corresponder, seja usando 0s meios tecnologicos ou os correios. Ha& uma preocupacao
em ser mal visto com professor ou professora, incapaz, mal preparado, julgado como
mau professor ou professora. Nada disso ainda foi escrito, ou propriamente dito, mas
penso que a inibicdo se deve em parte a estes fatores implicitos nos fragmentos das
historias de vida.

Por isso, continuei firme no propdsito de cultivar processos de formacdo em
cooperacao, de aprender a partir do outro e com outro, tendo como referéncia os estudos
de Névoa (2013, p.9), quando afirma que “ndo ha conhecimento sem conhecimento de
ndés mesmos”. O conhecimento de si brota de um exercicio de reflexdo e da busca
constante pelas préprias interrogacdes, a partir das verdades que ainda ndo foram
reveladas, dando visibilidade as préaticas e saberes dos professores e professoras em
territorios rurais.

Poderemos conferir se a ideia de arvorear as narrativas se espalhou e frutificou
no proximo capitulo, que faz referéncia as intempéries vividas pelos professores, a partir
do convite feito na carta dois a que refletissem sobre suas possiveis tempestades, sobre a
primeira vez que entraram em uma classe multisseriada e sobre as experiéncias reais de
aprendizagem.

Neste capitulo, narro como o sol é encoberto e 0 mau tempo promete fortes
temporais. Embora a chuva seja um fenémeno natural benéfico ao plantio e ao solo das
ruralidades, sua escassez atrapalha a colheita, se for em excesso também pode trazer
prejuizos. Assim, para uma boa produtividade, o vital € o equilibrio entre os elementos
ar, agua, nutrientes, luz, espaco e calor. Para colher boas praticas também é preciso
constancia entre 0s componentes essenciais que constituem a docéncia tais como:
organizagédo, objetivos, conhecimentos e tecnologias, objetos, processos e resultados.
(TARDIF; LESSARD, 2012)

Sdo esses componentes, entendidos como processos inerentes ao trabalho
docente, que permitirdo a analise das préximas narrativas. A intensidade da chuva é o
que gera as tempestades, uma agitacdo violenta das dguas que derruba as folhas, o0s
frutos, arranca as velhas raizes, traz em alguns casos a devastacdo. Todavia, em outros
solos pode trazer novas possibilidades de aprendizagem, novas arvores/plantas que

germinam apos as intemperies.
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Essas intempéries aqui sdo entendidas como o0s desafios que os docentes
enfrentaram/enfrentam para cultivar/colher boas praticas, e que fazem parte do processo
de cultivo dessa pesquisa. Nessa perspectiva, no proximo capitulo o ciclo de
amadurecimento revela esse movimento ascendente dos professores e professoras frente
as adversidades encontradas, resolvidas ou ndo, para alfabetizar os estudantes dos

territdrios rurais de Campo Grande/MS.
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CAPITULO 111
A TEMPESTADE

Figura 8. A tempestade: Zona Rural de Campo Grande/MS

Fonte: Fotografia feita por Henrique Arakaki

As folhas das &rvores servem para nos ensinar
a cair sem alardes.
(BARROS, 2006)

O capitulo anterior contou um pouco da historia da fundacao das escolas e das
vidas dos professores e professoras, histérias de espacos e tempos constituidos pelos
componentes identificados como proprios dessa ocupacdo e que nesse capitulo séo
analisados, reconstituindo a experiéncia desses colaboradores, intimamente ligada ao
cotidiano do seu proprio trabalho em relacdo aos estudantes do campo.

Nesse capitulo, as praticas docentes comecam a ser compartilhadas, um
movimento descrito por Souza (2014) como Tempo Il. Contudo, a analise das cartas
compartilhadas ndo pretende generalizar, até porque todo trabalho docente tem suas
particularidades. Os colaboradores formam um “grupo de referéncia” (TARDDIF;
LESSARD, 2012, p.81), e as duvidas reveladas na carta nimero dois tenderdo a
persistir. Ndo ha intencdo em arrancé-las, mas em dialogar, por meio das cartas, sobre a
postura diante de ventos fortes, de folhas caidas, de raizes arrancadas e remexidas, ou

seja, sobre as tempestades da vida. Como dizia o saudoso poeta Manoel de Barros, “as
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folhas das arvores nos ensinam a cair sem alardes,” vocé ndo escuta o barulho de uma
folha caida, mas quando as folhas sdo muitas, é quase impossivel ndo perceber que a
paisagem sofreu uma adversidade.

O propdsito desse capitulo € problematizar as questdes relacionadas as
conflitualidades intrinsecas ao processo de alfabetizacdo na educagdo do campo e
especificamente nas classes multisseriadas. Nessa andlise, as cartas devem colher os
alardes desses professores e professoras, que apontardo caminhos possiveis para cair,
trocar as folhas e enfrentar as tempestades para alfabetizar os estudantes em territorios
rurais.

3.1 Tempo II: Leitura tematica: Depois da tempestade, vem a bonanca

Figura 9. A bonanga: zona rural de Campo Grande/MS

Fonte: fotografia feita por Thais Borges

Ao voltar os olhares para as diferentes significagfes da educacdo do/no campo,
tem-se a questdo da alfabetizacdo, etapa importante na aprendizagem de uma crianca,
que implica conhecimentos especificos por parte do professor e a superacdo de
intempéries que historicamente interferem na promocdo de uma aprendizagem de
qualidade, especialmente aqueles oriundos de classes menos favorecidas socialmente e
que tem, em seu meio social, menos opcdes de acesso a cultura escrita e letrada.

Sendo assim, questiono: quais foram as tempestades enfrentadas por esses

professores e professoras?
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Inicialmente, a segunda carta expressa 0s sentidos vividos e revividos ao
adentrar pela primeira vez em uma classe multisseriada, atuando como professor ou
professora alfabetizador(a). Sdo essas as primeiras folhas arrancadas pelo vento que

refletem profundamente as tempestades futuras.

A primeira vez que entrei numa classe multisseriada me vi perante um grande
desafio, foi minha primeira experiéncia com ensino fundamental,
guestionava-me como iria conseguir atender todas as expectativas dos pais,
da direcdo e dos alunos, me deu certo desespero apesar de ter sido fruto da
classe multisseriada, naquele momento ndo sabia direito o que fazer como
direcionar os alunos e atender suas necessidades. (Professora Oiti, 2018).

Foi uma sensacdo de desespero, a batalha que estava a ser iniciada, com
medo a todo momento de ndo dar conta do recado que diante de mim se
encontrava, aquelas criancas de duas séries diferentes na mesma classe, mas
consegui romper o medo e as dificuldades foram sendo superadas, hoje ao
longo de todos esses anos de experiéncias em sala multisseriada me sinto
confiante de meu trabalho realizado, do qual tenho obtido éxito até hoje.
(Professora Manaca da Serra, 2018).

Ao entrar pela primeira vez na classe multisseriada senti pavor, eu ndo tinha
experiéncia, e eu achava que as criangas maiores ja tinham um conhecimento
adquirido, mas na verdade estavam muito préxima das que nunca tinham
estudado. Eu ndo sabia o que fazer e as pessoas mais experientes ndo
sentiam-se confortaveis em me ajudar, me sentia sozinha. (Professora
Mangueira, 2018).

Desafio, desespero, pavor e medo sdo as palavras de ordem diante da primeira
vez que alguns os colaboradores entraram em uma classe multisseriada, segundo suas
narrativas. Vale ressaltar que o que para muitos € tormenta, para outros é bonanca. A
Professora Ingazeira manifesta um tempo calmo, uma chuva branda e fina evidenciada,

no trecho abaixo:

[...Jfoi um momento Unico, muita emogdo sensacdo de sonho realizado, uma
grande conquista em minha vida (que ndo era s6 minha). E acima de tudo
estar consciente do desafio de lecionar em classe multisseriada. E o trabalho
grandioso, arduo, exigente, comprometido, sério, maravilhoso e muito
enriquecedor profissionalmente. (Professora Ingazeira, 2018).

Estes excertos narrativos mostram, de fato, a subjetividade, muito bem
representada pelas nossas colaboradoras, de que cada pessoa diante desse contexto de
multisseriacdo ira interagir de forma diferente, o que contribui para a identidade plural
dos territdrios rurais.

Sobre as adversidades partilho as narrativas das professoras arvores Mangueira e

Manacé da Serra. A Professora Mangueira afirma que sua "maior davida sempre foi
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conciliar e atender com qualidade as diferentes séries a0 mesmo tempo, cinco séries

todas no mesmo espaco. J& para a Professora Manacé da Serra,

[...] Todo tempo de docéncia trabalhando em sala multisseriada, observo as
caracteristicas dessa sala em multisseriamento e concluo que em muitas
situacBes como as que atuei e continuo atuando, onde as dificuldades s&o
muitas, exemplo: dividir a atenc@o dos alunos em duas turmas com atividades
e explicagdes diferentes, outro exemplo, criangas que chegam para nds sem
ter feito a pré escola, destacando que isso é uma necessidade indispensavel
para o inicio do periodo de desenvolvimento desta crianca em sua
aprendizagem. (Professora Manaca da Serra, 2018).

Para Tardif e Lessard (2012, p.63) “O mestre € 0 sol do sistema pedagogico”.
Porém, as nebulosidades insistem em esconder o sol (mestre) e provocam novas
tempestades (componentes para boas préaticas). A primeira tempestade anunciada nas
narrativas é sobre o componente organizacao das escolas, e para explicar como se forma
esse temporal, tomo novamente as colocagdes de Tardif e Lessard (2012, p.65): “A
ordem nas classes fundamenta-se numa dupla realidade: numa estrutura organizacional
estavel, as classes sdo fechadas, os alunos sdo dispostos em filas para serem observados
simultaneamente pelo mestre e num trabalho sistematico.”

O professor foi habituado cotidianamente para essa situacdo de ordem,
consequentemente, o fato de ter que explicar enunciados distintos para alunos de idade e
séries diferentes, reunidos na mesma classe, e dividir sua atencdo com grupos tdo
diversos, pode se constituir como um obstaculo inerente a aplicacdo do modelo de acédo
no qual todos os professores e professoras foram formados, pois o professor e a
professora aprendem em sua formacao inicial e continuada a trabalhar com uma Unica
classe e a perseguir a tdo sonhada homogeneidade. Quando isso ndo acontece, sdo
gerados sentimentos de impoténcia e desespero, mesmo que ja se tenha vivenciado
experiéncias nesse contexto de aprendizagem em multisseriacdo no papel de estudante,
como narra a Professora QOiti.

Uma especificidade marcante nas classes multisseriadas é a questdo da
heterogeneidade ou diversidade, j& aludida anteriormente em algumas narrativas. 1sso se
deve ao fato que toda classe é heterogénea, mesmo que todos os alunos tenham a mesma
idade cronologica e estejam matriculados na mesma série/ano escolar. No entanto, no
contexto da educacdo do/no campo, as classes multisseriadas colocam essa

heterogeneidade em niveis potencializados, pois ali se reunem criangas que se
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encontram em idades diferentes, com saberes diferenciados e com conteudos diversos a
serem ensinados pelo professor, em um mesmo espaco e tempo.

Embora seja uma forma que traz, indubitavelmente, inimeras dificuldades de
planejamento, sistematizacdo de intervengdes docentes, ha formas efetivas de atingir
todos os alunos de idades e séries diferentes em suas necessidades, sem prejuizo. Essa
metodologia de atendimento a todos € o que preocupa as professoras como mostra
Manacé da Serra, Oiti e Mangueira em seus relatos.

Cabe ao professor e a professora a dificil tarefa de promover préticas variadas
para atender a todos os estudantes com diferentes necessidades de conteudos, variagdo
de interesse e modos de interacdo resultantes de diferentes faixas etarias, por isso é tdo
necessaria a abertura para didlogos reflexivos, que favorecam a autonomia do professor
e da professora para gerir a sua pratica docente, em especial aos professores iniciantes,
como ¢ o caso das professoras Roseiras e Oiti, ““[...] para que se crie uma relagdo natural
com a profissdo e uma boa integracdo com a escola, por isso a organizacdo de espagos
informais de debate e de dialogos é essencial par enriquecimento da cultura profissional
docente”. (NOVOA, 2014, p. 71)

Sou uma professora genuinamente do campo, acredito e defendo o ensino de
classe multisseriada. E um ensino de qualidade. Da certo sim, é possivel
aprender efetivamente numa sala composta por anos escolares diferentes e
com isso, temos uma riqueza de conhecimentos, saberes, experiéncias e
aprendizado amplo. (Professora Ingazeira, 2018).

Assim, a autonomia seria outro elemento que nutre essa organizagdo escolar.
Aqui quero relembrar a historia da Professora Ingazeira, pois 0 espaco € propicio a
constituicdo de professores e professoras autbnomos, que podem decidir e emitir juizos
a respeito dos procedimentos que devem ser utilizados em classe multisseriadas, com
seu grupo de estudantes que estdo sob sua responsabilidade, fazendo subgrupos e
colocando de lado essa ordem das classes, controlando as relacdes. Esse, de fato, € um
desafio constante: aproveitar a diversidade de conhecimento a seu favor, um reforco
para sua propria pratica, entendendo que “Os professores trabalham, agora, em
organizagfes mais complexas e mais amplas, nas quais precisa aprender a funcionar
com diferentes grupos de agentes”. (TARDFI; LESSARD, 2012, p. 99)

O multisseriamento, desde a educacdo rural até o momento atual, é o que tem
permitido que esses estudantes que moram em comunidades rurais permanecam

proximos aos seus familiares e sejam escolarizados em seu préprio espaco, favorecendo
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a articulacdo entre os saberes e valores culturais de sua comunidade e aqueles advindos
da educacdo escolar. A Professora Ingazeira ao se referir ao tempo que retornou ao
espaco em que estudou na infancia, expressa de maneira peculiar seu deslocamento do
papel de aluna para professora e refor¢a a manutencao das classes multisseriadas como
um caminho possivel para realizacdo de um sonho de ser professora, 0 que mais tarde
também acontece com a Professora Oiti.

As trajetorias reconstruidas mostram diferentes sensagdes ao adentrar no espaco
de uma classe multisseriada. Para a Professora Ingazeira, o que gerou desconforto foi a
constatacdo de que o desafio de atuar em classe multisseriada é grandioso e, embora
seus relatos priorizem a marca de experiéncias exitosas, as tempestades também sdo um

processo vivido e expresso, como no fragmento abaixo:

Bem sdo muitas as experiéncias ao longo de 24 anos de trabalho em classe
multisseriada... Mas, vamos 14, em um determinado ano (ndo me lembro
precisamente o qual, 1999-2000) haviam muitos alunos com dificuldades
para ler, escrever e compreender, efetivamente. (Professora Ingazeira, 2018).

As tempestades comegam a ser anunciadas e 0 componente para boas praticas na
narrativa de Ingazeira € a busca constante para superar a tempestade, as dificuldade de
aprendizagem e atingir seus objetivos, ou seja, o aprendizado. Mal a primeira
tempestade acabou no que diz respeito a primeira vez em contexto de multisseriacéo,
outros ventos fortes surgem e estdo presentes na narrativa da Professora Manaca da

Serra:

Observando que aqueles alunos que passam por educacdo infantil em uma
pré-escola seu desenvolvimento é notavel e seu rendimento é outro. Claro
gue sempre existe alguma excecdo, mas em minha opinido se as condicbes
estruturais, fisicas da escola, profissionais e de quantidade de alunos tivessem
ligadas aos interesses politicos e econdmicos esta situacdo poderia ser
diferente ndo colocando a educagdo como resquicio e reformismo sem uma
reestruturagdo para resolver estes problemas, coisa que esperamos ser um dia
resolvido. Melhorando ou mudando o quadro que vivenciamos na darea
educacional inclusive em escolas do campo como esta. (Professora Manacé
da Serra, 2018).

O relato escancara uma evidéncia: ha poucas escolas do campo que oferecem a
primeira etapa da educagdo basica no municipio de Campo Grande/MS. De fato, de
acordo com dados da equipe da Divisdo de Educacdo e Diversidade (DED), quatro

escolas do campo atualmente oferecem educacao infantil - pré escola | e 1l, uma a mais
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que no ano de 2017 conforme descricdo no quadro n.04, todas localizadas mais
proximas da area urbana.

Para Manaca da Serra, a educagéo infantil € uma etapa inicial que contribui para
construcédo da identidade e autonomia da crianga, por meio de vivéncias ancoradas no
brincar, cuidar e educar, que colaboram com o desenvolvimento da crianca e
contribuem para aprendizagens posteriores.

Sendo assim, a educacdo infantil deveria se constituir como meta primordial das
politicas publicas desse municipio, priorizando a qualidade da educac¢do do campo,
prevendo a aplicacdo de recursos para a implantacdo e manutencdo de classes de
educacdo infantil. Esses investimentos interferem de maneira decisiva nas condi¢6es de
funcionamento das escolas rurais e poderiam reduzir os indices de criangas que nao se
alfabetizam dentro do ciclo de alfabetizacéo.

No atual documento normativo que define os curriculos dos sistemas e redes de
ensino publica e privadas, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o ciclo de
alfabetizacdo compreende os dois primeiros anos do ensino fundamental. Entretanto,
como a pesquisa tem como referéncia cronoldgica os ultimos cinco anos de atuacéo
profissional em classe multisseriada, o terceiro ano do ensino fundamental foi mantido
como demanda para analise.

Nesse sentido, Farias e Antunes (2012, p.120-121) apresentam dados do interior
do Rio Grande do Sul que comprovam o declinio no nimero de alunos em funcéo do
éxodo rural e das baixas expectativas de investimento por parte do governo municipal
rio-grandense em investir nessas escolas. Para as autoras, a educacdo infantil € uma
etapa a que muitos ndo tém acesso, pois desde pequenas as criangas acompanham seus
pais no cotidiano da lavoura, na lida da roca, ou seja, a falta de investimento e de
politicas publicas vinculadas a qualidade do ensino permitem que criancas em idade
escolar estejam envolvidas no trabalho infantil no campo.

E possivel que essa realidade descrita pelas autoras se configure em outros
municipios do Brasil, de modo que o que a Constituicdo Federal assegura em seu artigo
6° como direitos sociais, "a educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma da lei” (BRASIL, 1988, n.p.), ndo esta sendo contemplado em
sua plenitude.

O atendimento das criancas publico alvo da educacdo infantil é amparado por

documentos oficiais como Constituicdo Federal (1988), Estatuto da Crianca e
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Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(BRASIL, 1996), e tem normas especificas estabelecidas pelo MEC e pelo Conselho
Municipal de Educagdo que regulamenta, autoriza e fiscaliza o funcionamento dos
respectivos sistemas de ensino. A legislacdo deixa claro que ndo é recomendavel que se
utilize as mesmas instalagdes de atendimento do ensino fundamental, nas escolas do
campo, para atender a educacdo infantil, uma vez que é necessario adequacdes que vao
muito além dos padrdes de infraestrutura, portanto é preciso ter como norte orientagdes
sobre o desenvolvimento das criancas por faixa etéria e interesses.

Enquanto a adaptacdo ndo acontece, um questionamento pertinente surge: onde
estardo as criancas pequenas dos territorios rurais? Serd que estdo ajudando seus pais na
lida da roca, como na pesquisa de Farias e Antunes (2012)? Sera que estdo na carvoaria,
na salgadeira de couro, no curral, na horta, nos rios, no meio do mato cagando ou
sozinhos em casa, aguardando o dia que irdo ingressar na escola, provavelmente em
uma classe multisseriada? Enquanto as criangas pobres dos territorios rurais nao

frequentam a pré-escola, as criancas ricas estdo sendo alfabetizadas.

Ainda continuo enfatizando a pré escola no campo, pois mesmo sendo sala
multisseriada, se todos ou pelo menos, quase todos conseguissem passar por
esta etapa de aprendizagem na infancia, contribuiria muito no processo de
alfabetizagdo dessas criangas nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
(Professora Manaca da Serra, 2018).

Muitas sdo as incertezas, mas ndo podemos deixar de lado os ventos fortes que
anunciam a educacdo infantil como uma etapa fértil para o cultivo de aprendizagens na
infancia, tdo enfatizado pela Professora Manaca da Serra, pois desse solo poderia brotar
uma formacdo mais cidadd, baseada no brincar, no cuidar e no educar, aumentando a
produtividade intelectual ao longo do tempo, afastando a primeira infancia do moldes de
trabalho, exploracdo e fatores de risco que fazem parte dos territorios rurais.

N&o é promissor pensar na educacdo infantil como uma etapa obrigatoria prévia
para dar aulas de alfabetizacdo, uma antecipacdo do ensino fundamental, ndo é nesse
sentido que educacao infantil floresce nessa pesquisa, mas como uma oportunidade de
maultiplas vivéncias, em que é possivel ver a professora ou professor lendo e escrevendo,
explorando a curiosidade das criangas para compreender essas marcas que os adultos
usam para 0s mais diversos objetos e situacdes, sem uma obrigatoriedade de se
alfabetizar na pré-escola. “As criancas de 4 e 5 anos que participam de experiéncias

educativas em que ninguem as obriga a alfabetizar-se mas onde se oferece todo tipo de
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estimulos para entrar em contato e interessar pela lingua escrita avangam muito
rapidamente.” (FERREIRO, 2000, p.48)

Ainda ha muito a se fazer para a efetivacdo desse direito fundamental que é
frequentar educacdo infantil, no que se refere a formulacdo de politicas publicas para
primeira infancia, tdo indispensaveis para protecdo integral das criancas do meio rural.

Logo, volto as tempestades e dessa vez aproveito o aguaceiro para cultivar as

sementes das duvidas, como é sinalizado nos relatos abaixo:

Minhas davidas foram de ndo conseguir alfabetiza-los, por ser classe
multisseriada, pois era para isso que estava ali, realizando meu maior desejo
gue tanto queria alfabetizar criancas. (Professora Manacéa da Serra, 2018).

As duavidas até hoje sdo diversas: sera que estou desempenhando bem o meu
papel de educadora/professora; sera que estou atingindo o minimo dos
objetivos propostos; serd que estou acompanhando o ritmo do meu aluno,
dentre outras questdes. (Professora Ingazeira, 2018).

Com relacdo as duvidas, vale destacar que 0s excertos acima contribuem para o
entendimento que o trabalho de reflexdo é produtivo para superar as dificuldades.
Duvidar de si afasta o processo de comodismo, como relata a Professora Ingazeira.
Assim, “[...] as duavidas metodoldgicas persistem, porque os professores e professoras
ndo estdo preparados para estabelecer um dialogo com as diversidades humanas
presentes, nas classes multisseriadas, em ambientes rurais”. (PORTUGAL; OLIVEIRA,
2012, p.318).

As dtvidas sdo proprias do componente descrito como “tecnologias” (TARDIF;
LESSARD, 2012) particulares do ambiente escolar, ou seja, estdo relacionadas a
programas, disciplinas, matérias, discursos, ideias e objetivos. Refletem a complexidade
de alfabetizar no sistema de ensino em classes multisseriadas, como revela a Professora
Manaca da Serra. Trabalhar com alfabetizacdo era o sonho dessa professora, mas mal
sabia ela que ao adentrar em uma classe multisseriada teria ainda que enfrentar muitos
contratempos para colher a alfabetizacdo dos seus estudantes, conforme o fragmento da

sua narrativa:

O meu maior desafio real desde o inicio de minha carreira até hoje que relato
é das criangas que chegam pra n6s no primeiro aninho sem terem feito uma
pré-escola, salientando que isto acaba sendo um determinado atraso na
aprendizagem desses alunos, pois tenho que pegar na mdo de um por um,
iniciando os primeiros passos na escrita até eles conseguirem acompanhar o
desenvolvimento programado. ( Professora Manaca da Serra, 2018)
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Alfabetizar em contexto multisseriado é um processo longo e trabalhoso, em um
cendrio cultural predominantemente composto de pais com pouca ou nenhuma
escolaridade. O fato € que a escrita ainda ndo tem muita serventia para quem vive na
roca, e é preciso muito mais do que pegar na mao para colher bons resultados. Assim,
outros componentes comecam a ser descritos nas narrativas dos professores e

professoras:

Uma das experiéncias que me desafiou foi um aluno que estava no quarto ano
sem saber ler, era apenas um copista e devido a isto tinha dificuldade em
todas as matérias. Adotei a pratica de estimular a leitura de todos da sala,
todos os dias liamos um texto curto, também emprestava livros de facil
entendimento para que ele levasse para casa no final de semana, a familia ndo
ajudava muito, porém no segundo semestre o aluno ja conseguia ler.
(Professora Oiti, 2018).

O que brota ap6s superar o desafio inicial da heterogeneidade, das caracteristicas
organizacionais, do cultivo das dividas metodoldgicas, é a tempestade de conflitos
intrinsecos ao processo de alfabetizacdo. No caso da Professora Oiti, foi adotada uma
pratica de apreciacdo da leitura, colocando o estudante com dificuldades mais proximo
dessas praticas, emprestando material para ler em casa, permitindo que a crianca fizesse
suas proprias tentativas para ler/escrever em diferentes momentos, tanto individual
como coletivamente, permitindo-o errar para aprender.

Cada professor(a) evidencia diferentes processos para ndo permitir que o
analfabetismo brote. Sobre o fracasso escolar e a preocupagdo com o desenvolvimento

das criangas do campo, temos as contribui¢des de Ferreiro (2000):

[...] O analfabetismo se concentra nas zonas rurais, onde 0S camponeses
vivem com uma economia de subsisténcia, cultivando com métodos arcaicos
em terras empobrecidas; [...] o analfabetismo dos pais esta relacionado ao
fracasso dos filhos, assim analfabetismo, pobreza e marginalizacdo s&o
fenémenos que caminham juntos. (FERREIRO, 2000, p. 56).

Alguns sujeitos do campo continuam marginalizados, pois ndo conseguiram
enraizar em suas historias de vida a condicdo bésica para todo cidaddo, que é
alfabetizacdo. S8o esses sujeitos que esperam que a escola ofereca um ensino de
qualidade para seus filhos. Ferreiro (2000) destaca que a educacdo do campo engloba
indigenas, quilombolas, ribeirinhos e campesinos, e que esses setores sociais sdo 0s que

mais necessitam da escola para se alfabetizar. Segundo a autora, o professor e a
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professora precisa ter objetivos claros, definidos de forma geral nos planejamentos, para
atender a esses setores, pois 0s niveis de alfabetizacdo para esse grupo social é baixo ou
quase nulo, e é na escola que se processa a informacéo da lingua escrita e que 0s atos
sociais dos sujeitos do campo se materializam.

Mas, como disse no capitulo anterior, ainda estamos adubando as ideias, para
muitas questdes ainda ndo ha respostas e as dlavidas ndo se extinguem aqui, por iSso
cabe aqui registrar algumas tempestades ja anunciadas nas narrativas:

e Como buscar a implantacéo da educacdo infantil em todas as escolas do campo?
eDe que maneira as atividades poderdo atender a diversidade de alunos, sem
causar prejuizos aos alunos de idades e turmas diferentes?

e Como planejar a¢des pedagogicas de forma a garantir que todos sejam atendidos
indistintamente?

eQue contetudos e habilidades poderdo ser priorizados de forma a efetivar e
assegurar aprendizagem da leitura e da escrita?

e Como alfabetizar a todos?

Ao ler o primeiro item do capitulo trés, o leitor deve estar imaginando, e até
mesmo se indagando: mas ndo € essa pesquisa que busca as inflorescéncias das praticas
de professores e professoras? Onde estdo as possibilidades de flores diante de tantas
tempestades?

Caro leitor, parece-me primordial esclarecer sua duvida, pois sem o fracasso nao
ha possibilidade de sucesso, sem tempestade ndo ha bonanca, renovacgéo, ndo ha flores,
ndo ha frutos. E exatamente a partir dos problemas e intempéries que buscamos
solucgdes, e nada melhor do que colher essa solugbes por meio das cartas narrativas no
local onde estdo as adversidades, para assim compartilhar o florescimento das licOes de
aprendizagem pratica desses professores e professoras em territdrio rural.

Cabe aqui voltar ao titulo desse item: Depois da Tempestade, vem a bonanca. As
professoras e os professores situam-se em um processo de reflexdo sobre os espacos e
tempos, ou seja, espacos entrecruzados de busca pela bonanga, rompendo com o medo
das tempestades, superando as dificuldades e o ndo saber fazer. E claro que as
dimensGes sdo diferentes para cada individuo, e a formacdo tem papel decisivo para
ciclo de vida desses professores e professoras, pois 0 amadurecimento dos estoldes s6
acontece ap6s repousar em terra fértil. O repouso, o parar, 0 dar-se tempo e aguardar a
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germinacdo tem relacdo estreita com o conceito de experiéncia descrito por Larrosa

(2002) e realca o tom das narrativas no préximo item.

3.2 Da formagcdo a pratica: licbes préaticas a compartilhar sobre alfabetizacdo nas
classes multisseriadas

O propodsito desse segundo item é compartilhar algumas licGes préaticas
aprendidas a partir das experiéncias de formacdo inicial e formacdes continuadas
realizadas em diferentes ambitos, como na prépria escola, na Semed, em cursos,

oficinas ou em diélogos com os pares.

Durante este periodo que atuei senti muita dificuldade, ndo havia
coordenacdo na escola, quem me auxiliava durante os momentos de
planejamento eram as professoras mais antigas - sendo uma delas a
professora que me inspirou a acreditar nesta profisséo, foi a profissional que
me acompanhou no ensino fundamental da classe multisseriada desta mesma
escola. (Professora Qiti, 2018)

Na nossa escola ndo ha coordenacdo, somente uma diretora, e as formacdes
continuadas acontecem em sua maioria no 6rgédo central, sempre que preciso
esclarecer uma divida atualmente converso com outra professora que
também atua em classe multisseriada. (Professora Mangueira, 2018)

Nesses relatos, hd muitos trovdes, mas 0 medo da tempestade é amenizado pelo
acolhimento de outros(as) professores(as), no caso da Professora Qiti, foi uma docente
mais “antiga” que auxiliou a sua ex-aluna, que se tornou professora. A Professora
Mangueira também destaca que a figura do coordenador ndo esta presente para
compartilhar as duvidas e que diante de tempestades recorre a seus pares. Inspiracao e
confianca séo os sentimentos que brotam dessas narrativas, e suas vozes trazem algumas
lighes praticas a compartilhar.

O conhecimento emerge nesse contexto como componente vital para brotar boas
praticas e esta presente neste item em quase todas as narrativas. E na infancia que
iniciamos nossas relacdes sociais e educacionais, e a Professora Oiti se inspirou em sua
professora priméria ao escolher sua profissdo. O processo de busca pelo conhecimento
foi arduo, e tanto a Professora Oiti como os demais colaboradores contrariaram as
estaticas que preveem poucas possibilidades de os estudantes do campo concluirem a
universidade. Ao retornar ao perfil desses professores e professoras percebemos que a
maioria cursou uma universidade particular e precisou de recursos financeiros para

custear seus estudos, com excecdo da Professora Oiti, que cursou uma universidade
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publica. Muitos necessitavam de trabalhar para concluir a graduagdo, sem contar as
longas distancias percorridas.

Porém, em sua forma de lembrar, a Professora Oiti ndo faz mencdo ao preparo
em sua formacéo inicial para atuar na educacdo do campo, o que talvez pudesse ser uma
alternativa para superacéo das dificuldades.

Na sociedade contemporanea, o conhecimento € um dos principais frutos para
promocgdo dos seus cidaddos, o nivel de formacdo, seja inicial ou continuada, esta
diretamente ligado & identidade profissional. Porém, na contram&o desse movimento
estd o cenario educacional, que oferece uma formacéo inicial de forma muitas vezes
aligeirada, com curriculo descontextualizado e que pouco contribui para o fazer
docente. Scheibe (2008) adverte que ainda é um desafio para os responsaveis pelas
politicas educacionais a constituicdo dos profissionais da docéncia e ressalta em sua
pesquisa a necessidade de mudancas curriculares nos cursos de formagéo de professores
para reduzir as deficiéncias na formacéo inicial.

Com bases em dados fornecidos por Hage, Silva e Brito (2016), o0 movimento da
educacdo do campo busca articulacdo dos direitos a terra e a educacdo de qualidade,
com isso 0 que desponta é uma politica publica de formacdo de educadores como pauta
prioritaria. E importante retomar que essa conquista é recente, fruto da articulagio dos
movimentos sociais e sindicais pela garantia dos seus direitos expressos na | e Il
Conferéncia Nacional de Educacdo Basica do Campo (CNEC- 1998 e 2004), ja
mencionadas no capitulo | desse trabalho, fazendo analogia as sementes que caem em
solo &rido.

Sobre o cultivo e a germinagdo no &mbito das politicas publicas, com énfase na
formacéo diferenciada para lidar com a especificidade da educacdo do campo, nasce o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), o Programa Nacional
de Formacdo de professores (Parfor) e, mais tarde, 0 Programa de apoio & Formacao
Superior em Licenciaturas em Educacdo do Campo (Pronacampo), programas
construidos pela Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade
(Secadi) do Ministério da Educacdo (MEC), estruturados a partir do Decreto n°
7.352/2010, que definiu metas especificas para a formacdo de educadores, atendendo a
necessidade de formar professores devido a caréncia em alguns municipios, em especial
para atuar nas séries finais do ensino fundamental e em disciplinas em organizacdes

multisseriadas.
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Nesse campo fecundo de politicas publicas, as sementes que se espalham e
germinam em solo arido sdo os programas de formacao inicial e continuada promovidos
em conjunto com universidade publicas ou pelas instancias municipais e estaduais, com
0 objetivo de garantir o aperfeicoamento permanente dos docentes dos territorios rurais,
tais como: Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agréria; Curso de Pedagogia da
Terra, das Aguas e do Campo; Programa Escola Ativa (vigéncia até 2012), substituido
pelo Programa Escola da Terra; Programa ProJovem Campo Saberes da Terra; e
Programa de Iniciacdo a Docéncia para a Diversidade.

O mapeamento feito por Hage, Silva e Brito (2016) aponta que a Licenciatura
em Educacdo do Campo, na Regido Centro Oeste, é oferecida pela Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS) e Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD),
ambas publicas.

Nas cartas narrativas dos sujeitos colaboradores professores ndo ha evidéncias
de experiéncia no curso Licenciatura em Educacdo do Campo, em virtude disso, a
pesquisa ndo priorizou uma busca de dados mais abrangentes sobre o tema. Outro
aspecto a se considerar é que a formacdo inicial para emancipacao dos territdrios rurais
ndo atendeu a demanda de professores e professoras que compdem o grupo referéncia
nessa pesquisa.

Isso ndo significa que o processo de Desenvolvimento Profissional Docente
(DPD) dos professores e professoras do campo ficou latente. Para Marcelo Garcia
(2009), a formacdo inicial ¢ uma etapa importante para o desenvolvimento profissional,
porém, esse autor defende a ideia de que esse processo € longo e diferenciado, e ndo se
encerra ao concluir a graduacdo, mas perpassa a vida do(a) professor(a) e tem relagcéo
tanto com aspectos profissionais como pessoais.

No solo do territério rural ndo é diferente, os professores e professoras
continuam aprendendo ao longo de sua carreira, e duas narrativas convergem para a
participagdo em nivel de formacdo continuada no programa Pronacampo, no curso de
pos-graduacdo lato sensu em Educacdo do Campo (CEAD) ofertado pela UFMS, na
modalidade ensino a distancia. De acordo com suas vivéncias acerca do curso de
aperfeicoamento e especializagdo, extraem-se 0s seguintes fragmentos: "[...] também
possuo pos graduacdo do campo, que conclui em 2013 com duracdo de um ano e oito
meses. [...] Sou especialista em educacdo do campo.” (Professora Manaca da Serra,
2018).
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Em relacdo a pds de educacdo do Campo, contribui para entendimento de
questdes tedricas dessa modalidade no que se refere a questbes socio-
politicas e até mesmo econbmicas, porém pouco no que tange as questdes
relacionadas a préatica pedagdgica em sala de aula multisseriada, uma vez que
essa tem sido ainda fruto de discussdes e desafios. (Professor Ipé, 2018).

Para o Professor Ipé, a especializacdo colaborou para seu entendimento frente a
processos tedricos de carater politico, social e econdmico, mas omitiu um componente
essencial do processo relacionado a educacao do campo, que é a formacao que recria a
prética docente. A Professora Manacé da Serra em sua narrativa faz mencdes ao titulo
de especialista, mas ndo revela os aspectos positivos e/ou negativos dessa formagdo na
modalidade a distancia.

As atribuicdes do professor e da professora do campo sdo complexas e
dindmicas para desempenhar sua funcdo, e devem ser pontuadas em Seu pProcesso
formativo para que as duvidas sejam amenizadas, 0 que nem sempre acontece, fazendo
com que as davidas crescam: "As principais duvidas estavam relacionadas aos
conteddos, o que ministrar para um e outro aluno. Com auxilio dos colegas de profissao
da escola consegui certo norte para aprofundar os conteddos com minha turma."
(Professora Oiti, 2018).

Analisando esses fragmentos das narrativas dos professores, € possivel perceber
que ndo foi a formacéo inicial nem continuada que fortaleceu suas raizes para atuar em
classes multisseriadas, mas sim o trabalho cooperativo. Assim, uma professora iniciante
mostra que o auxilio de outra professora mais experiente colaborou para encontrar um
“norte”, ou seja, foi por meio da partilha, do didlogo com outro que houve a
consolidacdo para aprofundar os contetidos com a classe multisseriada.

N&o ha como negar a complexidade do trabalho no sistema de ensino em classes
multisseriadas, o que exige do professor uma formacdo solida, um conhecimento
especifico. Muito mais do que raizes vigorosas na formacao inicial e continuada, exige
um aprofundamento das praticas em regime de colaboracdo entre os pares que
vivem/viveram as mesmas, semelhantes ou distintas intempeéries, em outras palavras, o
coordenador(a) poderia configurar-se como um(a) parceiro(a) que auxilia nos modos de
fazer, permitindo superar adversidades, conforme narra a Professora Oiti na parte inicial
deste item.

Nas escolas l6cus | e Il ha diferentes situacbes de atuacdo do coordenador. E
comum que esse profissional centralize seu trabalho nas unidades polo, visitando as

extensdes de forma aleatoria. Em outros casos, devido a essas extensGes estarem em
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regides de dificil acesso, sdo os professores que visitam a escola polo para formagdo em
servico. Ha ainda uma terceira situacdo, em que as escolas simplesmente ndo possuem a
figura do coordenador.

Dentre as variadas atribuicdes que o professor e a professora exercem na escola
publica, participar de formacGes em servigo € uma delas. Esses modelos de formacgéo
continuada podem ser realizados tanto na escola como na Secretaria Municipal de
Educacao. A formacao na escola é muitas vezes feita pela coordenagdo ou supervisao,
uma equipe de profissionais que colaboram com trabalho docente, os processos de
favorecimento da aprendizagem e, consequentemente, o0 sucesso dos estudantes. Ja as
formacdes oferecidas pela Semed sdo planejadas e aplicadas por funcionarios, técnicos
da secretaria. Sobre a formacdo continuada, vejamos o que nossos colaboradores tém a

relatar:

No que diz a respeito de formagdo pedagdgica para classes multisseriadas
especificamente ndo temos, o que € repassado nas formagdes continuadas
para nos professores é como se todos nds fossemos como professores de salas
seriadas e em escolas urbanas, ndo dando a verdadeira importancia para as
condicBes dos sujeitos do campo, como deveria ser, pois os fatos estdo ai
para serem comparadas, muitas escolas do campo como a nossa além de ndo
serem seriada no campo também ndo tem pré-escola para o ensino infantil.
(Professora Manaca da Serra, 2018).

N&o houve formagdes continuadas na escola, apenas na SEMED e,
infelizmente muitas delas sem muito proveito para a realidade que eu
enfrentada com a comunidade que atendia. Acredito que a formacdo mais
proveitosa que participei foi o Clube de Leitura Arlequim, que me deu um
norte para trabalhar com a literatura na escola, fazendo reacender a chama
pela leitura (Professora Oiti, 2018).

Ao relembrar as formacBes que ja participei sempre recordo do projeto
Escola Ativa, embora o programa tenha sido idealizado no Nordeste (a partir
da realidade dessa regido), as formacfes eram muito boas, pois as oficinas
eram em grupos, a gente se apresentava, conversa e juntos faziamos as
adequacdes para nossa realidade. (Professora Mangueira, 2018).

Para garantir a alfabetizacdo de estudantes da educacdo do campo em classes
multisseriadas é preciso primeiro garantir um percurso formativo enraizado para esses
professores e professoras em territérios rurais e uma licdo pratica que aprendi ha algum
tempo atras e que compartilho com vocés foi um comentario muito pertinente da Profa
Dra. Rosaura Soligo durante minha participacdo no curso CformA, em 2017. Para ela:
"[...] O problema central € que a formacdo inicial e continuada de professores nao

pressupde esse tipo de realidade, conforme ja relatei, e, € toda voltada para alunos
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separados em turmas da mesma idade e com interesses semelhantes.” (SOLIGO, 2017,
n.p.)

Os relatos das Professoras Oiti e Manacd da Serra sdo condizentes com
afirmacéo de Soligo (2017). N&o sdo levadas em consideracdo as dificuldades que esses
professores e professoras enfrentam, a eles e a elas é imposto que suas folhas caiam em
tempestades de duvidas, porém, nem sempre sdo instigados a refletir sobre o que
ocasionou a queda das folhas, se sdo provenientes de fracassos, erros ou acertos. Assim,
as formacdes sdo pouco proveitosas, pois a realidade ndo é contextualizada, como revela
a Professora Oiti, e 0 que se apresenta € uma negacdo das singularidades ao priorizar
uma pauta de classes seriadas a professores e professoras que atuam em classes
multisseriadas, prevendo que o(a) professor(a) sozinho(a) fara as adaptacdes que julgue
necessario. Com isso, a identidade é quebrada, a fissura no tronco tende a crescer e ha
previsdo de novas tempestades.

Em segundo lugar, a heterogeneidade torna-se também um problema (SOLIGO,
2017)’, é como chuva pesada que arrasta tudo que vem pela frente, simplesmente
porque ndo sabemos como exploré-la de modo favoravel. Tudo isso se torna uma
tempestade, relatada por varios sujeitos colaboradores, porque a formagdo ndo o0s
prepara para isso e depois, ja em servico, como narra a Professora Oiti, as formagdes
oferecidas pelas secretarias sdo insuficientes para inspirar ou promover debates sobre a
realidade das escolas do campo. Segundo Soligo (2017, p.2) “[...] as exigéncias
institucionais das secretarias de educacdo geralmente acentuam a fantasia da
homogeneidade”.

Outro fator que impede o “reprofissionalizar” dos professores e professoras, para
Ferreiro (2000), € o carater da formacao continuada oferecida em servico, pois remetem
a uma atuacdo burocratica, em que o “[...] conteldo acaba sendo desvirtuado pela
maneira como se desenvolve a propria capacitagao” (FERREIRO, 2000, p.50). A autora
faz uma alerta sobre as capacitacdes que obrigam o professor ou a professora a
passividade e a obediéncia, transmitindo-lhes as informacdes continuamente sem lhes
oferecer apoio intelectual para pensar, questionar ou duvidar. E preciso repensar a
disposicdo espacial em forma de espetaculo das capacitacdes, em que os docentes sao

meros espectadores, pois 0s proprios professores e professoras se habituam a somente

7 Cartas formativas acervo pessoal — Curso Cforma-2017
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receber e dificilmente se sentirdo confiantes para provocar e estimular seus estudantes a
serem criticos e desinibidos.

Na pesquisa, temos arvores/plantas jovens, iniciantes na carreira docente e as
arvores/plantas mais antigas que sdo os professores(as) mais experientes. O que
acontece com as arvores antigas € que as experiéncias que deveriam provocar e
sensibilizar para novas ramificacdes, outros galhos e novas folhas, ndo surtem efeito, e
assim essas arvores vao ficando com suas crostas cada vez enrugadas e grossas, e €
pouco provavel que irdo modificar sua pratica.

Ja as arvores jovens, ainda ndo tém a crosta tdo dura e podem se sensibilizar para
novas aprendizagens, 0 que nem sempre acontece porque também ndo se sentem
provocadas a ramificar, emergir, abrir-se para novas experiéncias.

O formador(a), seja ele coordenador, técnico da Semed ou outro (a) professor
(@), tem que conhecer a histéria dessas professoras e professores para propor
experiéncias mais proximas de suas realidade, um espaco aberto ao dialogo, a reflexdo e
ao construto coletivo, em consonancia ao que narra a Professora Mangueira no terceiro
fragmento, evitando o tipo de capacitagdo que somente "[...] Ihes solicita aceitacdo por
razGes de obediéncia institucional ou de autoridade intelectual” (FERREIRO, 2000, p.
51).

Portanto, toda escola, multisseriada ou seriada, deveria abrir o espaco para
outros tipos de formagéo, entendendo a docéncia "[...] como profissdo que exerce num
coletivo” (NOVOA, 2014, p.73). E claro que as experiéncias de colaboracio sdo muito
bem-vindas no territorio rural, e se juntar aos colegas e parceiros mais experientes para
refletir sobre a sua préatica pode ser um bom adubo para florescer praticas outras de
alfabetizacdo, conforme relataram as Professoras Mangueira e Oiti.

No que se refere as formacgdes que frequentaram e foram significativas, temos
dois indicadores presente nos relatos da Professora Oiti, quando se refere ao Clube de
leitura Arlequim, e da Professora Mangueira, ao mencionar o Programa Escola Ativa.

No momento, tratarei, sobretudo, das caracteristicas do Programa Escola Ativa,
no ambito do municipio de Campo Grande/MS. A implementacdo do programa base foi
nos estados da regido Nordeste, no ano de 1997, posteriormente, na fase dois, ampliado
e inserido nas regides Norte e Centro-oeste. Segundo dados descritos no livro "Saberes
educacionais em foco", da série "Cadernos de formacdo", elaborada pela Semed no
ambito da Rede Municipal de Educacdo (Reme), o Programa Escola Ativa teve adesdo

no ano de 1999, com colaboracdo da professora Rosa Maria Cruz, com objetivo de
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ofertar um atendimento escolar as pessoas que vivem no campo com formas de
organizacdo especificas, como € o caso das classes multisseriadas, com uma pratica
diferenciada de organizacdo pedagogica. (CERCARIOLI; PERIUS; TOSTA, 2011, p.
53).

A preocupacgdo do programa ndo era apenas atender as classes multisseriadas,
mas trazer novos elementos para instrumentalizar a identidade do trabalho pedagogico,
oportunizando o contato com recursos de natureza pedagdgica e tecnologica,
colaborando com a melhoria do desempenho dos professores e professoras da educacgéo
do campo e oferecendo uma formacdo continuada com vistas a efetivacdo de estratégias
metodoldgicas diferenciadas, acompanhamento sisteméatico e, consequentemente,

aperfeicoamento docente, conforme trecho retirado do Projeto Base:

No entanto, é preciso enfatizar a necessidade ndo apenas de formacao
adequada para o educador, mas de condi¢ces de acompanhamento
pedagdgico por parte dos sistemas de ensino as escolas que adotam a
organizagcdo multisseriada, bem como, a adocdo de material didético-
pedagdgico especifico e elaboragdo de um projeto pedag6gico que contemple
a complexidade implicada nesta forma de organizacdo escolar. Sdo estes 0s
elementos de que se constitui, dito de forma simplificada, o Programa Escola
Ativa. (BRASIL, 2010, p. 25).

Sobre os resultados do Programa, temos 0s seguintes indicadores: a Escola
Municipal Manoel Gongalves Martins, unidade polo e Extensdo Chacara Araponga
atingiu nivel 4 e 3 em 2010, a extensdo Jacinto Matias Freire registrou nivel 4 em 2009
e, no ano de 2011, os resultados também foram expressivos para a extensdo Chacara
Araponga, que avancgou para nivel 4, e a Escola Polo manteve o bom desempenho nas
avaliacOes externas da Reme e na Provinha Brasil. (CERCARIOLI; PERIUS; TOSTA,
2011).

E importante esclarecer que os resultados descritos sdo provenientes do guia de
interpretacdo da Provinha Brasil. O diagndstico era constituido por cinco niveis de
proficiéncia, que avaliava desde os conhecimentos basicos as habilidades mais
avancadas de alfabetizacdo e letramento.

Sobre o Programa Escola Ativa, temos o fragmento abaixo:

Na minha opinido as formagbes do Programa Escola Ativa tinha subsidios e
colaboravam com minha prética, alguns colegas relatavam que ndo gostavam
do material, pois os livros eram considerados “fracos” para 0 contetdo
programatico da secretaria, 0 qual tinhamos que seguir e nos equiparar, para
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mim a metodologia em forma de ciclo contribuia com meu trabalho de
agrupamento dos alunos. (Professora Mangueira, 2018).

O Programa Escola Ativa era direcionado para as classes multisseriadas.
Com uma metodologia diferenciada de trabalho, buscando autonomia dos
alunos, a cooperacao, interacdo com a comunidade através da solidariedade e
partilha de conhecimentos. O primordial era o trabalho em grupos/equipes,
tinha governo estudantil com campanha, votacao e eleicdo entre os alunos,
comités de trabalhos e cadernos de confidéncias (relatos escritos sobre o
cotidiano pelos proprios alunos). Foi um bom projeto com muitos pontos
positivos, tinhamos formagdes com trocas de experiéncias e relatos das
aplicacbes metodolégicas do projeto com professores, supervisores de
diversos municipios e estados. Porém, o aspecto negativo que muitos
professores comentavam é com relacdo ao preenchimento da papelada,
muitos relatérios, vérias fichas, muita burocracia, mas a metodologia era
muito interessante e atendia 0s nossos objetivos educacionais da classe
multisseriada. (Professora Ingazeira, 2018).

As professoras e professores mais antigos, colaboradoras dessa pesquisa, deixam
nitido que o programa atendia a exigéncia de uma metodologia diferenciada mais
flexivel e pensada para educacdo do campo e o contexto multisseriado. O que chama
muito atengdo na narrativa da Professora Ingazeira é a abertura para o protagonismo dos
estudantes (trabalho de lideranga/democracia), incentivando o aluno a ter
responsabilidade e a buscar respostas e solu¢bes para os problemas com seu proprio
grupo.

Foram propostos momentos de cooperacdo e de compartilhamento de
experiéncias durante as formacdes. No entanto, as narrativas destacam aspectos que
deixaram a desejar, como a burocracia, que previa um controle sistematico dos
elementos metodoldgicos do programa, e o material, considerado descontextualizado
em relacdo ao referencial curricular da Reme pela Professora Mangueira.

No ano de 2013, o Programa Escola Ativa foi substituido pelo Programa Escola
da Terra, “[...] o qual promove a formacdo continuada de professores e professoras que
atuam nas escolas multisseriadas rurais e quilombolas através de curso de
aperfeicoamento com a utilizacdo da Alternancia Pedagogica.” (HAGE; SILVA;
BRITO, 2016, p. 153).

Este projeto, até 2017, estava sob a responsabilidade dos técnicos da DED,
divisdo da Semed, em especial na figura de uma professora, que também esteve a frente
do Projeto Bodoque de Palavras, que era um programa da Escola Ativa com vigéncia
nos anos de 2009 a 2012. A partir de 2017, esta mesma professora como técnica da
Semed retornou para a divisdo do campo e articulou agdes de formacdo continuada para
todas as escolas do campo, com o projeto intitulado Clube de Arlequim, mencionado na
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narrativa da Professora Oiti como uma oportunidade de reacender o gosto pela leitura
por meio da literatura (poesia).

Ao visitar 0 nucleo de Educacdo do Campo, recebi a noticia que essa técnica por
motivo administrativos da propria secretaria ndo estara a frente do projeto durante este
ano, e que até o presente momento as formacdes seguem 0s mesmos direcionamentos
do curriculo urbano. Diante do contexto de licdes praticas, 0 que permanece Sao as
formacdes continuadas que dao espaco para o professor(a) refletir sobre sua pratica,
vivenciar a experiéncia e os sentidos de aprender, momentos que reacendem, que
formam rede de didlogos com outro e consigo mesmo, como alguns fragmentos de
narrativas ja desabrochados em palavras ao longo dessa escrita.

Sobre o significado das palavras experiéncia e sentido, explica Larrosa (2002, p.
21) que as palavras dao sentido aos que somos e ao que nos acontece, por isso “[...] as
lutas pelas palavras, pelo significado e pelo controle das palavras, pela imposicédo de
certas palavras e pelo silenciamento ou desativacdo de outras palavras, sdo lutas em que
se joga algo mais do que simplesmente palavras, algo mais que somente palavras.”

Como se pode verificar nas narrativas ao longo desse item, muitas coisas nos
acontecem depois de participar das formagdes continuadas, os professores e professoras
podem até adquirir alguma informagdo nova, relevante, porém, sua pratica pode
permanecer inalterada e “quase nada acontecer”, pois, quando o sujeito ndo se apropria,
ndo toma como sua aquela aprendizagem, a experiéncia se torna "cada vez mais rara”.
(LARROSA, 2002, p.21)

Esse jogo pelas palavras, de palavras e com palavras no campo da pesquisa com
narrativas e historias de vida produz novos sentidos, cria e recria realidades e
mecanismos de cultivo das subjetividades. E nesse sentido de luta que as escritas das
cartas se constituem como uma tentativa de experiéncia, de que algo aconteca com esse
sujeito colaborador, que embora imerso na “sociedade do conhecimento”, pode
continuar alienado pela incessante busca pela informacéo, que nem sempre se traduz em
conhecimento. Assim, é preciso parar para refletir sobre sua praxis, dar sentido as
palavras, selecionar o que se arranca ou ndo das narrativas, pensar em tudo o que lhes
acontece ou aconteceu, colocar-se frente a frente consigo, permitir que algo lhe
provoque, que algo Ihe toque e, de alguma forma, experienciar a experiéncia.

A pretensdo das cartas nesse trabalho é ousada, por isso a contagem de créditos
para essa pesquisa se materializa como possibilidade de experiéncia, como elemento

fundamental para crescimento da capacidade de formacdo, autoformacdo e
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transformacdo dos professores e professoras participantes. Nao ha como afirmar que
todos os sujeitos colaboradores irdo perpassar pelo saber da experiéncia no cultivo de
suas narrativas, até porque Larrosa (2002) adverte sobre os perigos de tornar a
experiéncia no sentido de mercadoria, em valor de troca. As dimensdes de experienciar
sdo Unicas para cada individuo, portanto, o himus que serve para brotar e adubar uma
semente pode ndo ter o0 mesmo vigor para outra, ja que “[...] duas pessoas, ainda que
enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia”. (LARROSA,

2002, p. 27).

E com muita emocdo que comeco a escrever essa carta, relembrar minha
trajetéria me remete a muitas lembrangas, momentos bons, alegres, dificeis,
tristes, enfim uma gama de sentimentos que me fizeram entender todos
indispensaveis para 0 meu crescimento. (Professora Mangueira, 2017).

Até aqui, a palavra experiéncia/sentido assegura a autonomia, a liberdade de
cada colaborador de ser diferente e de relacionar os textos tessituras das cartas
narrativas com sua propria histdria, de mostrar a sua trajetoria, na posse de si mesmo,
como protagonista andnimo que compartilha, que, a partir do que outro coloca, repensa,
reconhece e estranha a si mesmo, emociona, entristece. Ndo ha como prever quando e
nem como a experiéncia ird se processar, mas nas narrativas hd prendncios de
acontecimentos carregados de sentido que renovam as folhas caidas e a vontade de
crescer. Crescimento € a palavra que brota da narrativa acima da professora Mangueira.

Paulo Freire colabora para o entendimento da experiéncia como pequenas
amostras representativas do que nos acontece e que nos permite dar sentido ao que
somos, para ele: “[...] estar no mundo sé é possivel se vocé fizer histéria, e por ela ser
feito, é fazer cultura, é sonhar, aprender, ensinar, experienciar a experiéncia.” (FREIRE,
1997, p.122).

O que esta seguro no solo das narrativas é a formulacdo de exemplos de
experiéncias exitosas como as formag6es Bodoque de Palavras (Escola Ativa) e Clube
de leitura Arlequim, momentos Unicos de parar, de pensar, de escutar, de interacdo com
outro, de aprendizagem a partir do outro, em contexto coletividade, como pontua

Larossa:

A experiéncia requer um gesto de interrupcdo: requer parar para pensar, para
olhar, parar para escutar, pensar mais devagar [...], para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes [...], falar sobre o que nos acontece,



104

aprender a lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte do encontro, calar muito,
e ter paciéncia e dar-se tempo e espaco. (LARROSA, 2001, p.24).

Contudo, esse espaco para didlogo reflexivo, para demorar-se, estd cada vez
mais limitado. Em uma entrevista realizada no dia 19 de junho de 2018 com os técnicos
da divisso DED sobre a intencdo de oferecer uma formacgdo especifica para os
professores e professoras de classe multisseriada, houve o relato que, embora ja tenham
identificado essa necessidade, ainda estd em estudo a implantacdo dessa medida. Até o
momento as formagdes ndo tém nenhum diferencial das demais formacdes oferecidas
aos professores do meio urbano.

Enquanto as experiéncias de formacdo inicial e continuada oferecem pouco ou
nenhum subsidio para atuacdo pratica da docéncia, os professores e professoras
suportam firmes a tempestade, permeiam outras fontes para emergir o conhecimento de
seus estudantes, pois reconhecem que a bonanca traz folhas, flores e até novos frutos.
Superar as dificuldade e sustentar suas raizes fixadas na educagdo do campo € indicio de

constante reinvencdo, como € descrito no fragmento abaixo:

Para esse trabalho contava com apoio dos alunos mais avancados em seus
conhecimentos e outra professora que trabalhava na escola. Portanto, foram
conquistas coletivas. E, quanto as préaticas educacionais utilizadas, elas ainda
sdo alternativas para auxiliar situagdes em que os alunos demonstram a
necessidade de conquistar habilidades em seu aprendizado. E, sempre
poderdo ampliar seus desafios, suas estratégias de ensino. (Professora
Ingazeira, 2018).

A Professora Ingazeira, no que se refere a praticas de enfretamento das
adversidades no processo de alfabetizacdo, sugere o trabalho coletivo com auxilio de
outras professoras que atuam na escola. Revela que essa parceria é exitosa ndo so para
os professores como também para os estudantes, ao mencionar a aprendizagem a partir
da interacdo do aluno com um parceiro mais avancado, que agia como um tutor.

A alternativa encontrada pela Professora Ingazeira aponta que a relagdo com 0s
alunos é marcada sempre por uma tensdo central, podendo ao mesmo tempo ser tanto a
principal fonte de satisfagdo como uma fonte de desafios, dificuldades e tempestades de
todo tipo. (TARDIF; LESSARD, 2012).

Isto ocorre porque o trabalho do professor € marcado por dilemas e também por
solucdes, cabe ao professor e a professora tomar ou ndo decisGes que muitas vezes

refletem na descoberta ou no fracasso de seus préprios limites pessoais e profissionais,
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como é possivel constatar nas sugestes da Professora Manacéa da Serra: "Separagdo de
salas multisseriadas e pré-escolas para todas as criancas, para facilitar o
desenvolvimento na aprendizagem e o trabalho do professor para uma alfabetizacéo de

qualidade igual os alunos da area urbana.” (Professora Manacé da Serra, 2018).

Para a Professora Manacd da Serra uma boa alternativa para a educagdo do
campo seria equiparar as turmas a organizacdo do meio urbano, com educacdo infantil e
classes seriadas, oferecendo assim um ensino de qualidade aos alunos, o que
praticamente a obriga a conviver com um problema quase que insolavel, um verdadeiro
dilema que dificilmente sera resolvido, mas que a sua voz ecoa como solucédo logica, o

que na pratica € inviavel, devido a custos financeiros e operacionais.

Assim organizei um grupo de apoio intitulado: grupo de estudos, e,
desenvolvia com eles atividades direcionadas, planejadas para suprir as
deficiéncias apresentadas em escrita e leitura basicamente, jogos ortograficos,
atividades completares entre outras alternativas educativas. E, a maioria dos
alunos evoluiram positivamente e foram melhorando. (Professora Ingazeira,
2018).

Uma boa alternativa para mim é conhecer a crianca, suas ddvidas,
fragilidades e depois propor uma atendimento individualizado, e s6 bem
depois pensar em conteldo programatico de cada série. (Professora
Mangueira, 2018).

E importante destacar que cada professor e professora indicam formas diversas
de atuacéo para favorecer as aprendizagens dos seus estudantes. A Professora Ingazeira
sugere grupos de estudos e a Professora Mangueira aposta na singularidade, ao prestar
auxilio naquilo que é peculiar na crianca.

Neste ponto, comeco a teorizar os dizeres produzidos pelos colaboradores, um
processo de autoria cooperativa, uma narrativa escrita progressivamente a partir das
compreensfes do que me foi possivel saber até o presente momento sobre os
acontecimentos, fatos e historias descritos nas cartas narrativas, em relagdo as
provocacdes das cartas 1 e 2. As narrativas da segunda carta que tomo para analise do
tempo Il chegam mais extensas e frondosas e trazem novos indicadores, dados
nebulosos, novas chuvas e algumas folhas caidas, indicadores de fatores que podem
favorecer boas préaticas de alfabetizacdo expressas nas narrativas e organizadas no
Quadro 7:
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Quadro 7. Fatores presentes nas narrativas que favorecem a pratica docente com
relacéo a alfabetizacéo

Fator Agrupamentos Citado pelo(a)
professor (a)
Alunos mais experientes
auxiliam alunos com Caracteristicas dos alunos | Ingazeira
dificuldade
Usar a heterogeneidade Ingazeira
COMO recurso
Diferentes saberes — Ingazeira/
aprendizagem com pares Mangueira
Interacdes colaborativas/ Ingazeira
negociacao Abordagem do professor
Dialogos com Oiti
professores(as) mais
experientes
Dialogos com pares Mangueira
Acompanhamento de uma Oiti
coordenadora
Frequentar pre-escola
Manacé da serra
Politica publicas
investimentos
Formacao inicial e Manacé da
continuada com enfoque na Politicas Publicas Serra
educacdo do campo (classes
multisseriadas)
Um referencial especifico da Roseira
Educacao do Campo
Proposta curricular que Ipé
inclua as matrizes culturais
do Campo

Nesse estudo, as cartas sdo os instrumentos de analise da investigacdo, e 0s

fatores elencados pelos professores e professoras em suas narrativas permitem por meio
das convergéncias e/ou divergéncias agrupar essas licdes praticas de forma
contextualizada, em face ao exposto no quadro acima.

A teoria s0 faz sentido se for construida dentro da profissao a partir da reflexao
dos professores sobre o seu proprio trabalho (NOVOA, 2014). Neste contexto de ideias,
novos enraizamentos despontam, passado e presente se conectam e se ressignificam nas
narrativas produzindo um conhecimento da pratica.

O que se colhe com as narrativas da carta dois sdo tempestades de ddvidas, mas
também novos enraizamentos mais atraentes para tornar as formagdes iniciais e

continuadas um bom hdmus que permita aos professores e professoras do territorio
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rural, ao longo da sua carreira, constituirem-se como protagonistas de seu proprio
crescimento, como arvores/plantas frondosas que podem melhorar a qualidade da
educacdo no ciclo de alfabetizacéo.

O capitulo trés é exatamente o que descreve Elizeu Clementino no Tempo II:
uma exploracdo detalhada das palavras que chamo de alardes e que trato de
compartilhar. Assim, tomo os dados da carta trés para compor o proximo capitulo. Se
cada professor se abre ou ndo para pesquisa nao € previsivel; o que ocorrerd com cada
professor ou professora, durante e ap6s o processo de compartilhamento de suas praticas
em cartas narrativas ndo ha como prever.

As sementes pouco a pouco estdo sendo lancadas a partir dos textos tessituras
com estratégias reflexivas, nas quais me coloco presente como Figueira, e 0s excertos
do meu memorial de formagdo sdo compartilhados com a intencdo de provocar. Os
excertos dos professores e professoras colaboradores também sdo adubos nesse cultivo e
em cada nova carta suas vozes estdo 14, em forma de palavras, pois comungo com as
ideias de Larrosa (2002, p.4), quando remete ao poder das palavras: “[...] creio que
fazemos coisas com as palavras e, também que as palavras fazem coisas conosco.”

A experiéncia das palavras e com palavras me permitiram descobrir uma
professora outra, um modelo de formacgdo e autoformacéo outro, foram essas palavras
que me convidaram a transgredir e a mudar de casa, a cultivar novas sementes, adubar
novas ideias e colher novos frutos. Embora eu reconhega que a experiéncia, como diz
Larrosa (2002), é Unica e rara para cada sujeito, assumo que os dizeres servem para
explicitar a concepgdo que acredito ter me inspirado e me provocado a buscar novos
enraizamentos, 0 que pode ser uma possibilidade também para outros professores e
professoras.

O que desenraizo até aqui é que as folhas que caem naturalmente fazem parte do
ciclo regular da arvore/planta, que a queda ndo causa dano, que o0s professores e
professoras arvores/plantas suportam firmes a tempestade e que a bonanga pode trazer
folhas novas, flores e até frutos. A superacdo das tempestades, duvidas e dificuldades é
0 que sustenta as velhas e, quem sabe, até novas raizes.

Nesse capitulo, diferentes elementos surgem da anélise do Tempo Il e sugerem,
portanto, que nem a formagéo inicial e nem a formacao continuada tem trazido bonanca
para as tempestades, complexidades de alfabetizar em classes multisseriadas, ante ao
quadro de dificuldades que os professores e professoras enfrentam para cultivar a

aprendizagem seus estudantes.
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Com o intuito de trazer contribuicdes, a carta 3 remete as sementes que
descansam em solo fertil, que pelas condic6es dialogicas podem brotar a experiéncia, no
sentido de parar para refletir, pensar, narrar a acdo pratica desses colaboradores
envolvidos com a tarefa de alfabetizar. Assim, surge aqui o proximo passo de cultivo

dessa pesquisa que é a carta 3, detalhada a seguir
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Caros colaboradores,

Na segunda carta suas historias de vida, os caminhos percorridos, suas experiéncias, as duvidas, as
tempestades como professores e professoras alfabetizadores(as) em territorios rurais, foram retratados
conforme relatos:

A primeira vez que entrei numa classe multisseriada me vi perante um grande desafio, foi minha primeira
experiéncia com Ensino Fundamental, questionava-me como iria conseguir atender todas as expectativas
dos pais, da direcdo e dos alunos. Me deu certo desespero apesar de ter sido fruto da classe
multisseriada, naquele momento néo sabia direito o que fazer como direcionar os alunos e atender suas
necessidades. (Narrativa-Qiti)

Quando retornei para trabalhar como professora em uma classe multisseriada, a mesma sala que
frequentei (1° a 4° série) foi um momento Unico, muita emocao sensacao de sonho realizado, uma grande
conquista em minha vida (que ndo era s6 minha). E acima de tudo estar consciente do desafio de
lecionar em classe multisseriada. E o trabalho grandioso, arduo, exigente, comprometido, sério,
maravilhoso e muito enriquecedor profissionalmente. (Narrativa- Ingazeira)

O meu maior desafio real desde o inicio de minha carreira até hoje, que relato é das criancas que
chegam pra nds no primeiro aninho sem terem feito uma pré-escola, salientando que isto acaba sendo
um determinado atraso na aprendizagem desses alunos, pois, tenho que pegar na mdo de um por, por
um, iniciando os primeiros passos na escrita, até eles conseguirem acompanhar o desenvolvimento
programado. (Narrativa-Manacé da Serra)

Imaginem que a voz de vocés esta sendo ecoada por ai, em forma de textos, e podera muito em breve ser
a inspiracéo, podera ser a resposta para uma tempestade metodoldgica do fazer docente. Eu acredito que
vocés podem colaborar com a melhoria da Educacdo do Campo, por isso peco que deixem a sua flor
abrir-se para muitas outras professoras e professores em territorios rurais.

“Sua flor nio pode se fechar abra-se...” (Daniel Pennac)

A carta 3 é um chamamento para gque vocé arvoreie, cresga, ramifique seus galhos, espalhe flores, frutos e
sementes pelo solo do territdrio rural.

[...]Parece-me, agora nesse momento, de que nada sei de alfabetizacdo, apds tantas leituras, enfoques de
diferentes autores. D& sim para alfabetizar todos, porém sempre ouco minha teoria particular, sim, isso
mesmo, sempre volto para mesma casa velha que construi a muito tempo, 14 na minha alfabetizacao
inicial, tudo isso tem muito a ver com a professora que sou hoje. “Melhor a repetigdo, crian¢a so
aprende assim”, e ai diante de 20 criangas que preciso urgentemente alfabetiza-las pois, 0 tempo esta
passando, eu nem sei bem o que fazer... as pessoas.insistem... da cartilha, retrocede... Nao quero... Nao
acredito... Mas faco... Porgue meus argumentos nao sao suficientes... Porque tdo frageis sao minhas
palavras... Agora nao tenho perguntas. Mas tenho a resposta: ndo tendo conviccdo tedrico-
metodoldgica, fago o que outro diz ser o certo, essa experiéncia em classe multisseriada me serve para
entender que para alfabetizar uma crianca eu preciso muito mais do que procedimentos, muito mais do
que cartilhas, muito mais do que o método que herdei, muito mais que uma teoria adequada... (Narrativa
- Figueira)

E vocé caro(a) colaborador (a), o que acha primordial para alfabetizar? Vocé usa algum método
especifico?

Quando voceé pensa sobre a sua propria pratica, sente interrogacoes ou sente-se confortavel?

Em sua opinido o que tem mudado na sua pratica depois que comegou a escrever suas cartas narrativas?
Como a escrita das cartas contribuiram para sua pratica reflexiva?

O fato de pensar, lembrar, refletir e narrar te ajudou?

Vocé teve oportunidade de construir novas praticas de situacoes pedagdgicas?

Quais os projetos de formacdo continuada abordaram a pratica nas classes multisseriadas e processo de
alfabetizacdo?

Até breve,
Cordialmente
Figueira
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O que h& sdo suposigdes que provém das narrativas, mas quantos e quando 0s
embriBes irdo brotar sé lendo o proximo capitulo, mesmo sabendo que as sementes, as
cartas, podem revelar coisas lindas e ao mesmo tempo horriveis verdades, ha a
possibilidade de colheita, mas ndo ha como comprovar a eficcia desse instrumento

como alternativa de formagao e autoformacao.
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CAPITULO IV

O FLORESCIMENTO DE PERCURSOS E APRENDIZAGENS A PARTIR DAS
CARTAS NARRATIVAS

B
»

Fonte: Fotografias feitas por Lucimar Faustino e Viviany Borges

Sua flor ndo pode se fechar, abra-se....
(PENNAC, 2018)

No capitulo anterior, alguns fatores que favorecem alfabetizacdo em classes
multisseriadas brotaram das narrativas e compdem a Ultima carta, juntamente com 0s
dados da carta 3.

Dessa forma, o presente capitulo é apenas um canteiro, preparado com o melhor
humus, revirado com algumas interrogac6es. O cultivo € certo, mas a colheita ainda esta
a vingar, o crescimento e o vigor da colheita ndo dependem s6 das cartas que chegaram,
mas da abertura que cada professor ou professora se permitiu nessa experiéncia ao
compartilhar cartas e narrar sua pratica pedagogica. Do ponto de vista de Larrosa (2000,

p.24) “o sujeito da experiéncia se define ndo por sua atividade, mas por sua passividade,
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por sua receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura”, entdo, para colher as
inflorescéncias desses professores e professoras, foi necessario que eles e elas se
abrissem para pesquisa, pois sem essa aceitacdo os botbes de rosas nao afloram e ao
final, um dos participantes se fechar e deixar de enviar a Ultima carta.

O tempo de florescer € agora, e o capitulo quatro, no seu primeiro item, traz a
germinacdo da alfabetizacdo a partir de momentos historicos. J& o segundo tdpico, o
tempo de florescer, esmilca maneiras diferentes de alfabetizar, compondo o quadro de
fatores que os professores e professoras acreditam ser primordial para alfabetizar. No
Gltimo item das cartas também brotam os ganhos individuais parciais, ja que nem todos
persistem nesse processo reflexivo, e € possivel colher de alguns professores e
professoras assertivas sobre as cartas, brotando frutos e promovendo certas diferencas,
algum toque, algum contexto fértil para experiéncia, ndo somente a experiéncia

singular, mas também a plural, conforme as palavras que cresceram a partir da carta 3.

4.1 Tempo I11: Germinando a Alfabetizacao

E oportuno conceitualizar a alfabetizacdo como etapa mais importante para
cidadania e acesso a cultura letrada, por meio do aprendizado efetivo da leitura e da
escrita. Nas palavras de Mortatti (2013, p.24), a alfabetizagdo “[...] é dever do Estado, a
ser assegurado por meio da garantia do ingresso e da permanéncia das criangas no
ensino fundamental”. E nessa concepgao de alfabetizagdo enquanto processo e enquanto
cultivo de direito que essa pesquisa se posiciona.

Pois bem, a germinacéo da alfabetizacdo no debate nacional passou por diferente
marcos tedricos, politicos e conceituais tornando-se o principal indice de medida e
testagem de eficiéncia da educacéo escolar. (MORTATTI, 2008).

A intencdo nesse capitulo ndo € apresentar as iniciativas politicas, nem avaliar o
cumprimento de metas estabelecidas por organismos internacionais, mas conhecer mais
e melhor os professores e professoras, o seu trabalho docente, compreendendo como se
da o cultivo da alfabetizacdo, como fazem para brotar aprendizagens significativas nos
estudantes do campo de forma a alcancar um ensino de qualidade para todos.

Na educacdo do campo o solo continua arido, e a abertura desse solo é
provocada por fragmentos do meu memorial de formacéo, descrito também na carta 3.
Uma forma do professor, a professora também mostrar a sua historia, mostrar o seu

processo em devir como alfabetizador (a) conforme as narrativas abaixo:
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Acredito que para alfabetizar é necessario despertar a curiosidade na crianca
e a partir dai ir cerceando meios para que ela se sinta motivada a aprender,
uma tarefa ardua, que necessita de muito envolvimento e planejamento
sistematizado do professor. (Professora Oiti, 2018).

No decorrer do nosso trabalho educativo, varios sdo 0s processos em que
somos agraciados, apresentados. Busco em cada método o que for melhor
para meus objetivos, 0s passos que estardo me auxiliando na conquista
educacional dos meus educandos. O importante é alfabetizar. (Professora
Ingazeira, 2018).

Nas narrativas apresentadas acima, a Professora Oiti fala em motivacgéo a partir
da curiosidade da crianca, mas ndo deixa de frisar a importancia do envolvimento e do
planejamento, de seguir um caminho, uma metodologia. Os principios elencados em
torno das narrativas, os dizeres iniciais que tomo como referéncia, sdo sobre o
planejamento sistematizado das agdes no processo de ensino e aprendizagem. As
professoras sinalizam para a importancia do planejamento e revelam que planejar € uma
tarefa ardua, pois “depende do contexto das coletividades, dos individuos, dos objetivos
determinados pela organizagéo e dos meios de que disponha para atingi-los” (TARDIF;
LESSARD, 2012, p.72).

A curiosidade, a motivacdo e a busca por métodos consoantes com 0s objetivos
sdo fatores que remetem a intencdo de alfabetizar, e a Professora Ingazeira menciona o
uso de diferentes métodos como forma de auxiliar seus passos e objetivos. Nesse
contexto, um dilema que permeia a profissdo docente é sobre os métodos, o que nos faz
questionar quais seriam as perspectivas tedrico-metodoldgicas assumidas por esses
professores e professoras, como vivenciam internamente o trabalho de alfabetizacdo e
quais praticas realizam.

E importante contextualizar que os sentidos e as disputas em torno da eficiéncia
dos métodos de alfabetizacdo na educacdo brasileira é histdrico, assim, recorro a
Mortatti (2000), que considera com crucial quatro momentos histéricos: o primeiro é
marcado pela disputa entre os seguidores do novo método da palavracéo e dos antigos
métodos sintético (alfabético, fonico, silabacdo). O segundo reflete a discussdes dos
defensores do novo método analitico e dos simpatizantes dos antigos métodos sintéticos.
Ja no terceiro a disputa se desloca para outros agentes, ou seja, os defensores dos
antigos métodos de alfabetizacdo versos 0s novos testes ABC para verificar a
maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e da escrita. O quarto momento é

marcado pelo debate entre a perspectiva construtivista, 0s antigos testes de maturidade e
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0s antigos métodos de alfabetizacdo. E, mais recentemente, movimentaram esse debate
a insercao do termo letramento e as abordagens sobre o método fénico.

A década de 1980 foi marcada por intenso movimento de descoberta de novos
métodos, propostas, conceitos e teorias de aprendizagem, bem como por tensdes entre a
permanéncia e ruptura, entre o0 novo e o velho para solucionar o problema do fracasso
escolar. Para Soligo e Vaz (2005, p.78) “a principal preocupac¢do de professores e
especialistas estava voltada para os métodos, materiais e técnicas para ensinar a ler e
escrever”, o que recaiu novamente sobre a eficacia dos métodos. Entretanto, com a
consolidagdo do movimento de redemocratizagéo do Brasil, a pergunta deslocou o foco
para “como a crianga aprende a ler e escrever”.

Esse deslocamento se deve a teoria desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, conhecida com psicogénese da leitura e da escrita, que tem como principios
0 construtivismo de extracdo piagetiana, um movimento que alavancou diversas
mudancas especialmente no modo planejar e avaliar a alfabetizacao.

As contribuicdes teoricas permeiam a aprendizagem individual e ndo se
constituem como uma proposta de ensino, 0 que culminou em muitos equivocos por
parte dos educadores. Essa teoria redefiniu o sentido da alfabetizacdo para a
classificagdo dos estudantes em diferentes niveis, porém muitos docentes ndo sabiam
como proceder para intervir e alavancar esse estudante, fazendo-o progredir. Nesse
sentido, Morais (2006, p.5) destaca que por mais de uma década “[...] o conteldo da
formacado inicial e continuada dos professores (as) foi 0 acesso aos docentes a descricdo
do percurso evolutivo vivido pelo aprendiz, ao aprender o sistema alfabético e ndo uma
discuss@o sobre as formas de didatizar essa informagao”. Veja 0 que as cartas sugerem

sobre essa teoria:

Eu penso que é importante o trabalho que o professor realiza identificando 0s
niveis de escrita dos alunos para tentar propor grupos de aprendizagem mais
préximos, essa € uma metodologia que adoto. (Professora Roseira, 2018).

Na minha classe eu separo as criangas por niveis, quem esta no segundo ano
e ja esta silabico alfabético e alfabético ficam juntos e fazem atividade
diferente, os do terceiro ano alfabéticos fazem atividade no livro didatico e os
demais ficam com do primeiro ano que sdo pré-silabicos, mas trabalho com
mesmo tema, somente fago uma graduagdo da dificuldade das atividades.
(Professora Mangueira, 2018.).

As narrativas ndo sdo uniformes e nem poderiam ser, pois ndo hd uma

uniformizacdo dos modos de trabalho pedagdgico, até porque as praticas pedagdgicas
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estdo no ambito das decisdes de cunho ideoldgico, da coeréncia pessoal, dos valores,
das preferéncias de cada sujeito que se constitui como professor ou professora, mas
também das idiossincrasias dos grupos e pessoas. Todos esses movimentos colaboram
para situar como se processa a pratica dos professores e professoras alfabetizadores e
permite agora abrir um pouco o solo do processo de ensino e aprendizagem. E nas
primeiras camadas desse solo, a Professora Roseira relata que considera importante
realizar a triagem com os alunos e depois mediar o trabalho com grupos de
aprendizagem semelhantes e a Professora Mangueira mostra que também forma
agrupamentos afins dentro da classe multisseriada.

As narrativas endossam que alguns sujeitos colaboradores dessa pesquisa
mencionam os niveis de compreensdo sobre o sistema alfabético de escrita, revelando
conhecer a teoria da psicogénese da escrita, porém, esses excertos nao sao capazes de
explicar pressupostos tedricos metodoldgicos de suas praticas pedagdgicas, e como diz
Morais (2006), podem apenas refletir na falta de discussdo sobre como didatizar esse
processo, ou seja, potencializar o trabalho com esses agrupamentos pode ser ainda um
desafio que ndo é mencionado. O fato de agrupar criangas com niveis semelhantes nao
garante a aprendizagem, é preciso haver “intervencdes pedagogicas de qualidade” para
que as criancas aprendam. (SOLIGO e VAZ, 2005, p.82). Conforme os estudos de
Soligo e Vaz (2005, p.82), os cursos de formacdo de professores ndo priorizam
conhecimentos que se convertem em contetdos na escola, bem como as [...] “formas de
agrupar os alunos de forma produtiva para que trabalhem cooperativamente e
aprenderam uns com os outrosJ...]".

Assim, a alfabetizacdo comeca a despontar seus brotos, e mesmo que 0s
professores e professores ndo saibam muito bem como proceder com esses
agrupamentos, devido a falta de qualidade da formacao inicial e continuada, quando isso
ocorre considero uma importante contribuicdo o fato do professor e da professora
investigar esses saberes e experiéncias. O agrupamento de criancas com hipoteses
semelhantes € uma sugestdo tedrico-pratica e se propaga, compondo os fatores do que é
primordial para alfabetizar, com a ressalva de que é preciso fazer uso, de fato, desses
saberes e experiéncias, ndo somente classifica-los.

Outra contribuicdo importante seria, segundo as autoras Soligo e Vaz (2005,
p.81), [...] “a producdo de registros reflexivos e relatorios para ampliar as situacdes de
leitura e escrita pelos alfabetizadores e com objetivo de investir no repertorio de seus

estudantes”. Essa seria uma forma de encontrar meios mais ajustados para se trabalhar



116

com agrupamentos, ja que os professores e professoras sujeitos dessa pesquisa revelam
ndo ter esse habito de registrar sua pratica.

O proximo item retne mais dizeres e elementos da acéo pratica dos professores e
professoras em territorios rurais, a partir de suas cartas narrativas, o que de certo modo
revela o que os sujeitos colaboradores pensam, o sentem e o que fazem, relacionando
suas representacdes de saberes e praticas, um processo articulado que reflete nas classes
multisseriadas e também na aprendizagem reflexiva. Assim, apresento a seguir aspectos
consonantes com 0s momentos descritos por Mortatti (2000) sobre alfabetizacéo,
mostrando como se manifesta essa relagdo tdo especifica do ensino e aprendizagem

entre professores(as) e estudantes em classes multisseriadas.

4.2 Tempo de florescer

Figura 11. Tempo de florescer

Fonte: Fotografias feita por Viviany Borges

Para florescer, ... é preciso de novos modos de
ensinar e aprender, de novas praticas
pedagogicas. (ANTONIO, 2009)
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Este item relne as respostas das Ultimas cartas, e de forma mais detalhada as
praticas de alfabetizacdo, os caminhos metodologicos florescem. Algumas préaticas séo
de cunho mais convencionais, mas também ha outras que mostram principios
metodoldgicos mais pautados na autonomia, reafirmando o que Antonio (2009) ressalta
e que cabe tdo bem na epigrafe desse capitulo sobre florescer novas préaticas. Mais
adiante, as narrativas mostram que o florescer dos modos de ensinar e aprender
inspirados em cada histéria singular dos sujeitos implicados nesse processo de pesquisa
e formagao.

A carta 3 traz o que é primordial para esses professores e professoras nos
processos e nos modos de ensinar e aprender, mostrando o contexto de classes

multisseriadas em concordancia com excertos abaixo:

Acredito que o primordial para alfabetizar é o encantamento com as letras, 0s
nimeros, 0 mundo... € para que esse processo aconteca € essencial boas
condi¢Bes sociais, afetivas, recursos pedagdgicos, investimentos basicos no
processo ensino aprendizagem... Enfim, varios fatores interferem no
resultado de uma alfabetizacdo efetiva e autbnoma. (Professora Ingazeira,
2018)

Eu particularmente como pedagoga, entendo como primordial na
alfabetizagdo onde deve existir condi¢Bes basicas sociais dentro da &rea da
educagdo que garantem essa etapa uma qualidade de aprendizagem das
criangas na leitura e escrita, com salas de aulas, sendo atrativas e equipadas
de tal maneira que interesse os alunos no aprendizado, respeitando os seus
conhecimentos prévios e experiéncias vivenciadas no que diz respeito a
leitura do mundo. (Professora Manacé da Serra, 2018)

As narrativas convergem para uma analise mais ampla, mostrando que a escola
do campo é uma instituicdo social que constroi, sistematiza 0s conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade, que respeita, valoriza os saberes e 0s
conhecimentos prévios, reconhecendo a importancia de ler o mundo a partir do olhar
desses estudantes. Ambas as professoras remetem as condi¢fes basicas sociais como
fator de garantia de bons resultados, e de uma forma sutil mostram agora o que até entéo
ndo havia sido mencionado, que é preciso investir em infraestrutura e equipamentos
para melhorar educacdo do campo. A melhoria das condi¢Ges de trabalho € mais um
desafio que se colocam para esses professores e professoras.

Das narrativas brotam elementos da acdo pratica e outros fatores considerados

primordiais para alfabetizar, sistematizados no Quadro 8.



Quadro 8. Fatores presentes nas narrativas que sdo primordiais para alfabetizacéo
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Fator Citado pelo(a) professor (a)
Curiosidade da crianca Oiti
Motivacdo Oiti
Oralidade Mangueira
Usar o ludico Mangueira
Encantamento Ingazeira
Boas condic0es sociais e afetivas Ingazeira

Recursos pedagdgicos e investimentos basicos

Ingazeira/ Manacé da Serra

Conhecimento prévio

Manaca da Serra

Planejamento Sistematizado

Oiti

Agrupamento de criangas com hipdteses semelhantes

Mangueira/Roseira

Fonte: dados de pesquisa.

Os recortes descritos no Quadro 8 aproximam-se de praticas ludicas e remetem
ao conhecimento que a crianca ja& traz consigo. Estes sdo recursos realmente
primordiais, tal como aponta Arroyo (1999), para quem a educagdo do campo ndo pode
ignorar 0s contextos das criangas ou estigmatiza-los como menos capazes ou inferiores
por residirem no campo, pois esses estudantes merecem uma proposta que ultrapasse a
mera adaptacdo do livro didatico para matrizes culturais do campo.

E nesse ponto os apontamentos feitos durante a banca de qualificagdo comegam
a fazer sentido, surgindo uma constatacdo: nao é facil para o professor e a professora
alfabetizadora tirar proveito do contexto multisseriado, haja vista que nem todos
conseguem enxergar essa situacdo como um aspecto positivo, sendo que o trabalho com
esse agrupamento ainda se apresenta como uma dificuldade, porém, muitas vezes nao
confessada.

Nem todos os professores e professoras citam a classe multisseriada como uma
vantagem pedagdgica e sinalizam em suas cartas fatores controversos, pois a0 mesmo
tempo em que defende a oralidade, o Iudico, o encantamento, mostram que o seu fazer
cotidiano é permeado por préaticas de cunho mais convencionais, conforme os excertos

abaixo:

O método que ja utilizei foi este, através de imagens, textos, desenhos
provocar o aluno gerando curiosidade diante do que esta posto, € claro que
isso ndo € suficiente, utilizo também os métodos tradicionais principalmente
a silabagéo. (Professora Qiti, 2018).

N&o tenho método especifico, busco em cada méetodo o que for melhor para
meus objetivos, 0s passos que estardo me auxiliando na conquista
educacional dos meus educandos. O importante é alfabetizar. (Professora
Ingazeira, 2018).
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Eu uso muito a oralidade, ouvir bem o que se fala, tornar leve a compressdo
dos cddigos sem aprisionar, sem cobrangas exacerbadas, ndo tenho um
método especifico. (Professora Mangueira, 2018).

O método que uso é como exemplo o de Paulo Freire: onde o mesmo cita que
foi alfabetizado em casa sendo o chdo o quadro negro, gravetos o meu giz, a
sombra das mangueiras com palavras do meu mundo e ndo do mundo de
meus pais. Ao chegar a escola ja estava alfabetizado e fui aprimorando.
(Professora Manaca da Serra, 2018).

Todas essas metodologias, por mais que parecam opostas, possuem pontos de
convergéncia e ponto de partida em comum, qual seja: “a ordem de apresentagdo esta
sustentada por uma concepcdo subjacente sobre o processo de aprendizagem, que é
visto fundamentalmente como um processo cumulativo de informagdes”. (FERREIRO,
2000, p.28).

Dos dizeres acima brotam diferentes concepcdes e metodologias para
alfabetizar, e de acordo com Mortatti(2010) os métodos de alfabetizacdo se classificam

em dois tipos bésicos:

“Sintético (da parte para o todo) e analitico (do todo para a parte). Esses
métodos foram se subdividindo e ainda segundo autora sdo categorizados em
métodos sintéticos (de marcha sintética): alfabético, fénico, silabico; e
métodos analiticos (de marcha analitica): da palavragdo, da sentenciacéo, da
historieta, do conto.” (MORTATT], 2010, p. 330).

Para Novaes (2009, p.2) ha ainda o método “Misto ou Eclético, ora analitico-
sintético, ora sintético-analitico, ou seja, consiste na mistura intencional e sistematizada
dos métodos™.

A professora Manacé da Serra cita 0 método de Paulo Freire, conhecido como
pedagogia freireana, aplicado inicialmente com adultos, o qual consiste em elencar
palavras provenientes do universo especifico dos estudantes, as chamadas palavras
geradoras e 0 passo seguinte seria a discussao acerca do proprio sujeito como individuo
que conhece e que 1€ o mundo. Seu idealizador tecia criticas ao sistema tradicional de
alfabetizacdo, em especial ao uso de cartilhas como recurso primordial para aprender a
ler e escrever.

Fica evidente a partir das cartas que 0s métodos sintéticos, analiticos, mistos e
método Paulo Freire sdo procedimentos didaticos nas escolas do campo, assumidos
pelos colaboradores sujeitos da pesquisa. Porém, ha também mengbes do uso da

Querela dos métodos (Mortatti, 2010), ou seja, propostas centradas em diversos
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métodos para sistematizar o trabalho com habilidades especificas, citado pelas
professoras Ingazeira e Mangueira.

Esta primeira analise mostra que a maioria dos participantes usam préaticas
convencionais e, embora haja referéncias de que o método nao é o mais importante, ha
fragmentos que confessam associa¢fes metodologicas para atingir diferentes objetivos.
E visivel que os colaboradores convivem com perspectivas tedricas ndo homogéneas, o
que dificulta entender a proposta de ensino que realizam e 0 que pode causar equivocos
graves e dificultar o processo de ensino na alfabetizacao inicial.

Destaco entdo pontos que me parecem fundamentais: nem sempre o método
usado é revelado de forma clara, nenhum professor ou professora declarou que é
tradicional, construtivista ou sociointeracionista, ha um velamento no narrar, talvez por
desconhecimento sobre a discussdao dos métodos, por inseguranca ou medo de ser
julgado como professor ou professora atrasado (a), mau profissional, apontando uma
possivel falta de conhecimentos tedricos mais aprofundados acerca da sua préatica e de
momentos para reflexdo e analise sobre o seu préprio trabalho. Concordo com Morais
(2006, p.6), quando o autor alerta que tanto nos livros didaticos sobre alfabetizagdo
como na pratica dos professores e professoras alfabetizadores observa-se “[...] certa
falta de clareza, entre os estudiosos e docentes, quanto a necessidade de ensinar
sistematicamente as propriedades da escrita alfabética e suas convencgdes.”.

A sistematizacdo é um ingrediente primordial no cultivo da alfabetizacéo, é ja
foi mencionada pelos sujeitos dessa pesquisa, portanto nas escolas I6cus da pesquisa 0
que encorpa a alfabetizagcdo sdo métodos analiticos e sintéticos, isto €, segundo as cartas
sd0 esses 0s que melhor se adéquam & alfabetizagdo em contexto multisseriado. Ndo que
isso esteja errado, e ndo € oportuno culpabilizar os professores e professoras, nem
generalizar, apontar um metodo mais ajustado ou desmerecer o trabalho desses
profissionais, pois também sou professora alfabetizadora e sei como é trabalhoso o
processo de plantio e colheita da alfabetizagdo, ndo € nada facil vincular o cotidiano
escolar, o curriculo, a pratica docente com as matrizes culturais que agregam valores
como a terra, coletividade, trabalho, unido, sustentabilidade e a valorizacdo cultural,
sem infraestrutura adequada, muitas vezes sem material pedagdgico, e ainda garantir
uma aprendizagem de qualidade.

Feito essas ponderacdes, ndo é pertinente ficar discutindo o melhor ou pior
método, entrar no mérito da disputa dos métodos ja mencionada por Mortatti (2000) ou

procurar a receita milagrosa que ira alfabetizar a todos, ou como diz Morais (2006, p. 4)
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“os métodos por si s6 ndo garantem o sucesso dos alfabetizando”, e como reforca a
Professora Ingazeira, 0 método ndo é o mais importante. O que é fundamental sobre os
métodos € que o professor e a professora tenham compreensdo de seus principios e
aplicacbes como ferramenta para pratica docente, pois ensinar a ler e escrever envolve
aporte teorico, sistematizacdes e outras questdes, como seguranga, conforto, duvidas e

incertezas de acordo com proximas narrativas em destaque:

Nossa vida é composta de interrogaces e, portanto também se aplica ao nosso fazer
pedagdgico, o qual estamos sempre buscando ampliar, aprimorar e reinventar nossas
estratégias de ensino. Mas estou confortivel em relagdo a minha pratica. Mas nunca
acomodada. (Professora Ingazeira, 2018).

Nada é absoluto na nossa prética, muitas vezes tenho dividas, indagacdes, cobrangas,
mas procuro fazer da melhor forma o que acredito ser eficaz. (Professora Mangueira,
2018).

Como professora iniciante eu sempre sinto rodeada de interrogagdes, me sinto
confortavel apenas quando vejo que meu aluno estd alcangando os objetivos, mas
mesmo assim sempre procuro rever meus métodos. (Professora Qiti, 2018).

Eu me sinto confortdvel com minha pratica, pois para mim alfabetizar é de suma
importancia para transmitir o ensino de leitura e escrita com as criangas, preparando-
as para a vida. (Professora Manacé da Serra, 2018).

Nem sempre me sinto confortavel, e ainda mais porque tenho pouca experiéncia em

sala de aula e com classes multisseriadas. Mas tenho conseguido fazer um bom
trabalho com as criangas. (Professora Roseira, 2018).

Essa pesquisa capta da escola em territérios rurais as praticas que estdo
brotando, e até aqui temos professores e professoras muito comprometidos com seu
fazer docente, pois seu conforto pedagodgico estd diretamente relacionado com o que
vinga, ou seja, com aprendizagens que florescem em seus estudantes, assim, 0 sucesso
no processo de ensinar/aprender é fator de acomodacéao ou interrogagoes.

Um aspecto que considero como preponderante a partir das analises das
narrativas é que os professores e professoras nao confessam estar totalmente
confortaveis e seguros de si, uma prerrogativa para a ambiciosa proposta dessa pesquisa,
que de certa forma, mesmo que branda, também revela o interesse, a ambi¢cdo de
provocar a reflexdo, e quem sabe o novo, ja descrito na epigrafe deste capitulo como
adubo para florescer outros modos de ensinar e aprender, captando o que ha de
educativo nas praticas pedagdgicas, entendendo seus significados e permitindo ao leitor
e também aos sujeitos colaboradores refletir sobre sua pratica de ensino, rever o seu
papel de educador, rever sua postura metodologica, entender o estudante do campo
como sujeito de direito que constroi seu conhecimento e que pode optar, opinar e fazer

escolhas independentemente de onde esté e aonde quer chegar.
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Se os professores e as professoras ndo forem provocados a pensarem nas
transformac6es fundamentais que a escola do campo precisa, revolvendo de seu solo
arido as metodologias convencionais, a escola ndo vai mudar. Isso porque a classe
multisseriada, que seria o canteiro perfeito para brotar novas formas de pensar e fazer a
educacdo, nem sempre brota. O espago, 0 tempo e os agrupamentos diferenciados nem
sempre sdo0 motivos para propostas e intervencdes distintas, sendo para alguns
colaboradores, sujeitos desta pesquisa, vistos ainda como um empecilho.

Arroyo (1999) adverte que o Brasil € um dos poucos paises a manter o sistema
seriado, ou seja, esse sistema ja ndo existe em diversos paises. E comum que as classes
multisseriadas ou escolas multisseriadas tenham carater pejorativo quando comparadas
aos sistemas urbanos de séries. E como se elas fossem ervas daninhas na roca, que
devem ser arrancadas para fazer surgir uma escola do campo seriada. No entanto, o
apelo de Arroyo (1999, p. 27) em favor das classes multisseriadas tem sido: “[...] por
favor, ndo cometam este disparate, ndo tragam para 0 campo a estrutura escolar seriada
urbana”.

Se o sistema de organizacdo escolar em séries, que atualmente recebe 0 nome de
anos, fosse tdo eficiente, ndo haveria tantas medidas, politicas ou intervencdes de
organismo internacionais voltados para alfabetizacdo. Porém, os professores e
professoras ndo conseguem compreender tudo isso sozinhos, eles precisam de outros
recursos para potencializar suas formas de pensar, ir além do conhecimento que
receberam e arriscar préaticas outras.

E dificil tirar conclusdes precisas sobre o conjunto de métodos apresentados nas
narrativas, e é provavel que a carga usual de cobrangas, mencionadas pela Professora
Mangueira quando se refere a burocratizacdo do fazer pedagogico e auséncia de tempo
para mediar o processo de aquisicdo da leitura e escrita, contribuam para adogdo de
praticas como, por exemplo, a silabacdo, citada pela Professora Oiti. A partir de uma
primeira experiéncia “melhor” sucedida, 0 método se perpetua como mais adequado, as
certezas se cristalizam como crencas e habitos se repetem sem nenhuma reflexao. Essa
visdo tende a justificar o uso de praticas que se afastam da formacdo e dos
conhecimentos tedricos, pois, de acordo com Tardif e Lessard (2012, p.51), “[...] a
experiéncia pode ser vista como um processo de aprendizagem espontanea que permite
ao trabalhador adquirir certezas quanto ao modo de controlar fatos e situacbes do

trabalho que se repetem”.
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N&o quero afirmar que a aprendizagem ndo possa brotar com essas
metodologias, mas problematizar as limitacdes dessa aprendizagem, no que se refere a
promog¢do de uma educacdo vinculada ao movimento social, com raizes populares,
pautada na formacdo integral do sujeito. Essa educacdo mais abrangente, nessa
perspectiva, continua enterrada, porque o educador, muitas vezes, ndo transgrediu 0s
modelos convencionais, o0 que faz com que o estudante ndo aprofunde seus
conhecimentos. Se isso ndo tiver o poder de incomodar o professor ou a professora,
esses profissionais poderdo se sentir confortaveis e cheios de certezas, limitando a
possibilidade de mudangas. “Sabemos que as criangas aprendem muito mais
construindo do que reproduzindo” (FERREIRO, 2000, p. 30),

A propria Professora Oiti revela que foi alfabetizada no sistema de
multisseriacdo e enfrentou muitas dificuldades ao ingressar na universidade, como, por
exemplo, de expressar por escrito o que diz oralmente. Isso remete as préticas
convencionais mencionadas por Ferreiro (2000), a0 demonstrar que muitas vezes 0
professor ou a professora acabam fazendo interpretacdes errbneas sobre a escrita,
priorizando a repeticdo de formulas estereotipadas e fora de contexto, sem se atentar
para as funcdes reais da escrita, ligadas a comunicacgdo, preservacdo ou socializagdo de

ideias, informacdes e conhecimentos.

A énfase praticamente exclusiva na cépia, durante as etapas iniciais da
aprendizagem, excluindo tentativas de criar representacdes para séries de
unidades linguisticas similares (listas) ou para mensagens sintaticamente
elaboradas (textos), faz com a escrita se apresente como um objeto alheio a
prépria capacidade de compreensdo. Esta ali para ser copiado, reproduzido,
porém ndo compreendido, nem recriado. (FERREIRO, 2000, p. 19).

Muitos desacertos poderiam ser evitados se a formacdo inicial e continuada
proporcionassem momentos e processos reflexivos, e nas Ultimas cartas alguns
professores e professoras se abrem para pesquisa, mas ndo é possivel dizer que eles
compreendam a perspectiva tedrico metodoldgica que esta em seus dizeres e muito
menos que acreditem que as criangas, como dizia Ferreiro (2000), sdo facilmente
alfabetizaveis, que a escrita € instrumento de mudanca para o professor, para a
professora, e também um direito de aprendizagem da crianca. Assim, no ato de escrever
suas narrativas compartilham as contribui¢cbes das cartas que trocaram durante a

pesquisa:
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Escrever as cartas permitiu me parar e pensar sobre o meu fazer em sala.
Muitas vezes, na correria do trabalho, ndo conseguimos parar rever o que
fizemos: analisar 0 que deu certo e o que poderia ter sido diferente. Em
alguns momentos tive que parar e forcar a memdria para relembrar certas
situacBes vivenciadas com as criangas e apds a escrita das cartas ainda ficava
refletindo sobre algumas praticas e buscando melhorar aquilo que ainda néo
estava como eu gostaria. (Professora Oiti, 2018)

Apesar da falta de tempo, me proporcionou lembrancas, reflexdes,
percepcdes e um desejo de querer melhorar. (Professora Mangueira, 2018).

Estd sendo muito bom expressar, contar, relatar um pouco das nossas
experiéncias no processo ensino aprendizagem ... € uma contribuigdo rica.
(Professora Ingazeira, 2018).

As cartas auxiliaram na minha reflexdo e me ajudaram muito na escrita, pois
tive o cuidado de tentar aqui expor o que acontece no decorrer da pratica
educacional de um educador da area rural, suas dificuldades encontradas ao
longo de seu processo de alfabetizar, buscando meio para encontrar
mecanismos que nos possam auxiliar para melhor realizar essa atividade na
vida dos sujeitos do campo. (Professora Manaca da Serra, 2018).

Os subsidios narrados pelos (as) colaboradores (as) envolvidos (as) no processo
de refletir sobre suas praticas a partir de suas experiéncias de vida aproximaram suas
dimensGes pessoais e profissionais, em um movimento em que essas dimensdes nao sdo
dissociadas, mas vinculadas em um processo de reflexdo que revela um percurso
formativo, suscitando a vontade de melhorar, partilhada por todas as professoras. Esse
movimento permite inferir que a presente pesquisa se constituiu em uma pesquisa-
formacao.

Outra contribuicdo, com relacdo ao registro escrito dessas reflexdes, é a
possibilidade de interrogar-se para justificar o fazer, o que reafirma que a experiéncia
com as cartas potencializa a analise sobre si e sobre a pratica, um exercicio que 0s
colaboradores revelaram ndo fazer devido a correria e a falta de tempo. O tempo nos
afasta da tomada de consciéncia de quem somos e de quem queremos ser, porém, volto
a frisar que somente o registro reflexivo ndo nos fortalece a emergir novos galhos, por
isso é importante propor momentos de encontros, estabelecendo um vinculo para que o
grupo possa refletir sobre suas contribuicGes e perceber que também podem construir

conhecimento coletivo.

Outra assertiva € que ao escrever as cartas as professoras e os professores
voltavam-se para sua pratica e isso permitiu a alguns situar meios que possam auxiliar e

melhorar o seu trabalho.
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4.3 Arvores que ddo frutos e arvores que ndo ddo frutos

Aqui os sujeitos ndo sao posicionados como
objetos silenciosos, mas como sujeitos
confessantes; ndo em relagdo a uma verdade
sobre si mesmo que lhes é imposta de fora, mas
em relacio a uma verdade sobre si mesmos que
eles mesmos devem contribuir ativamente para
produzir (LARROSA, 1994, p. 54).

Os vegetais vivem presos ao chéo, pacientemente passam por diferentes fases -
0s estoldes, as flores e os frutos - e por adversidades — como as tempestades, descritas
durante essa pesquisa. Desse modo, o Gltimo item posiciona os cinco integrantes da
pesquisa, cinco arvores/plantas que resistem ao percurso, como “sujeitos confessantes”,
como aponta Larrosa (1994) na epigrafe desse item. E quem consegue direcionar o olhar
para sua préopria paisagem descobre verdades sobre si e contribui para produzir as
verdades sobre 0 outro, “o eu ndo existe sem o tu” (NOVOA, 2014, p. 72).

Para Arroyo (1999), os professores e as professoras sao sujeitos em construcéo,
que tem um rosto, um nome, uma historia, sua diversidade, sua raca, sua idade, sua
formagdo. E por serem sujeitos em construgdo eles confessam tudo isso nas cartas, e
agora confidenciam os primeiros frutos e alguns ganhos individuais em concordancia

com excerto abaixo:

Ao longo dessas reflexdes escritas nestes relatos, adquiri conhecimentos com
pesquisas que irdo me auxiliar no decorrer de minha profissdo como
alfabetizadora, nas praticas das situacdes pedagdgicas pude aplicar atividades
das quais a pesquisa foi propondo e descobrir como era a vida de outros
professores, alfabetizadores nesta area rural. (Professora Manaca da Serra,
2018).

As escritas das cartas contribuiram proporcionando um olhar diferenciado
para minha pratica educativa. Ampliando horizontes. Para mim foi um grande
momento de retorno as origens, de reflexdo de todo processo educativo e
também uma valorizagdo da nossa pratica docente. (Professora Ingazeira,
2018).

A escrita das cartas contribuiram para que a minha pratica fosse mais
reflexiva me fazendo entender que preciso equacionar meu tempo. Otimizar.
Escrever tem me ajudado a refletir mais sobre a minha pratica e desta forma
perceber alguns aspectos que necessito repensar. Se ndo fosse o fato de
pensar, lembrar e narrar, provavelmente eu ndo teria feito tantas reflexdes e
remetido a tantas lembrancas. (Professora Mangueira, 2018).

Na verdade, as cartas me ajudaram aprimorar 0 que tento muitas vezes
mudar, mas nem sempre consigo sozinha. (Professora Roseira, 2018).
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O repertorio produzido pelos sujeitos colaboradores acima demonstra um
consenso em torno do processo reflexivo que a escrita das cartas proporcionam a cada
um, mas sé as cartas ndo permitem as mudancas, sO refletir sobre seu trabalho néo
simboliza uma aprendizagem efetiva. Outro fator é que as professoras anunciam a
valorizacdo de sua prética, isso desloca a figura do professor para produtores de
conhecimento ao narrarem para outros professores e professoras. (NOVOA, 2014, p.76).

O mais interessante dessa experiéncia com cartas € que ndo é facil criar um
clima favoravel para compartilhar nossos problemas e admitirmos que a ajuda do outro
é sempre bem-vinda. Para N6voa (2014, p.74), é preciso criar uma "teoria do coletivo"
gue se da em um espago de conhecimento partilhado, “no sentido da formacgéo a partir
do dialogo entre os professores, a analise rigorosa das praticas e a procura coletiva das
melhores formas de agir”.

Dessa forma, as cartas sdo respostas que procuram romper com esse solo arido,
nascendo das entranhas da terra como uma experiéncia vivida, ndo rasa ou sem raizes de
forma a se permitir arrancar facilmente a semente diante da primeira tempestade, o que
confirma em parte 0 uso de cartas dentro do espago e do tempo como capazes de
promover a formacdo. Porém, como pesquisadora ressalto que € preciso prudéncia,
primeiro é essencial que haja intencdo de partilhar, de refletir, de mudar e de evoluir
junto com os demais professores e professoras.

As dimensdes apresentadas desde o primeiro item intitulado "Germinando a
alfabetizacdo" compdem a analise interpretativa-compreensiva, descrita como Tempo
I11, compondo a triangulacdo de fontes com histérias de vida idealizada por Souza
(2014). O "corpus” das narrativas colhidas por uma fonte pouco usual, a carta, nesse
momento compde uma coletanea de textos, cuja construcao nao é linear, nem das cartas
e nem do texto. E nem poderia ser de outra forma, pois as cartas tém isencdo de
obrigatoriedade institucional, todos os sujeitos que aceitaram contribuir com o cultivo
dessa pesquisa foram convidados e somente mediante o aceite € que as cartas foram
enviadas®.

Escrever uma carta iniciando a conversa € uma coisa, responder a uma carta €
uma tarefa totalmente diferente, por isso algumas cartas eram pragmaticas, mas havia

outras tantas cartas que fugiam do esperado, causando certo fervor e fascinio ao ler.

® Ressalto ainda que a equipe da extensdo de umas das escolas descritas no Quadro 4 optou por ndo
participar.
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Aqui retomo as colocacdes de Soligo (2015) sobre a escrita perpassar pela
necessidade, e nesse contexto nem todos tinham necessidade de escrever, narrar. Nesse
percurso de semeadura, adubacéo, cultivo e colheita da pesquisa, um professor deixou
de posicionar sua agdo préatica. Das arvores que ficaram algumas brotaram, cada uma de
uma forma diferente da outra. Algumas deram frutos, outras ainda estdo em flores - o
que seria dos eucaliptos se todos fossem figueiras? - assim, 0 que uma sentiu pode ndo
ter sido sentido por outra, uma vez que a experiéncia, conforme Larrosa (2002), é o que
toca de forma particular e singular a cada um de nos.

Se as professoras se posicionaram como sujeitos confessantes, a pesquisadora
também assumiu esse papel apds a qualificacdo, ao retomar o texto e tracar a analise
interpretativa compreensiva. Apoés a leitura e a transposicdo das respostas da carta trés,
eu sabia exatamente as respostas dos porqués que a banca de qualificagdo tinha
provocado, e 0s apontamentos pareciam ja prever o que aconteceria com as cartas.

Quanto aos dados, é possivel dizer que a educacdo do campo esta crescendo,
assim como a maior arvore que ja foi semente um dia. Também, que a escrita e troca de
cartas colaboram para uma pratica mais reflexiva, pois, embora as cartas ndo deem
conta de conjecturas complexas como problemas historicos, crencas arraigadas, elas
servem para provocar dialogos sobre as urgéncias educacionais, sdo apenas as sementes
agora, mas suas histdrias contadas aqui devem servir para plantar novas arvores e outros
frutos germinaréo.

Enfim, as praticas compartilhadas pelos professores e professoras em territorios
rurais sdo controversas sim, pois embora os colaboradores proclamem por metodologias
mais ludicas, suas praticas se enquadram nas formas mais convencionais, e apesar de
concordarem que € preciso um curriculo diferenciado para educacdo do campo, ainda
seguem o curriculo urbano.

O conjunto de praticas que os professores e as professoras descrevem na
pesquisa em parte sdo provenientes dos seus saberes experienciais, e muitos dos
principios elencados como primordiais ainda ndo se processam no ato educativo.
Reafirmo que ndo h& uma especificidade a ser destacada na formacédo desses professores
e professoras, pois todos o0s sujeitos participantes revelaram que ndo tiveram acesso a
uma formacéo inicial para atuar em classes multisseriadas, entdo uma alternativa seria a
formacdo continuada, porém essa também ndo atende ao contexto de classes.

Essa constatacdo que a pesquisa traz demonstra o que afirma Imbernén (2010, p.

81) “a formagdo passa pela atitude dos professores de assumirem a condicao de serem



128

sujeitos da formagéo, intersujeitos com seus colegas, em razdo de aceitarem uma
identidade pessoal e profissional e ndo serem um mero instrumento nas maos dos
outros”

Nessa perspectiva, florescem os primeiros frutos da pesquisa, pois todo esse
percurso formativo chega ao final e ndo traz grandes descobertas, mas
encaminhamentos para uma proposta de intervencdo, pois o olhar analitico sobre as
narrativas revelou, a partir do lugar onde os professores e professoras falam, caminhos
para o desenvolvimento do trabalho no dmbito da formagéo continuada, criando uma
rede de reflexdo coletiva para romper com o autoritarismo das formacGes em carater
urbano.

Uma formacdo voltada especialmente para os professores e professoras dos
territorios rurais que viveram suas infancias e vivem no campo, que tém suas historias
de vida atreladas com saberes culturais do campo, que j& enfrentaram diversas
tempestades, que almejam um curriculo essencialmente do campo, que reconhecem o
direito a educacao infantil no campo, que querem uma formacdo mais proximas dos
seus fazeres, que querem o apoio e o dialogo com os pares/coordenador, que ndo estao
totalmente confortaveis com sua préatica e que querem fazer essa mudanca. Portanto, a
formacdo que os sujeitos almejam tem raizes na trajetdria profissional, na experiéncia
individual e coletiva, no dialogo que as cartas proporcionaram e nas praticas outras que
podem florescer a partir do conhecimento produzido na teoria do coletivo. (NOVOA,
2014).

O compartilhamento de experiéncias nessa pesquisa conta, por meio das cartas,
histdrias de vida, que gentilmente foram emprestadas. Revelam que os professores e as
professoras, por meio da acdo reflexiva consigo mesmo e com outro, podem
consequentemente fazer emergir uma nova postura, motivados a ndo serem meros
espectadores nas formagdes, mas integrantes de um grupo que aprende continuamente
de forma colaborativa.

N&o que as praticas compartilhadas ndo sirvam e que ndo tenham florescido, mas
é que as experiéncias podem ser melhores, pois bom mesmo é ser cada dia melhor...
bom mesmo é ter muitas arvores de diferentes tipos, formas, cores, tamanhos... bom
mesmo é ter diferentes criancas aprendendo... bom mesmo € ter um monte de gente
pensando junto a melhor forma de cultivar essas aprendizagens... bom mesmo € ter
tempo para parar...pensar...narrar...voltar...replantar...e afinal colher...

Assim, brota a ultima carta, e seu texto segue na integra:
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Colaboradores,

Enfim, chegamos a Ultima carta, até o presente momento os dados estdo organizados na
pesquisa e partilham suas historias de vida, e para concluir compartilho as ligdes praticas que
voceés elegeram ao longo de suas narrativas, fatores que floresceram e que podem melhorar a
pratica do professores e professoras alfabetizadores em territorios rurais favorecendo a
alfabetizacao desses estudantes em contexto de classes multisseriadas.

Fator Citado pelo(a)
professor (a)

Frequentar pré-escola Manaca da serra
Usar a heterogeneidade como recurso Ingazeira
Diferentes saberes —aprendizagem com pares Ingazeira
Interaces colaborativas/ negociagao Ingazeira
Dialogos com professores(as) mais experientes Oiti
Dialogos com pares Mangueira
Acompanhamento de uma coordenadora Oiti
Politica publicas (investimentos) Manaca da Serra
Formacao inicial continuada com enfoque na educacdo do campo (classes Manaca da Serra
multisseriadas)
Alunos mais experientes auxiliam alunos com dificuldade Ingazeira
Um referencial especifico da Educacédo do Campo Roseira
Proposta curricular que inclua as matrizes culturais do Campo Ipé

Entre o sonho e a utopia, o desafio de construir praticas docentes mais ajustadas a
aprendizagem dos estudantes das classes multisseriadas persiste, e como nem tudo sdo flores,
continuamos firmes em nossos propositos por uma educacdo do campo mais frutifera, é claro
que as cartas foram poucas e o tempo foi bastante limitado, mas muitas licdes foram
compartilhadas por vocés. No meio do caminho um professor desistiu de emergir seus galhos,
ficando somente as professoras. Sobre analise da carta 3 veja s 0 que brotou como primordial
para alfabetizar:

Fator Citado pelo(a) professor (a)
Curiosidade da crianca Oiti
Oralidade Mangueira
Usar o ludico Mangueira
Encantamento Ingazeira
Boas condigdes sociais e afetivas Ingazeira
Recursos pedagdgicos e investimentos basicos Ingazeira/ Manacd da Serra
Conhecimento prévio Manaca da Serra
Planejamento sistematizado Oiti
Agrupamento de criancas com hip6teses semelhantes Mangueira/Roseira

Espero que tenham gostado da experiéncia, que a leitura e a escrita das cartas tenham
acrescentado conhecimento para todos e todas, a mim um conhecimento novo brota e aquela
figueira tem uma nova estéria a ser contada. O gue eu ndo posso de deixar de compartilhar é
que aprendi muito com vocés e que se hoje eu estivesse em classe multisseriada eu teria minha
raizes alimentada pela vantagem pedagdgica que os espagos, agrupamento, formas de ensinar
e intervir que classe multisseriada proporciona, sim eu deixaria de sonhar com uma classe
seriada no campo, para defender o direito da crianca de estudar no seu préprio espaco cultural
e social, sim eu encararia o desafio de ajustar propostas desafiadoras, deixando de lado as
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praticas convencionais, sim eu lutaria por uma formagdo inicial e continuada com
oportunidade privilegiadas de pensar, discutir e viver metodologias das quais Vvocés
mencionaram nos dois quadros acima.

Ao me despedir quero agradecer a valorosa colaboracéo de vocés que se dedicaram a escrever,
narrar e compartilhar suas historias de vida e profissdo, pois, acredito que as boas solu¢des
para as classes multisseriadas devem brotar das ideias dos verdadeiros envolvidos nesse
processo, por isso, suas palavras serdo as sementes de um projeto que propde um modelo de
formacdo de professores e professoras em territdrios rurais diferenciado, uma proposta de
formacao reflexiva a partir de cartas pedagdgicas que irei propor a Semed, um projeto com
mais cartas e mais tempo destinado alfabetizagéo inicial.

Uma licdo pratica que deixo para vocés é que acreditem que as criangas sdo capazes €
facilmente alfabetizaveis, em qualquer contexto, seja rural ou urbano.

Assim, ndo deixem de refletir sobre sua pratica, parem, pense e escrevam, pois esse € um
caminho mais fecundo para autoconhecimento, para emergir novos galhos e enraizamentos, em
consonancia com as narrativas de muitas de voceés.

Vocé professor, professora que chegou até aqui é o semeador, entdo, desperte, motive, jogue as
Sementes da curiosidade, e, € bem possivel que a
crianga se dedique e ndo meca esforgos para brotar
sua aprendizagem, ndo deixe nunca de encantar e
encorajar as criancas cultivando sempre alegria de
aprender.

Bom cultivo de aprendizagens para todos e todas,

Cordialmente
Figueira
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(IN) CONCLUSOES

Ao receber as cartas, muito mais do que buscar analogias com ciclo de
crescimento das plantas, arvores, meu caminho permeou a sintonia entre a estética do
que estava sendo narrado e o questionamento inicial, muito mais do que poetizar a
ciéncia e mostrar fotos bonitas, minha funcdo como pesquisadora nesse trabalho é
comunicar os dados recebidos, € claro que a opcao foi sempre primar por uma descricao
leve sem imposi¢Oes de ideias e crencas.

Um exercicio imensuravelmente dificil, pois o distanciamento do que eu
compreendia como certo, do que eu achava correto, foi a etapa mais complexa. Assim,
guanto mais cartas recebia, menos a pesquisa era minha e sim deles, dos colaboradores,
e a cada carta que eu escrevia para os colaboradores eu queria que eles sentissem como
eu, com terras nas maos, pois o esforco também foi deles, e se hoje a pesquisa pode
florescer em alguns aspectos € fruto da experiéncia do aprender com outro, tudo que
agora sei sobre classe multisseriada aprendi a pouco, agorinha mesmo, a partir de
muitas cartas que li e que deram origem a outras cartas e que poderdo compor outras
tantas cartas.

O oficio de ensinar € como semear uma semente, tem suas particularidades, mas
sem o0s elementos essenciais, que no caso de uma especie vegetal sdo ar, agua,
nutrientes, luz, espago e calor, a planta acaba morrendo. Na profissdo docente esses
elementos sdo as condic¢des basicas para promover aprendizagem, como as tecnologias,
infraestrutura, todos os elementos que comp&em um conjunto descrito por esse
professores e professoras, dentre os quais as formacdes sdo como as raizes da planta e
devem perpassar todo o ciclo de vida dos(as) professores(as). Porém, ndo a formacéo
que tem carater de conhecimento enquanto informag&o, mas a formacé&o que prioriza o
professor como sujeito, que traz adubos para uma emancipagdo, que se processa como
um territério de passagem para esse professor.

Nessa dinamica, o solo é o proprio sujeito, € nele que processa a experiéncia de
forma subjetiva, Unica e singular. Os pensamentos ndo sdo meus, as cartas ndo sdo
minhas: algumas me causam certo estranhamento e em outras eu me encontro e me
fascino.

Nelas acabo conhecendo escolas outras que nem imaginava existir. O interesse

de tudo que reuni até aqui é poder abrir as valas e semear as vozes de quem nunca falou,
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de quem nunca foi ouvido, por serem uma minoria que sempre teve que se adequar a
maioria. Para ouvir o outro € preciso que haja o siléncio, e o siléncio das almas € mais
expressivo que as tempestades. Sim, o que ndo foi dito, mas que sutilmente estad nos
capitulos anteriores, é que torna a pesquisa relevante.

Hoje, na sociedade da arrogancia e da vaidade, ninguém ouve o outro, acha que
0 seu problema é sempre maior que do outro, ndo perde tempo ouvindo, vai logo
falando, estd sempre bem informado, sempre tem uma opinido sobre tudo e, por ser tdo
capaz de opinar, é incapaz de se encontrar com suas proprias verdades, de reconhecer e
confessar seus erros.

Como pesquisadora, fiquei um pouco incomodada ao visitar algumas classes
multisseriadas, pois, ao presenciar a atuacdo de alguns professores, vi que as préaticas
convencionais eram o principal adubo. Porém, ndo podia dizer "vocés estdo errados, ndo
usem cartilhas, ndo leiam as silabas sem antes ter ao menos trabalhando o nome proprio
da crianca”. Tudo parecia em vao, ndo sabia como escrever isso nas cartas, e quando
percebi que os professores e professoras tinham medo de escrever e de serem julgados,
a incerteza tomou conta da intencdo de florescimento das boas praticas, mas foi lendo as
narrativas que percebi que os professores do territdrio rural em Campo Grande/MS séo
tdo marginalizados como seus estudantes, a eles também ndo foi permitido aprender,
nem fazer diferente.

Tudo que sei até agora ndo me pertence, eu compartilho, mas também confesso
que até bem pouco tempo e talvez até hoje eu também ndo saiba fazer diferente.
Ninguém mostrou como fazer o novo e se mostrou ndo conseguiu tocar, ndo houve
passividade. E muito mais facil habitar sua velha casa, como ja mencionei na carta trés,
€ mais seguro manter velhas praticas, até porque temos muito dos nossos antigos
professores em nds. Quem esta confortavel, ndo ird mudar da velha casa, 0 novo supde
desafios, impde dedicacdo, estudo, reflexdo, por isso espero que as palavras
incomodem, que toquem e, quem sabe, provoquem uma reflexdo, um descanso, um
parar, um novo semear.

Ao refazer o percurso dessa pesquisa, encontro-me com o passado, ndo procuro
s6 o0 vivido, mas o que mudou, transformou-se, busco perceber, descrever, reviver e
compartilhar a rica representagdo que agora vou semeando pelo caminho. Mas, que
caminho? Caminhos que trilhei e que conto a vocés, um processo de reflexdo que ensaio

agora, me permitindo uma analise metalinguistica.
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E, com todas as palavras, confesso: sim, foram poucas as cartas, 0 que permitiu
colher poucas sementes. Sim, o tempo também foi limitado para que houvesse
mudancas grandiosas e entendimentos mais pontuais. Sim, minha expectativa foi um
tanto quanto ousada e as condi¢Bes realmente ndo eram totalmente favoraveis. Sim, as
cartas devem estar associadas a uma formacdo de competéncia coletiva, havendo a
necessidade de integrar momentos de encontros presenciais entre os docentes para que 0
vinculo permita maior abertura e florescimentos.

Sim, as cartas podem pouco, nesse contexto de solo arido onde os atuais
professores e professoras ndo recebem ou ndo receberam formacgéo inicial e nem
continuada pra atuar em classes multisseriadas. Sim, as formacBes com carater
significativo sdo poucas e limitadas. Sim, a maioria ndo sabe aproveitar essa vantagem
pedagogica que Arroyo (1999) adverte como essencial. Sim, a maioria ndo tem uma
metodologia especifica, muitos convivem com problemas graves de infraestrutura e
falta de investimentos. Sim, o trabalho com agrupamentos mais ajustados ainda € um
desafio. Sim alguns professores e professoras usam teoria da psicogénese da escrita
apenas para classificar os estudantes. Sim, a maioria dos professores e professoras é
solitario (a) em seu fazer docente, ndo conta com apoio de um coordenador para juntos
repensarem a sua pratica. Sim, a maioria dos professores e professoras ainda nao
percebeu que as classes multisseriadas sdo formas de ensino que podem romper com
convencional.

E a mais dificil de todas as respostas, também é sim, talvez a carta ndo tenha
funcionado como eu almejei, como facilitador, como elo de comunicagdo, mesmo sendo
um género facil de escrever, mesmo tendo uma interlocutora também professora,
também alfabetizadora, também professora de classe multisseriada, também da
educacdo do campo.

Sim, é provavel que o cultivo dessa pesquisa pudesse ter outros resultados, caso
minha escrita tenha intimidado. Sim, eu enquanto pesquisadora posso ter assumido o
papel de autoridade intelectual e isso talvez tenha derrubado algumas folhas das arvores
com quem me correspondia, impedindo o seu florescimento.

Sim, os professores e as professoras podem ter julgado o texto das cartas muito
bem escrito, e quem sabe as metaforas tenham sido avassaladoras e tenham produzido
um efeito contrario, ao invés de adubar, sufocou algumas sementes.

Sim, os colaboradores podem ndo ter identificado em alguns momentos os

pontos de consonancia retirados do meu memorial de forma minuciosa para mostrar
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muitas das minhas inquietudes e que coloco em cada carta. Sim, foi preciso muita
paciéncia para colher os dados das cartas, e admito que para alguns professores e
professoras eu precisei insistir muito para colher as cartas respostas. Sim, o Professor
Ipé acabou desistindo de enviar a Ultima a carta, e 0 motivo permeia todas essas
assertivas que acabei de confidenciar

Confesso ainda, com todas as palavras, que me meti em muitas encrencas para
florescer os resultados que comecam a aparecer, os frutos que comegam a vingar. Sem
contar as idas e vindas ao correio, a compra de selos que enviava junto com cartas, uma
forma que encontrei delas voltarem mais rapido, sem contar os dias que corria bem cedo
para minha caixa de correio, bem & moda antiga, atras de alguma correspondéncia. E
indescritivel a emocdo de abrir o envelope, de desdobrar o papel e ver impresso tragos
que também revelam algo mais sobre quem escreve.

Sem contar as viagens. Lembro-me do dia que viajei sozinha por mais de 100
quildmetros por uma estrada desconhecida e deserta, sem saber muito bem para onde
estava indo, num local onde néo ha sinal de celular, nem internet e até o meu GPS ndo
funcionou, o medo de me perder foi grande, mas ndo maior que o desejo de ver de perto
as extensdes que ainda resistem e persistem com multisseriamento. Entéo, o jeito foi
observar atentamente as placas que indicavam os quilémetros até encontrar a fazenda.
Assim, consegui chegar ao local marcado, deixei o carro na fazenda e segui a viagem
por mais alguns quildmetros de estrada de ch@o, na companhia dos alunos(as) na van
escolar.

A maioria das visitas nas escolas l6cus foram feitas em horario de planejamento
livre, e algumas vezes me vi em apuro dirigindo com muita pressa para chegar até a
escola que trabalho que também se localiza na zona rural.

Também firmei um compromisso de voltar a essas unidades de ensino para
conversar com professores(as) e também me comprometi a ajudar as escolas com acdes
tais como plantio de horta e plantas medicinais, pois fiquei surpresa com essa
constatacdo: quanto mais longe dos centros urbanos, mais praticas urbanas se
perpetuam. A escola se nutre com que € da cidade, e deixa de lado seus valores e sua
cultura para almejar o urbano, eu pensava que era diferente, que a valorizacdo dos
saberes do campo era maior nesses espagos longinquos.

Mas também encontrei alguns frutos que eu nem imaginava colher: sim, as
classes multisseriadas sdo espacos que contribuem para os professores e professoras

pensarem além das cercas, além das formacgfes que receberam, servem para repensar
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sua pratica, sdo um contexto Unico de aprendizagem singular e plural e, como disse a
Professora Ingazeira, “é possivel, sim, aprender efetivamente numa sala composta por
anos escolares diferentes”.

Sim, eu também ja pensei que o melhor para classe multisseriada seria ser
seriada, como a Professora Manaca da Serra. Mas, hoje sei que é preciso aproveitar a
vantagem pedagdgica que classes multisseriadas proporcionam. Sim, eu também ja
agrupei meus estudantes somente por hipéteses de escrita, mas sem saber muito bem o
que e como fazer para que eles avancassem. O que eu aprendi é que o professor e a
professora precisam se perguntarem, precisam aprender com outro e consigo mesmo,
num processo reflexivo. Aprendi que o registro pode trazer firmeza e conviccao para
praticas que queremos e que os professores também pontuaram nessa pesquisa como
essencial, e é importante ter uma postura que nao é s6 pedagdgica, mas politica e social.

O conhecimento adquirido parece-me algo ainda distante, vejo-me como uma
porta-voz desses professores e professoras, distancio-me, as lembrancas comegam a
brotar e primeiro resultado é o desejo de participar, constituir-se como integrante, como
autor. Assim, o principal ingrediente para mudar é sentir a necessidade de escrever,
depois a necessidade contribui para sua assiduidade com o processo reflexivo e
posteriormente a escrita torna-se um habito. O que aprendi é que o registro deve ser
cultivado, para brotar formas mais adequadas de promover alfabetizacéo.

Dessa forma, volto a analogia inicial, do solo arido, € o que eu hoje descubro ao
revira-lo € o que eu talvez ja soubesse, entdo ndo compartilho da ideologia de que "a
escola do campo vai bem obrigada”, que as praticas sdo totalmente inovadoras e que
tudo sdo flores. Mas, 0 que eu ndo sabia era do meu fascinio e entusiasmo pelas cartas, e
talvez eu tenha tido uma ambicéo tanto quanto consideravel. Em meu tronco de Figueira
também crescem novas folhas, é claro que algumas folhas amarelaram quando néo
encontrei 0 que exatamente buscava, mas encontrei outra forma de plantio, encontrei
outras respostas e muitos porqués ja foram respondidos no capitulo anterior, e agora
posso socializar, tornar publico este estudo.

As reflexdes e consideracdes apresentadas até aqui demonstram que as praticas
docentes em territdrios rurais pouco diferem das praticas urbanas, que as especificidades
da educacdo do campo ndo sdo consideradas como preconizam 0s documentos oficiais.
Que o fazer educativo nem sempre reconhece as classes multisseriadas e sua
heterogeneidade como aspecto favoravel para romper com os moldes atuais de

educacéo, esse talvez é o maior desafio, pontuado pelos professores e professoras no
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Quadro 7 desta pesquisa. Que embora 0s sujeitos colaboradores dessa pesquisa
proclamem por metodologias de cunho ludico, suas praticas se enquadram nas formas
mais convencionais. Os apontamentos do Quadros 7 e 8 sdo amostras do que esses
sujeitos colaboradores sentem, 0 que pensam, 0 que esperam, iSso quer dizer que nem
tudo que foi pontuado remete ao que estd consolidado, muitos fatores permeiam o
campo do que se deseja, isso tudo talvez seja o que falte, e o significativo desses fatores
que brotam com as praticas compartilhadas é o que frutificou, mas é o que também
pode, e ainda necessita ser plantado, para futuramente frutificar.

Algumas praticas pedagdgicas que floresceram e que sinalizam melhor atender
aos objetivos das classes multisseriadas foram aquelas em que os estudantes sdo 0s
proprios monitores de aprendizagem de seus pares, grupos de apoio, bem como a pratica
de organizar os estudantes sempre em agrupamentos, o que permite dialogo e o aprender
com outro, que ndo € necessariamente o professor ou a professora. Para realizar esses
agrupamentos, o planejamento deve prever atividades complementares para quem
avanca e intervengdes com atendimento individual para que tem dificuldade.

Outra forma que pode dar bons frutos, ndo revelada pelos sujeitos, mas
constatada durante as visitas, € que nas classes multisseriadas ndo ha criancas
enfileiradas. A meu ver esse seria um doce fruto, ensinar de forma colaborativa, ndo
para a competitividade. Mas, para agregar valor a esse fruto o professor e a professora
ndo podem estar sozinhos(as), precisam dialogar com seus pares. Desse pensamento
emerge a carta como escrita reflexiva, mas associada a encontros, ao compartilhamento
de praticas mais audaciosas, rejeitando as propostas prontas, propostas baseadas em
outro tipo de organizacao (seriada/ano).

Ao recolher as flores e os frutos tem-se o reconhecimento de que a formacéo de
professores € um elemento fundamental para qualidade da alfabetizagdo nas classes
multisseriadas. Logo, a pesquisa aponta que a escrita das cartas contribui para fortalecer
e implementar a préatica pedagdgica nas palavras de cultivar o registro, adubar aspectos
a melhorar, regar com ideias compartilhadas e também pode fazer crescer a semente da
duvida, que muitas vezes germina a semente da curiosidade, brota novas arvores e
quem sabe frutifica em novos frutos, novos conhecimentos, novos percursos de

aprendizagens.
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Apéndice A. Proposta de Intervencéo

ENSINANDO MAIS E MELHOR NAS CLASSES MULTISSERIADAS: UMA
PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA REFLEXIVA

“Tudo o que nao invento ¢ falso”
(BARROS, 2006)
Introducéo

O presente projeto de formacdo reflexiva surgiu como uma proposta de
intervencdo a partir da pesquisa intitulada "Alfabetizacdo em classes multisseriadas:
praticas compartilhadas em cartas de professores e professoras em territorios
rurais' e pretende aprofundar o conhecimento profissional para docéncia, tratando de
temas importantes que foram elencados pelos proprios professores e professoras do
territério rural de Campo Grande/MS. Assim, tanto 0s seus anseios como 0 que eles
produzem como conhecedores em classes multisseriadas podera ser compartilhado entre
seus pares, uma vez que, segundo NOvoa (2014, p.76), € preciso reconhecer 0s
professores como produtores de conhecimento”, inventores de estratégias com base no
estudo reflexivo.

As cartas narrativas, trocadas em um periodo relativamente curto (maio até
setembro de 2018) entre a pesquisadora e seis sujeitos participantes, revelaram que a
maioria dos professores e professores, ao parar para escrevé-las a partir de temas ligados
a docéncia e a alfabetizacdo em classes multisseriadas de escolas do campo, permitiram-
se reviver os multiplos sentidos de sua pratica como docente, contribuindo para que sua
atuacdo fosse mais reflexiva. Outra constatacdo é que os professores e as professoras
declararam que ndo receberam na formacdo inicial e nem na formacdo continuada
contextos significativos para sua atuacdo pratica diante da complexidade que é
alfabetizar em classes multisseriadas.

As cartas seriam como um novo hdmus, que surge como potencializador para as
sementes da alfabetizacdo em contexto de multisseriacdo. As praticas dos professores e
professoras sujeitos colaboradores da pesquisa poderdo se constituir como propostas
que adubam o desenvolvimento profissional docente, porém, para fazer uso das cartas
como tecnologia escrita que permite a reflexdo, o primeiro pressuposto é que de fato

esses profissionais sintam a necessidade de emergir novos galhos, de fazer bom uso de
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licoes que serdo realmente coletivas a partir de situagdes do trabalho docente na
modalidade de ensino que é a educagdo do campo.

Dessa forma, o presente projeto de formacdo continuada reflexiva parte das
experiéncias docentes tomadas como campo fértil dos conhecimentos construidos a
partir da teoria do coletivo (NOVOA, 2014) e revelam que aprender com outro pode
contribuir para implementacdo de préaticas mais significativas por meio de diferentes
acdes desenvolvidas em grupo.

A metodologia é baseada na formacdo centrada no solo profissional, ou seja,
nada melhor do que a formacgdo que os proprios professores e professoras idealizaram
para ensinar mais e melhor nas classes multisseriadas. Portanto, é do solo das escolas do
campo que se produzira o conhecimento tedrico-pratico, em consonancia com Imbernén
(2006, p.70), quando afirma que "aprender continuamente de forma colaborativa” ¢ um

ideal a ser seguido para formar professores mais reflexivos e preparados.

Justificativa

A Secretaria Municipal de Educacdo (Semed), enquanto 6rgdo de patrocinio,
regulacdo e fomento da producéo de conhecimento nas unidades de ensino no municipio
de Campo Grande/MS, tem ocupado um espaco diferenciado, com iniciativas
inovadoras para formacdo de seus educadores. A atual superintendéncia firmou um
novo compromisso livre e autbnomo ao permitir que professores e professoras
extrapolem o seu contexto formativo, incluindo na agenda de formacdo pela escola
diversos temas, para que cada educador eleja suas prioridades e opte pela formacgéo que
mais lhe convéem. Assim, questiono: por que ndo se prever também a inclusdo do tema
classes multisseriadas?

Nessa perspectiva, 0 movimento proposto pelo projeto apresenta a experiéncia
de seis professores e professoras de duas escolas e suas extensdes localizadas em
contextos rurais de Campo Grande/MS, que exercitaram o olhar para si e para sua
propria pratica a partir da troca de cartas por um periodo de quatro meses, tecendo
escritas sobre experiéncias ligadas ao seu fazer docente.

Selecionei um trecho de uma das narrativas como representativo da relevancia
da formacdo nesses moldes, em que a narrativa (auto) biografica é fonte inspiradora
para experimentacao/reflexdo/acdo, elementos considerados por Schon (1988 apud

ALARCAO,1996) essenciais para processos formativos exitosos.
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E muito bom expressar, contar, relatar um pouco das nossas experiéncias no
processo ensino-aprendizagem... é uma contribui¢do-rica. E um grande
momento de retorno as origens, de reflexdo de todo processo educativo e
também uma valorizagdo da nossa pratica docente. (Narrativa professora
Ingazeira, 2018).

Esse excerto permite compreender como as narrativas escritas por professores e

professoras trazem reflexdes sobre o conhecimento pratico pessoal por meio dos fatos

vividos e narrados. Esses profissionais sentem-se valorizados por contribuir com suas

narra¢Ges/historias/opinides e esse processo desencadeia outro de encorajamento de dar

vOz e vez a quem quase/nunca foi ouvido.

Objetivo Geral

Aprofundar o conhecimento profissional para docéncia na educacdo do campo em
classes multisseriadas para alfabetizar, tratando temas importantes que foram
elencados pelos préprios professores e professoras do territorio rural de Campo
Grande/MS

Objetivos Especificos:

Desenvolver um processo de ampliagdo do conhecimento didatico dos professores
para alfabetizar em classes multisseriadas a partir da escrita de cartas.

Criar um blog particular para divulgar as cartas produzidas para os professores e
professoras do campo com desdobramentos dos temas elencados na pesquisa.
Desenvolver o papel de mediador para o aprofundamento de processos de
ensino/aprendizagem implicados com atuagdo no campo.

Fomentar no professor e na professora o habito do registro reflexivo.

Socializar, por meio de cartas a serem compartilhadas, as aprendizagens geradas a
partir da reflexao;

Refletir coletivamente sobre os problemas, vendo-os sob diferentes pontos de
vista, construindo solugdes para cada caso, verificando a validade das solugdes
construidas para posterior registro e divulgacdo no site oficial da SEMED.

Utilizar diversos recursos tecnologicos com diferentes linguagens, auxiliando o
professor e a professora a compreender sua singularidade e se posicionar com

autor de sua prépria pratica;



148

Publico Alvo: Professores e professoras alfabetizadores de classes multisseriadas
Metodologia

Para que haja um processo de crescimento, maturacao e floracdo profissional é
preciso melhorias nas possibilidades de atuacdo dos professores e professoras e
consequentemente nos processos de ensinar e aprender em escolas rurais, uma vez que a
maioria dos professores sujeitos da pesquisa mencionada alegam ter dificuldade em
lidar com heterogeneidade das classes multisseriadas.

Partindo das contribuicbes teodrico-metodologicas da abordagem (auto)
biografica, proponho o presente projeto, para que as cartas possam validar os saberes
construido na perspectiva colaborativa e dividido em duas etapas: na primeira fase, eu
continuo como mediadora, escrevendo cartas para 0s professores de turmas
multisseriadas de Campo Grande, tentando responder as necessidades que emergiram
durante a pesquisa, com alguns temas possiveis e com assessoria tedrico/didatica das
Professoras Doutoras Eliane Greice e Rosaura Soligo. Dessa forma, haveria uma
continuidade das contribuigfes apresentadas e o incentivo a participacdo na segunda
fase.

Assim, seria executado o projeto "Ensinando mais e melhor nas classes
multisseriadas: uma proposta de formacdo continuada reflexiva™, que propde a
seguinte sistematizacao em duas fases:

Fase 1:

o Oferecer condigdes necessarias para que 0s professores e professoras

pontecializem o seu conhecimento para alfabetizar as criangas em contexto

multisseriado por meio das cartas publicadas em um blog.
Fase 2:

. Apo0s o estudo de diversos temas possiveis sera proposto uma formacao

continuada que auxilie as formas de pensar desse professores. Com um

coordenador lider do grupo de pesquisa/formacdo. Sugiro um técnico da Semed
do setor de diversidade. O coordenador sera o responsavel pelas pautas das
cartas e dos encontros. Ele é o gerenciador da troca de cartas, recebe, reenvia

para o grupo e coordena as postagens no site.
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. Os demais participantes serdo autores das diferentes ac6es desenvolvidas
por meio das cartas mensais de cunho tematico acerca do trabalho docente,
formando um grupo de estudo/pesquisa.

. Havera roteiros didaticos construidos em uma perspectiva colaborativa
entre todos os participantes, a fim de possibilitar releituras e rescritas sobre
cotidiano escolar e outras formas de experiéncias pedagogicas relacionadas aos
processos de ensinar e aprender.

. Para conceber o trabalho é preciso primeiro enviar cartas convites aos
professores que integram o perfil de trabalho, sujeitos, pessoas, individuos, que
tenham disponibilidade para escrever e que estejam procurando novas formas de
emergir seus galhos de aprender e ensinar, explicando as etapas abaixo
explicitadas que orientam metodologicamente a realizacdo desse projeto de
formacéo continuada.

. Ap6s o0 aceite, inicia-se correspondéncia de forma assidua e
compromissada com os demais integrantes do grupo. E importante lembrar que
0S prazos ja estdo previamente estabelecidos no cronograma.

. O participante intitulado autor recebe no primeiro encontro material
para anotacdes que fard segundo sua necessidade (podendo ser diario, semanal
ou quinzenal). Esses registros reflexivos Ihe ajudardo na escrita das cartas.

. Outras tecnologias também poderdo ser utilizadas, como imagens, poesia,
musica, obras literarias, livros, etc., enfim, tudo que o autor pretender utilizar
para sistematizar as questdes tedricas—metodoldgicas de sua pratica docente e
que ele julgar como possibilitador de releituras sobre cotidiano escolar.

. Posteriormente, cada autor escolhe um parceiro critico com quem ira
dialogar para produzir suas cartas. Somente a carta convite serd feita pelo
coordenador do grupo, as demais cartas serdo narradas a partir de temas
elencados pelos préprios autores como pertinentes e compartilhadas no momento
de formacao/encontro do grupo.

. O encontro do grupo poderd ser planejado a partir dos momentos
previstos no calendario escolar para formacdo pela escola, ou seja, o grupo
participara de uma formacdo nos moldes da educacdo do campo, reunindo o

grupo de professores que atuam nas classes multisseriadas.
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. Cabe ao proprio professor/professora organizar essa formacao trazendo
suas cartas para reflexdo em grupo.

A plataforma de aprendizagem colaborativa terd o caracter de divulgar o
trabalho desses professores e o0 uso das tecnologias podera promover didlogos
com outros professores e professoras de outros estados/paises que poderédo ter
acesso aos textos reflexivos no site cujo nome provisorio ¢ “ Plataforma

aprendizagem colaborativa via cartas”.

Local do Encontro

O local do encontro poderd ser em uma escola polo ou no proprio predio da
Secretaria Municipal de Educagdo (Semed). Tudo deverd ser discutido no primeiro
encontro e acertado com os autores, buscando sempre o que é melhor para o grupo.

As cartas devem ser compartilhadas por todos, e todos os textos dardo origem a
um anico texto que serd publicado na plataforma a cada encontro presencial. Havera

também espacos para publicacdes e sistematiza¢Bes dos proprios professores.

Cronograma

O curso de formagdo continuada "Ensinando mais e melhor nas classes
multisseriadas: uma proposta formacdo continuada reflexiva" tera a duracdo um ano e

seis meses, com duas fases de atuacdo diferentes conforme o cronograma abaixo:

CRONOGRAMA - 2019/2020

Fase 1 | Temas das cartas mensais:

Como potencializar as vantagens pedagogicas dos agrupamentos heterogéneos?

Como propor um trabalho significativo com nomes préprios?

a Como alfabetizar com textos que facam sentido para as criancas e ndo com silabas
descontextualizadas?

Jun.

Dez. .
Como fazer avancar o trabalho de monitoria entre os alunos?
Como articular o conhecimento hoje disponivel sobre metodologias ativas com que se pode fazer
nas turmas multisseriadas?

2019

Fase 2 Envio da carta convite, mediante aceite cadastro no site;
Envio da primeira carta. Tema heterogeneidade nas classes multisseriada: Uma possibilidade ou

Fev. dificultador de aprendizagem?
De 20 a 27.02: entrega das cartas respostas (via e-mail do grupo)
Mar. Envio da carta dois: o tema sera elencado a partir da carta 1;

De 25 a 30.03: entrega das cartas respostas (via e-mail do grupo)
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Abr. Primeiro encontro: Formacdo pela escola: Nesse dia os professores e professoras coletivamente
escrevem a carta que ira para o site, o coordenador é o mediador.

Maio Envio da carta trés: o tema a definir
De 27 a 30.05: entrega das cartas respostas (via e-mail do grupo)

Jun. Envio da carta quatro: o tema a definir
De 24 a 29.06: entrega das cartas respostas (via e-mail do grupo)

Jul. Segundo encontro: Formacdo pela escola: Nesse dia os professores e professoras coletivamente
escrevem a carta que ird para o site, o0 coordenador é o mediador.

Ago. Envio da carta cinco: o tema a definir
De 26 a 30.08: entrega das cartas respostas (via e-mail do grupo)

Set. Envio da carta seis: o tema a definir
De 23 a 30.09: entrega das cartas respostas (via e-mail do grupo)

Out. Terceiro encontro: Formacdo pela escola: Nesse dia os professores e professoras coletivamente
escrevem a carta que ira para o site, o coordenador é o mediador.

Nov. Envio da carta sete: o tema a definir
De 25 a 30.11: entrega das cartas respostas (via e-mail do grupo)

Dez. Ultimo encontro: Formacéo pela escola: Nesse dia os professores e professoras coletivamente

escrevem a carta final que ira para o site, o coordenador é o mediador.

Quadro de Sistematizacao

AUTORES
Peszoa, individuo, sujeito, eu —
professores(as) do campo
FORMACAO 1 .
CONTINUADA PRODUCAO/ CRIACAO COLETIVA
REFLEXIVA
ENCONTROS (USAR TECNOLOGIA
i RECURSOS: PARA ENCONTROS A DISTANCIA)
R -
TEORIAPRATICA — Cinema, televisio, video Encontros presenciais previstos para
Registro [ semanal, mensal poesid e musica b formagiio na escola/ formagio continuada
— na escola/SEMED
T — -+
Historias / registros o
CARTAS ESCRITA/REESCRITA
COMPARTILHAR

¥
FORMACAO /REFLEXAO

PRODUTO

PLATAFORMA DE APRENDIZAGEM COLABORATICA VIA CARTAS:
escrita final — apds reviséo coletiva do grupo
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Recursos Financeiros

N&o havera custos j& que a primeira fase do projeto ndo depende da aceitagdo da
secretaria e funcionara de forma auténoma, por meio de um blog, sem énus. Ja a fase
dois, a plataforma de aprendizagem colaborativa, podera ser feita junto ao site oficial da
Semed, uma possibilidade de atuacdo e formacédo para outros professores que queriam

participar ou acessar o material produzido.

Avaliacao

A proposta de formagéo continuada reflexiva brota da necessidade de auxiliar os
professores e as professoras em territdrios rurais a repensarem sua pratica,
compreendendo a relevancia de incorporar a matriz pedagogica saberes culturais e
sociais do campo, visando praticas mais inovadoras, atendendo a um dos maiores
desafios vividos e pouco confessados, que é ajustar as propostas de aprendizagem das
criancas do campo em fase de alfabetizagdo em agrupamentos férteis.

E nesse sentido que a efetividade do trabalho reflexivo com as cartas sera
avaliado, analisando se proporcionou de forma singular e plural a producdo de uma
teoria do coletivo, materializada na formacéo em carater colaborativo.

Para esse projeto, as cartas serdo referéncia central do trabalho, em maior
namero e com maior espaco e tempo do que foi utilizado na pesquisa inicial, com vistas
a se construir licGes praticas baseadas nos fatores sinalizados durante a investigacao.
Dessa forma, as cartas poderdo ocupar outros espagos, promovendo o dialogo,
processos diferenciados de partilha de saberes e, quem sabe, até a consolidacdo de

noVos percursos de ensino e aprendizagem.

Referéncias
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ANEXOS
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Anexo A. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE-

Convidamos o (a) Sr (a) para participar do Projeto de Pesquisa: ALFABETIZACAO
EM CLASSES MULTISSERIADAS: PRATICAS COMPARTILHADAS EM CARTAS DE
PROFESSORES E PROFESSORAS EM TERRITORIOS RURAIS, voluntariamente, sob a
responsabilidade do(a) mestranda do Curso de pos-graduacgdo Stricto Sensu em Educagdo da
unidade de Campo Grande/UEMS, Luciana Rodrigues de Souza. Espera-se que a escrita das
cartas, compartilhada entre os pares, possam produzir conhecimentos relevantes sobre a
alfabetizacdo em meios desafiadores e promover um movimento de autoformacdo entre as
professoras participantes. Sua participacdo é voluntaria e se dar4 por meio de cartas
manuscritas, tipografadas e enviadas via internet e/ou correio e transcrita. Se o (a) Sr (a) aceitar
participar, contribuird para a compreensdo e elaboracdo dos saberes produzidos no campo em
contexto de salas multisseriadas para criangcas em processo de alfabetizacdo, e podera contribuir

para que novas geragoes se alfabetizem com a garantia dos direitos de aprendizagem.

O (a) senhor (a) receberd no minimo quatro cartas (a), e tera 0 compromisso de
responder cartas da pesquisadora dentro do prazo estipulado de no méximo 10 dias, através da
escrita de narrativas pessoais, ocasido em que ird narrar as experiéncias vividas na sua atuagao
como professor alfabetizador em contexto de agrupamento multisseriado, esses dados serdo
transcritos e as cartas serdo orientadas por questionamentos oriundos das proprias narrativas do
professores, no entanto, o(a) senhor(a) terd toda liberdade e flexibilidade para escrever suas
narrativas.

Em qualquer etapa de desenvolvimento do protocolo, o (a) Sr (a) terd acesso a
pesquisadora e a coordenadora da pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas. A
orientadora do protocolo de pesquisa é a Profa. Dra. Eliane Greice Davanc¢o, que pode ser
encontrada pelo telefone (67) 98125-3311. Se, porventura, tiver alguma ddvida quanto aos
procedimentos éticos envolvidos na pesquisa, por favor, queira entrar em contato com a
Coordenadora.

1. Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de se retirar a
qualguer momento da pesquisa e seus consentimentos de participagdo, sem qualquer prejuizo
pessoal.

2. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos a pesquisa advindos das narrativas serdo
analisados conforme a metodologia da pesquisa narrativa, baseada no método (auto)biogréfico,
0s sujeitos participantes serdo identificacdo por codinomes, preservando a identidade dos
sujeitos.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa
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3. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: E direito dos sujeitos
participantes e dever da equipe de pesquisadores manté-los (as) informados (as) sobre o
andamento da pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporario.

4. Garantia de Isen¢do de Despesas e/ou Compensacfes: Ndo ha despesas pessoais para 0S
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo ha compensacdes
financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas & sua participagdo. Caso haja alguma
despesa adicional, esta sera integralmente absorvida pelo orgamento da pesquisa.

5. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: Ha garantia incondicional
guanto a preservacao exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos. Se,
depois de consentir sua participacdo na pesquisa, o (a) Sr (a) desistir de continuar participando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes
ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua pessoa. Os resultados
da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade serd sempre mantida em sigilo.
Antes de assinar este termo, (a) Senhor (a) deve realizar todas as perguntas que achar necessario
para que nao haja duvidas sobre qualquer aspecto da pesquisa. Este termo serd impresso em
duas vias, (a) senhor (a) receber4d uma copia assinada pela mestranda pesquisadora e pela
professora orientadora responsavel pela pesquisa

Eu, , fui
informado e aceito participar do Projeto de Pesquisa: ALFABETIZACAO EM CLASSES
MULTISSERIADAS: PRATICAS COMPARTILHADAS EM CARTAS DE
PROFESSORES E PROFESSORAS EM TERRITORIOS RURAIS, sendo que o (a)

pesquisador (a) Luciana Rodrigues de Souza me explicou como sera toda a pesquisa de forma

clara e objetiva.

Campo Grande, MS, _ de Dezembro de 2017.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Luciana Rodrigues de Souza
Telefone para contato: (067) - 99912-7482 E-mail: luciana77souza@hotmail.com
Coordenacgdo do Curso de Programa de Pds-graduagdo stricto sensu [/ Mestrado Profissional

em Educagdo.Av. Dom Antonio Barbosa (MS-080), 4.155, em frente ao Conjunto José Abrdo,
CEP 79115-898 Campo Grande — MS Tel. (067) 3901-4618 - e-mail: profeduc@uems.br
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Anexo B. Declaracéo Institucional

Eu, Cleidinei Crepaldi Dias Barreira, autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada
ALFABETIZACAO EM CLASSES MULTISSERIADAS: PRATICAS
COMPARTILHADAS EM CARTAS DE PROFESSORES E PROFESSORAS EM
TERRITORIOS RURAIS, que tem como pesquisadora principal Luciana Rodrigues
de Souza, que sera responsavel pela coleta de dados e informacdes. Essa pesquisa sera
realizada com os professores da Escola Municipal Manoel Goncalves Martins e

extensdo: Chacara Araponga e terd a duracdo de trés meses, aproximadamente.

Campo Grande, MS 4 de Dezembro de 2017.

Assinatura e carimbo da direc¢ao
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Anexo C. DECLARACAO INSTITUCIONAL

Eu, Marcio José Martins Ferreira, autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada
ALFABETIZACAO EM CLASSES MULTISSERIADAS: PRATICAS
COMPARTILHADAS EM CARTAS DE PROFESSORES E PROFESSORAS EM
TERRITORIOS RURAIS, que tem como pesquisadora principal Luciana Rodrigues
de Souza, que sera responsavel pela coleta de dados e informacdes. Essa pesquisa seréa
realizada com os professores e professoras da Escola Municipal Oito de Dezembro e nas
extensdes: Prof2 Onira Santos Rosa, Fazenda Girassol Comunidade Santa Luzia e

Fazenda Séo José Il e terd a duragdo de trés meses, aproximadamente.

Campo Grande, MS 04 de Dezembro de 2017.

Assinatura e carimbo da direcdo
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Anexo D. PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UEMS UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

“5%——  MATOGROSSODOSUL- ‘GRErad
Uevosdade Buloduel UEMS

o ¥ota bmen da

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Thiodam:ALFABETIZA(;AO EM CLASSES MULTISSERIADAS: PRATICAS
COMPARTILHADAS EM CARTAS DE PROFESSORES E PROFESSORAS EM

Pesquisador: LUCIANA ROCRIGUES DE SOUZA

Area Tematica:

Versdo: ¢

CAAE: §1112617.0.0000.8030

Instituig3o Proponants: Fundacdo Universidace Sstaoud de M3t Grosso oo Su
Patrocinador Principal: Financiameno Proprio

DADOS DO PARECER

NOemero do Parecer: 2.534.715

Aprasentagdo do Projeto:

Trata-se o2 UNa pesquisa o cunho qualiativo que pretends Nvestigar 35 praticas de 58is Professonss &
professoras aifabetizadores(as) em duas 26c0ias localizadas em terntorios rurals da cidade de Campo
Granda/MS, que 3tuam am ciasses mMuitissenacas para promover 3%abetizacio dessas estugantss, A
pesquisa emends que vida & profissio 530 DIDCSS0S INMNSSCos € QUE POr 1SS0 0 MEMDd0 (A0 Diografico 3
P3rir de cias ONoS 06 PIOTESSONes Ird0 NAmar sU3s ExXpanencias pods contribulr para o entendmento 43s
questdes raiativas 3 Afabstizacdo em ¢asses mutisseriacas.

Objetivo da Pesquisa:

Geral:

Analisar 35 praticas oe professores @ professoras alfabetizadores que 3tuam classes muitissenadas em
temtonos rurais, por meio 03 escrla de Namativas retratando 0 potencal formativo das cartas.
Espacincos:

Promover situacies oe refiex3o s00re 3 3¢30 pratica por melo da escriia & roca de carias entre os
partcipantes 03 pesqUIsSS;

Identficar 35 formagdes CONTNUACas ENVOVENTO D6 Professorss alfaDelZadonss em Casses MUtssEradas
no municipio de Campo Grance™S a partir de 2005;

Investgar & discuty 35 contribucles das canas namativas pars processos o2 Jutofomacdo

Enderegr:  Rodovie Doutedion Befvom - K 12 - Cx 351

Baktre: Cdede Usiversiidie CEP. 7usc4-4n
uF: Ms Municipla:  DOURADCS
Telefone 570022000 E-mall. o vQuess iy

Fégrm 3t ow 23



UEMS  unvERSIDADE ESTADUAL DE

5&——  MATOGROSSODOSUL- GRErad
Univeradode Byl aduel UEMS

A Nt fmn Ao Wl

Corgnaacic 23 Pawcar 2 S0 70

OrUNGos 03 relexa0 SO0 35 Praticas oesenvolvicss pelos parcipantes 03 pasquisa para alfadetizar em
classes murissenadas,

EI300rar Uma proposta de Intervencao propondo Uma rede de formagao colaborativa para os professores 0
educagao 00 Campo D3seada Nas Praticas evdenciadas Nas Cartas dos profiessores paricipantes dessa
pasquisa.

Avallag3o dos Riscos & Beneficlos:

O riscos & Denficios enconam-62 adequadaments apresentados no projeto e no TCLE,
Comentarios & Consideragdes sobre a Peequisa:

A DesQUIS3 & relevanie & 3 JOCUMENtagao apresentada 2sia A0equUata 30 exigdo peia legisiagio.
Considgeragbes s0bre 08 Termos 08 apressntac3o obrigatoria:

E5t30 3preseniancs & oevidaments 2sciareciaos.

Recomendagies:

ADIOVag0 03 DESQUS3.

Conclusdes ou Pendéncias & Lista de Inadequagdes:

Este parecer & favorave! 3 aprovagdo.

Consigeragbes Finals a critério do CEP:

Este paracsr fol elaborado bazsado nos documentos abalxo refacionados:

Tipo Documento Anquivo Postagem ALROC ST
Informagies Basicas| PE_INFORMACLES_BASICAS DO P | 14122017 ACE0
|do Projsto ROJETO 1049711.paf 00:26:40
Crgamento orcameanto.docx 14122017 | LUCIANA ASED

00:2208 |RODRIGUES DE
__|SOUZA
Ccuros TOlEir0_para_escrla_das_canas.pd’ 147122017 |LUCIANA AED
001218 |RODRIGUES DE
- - __|SOUZA
Projeto Detainado ! | projeto_pesquisa_Iciana.docx 14122017 |LUCIANA A0
Brochura Z 00:11:06 |RODRIGUES DE
invesikqador | __| SOUZA
Croncgrama CRONOGRAMA coCx 14122017 |LUCIANA A0
00:03:47 |RODRIGUES DE
SOUZA
(TCLE  Termos 0= |[eo_Oe_Consersmento_LUCanapd | 12122017 |LOCIANA A0 |
Assentimento / 00:05:18 |RODRIGUES DE
Justificativa ge SOUZA
Enderege: Rodovie Dowredos ataam - K 12 - Cx 351
Baitro. Cudede Uriversdiets CEP: 70 434070
U ME Municiplo:  DOURRDCE

Telefone (87 S002-2000 E-mall. conh@Quuem Ix

Magrm L2 0w 23
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Unireredode Evodeel UEMS
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Cortnungio 42 Pamcar 3 54 T2

Ausancia termo_0e_Consentmento_LUCIanapdl | 14122017 |LUCIANA ACSTD
000518 |RODRIGUES DE

- __ S— — 1 SOUZA

Foiha de Rosto foha_oe_mewo_Ok.pd’ 147122017 |LUCIANA AZET0
000230 |RODRIGUES DE

- = ) 1SOUZA

Deﬁode Deciaracad_instiuciona__manoal par 0571272017 |LUCIANA A0

ns: = 222304 |RODRIGUES DE

e ok

oe Deciaracao_Instiuciona_omo par 05122017 |LUCIANA ACSD

| = 2228348 |RODRIGUES DE

InT3esingra SOUZA

Situagao do Paracsr

ADCOVaA0

Necsasita Apreciagdo da CONEP:

N3o

DOURADOS, D9 de Margo de 2018

Azsinado por:
Cynthia de Barros Mansur
(Coordgenador)

Enderege: Fodowss Doutedos fatum - m 12 - Ox 351

Bairror  Cutede Universiticis CEP: 70804070
UF. s Municiplo. DOURADOS
Telefone 27130002000 E-mal. cmb@Quess iy
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POSFACIO

Todo pesquisador € movido por uma inquietagdo, uma pergunta que norteia a
busca pelos dados. Uma vez concluida, outro desejo brota, de que sua pesquisa nao
fique somente no papel, que tenha interlocutores e relevancia social. No meu caso, a
intencdo da pesquisa sempre permeou as inflorescéncias que brotam na educacgédo do
campo, desse modo emerge no momento de minha defesa uma fala um tanto quanto
empolgada da minha interlocucdo, uma experiéncia que vivi por meio da troca de
olhares com professores e professoras sujeitos colaboradores da pesquisa, durante uma
apresentacdo no auditério da Semed sobre os dados parciais da pesquisa, um percurso
pessoal potente e que traz embutidos percursos coletivos.

Escrever um posfacio foi sugestdo dos componentes da banca avaliadora, apds o
trabalho pronto, uma forma de testemunhar o que as cartas podem no entreolhar.
Ficaram curiosos para saber o que havia nos olhares? Entdo, vou contar um pouquinho

para vocés, em formato de carta, como tudo aconteceu:

Campo Grande MS, 12 de abril de 2019.
Querido leitor,

Comeco esta carta agradecendo o convite da secretaria municipal de educacdo que
promoveu um importante evento de socializagdo de saberes produzidos nas escolas do
campo desse municipio e que reflete a intengdo de conhecer, valorizar e fortalecer as
boas praticas. Oportunidade que me permitiu captar os olhares que descrevo nessa carta.

Dessa secretaria capto olhar necessario, olhar de validacdo e olhar que comunga com
reconhecimento em consonancia com a carta que recebi de congratulacdo e que encerra
esse trabalho de pesquisa.

Ao receber o convite para socializar os dados da pesquisa na 1l Expocampo, fiquei um
pouco insegura, pois, ndo sabia se poderia mostrar 0s dados sem ter concluido a
pesquisa, uma Vvez que o evento aconteceu em 23 de-novembro do ano de 2018, outro
fator preocupante foi a presenca dos colaboradores sujeitos da pesquisa. Pensei nossa
como eles e elas irdo olhar para pesquisa?

Entdo, ainda com terras nas maos das analises da carta trés e conduzida pela vontade de
romper com o solo arido, iniciei a minha fala preparada com anuéncia de minha
orientadora e da universidade.
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Todavia, 0 meu olhar mirava olhar de cada sujeito colaborador em meio aos demais
expectadores, a minha entonacdo ficava mais forte a cada olhar encontrado... Ah! Néo
posso deixar de mencionar os olhares plurais que vi... Olhos atentos, os olhos coloridos
de acolhida, os olhos cinza de desconfianca, olhos de quem néo disse tudo que podia, 0s
olhos de busca avidos por suas falas em cada excerto apresentado, olhos de quem
precisa conhecer mais, olhos brilhantes, olhos lagrimejantes de quem se reconheceu,
olhos de cumplicidade, olhos de desejos de uma educacdo do campo mais feértil, olhos
cheios de esperanca de serem vistos, ouvidos e reconhecidos.

Olhares de gente viva, sofrida, oprimida, olhos um tanto quanto tristes, olhos
descrentes, olhos de quem ndo se abriu, mas também vi os olhos que florescem sorrisos
e encantos, olhos de reinvencéo, olhos do trabalho que rompe com convencional, olhos
de quem acredita nas classes multisseriadas. Olhos de luta, Olhos, méos e coracgdes
cheios de vontade de escrever novas historias. Olhos prontos para remexer esse solo
arido gque ndo se encerra aqui com essa pesquisa, mas que revela que os olhos podem
escapar podem e devem deixar ser 0 que eram, podem passar a Ser outros, a enxergar o
ndo revelado, jamais se fecharem. Olhos que precisam dos olhos do outro para juntos
transgredir, para vestir a alma com a alegria de somar os olhares na tentativa de
buscarem a melhor resposta, olhos profundos que tem pouco tempo para se tornarem
ternos e unicos.

Termino essa carta, como comecei, agradecendo a todos os olhares, de todos os
envolvidos nessa pesquisa e todas as cartas cheias de histérias de vida que gentilmente
recebi, e que compartilho. Penso que talvez essa pesquisa pudesse florir mais, flores
outras, olhares reciprocos e quem sabe outros frutos, se 0s professores e professoras
tivessem a certeza que muitos tém agora de que suas raizes, galhos, folhas, flores e
frutos serdo sempre zelados e compartilhados com veracidade.

De que ndo existe uma forma de cultivo de aprendizagem que ndo permeie a atitude fiel
de se conhecer, de olhar-se, de confessar-se, de refletir sobre o que plantar como colher,
da busca constante de superacdo de intempéries que de fato ficam menos densas se
partilhadas, em forma de cartas ou de formas outras.

Portanto, 0 que brota dessa narrativa final é que ainda ha muitas coisas a dizer e
compartilhar frente ao desafio de alfabetizar em contexto multisseriado em Campo
Grande MS e quem sabe por extensdo em outros territorios.

Luciana Rodrigues de Souza
Professora Figueira
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Y Dha. Lisiana Podrigus do Fouga

%«u e O & pela participacdo  enviguecedora,
WvﬁWwWWé “Cducagio do
Campo o Dogunds Capocampo da Redo Maniespal do Ensino do
Campo Grando - Y& Compreendondo ob sabores o fortaloconds a
lais agies condribuom, inguestionavelmente, para a fledeia do proceiso do
endino o do aprendizagem o evidenciam a eioola um oppago dignificative o
dindimico a todos od participes.

Sonra-nas portencermas & Redo Manicpal do “Cndino do
Campo (Grands o do tornamo-nas cimplicas do agies dosio porto o om
cufo ducesio acreditamos. %MWaMMoFo
tem  desenvolvido na buiea da formagio de cidadéos eondeientss,
evidenclands a eicola piblica  municjpal campo-grandense uma
realidade guo dd corto, lends om vida a primagia dos nosod ofjelived:
refponsabilidade docial o demooraliyacio do conheciments, com a
indtituiedo do endine ac aleanco dagueles om formagdo ~ o6 alunad.

& motiso. do grands atiffesdo sormas cimplioss do asies desio
porte & om esjo suceiss apostamas, e azemplos tais dogam doguidas por
mais proflssionais; pelo comprometiments, roia-nos enalieeé-la. Para o
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