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RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo o Livro Didatico Integrado (LDI) do Sistema
de Ensino Aprende Brasil da editora Positivo. E vinculada a linha de pesquisa Organizacio do
Trabalho Didatico do Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu - Mestrado Profissional em
Educacao, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul e considera o recorte temporal de
2014 a 2016, que tem como marco o processo de implantacéo e utilizacdo do referido sistema
de ensino em escolas publicas no municipio de Sidrolandia. Frente ao exposto, esta pesquisa
teve como objetivo analisar como ocorreu a Organizacdo do Trabalho Didatico no ciclo da
alfabetizacdo em uma escola publica no Municipio de Sidrolandia mediante a implantacédo do
Livro Didatico Integrado do Sistema de Ensino Aprende Brasil. A Organizacdo do Trabalho
Didatico, categoria de analise desenvolvida por Gilberto Luiz Alves em seu livro O trabalho
didatico na escola moderna: formas histéricas (2005a) sistematiza-se em trés aspectos: relacdo
educativa, recursos didaticos e espaco fisico. Para desenvolver este estudo e alcancar-esse
objetivo geral, foram tracados 0s seguintes objetivos especificos: i) explanar sobre o percurso
histérico do manual didatico no ciclo de alfabetizacdo, partindo do contexto geral para o
nacional; ii) explanar o percurso histérico das politicas publicas de alfabetizacdo, que se
intensificaram no final do século XX, com énfase no ambito nacional; e iii) analisar as
implicagbes da implantacdo do Livro Didatico Integrado do Sistema de Ensino Aprende
Brasil (Editora Positivo) em uma escola publica no municipio de Sidrolandia/MS. Para a
descricdo e a analise desse recurso didatico, desenvolveu-se um roteiro de perguntas
semiestruturadas, que foram respondidas por trés professores, que atuaram no periodo de
utilizacdo do Livro Didatico Integrado, sendo um de cada sala do ciclo de alfabetizacdo.
Realizou-se a analise do manual do professor, concentrada no primeiro ano do ensino
fundamental, tendo em vista ser o LDI um instrumento do trabalho do professor alfabetizador.
Apos as analises, foi possivel observar que dentre os recursos didaticos, ha centralidade no
manual didatico que a despeito de ser um recurso de ensino e aprendizagem, visa a
fragmentacdo do conhecimento do educando, em uma especificidade de seu cotidiano, sem
levar em conta a totalidade da sociedade a qual estd inserido (ALVES, 2001). Ainda com
ideias enraizadas no passado, o manual didatico como recurso central na organizacdo do
trabalho didatico, leva a precarizacdo do ensino e sua vulgarizacdo, sem um conhecimento
qualitativo.

Palavras-chave: Manual didatico. Ciclo de alfabetizagdo. Organizacdo do Trabalho Didatico.
Sistema de Ensino Aprende Brasil.



ABSTRACT

The present study has as object of study the Integrated Didactic Book of the System of
Learning Learn Brazil of the publishing house Positivo. It is linked to the Didactic Work
Organization research line of the Stricto Sensu Postgraduate Program - Professional Master in
Education, from the State University of Mato Grosso do Sul, and considers the time cut from
2014 to 2016, which is based on the implementation process and use of said educational
system in public schools in the municipality of Sidrolandia. In view of the foregoing, this
research had the objective of analyzing how the Didactic Work Organization occurred in the
cycle of literacy in a public school in the Municipality of Sidrolandia through the
implementation of the Integrated Didactic Book of the Learning System of Brazil. The
Organization of Didactic Work, this category of analysis, developed by Gilberto Luiz Alves in
his book The didactic work in modern school: historical forms (2005a) is systematized in
three aspects: educational relation, didactic resources and physical space. To develop our
study, we first discussed some Brazilian academic productions about the didactic manual in
the literacy cycle; the historical course of didactic work was explored, with discussion based
on the propositions of Comenius on the modern school in the seventeenth century; and the
implications were analyzed through the implementation of the Integrated Learning Book of
the Learning System of Brazil (Editora Positivo), in a public school in the municipality of
Sidrolandia / MS. For the description and analysis of this didactic resource, a script of
semistructured questions was developed, which were answered by three teachers, one of each
room of the literacy cycle that acted during the period of use of the Integrated Textbook; an
analysis of the teacher's manual was carried out, and the LDI was an instrument of the work
of the literacy teacher, concentrating on the first year of elementary school. After the analysis,
we observed that among the didactic resources, there is a centrality in the didactic manual that
despite, it aims at the fragmentation of the knowledge of the student, in a specificity of their
daily life, without taking into account the totality of the society to which it is inserted
(ALVES, 2001). Still with ideas rooted in the past, the didactic manual as a central resource in
the organization of didactic work, leads to the precariousness of teaching, without qualitative
knowledge and its popularization.

Keywords: Didactic manual. Literacy cycle. Organization of Didactic Work. Learning
System Aprende Brasil.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objeto de estudo o Livro Didatico Integrado (LDI)
do Sistema de Ensino Aprende Brasil, da editora Positivo. Considerou-se 0 recorte
temporal de 2014 a 2016, que tem como marco o processo de implantagéo e utilizacdo do
referido sistema de ensino em escolas publicas no municipio de Sidrolandia/MS. A
pesquisa € vinculada a linha de pesquisa Organizacdo do Trabalho Didatico do Programa
de Pos-Graduacdo Stricto Sensu - Mestrado Profissional em Educacdo, da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul.

O interesse por esse tema surgiu por meio de minha trajetéria pessoal e profissional.
No ano de 2011, assumi uma vaga por meio de concurso publico em uma escola! publica
no municipio de Sidrolandia, situado a 30 quilémetros da zona urbana. A partir de entéo,
comecei a trabalhar com criancas do ciclo de alfabetizagéo, sendo estas do primeiro ano do
Ensino Fundamental. O processo de alfabetizacdo esta inserido nos anos iniciais e funciona
de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9

(nove) anos:

[...] recomenda-se enfaticamente que os sistemas de ensino adotem nas suas
redes de escolas a organizacdo em ciclo dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, abrangendo criangas de 6 (seis), 7 (sete) e 8 (oito) anos de idade e
instituindo um bloco destinado a alfabetizagdo (BRASIL, 2010, p. 22-23).

O municipio de Sidrolandia est4 articulado a continuidade de ensino no processo de
alfabetizacdo por ciclos, sendo que no primeiro ano apresenta-se progressao automatica,
com acompanhamento de relatorios descritivos dos alunos. A partir do segundo ano,
apresentava-se a opcao de retencdo de criangas para o terceiro ano, caso estas nao fossem
satisfatoriamente alfabetizadas. Isso era possivel antes da parceria com o Sistema de
Ensino Aprende Brasil, quando tinhamos liberdade quanto a escolha de instrumentos de
trabalho para o processo de alfabetizacdo. Ndo descarta-se, no entanto, que as vezes a
utilizacdo de recursos didaticos ficava restrita a impressdo de atividades de manuais
didaticos, ou a utilizacdo de outros recursos sem a sistematica cobranca do uso do Livro
Didatico.

O ciclo de alfabetizacdo tratado nesta pesquisa inclui os trés primeiros anos do
Ensino Fundamental, posto que na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) homologada
pelo Ministério da Educacéo no ano de 2017, determina uma antecipacdo desse ciclo para

0 segundo ano.

1 Nome da escola ndo citado por questdes éticas.
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No ano de 2014, os professores e a equipe pedagdgica da escola realizaram, sob
orientagé@o da Secretaria Municipal de Educacéo, um estudo sobre o Referencial Curricular
Municipal.

Nesses encontros, os docentes participantes, organizados a partir das disciplinas e
turmas em que trabalhavam, debateram sobre mudancas nos contetdos e metodologias
necessarios para a melhoria do trabalho educativo na rede. No entanto, ao findar daquele
mesmo ano letivo, por determinacéo politica, ocorreu a parceria via publico-privado com o
Sistema de Ensino Aprende Brasil da Editora Positivo, tendo como instrumento de trabalho
central o Livro Didatico Integrado (LDI), recurso didatico distribuido para toda Rede
Municipal de Ensino. As discussfes pedagogicas foram substituidas pela proposta
legislativa de uma vereadora, que intermediou a aquisicdo do material com a justificativa
de que visava-se a qualidade de ensino e as melhores notas no IDEB? — indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica. Essa justificativa fundamentou-se no fato de
Sidrolandia ter sido uma das quinze cidades de Mato Grosso do Sul em que os alunos do
Ensino Fundamental ndo conseguiram atingir a meta no referido indicador em 2013, com
média de 4.3, o que representou 10,41% abaixo do projetado para 0 ano anterior, que era
4.8. Antes desse periodo, ndo havia um manual didatico adotado pela REME - Rede
Municipal de Educacdo - que apresentasse um modo de subordinagédo, ou seja que nédo
possibilitasse flexibilidade em nosso planejamento.

A partir de 2015, iniciou-se o ano letivo com a utilizacdo do Sistema de Ensino
Aprende Brasil, mediado pelo Livro Didatico Integrado, que a Editora Positivo apresenta
como um novo instrumento de trabalho, a marca principal de seu Sistema de Ensino para o
atendimento apenas as escolas publicas.

O Grupo Positivo é de ampla complexidade em oferecimento de solucGes
educacionais. Historicamente, a Editora ndo hesita em apresentar como seus negocios
podem oferecer solugdo educacional adequada para escolas pubicas. Entretanto, sabe-se
que as escolas particulares tém a sua disposi¢éo outro tipo de material, outro atendimento.

Segundo a Editora Positivo (2016b) ela é uma empresa:

Especializada no segmento educacional, a Editora Positivo edita, publica e
comercializa livros didaticos, paradidaticos e de literatura, atlas e dicionarios,
com destaques para mais o importante dicionadrio da Lingua Portuguesa, o
Dicionario Aurélio. Com seus sistemas de ensino, atende mais de 1300
municipios e 4.900 escolas no Brasil e Japdo. A Editora Positivo est presente na
vida escolar de um milhdo de criangas e jovens, desde Educagdo Infantil até
Curso Pré-Vestibular, por meio do Sistema Positivo de Ensino e da Solugédo

2 Site para consulta do resultado do IDEB: http://ideb.inep.gov.br/resultado. Acesso em 07 abr. 2019.
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Educacional Conquista, ambos voltados a rede de escolas particulares. Além
do Sistema de Ensino Aprende Brasil, adotado por centenas de municipios
brasileiros (EDITORA POSITIVO, 2016b, p. 08, grifos nosso).

De acordo com a empresa, o Sistema de Ensino Aprende Brasil busca a exceléncia
no ensino, condicionando este a contemporaneidade, com utilidade e qualidade dos

conhecimentos. Nesse sentido, a Editora (2016¢) aponta que:

[...] Os elementos integrantes do referido Sistema de Ensino, sob acdo dos
professores, constituem-se em importantes instrumentos de mediacdo de
aprendizagens e estimuladores do potencial criativo, permitindo que, em sala de
aula, seja criada uma atmosfera mais propicia a receptividade de novas ideias, a
valorizag¢do do conhecimento e da producéo dos alunos e ao desenvolvimento da
imaginacdo, em um contexto educacional no qual processo de aprendizagem
escolar possa tornar se uma experiéncia satisfatoria e prazerosa (EDITORA
POSITIVO, 2016c, p. 02. Grifos da editora).

Nesse contexto, os grifos que se encontram no material dirigido ao professor
orientam todo o trabalho didatico em sala de aula. Para que essa acdo seja efetivada,
coloca-se na funcdo o professor como replicador do conhecimento contido no manual
didatico. Todavia, observa-se que o manual didatico dita o trabalho docente, estipulando
tempo para cada bimestre com contetido programaético e sequéncia metodoldgica de cada
atividade, regendo todos os contetdos e, assim, limitando o fazer docente, de modo que as
consultorias de formacdo se tornam “[...] consultoria pedagdgica (sim, nessas escolas
publicas ouve-se o jargdo do mercado) resulta uma espécie de boletim, que coloca em
evidéncia os profissionais mais eficientes e joga luz sobre os que fracassaram ao lecionar”.
(ANTUNES, 2007 apud ARRUDA,; KINJO; BARBOSA, 2008, p. 10). Nesse contexto,
segundo Freitas (2016, p. 143) “A ingénua "verificacdo" se converte em "cobranga" no
momento posterior, seguida de consequéncias de alto impacto para os profissionais e 0s

estudantes.” Conforme explana Adrido (2009):

A cesta que compde os contratos firmados entre as prefeituras municipais e a
iniciativa privada é integrada por atividades tradicionalmente desenvolvidas
pelas equipes pedagogicas dos érgaos da administracdo publica e das escolas:
formagdo continuada de educadores, efetivo acompanhamento das atividades
docentes; investimento na producdo e distribuicdo de materiais didaticos aos
alunos; processos de avaliacdo externa e interna, entre as principais encontradas.
Por essa razéo, para além dos problemas pedagégicos derivados da adogdo de
material instrucional, em alguns casos desde a pré-escola, o que é importante
destacar é o fato de que as empresas privadas passam, ao vender os chamados
“sistemas de ensino”, a interferir na gestdo do prdprio sistema escolar publico
local. [...] vinculagdo do direito & qualidade de ensino submetida & l6gica do
lucro e padronizacdo/homogeneizagdo de contelidos e curriculos escolares como
parametro de qualidade (ADRIAO et al.,2009, p. 08).
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Frente ao exposto, esta pesquisa tem como objetivo analisar como ocorreu a
Organizagdo do Trabalho Didatico no ciclo da alfabetizagdo, em uma escola publica no
Municipio de Sidrolandia, mediante a implantacao do Livro Didatico Integrado do Sistema
de Ensino Aprende Brasil. A Organizacdo do Trabalho Didatico, categoria de anéalise
desenvolvida por Gilberto Luiz Alves em seu livro “O trabalho didatico na escola
moderna: formas historicas” (2005a) sistematiza-se em trés aspectos: relacdo educativa,

recursos didaticos e espaco fisico. Para Alves (2005a):

No plano mais genérico e abstrato, qualquer forma historica de organizagédo do
trabalho didatico envolve, sistematicamente, trés aspectos: a) ela é sempre uma
relagdo educativa que coloca, frente a frente, uma forma histérica de educador,
de um lado, uma forma histdrica de educando (s), de outro; b) realiza se com a
mediacdo de recursos didaticos, envolvendo os procedimentos técnico-
pedagogicos do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e os contetdos
programados para servir ao processo de transmissdo do conhecimento; c) e
implica um espagco fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre. (ALVES,
20053, p. 10-11).

A relacéo educativa entre educador e educando — com centralidade no manual
didatico como recurso didatico que possui as orientagdes metodoldgicas ao trabalho do
professor ocorreu em um espaco fisico peculiar para a sua concretizacdo e com todos esses
elementos vistos como necessarios para realiza¢do da organizacdo do trabalho didatico.

Para desenvolver este estudo e alcancar esse objetivo geral, tracou se 0s seguintes
objetivos especificos: i) explanar sobre o percurso histérico do manual didatico no ciclo de
alfabetizacdo, partindo de um contexto geral para o nacional; ii) explanar o percurso
histérico das politicas publicas de alfabetizacdo, que se intensificaram no final do século
XX, com énfase no &mbito nacional; e iii) descrever as implica¢Ges diante da implantacéo
do Livro Didatico Integrado do Sistema de Ensino Aprende Brasil (Editora Positivo) em
uma escola publica no municipio de Sidrolandia/MS.

No que tange a alfabetizacdo, apresentou-se como pergunta norteadora da pesquisa:
quais implicacGes pode-se constatar na Organizacdo do Trabalho Didatico, mediante a
implantacdo de um Livro Didatico Integrado do Sistema de Ensino Aprende Brasil \Editora
Positivo, na rede publica de ensino? A alfabetizagdo tem sido tema norteador de alguns
pesquisadores, que investigam métodos e processos de aquisicdo da leitura e escrita sem,
porém, a preocupacdo em relaciona-la as contradi¢des sociais e producdo de manuais que
atendem cada época e método de ensino.

Dessa perspectiva, implicagcbes surgem diante da centralidade no LDI, sem a

possibilidade de utilizar outras fontes de conhecimentos, que atendam o Referencial
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Curricular da rede municipal de Sidrolandia reelaborado em 2014. Além disso, também
apresenta inflexibilidade no planejamento, ja que todas as orientagdes metodologicas tém
de ser seguidas, com tempo determinado para o término de cada volume, assim como a
subordinacdo de um espaco fisico a um manual didatico que da a tonica ao trabalho do
professor.

Os professores deveriam atentar-se em estudar e planejar suas aulas de acordo com
0 proposto no primeiro volume do primeiro ano do ensino fundamental, que contém a
Organizacdo anual dos contetudos previstos de acordo com eixos de conhecimentos e 0s
seus respectivos blocos, para o ano inteiro. Vale ressaltar que quando refere-se ao primeiro
volume, entenda-se que este corresponde ao primeiro bimestre. Assim, a pesquisadora
optou por descrever apenas 0 manual do professor do primeiro volume, por ser este o
material do primeiro ano do ensino fundamental. No primeiro ano do ensino fundamental,
0 LDI apresenta a organizacdo do trabalho e sua articulagdo com eixos de conhecimento e
seus respectivos blocos, ou seja, evidenciando uma interdisciplinaridade dos contetdos
curriculares. Em relacdo a lista de conteddo, o LDI do professor, primeiro volume,
promove uma descricdo de cada eixo de conhecimento e de suas respectivas listas.

Para compor esse trabalho parte-se de uma perspectiva historica, em que foram
tomadas por base leituras de obras principais que tratam sobre o processo histérico da
Organizagdo do Trabalho Didatico, de Alves (2001; 2005a). O autor buscou em suas
pesquisas, compreender a Producdo da Escola Publica Contemporanea por meio de uma
releitura da obra “Didatica Magna” (1976), de Comenius e a partir da identificacdo de
alguns elementos presentes nos fundamentos da escola moderna, no século XVII, que
caracterizavam a transformacéo do trabalho escolar de artesanal em manufatureiro, aspecto
que continua a fazer parte da constituicdo da instituicdo escolar no dia atuais. Para Alves
(2001):

A feliz idéia de fazer uma releitura da obra Didatica Magna, de Comenius,
propiciou-me a possibilidade de historicizar, com maior riqueza de
determinagdes e de mediacOes, a escola moderna. Para tanto, foram pilares
basicos a categoria trabalho didatico e o entendimento de que, no ambito da
escola, as determinacdes gerais do trabalho se fazem sentir (ALVES, 2001, p.
10).

Os estudos de Alves (2001) evidenciaram 0 processo historico de adequagdo do
trabalho didatico na escola publica moderna ao modelo de ensino capitalista,

fundamentado, principalmente, nos manuais didaticos. Os manuais simplificaram o
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trabalho do professor, que deixou de ter dominio do inteiro processo educativo, servindo
como sintese acabada do conhecimento e veiculo de doutrinacdo de classes sociais.

Ainda segundo Alves (2005a, p. 65), a proposta educativa de Comenius
pressupunha “[...] uma organizagdo para a atividade de ensino, no interior da escola, que
visava equiparé-la a ordem vigente nas manufaturas”, tendo como principal caracteristica a
divisdo do trabalho, de modo que “[...] diferentes operacdes, realizadas por trabalhadores
distintos, se desenvolvessem de forma rigorosamente controlada, segundo um plano prévio
e intencional que as articulava, para produzir mais resultados com economia de tempo, de
fadiga e de recursos [...]” (Ibid.p.65).

Dessa forma, a partir do século XVII consolidou-se uma proposta de escola
moderna pautada em pressupostos da manufatura e nas discussdes sobre a necessidade de
universalizar a educacdo, a fim de melhor preparar os individuos para a inser¢do no
modelo capitalista que se desenvolvia e, consequentemente, atender as necessidades de
forca de trabalho e com dominio dos fundamentos da educacéo escolar.

Assim, com o intuito de minimizar tempo, fadiga e recursos, o educador moravio
procurava investir na tarefa de “[...] ‘procurar e encontrar um processo’, por meio da qual a
escola, ‘uma maquina tdo bem construida, ou ao menos, a construir sobre bons
fundamentos, seja posta em movimento’” (ALVES, 2005a, p. 65). Comenius destacava
alguns empecilhos, a época, para a concretizacdo de sua proposta, como a falta de pessoas
conhecedoras do processo metodoldgico, o que comprometia sua expansdo. As condicbes
materiais, nesse periodo historico em que havia mecanismos de selecao da clientela devido
aos altos custos da educacdo — acessivel somente a uma pequena parcela da sociedade —
motivou, segundo ele, sua busca por formas de barateamento para que fosse viavel um
projeto de expansao da oferta escolar. De acordo com Alves (2005a, p. 66), “[...] perseguir
a queda dos custos da escola publica, condicdo sine qua non de sua universalizacdo”, o que
justificou a simplificacdo e a objetivacao do trabalho didatico propostas por Comenius.

Nesse sentido, compreender as préaticas descritas na Didatica Magna contribui para
conhecer as bases em que se assentam o trabalho didatico nos dias atuais, pois a
observacgdo da escola contemporanea permite constatar que ndo se superou a proposta feita
no século XVII, uma vez que 0s manuais continuam a se configurar como o principal
recurso utilizado no interior do trabalho didatico do professor. (ALVES, 2001).

Em relacdo a alfabetizagdo, destaca-se o estudo de Fernandes (2014), tese de
doutorado com titulo “Métodos e conteudo de alfabetizacdo em manuais didaticos nos

séculos XIX e XX: de Calkins a Lourenco Filho”, que situa seu objeto de estudo no campo
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historico e “[...] evidenciando a sua transitoriedade, marcando-0, portanto, como producéo
que cumpriu a necessidade de um tempo especifico” (FERNANDES, 2014, p. 05).
Compreende-se, dessa forma, que os métodos e conteudo de alfabetizacdo da época
apresentavam caracteristicas de uma forma de organizacdo do trabalho didatico, mediada
por um instrumento condutor do ensino e aprendizagem: o manual didatico.

Dessa perspectiva, esta dissertacdo estd organizada em trés capitulos. O primeiro
capitulo explana o percurso histérico do manual didatico a partir das proposicdes de
Comenius para a escola moderna no século XVII. E necesséria esta historicizacdo, para a
compreensdo sobre a escola publica contemporénea brasileira, que passou por diversas
mudancas - inclusive no que diz respeito aos manuais didaticos de alfabetizacdo, esse com
predominancia no trabalho do professor.

Para compreender o processo histérico de alfabetizacdo e os manuais didaticos,
consultou-se Marcilio (2016) em seu livro “Historia da alfabetiza¢dao no Brasil”, buscando
compreender o passado e seus discursos. Observa-se que o0 manual se faz presente e se
projeta em nosso futuro, em uma relacdo social que estd presente nas escolas, com
mediacdo e centralidade no manual didatico, como fonte de conhecimento, cujo interesse é
atender a demanda por uma educacéao popular, pois o povo alfabetizado seria essencial para
0 progresso de uma nova sociedade que surge apés o feudalismo. Esse progresso se traduz
pela produgéo capitalista, que faz com que a revolugdo da ciéncia e da tecnologia force 0s
paises a “[...] encontrar uma forma de alfabetizar as criancas da maneira répida e
econdémica” (MARCILIO, 2016, p. 22), o que passa a ser uma retorica massiva de
governantes e de alguns educadores.

O método de alfabetizacdo rege a adaptacdo de manuais didaticos dada a cada
época. Isso pode ser compreendido a partir de Morttati (2000), em seu livro “Os sentidos
da alfabetizacfo: S8o Paulo 1876-1994”, que trata a historia dos métodos de ensino de
leitura e escrita ao longo desse periodo no estado de S&o Paulo, promovendo uma delicada
reconstrucdo do passado, quando houve a polémica do surgimento de manuais didaticos
adequados a cada método especifico de alfabetizacdo. A alfabetizagdo, compreendida em
sua relacdo com a sociedade e a histdria, relaciona-se ainda aos manuais didaticos, estes
para promover a educacgédo para todos com métodos especificos.

No segundo capitulo, é tracado o percurso das politicas publicas de alfabetizacao, a
partir do seculo XX e sua efetivacdo no século XXI. Em um trajeto que parte de uma
perspectiva mundial, para a nacional, elencou-se o processo de inser¢éo do sistema privado

no publico, com a participacdo empresarial na constru¢cdo do sistema educacional
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brasileiro. Dessa comunh&o, analisamos a entrada do Sistema de Ensino® Aprende Brasil,
da Editora Positivo, na rede publica de ensino por meio de seu manual didatico de
alfabetizacdo. Os estudos de Gontijo (2014), buscaram trazer a discussdo sobre
Alfabetizacédo e politicas mundiais a partir dos movimentos nacionais, com inicio em 2003,
considerando aspectos de discussdes da Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), érgdo
esse internacional que direciona alguns conceitos sobre alfabetizacdo e programas de
implementacdo de politicas nacionais, com recomendacfes do Banco Mundial, que ainda
incidiram na producdo e editoracdo de livros didaticos, ou seja politicas publicas que
recairam em novas reformulacdo no método de alfabetizacdo e consequentemente relacéo
intrinseca com manual didatico.

No terceiro capitulo, apos considerar a base historica do surgimento dos manuais
didaticos de alfabetizacdo e a constituicdo da organizacdo do trabalho didatico, apresenta-
se a descricdo das implicagdes do Sistema de Ensino Aprende Brasil em uma escola
publica no municipio de Sidrolandia/MS. Para a descricdo e a andlise do processo de
implantacdo desse manual didatico, desenvolveu-se um roteiro de perguntas
semiestruturadas, que foram respondidas por trés professores regentes, sendo um de cada
ano do ciclo de alfabetizacdo que atuou no periodo de utilizacdo do Livro Didéatico
Integrado. Essas trés professoras foram escolhidas, pela sua atuacdo na escola l6cus da
pesquisa e pelo fato de as mesmas serem efetivas no cargo investido de concurso publico.

Além disso, apresenta-se uma breve caracterizacdo do municipio de Sidrolandia,
I6cus da pesquisa, com um estudo breve do Plano Municipal de Educacdo (2015), que
lanca, como estratégia da rede municipal de ensino, a parceria com o Sistema de Ensino
Aprende Brasil para a melhoria na qualidade de ensino. Foram ainda detalhados alguns
contetdos do LDI, este sendo o manual didatico do professor, referente ao primeiro ano do
ensino fundamental, que detalha o inicio do processo de alfabetizacdo e sua base tedrica na
psicogénese da leitura e escrita de Emilia Ferreiro, lembrando que professores e alunos
recebem por bimestre um volume, mas apenas 0 primeiro volume contém lista de
contetdos curriculares e seus respectivos eixos integrado, bem como traz agdes

metodoldgicas e objetivos para o ano inteiro. Intentou-se realizar a descricdo metodoldgica

3 “Ora, em educacdo é frequente usar termo “sistema” para designar determinados procedimentos
metodologicos ou didaticos. Dai aparecer, no nivel da teoria pedagodgica, expressdes como “Sistema
Decroly”, Sistema Montessori”, “Sistema (ou Plano) Dalton, “Sistema Winnetka”, transladando- se para
forma de funcionamento do ensino em determinadas empresas educacionais que a convertem em pacotes para
aplicacao reiterativa. Nessa condigao, esses pacotes sao vendidos inclusive para redes escolas publicas sob
nome de “sistema”” (SAVIANI, 2014, p. 05).
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do primeiro volume do manual do professor do primeiro ano ensino fundamental e
apresentar outros recursos que o Sistema de Ensino ofereceu ao municipio. Esta pesquisa
teve seu desenvolvimento autorizado pela Plataforma Brasil, sendo cadastrada e aceita e
podendo ser consultado sob nimero 85563418.2.0000.8030.

Assim, buscou-se demonstrar a relevancia de relacionar de forma critica a
implantacdo desse material a partir da categoria Organizacdo do Trabalho Didético, posto
que promove a dependéncia dos profissionais da educacdo e resulta em uma ldgica do
capital, com a producdo de um pacote educacional que direciona a Organizacdo do
Trabalho Didatico das escolas publicas brasileiras. Diante deste contexto, Alves (2012)

pontua que:

Em uma época de profunda crise social, quando a educacdo comega a se
identificar com o seu contrario, tais iniciativas poderiam estar ocultando a razédo
de ser das escolas e legitimando, com o concurso de professores — profissionais
destituidos pela divisdo do trabalho didatico da capacidade de ‘pensar’ um
projeto de educagdo para a sociedade —, decisdes ja tomadas previamente pelos
orgdos que exercem a fungdo de programacdo no ambito do trabalho didatico.
(ALVES, 2012, p. 178).

Esses Sistemas de Ensino impdem ao trabalho didatico do professor, a
impossibilidade de que este faga parte do processo, tornando-o mero replicador do
conhecimento centralizado no manual didatico, ainda imputando-lhe posteriormente a
culpa pelo fracasso de politicas publicas. Constitui-se, portanto, em um ensino que impde
materiais arraigados na escola moderna, sem a devida preocupacdo em superar as
limitacdes impostas a formacdo das criancas.

Dessa forma, considera-se que o LDI organiza o conhecimento de maneira mais
pratica para alunos de instituicdes de ensino publico, que terdo acesso a um material com
uma “equidade” de ensino, por se tratar de uma empresa privada, que promete que todo o
conhecimento sera atingido em poucas paginas. Entretanto, esse modelo faz com que se
restrinja a liberdade do trabalho docente, estabelecendo prazos determinados para o
cumprimento dos contetdos e tornando o professor um mero aplicador de conteldo,
fragmentando o conhecimento com a rigidez de estruturagdo, que por fim impde um
pensamento hegemonico, que norteia uma concepcédo ilusoria de qualidade de educagao
para as escolas publicas.

Por fim, apresenta-se a Proposta de intervencdo, como exigéncia do Programa de
Pds — Graduacdo Stricto Sensu Mestrado Profissional em Educacdo, em que buscou-se

aprofundar os estudos tedricos para os professores alfabetizadores, com articulagdo dos
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conhecimentos, contetdos e o fazer pedagdgico, implementando assim uma proposta que
seja capaz de atender as necessidades de uma reflex&o tedrica da Organizagdo do Trabalho

Didatico da escola I6cus de pesquisa.
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1. BREVE CONTEXTO HISTORICO DO MANUAL DIDATICO DE
ALFABETIZACAO

O objetivo deste capitulo é verificar como o manual didatico de alfabetizacdo se
apresenta no interior do trabalho didatico, a partir da escola moderna com proposi¢des do
educador moravio Comenius, processo esse importante, para compreensdo da escola
publica contemporanea o trabalho do professor com centralidade no manual didatico, este
com regulacdo das acGes e métodos para processo de alfabetizacao.

Para iniciar os estudos sobre o processo histérico do manual didatico de
alfabetizacdo, com proposicdes na escola moderna, utilizamos a categoria elaborada por
Alves (2005a), Organizacdo do Trabalho Didatico, a partir de seus estudos e releitura da
“Didatica Magna” de Comenius. Alves (2005a) buscou identificar em sua obra o trabalho
didatico e a base material, encontrados nos fundamentos da escola moderna, a partir do
século XVII, caracterizando assim a transformacéo do trabalho escolar de artesanal para
manufatureiro.

A proposta educativa de Comenius, conforme Alves (2005a, p. 65), pressupunha
“[...] uma organizacdo para a atividade de ensino, no interior da escola, que visava
equipard-la a ordem vigente nas manufaturas”, tendo como principal caracteristica a
divisdo do trabalho de modo que “[...] diferentes operagdes, realizadas por trabalhadores
distintos, se desenvolvessem de forma rigorosamente controlada, segundo um plano prévio
e intencional que as articulava, para produzir mais resultados com economia de tempo, de
fadiga e de recursos [...]” (Ibid. p. 65).

Comenius, no século XVII, consolidou uma proposta de escola moderna pautada
nas discussdes sobre a necessidade de universalizar a educacao, a fim de melhor preparar
os individuos para a insercdo na sociedade capitalista que se desenvolvia e,
consequentemente, atender as necessidades de forca de trabalho preparada e com dominio
dos fundamentos da educacdo escolar. Ao conceber assim a escola moderna, o educador
moravio confere uma forma historica da organizagdo do trabalho didatico e, considerando
as necessidades da época, propde a universalizagdo do ensino para todos. De acordo com

Alves e Centeno (2009), esses elementos constitutivos sdo assim descritos:

a) a relacdo educativa entdo concebida colocou, de um lado, o professor e, de
outro, um coletivo de alunos organizados como classe;

b) os procedimentos didaticos do professor e os contetidos programados para a
transmissdo do conhecimento passaram a ter como fundamento uma precisa
tecnologia educacional, 0 manual didatico; e
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c) a sala de aula ascendeu a condi¢do de espaco privilegiado dessa relagao, pois a
formacao intelectual das criancas e dos jovens, a época, esgotava a funcdo da
educacdo escolar. (ALVES; CENTENO, 2009, p. 472).

De acordo com os autores, Comenius ao criar planos de estudos para atender um
maior numero de alunos em um espaco escolar promove uma forma historica de
organizacdo do trabalho didatico, em uma relacdo educativa, que corresponde ao seu
tempo, produzindo algo peculiar, que envolve igualmente os recursos didaticos e o espago
fisico para sua concretizacdo. Entre esses recursos, encontra-se o manual didatico, que ao
longo do tempo foi elevado a instrumento central, granjeando supremacia em relacdo aos
demais recursos, no interior do trabalho didatico. Os livros eram caros e, segundo
Comenius, o0 manual didatico era um recurso que visava baratear os custos da educacéo,
trazendo assim a possibilidade de acesso universal a educacéo.

Dessa perspectiva, 0os manuais simplificavam e objetivavam a organizacdo do
trabalho didatico, de tal forma que mesmo uma pessoa sem a formacdo especifica de um
educador poderia lecionar com seu auxilio. No entanto, esse instrumento ndo se expandiu
como previsto a época de Comenius, tendo sua maior difusdo no século XIX e no século
XX devido a grande demanda exigida gracas a expansdo educacional e ao desenvolvimento
tecnoldgico que aprimorou sua confeccao.

Com o0 objetivo de entender esse processo histérico, prosseguiremos com
discussbes sobre a origem do manual didatico na escola moderna, assim a posteriori

manual didatico de alfabetizacdo em uma base historica, que substanciou sua origem.

1.1. Manual didatico e sua origem na escola moderna: problematizando a
alfabetizacao

Alves (2012) afirma em seus estudos que até o século XVI havia no ensino
peculiaridades artesanais e que a posi¢do do educador era de preceptor que tinha dominio
da base técnica do trabalho didatico, exercendo com plenitude seu oficio de um trabalhador
qualificado, pois era uma pessoa que fazia todo o processo de selecdo, de extratos de
textos, bem como dos componentes constitutivos definindo dessa forma os procedimentos
didaticos. De acordo com Alves (2012, p. 175) “[...] logo, o mestre era o senhor do
trabalho didatico como um todo™.

Consequentemente, tinha-se a organizagdo do trabalho didatico nos moldes

artesanais, ou seja, individualizado, utilizando espagos fisicos como jardins ou a propria
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casa do educando ou do preceptor, aléem do fato de que as media¢Ges variam conforme
momentos historicos. Para Alves (2005a):

Desde o surgimento dos primeiros estabelecimentos de educacdo sistematica,
vigorou, dentro deles, alguma forma de organizacdo do trabalho didatico.
Implicito encontra-se o entendimento de que, como todas as obras humanas, as
formas concretas de organizacao do trabalho didatico séo histéricas. Logo, cada
uma delas sé pode ser captada concretamente quando referida a forma social que
determinou o seu aparecimento, como decorréncia e necessidades educacionais
dos homens (ALVES, 20053, p. 17).

N&o se pode negar que até o periodo medieval uma relacdo educativa ndo era
sistematica, mesmo estabelecendo uma relacdo de educador de um lado e educando de
outro.

Posteriormente, o ensino individual, nos modos artesanais, foi incorporado ao
ensino coletivo, de modo que os preceptores passaram a lecionar a um nimero maior de
jovens, filhos agora dos burgos que comecavam a frequentar as escolas, catedrais ou
monastérios, que eram antes destinados apenas aos filhos dos nobres. Ja no fim do século
XVI, podemos observar o patriménio e o legado dos jesuitas na instauracdo da escola
moderna. A contrarreforma promoveu a expansao das escolas jesuitas pelos continentes,
conforme é possivel constatar na elaboracdo do plano de estudos Ratio Studiorum, que
adotou 0 Modus Parisiensis* por meio do qual foi necessario a presenca de professores
para diferentes classes. Esses professores eram padres que ensinavam por meio de planos,
desempenhando varias fungdes ao mesmo tempo, como desenvolver e expandir ideologias
da igreja catdlica com ortodoxia, sem se desviar dos conteudos dogmaticos e buscando um
ensino de carater universalista e elitista, que favorecesse a nobreza e a burguesia da época.
No inicio da ldade Moderna, no século XVII, houve um clamor para que a educagdo

atendesse a todos. Para Fernandes (2014):

Foi em meio a esse movimento de constituicdo da sociedade burguesa que a
escola moderna foi forjada para atender aos interesses do projeto social da
burguesia. Era um momento de transi¢do, no qual um novo modo de conceber e
de produzir a vida impunha igualmente novos interesses sociais e, na
superestrutura, mudangas na concepcdo e pratica educacionais se faziam
necessarias. (FERNANDES, 2014, p. 44)

4 “Diversamente do modus italicus; modus parisiensis implicava uma forma de distribuicdo dos alunos por
niveis de adiantamento, o que resultou na formacdo de classes. A maior homogeneidade das turmas
constituidas permitiu que se estabelecesse uma timida diviséo do trabalho, no interior do trabalho didatico, e
que diferentes professores assumissem a responsabilidade por classes e matérias distintas” (ALVES, 2005a,
p. 51).
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Surgiu entdo o processo manufatureiro do trabalho didatico no interior da Reforma
Protestante, com um ensino que pudesse ser alcangado por todos, sem distin¢do, ou seja,
“[...] A combinacdo das atividades executadas por diferentes trabalhadores, viabilizou a
manufatura, pois resultou na elevagdo da produtividade” (ALVES,2005a, p. 64). Tem-se,
dessa forma, um nimero maior de trabalhadores que passam a atuar de modo coletivo e
combinado, resultando na divisdo do trabalho. A escola passa a ser conduzida e
sistematizada com um ndmero maior de alunos sendo atendidos, no entanto com
simplificacédo e limitagcdes do trabalho objetivadas pelo manual didatico.

Nesse cendrio, registrou-se um longo periodo de transicdo com varios ensaios de
estudiosos, como “[...] Melanchton e Ratke, realizavam iniciativas dirigidas a criacdo de
uma instituicdo social que assumisse a funcdo educacional imposta aos genitores”. “[...]
Mais importante, essas iniciativas realizam uma ruptura com a relacdo educativa
feudal[...]” (ALVES, 2005a, p. 61). A relacdo educativa passou a ser norteada pelo
instrumento do trabalho didatico, em espaco fisico com distribuicdo de professores por
classe ou sala.

Nesse periodo, Wolfgang Ratke® defendeu com vigor a divisdo do trabalho didatico
e o ensino da lingua nacional. Ele instituiu uma “nova arte de ensinar”, um ideério burgués
que viria a representar as primeiras modificagdes do modelo educativo do sistema feudal
na transi¢ao para o capitalismo. De acordo com Souza (2010, p. 09), Ratke “[...], todavia,
contribui para elucidar um momento anterior dessa formidavel luta que se trava entre
feudais e burgueses, no campo da educacdo e do ensino das linguas modernas, quando da
instauracao do capitalismo”.

Com Ratke, observamos as iniciativas e contribuicdo que vieram a atender um
maior numero de jovens e criangas, com o objetivo de ensinar tudo a todos. Hoff (2013)

aponta assim que o estudioso:

[...] instituiu a prioridade dos recursos didaticos e os apresentou em forma de
manual, livro, livro de leitura, livro de ensino, livro escolar, guia, fio condutor,
compéndio e tabela. Incorporou esses instrumentos de trabalho a relacéo
educativa, a fim de garantir a transmissdo do conhecimento. Deu-lhes uma
funcgdo primordial, constituida de acordo com a organizacdo social de seu tempo
(HOFF, 2013, p. 60).

Ratke definiu entdo um novo conceito de didatica, transferindo para os livros

didaticos essa fungdo primordial de ensinar, tratando-os assim como o principal

5 “Wolfgang Ratke nasceu em Wilster, no ducado de Holstein de pais “burgueses honrados”; foi educado na
religido luterana que o inspirou em todas as suas obras pedagogicas” (HOFF; CARDOSO,2006, p. 01).
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instrumento do trabalho didatico. Entretanto, foi com o educador moréavio Jan Amos
Comenius (1592-1670) que esse ideério chega de forma consubstanciada & materialidade
na escola moderna: em meados do século XVII, com a consolidacdo da “Didatica Magna”,

que pode ser entendida como:

[...] uma arte universal de ensinar tudo a todos: ensinar de modo certo, para obter
resultados; ensinar de modo facil, portanto sem que docentes e discentes se
molestem ou enfadem, mas, ao contrario, tenham grande alegria; de ensinar de
modo sélido, ndo superficialmente, de qualquer maneira, mas para conduzir a
verdadeira cultura, aos bons costumes, a uma piedade mais profunda
(COMENIUS, 2011, p. 13).

Comenius foi o educador de sua época que pensou em um método rapido e seguro
para que se chegasse a bons resultados de ensino, mediado por um instrumento do trabalho
didatico que viesse a atender um maior nimero de criancas e jovens, com ideério de
universalizacdo da educacdo e com reducdo de custos dos servigos escolares, dividindo e
simplificando o trabalho didatico. Dessa forma, qualquer homem mediano poderia ensinar,
sendo mediado por um instrumento de trabalho o manual didatico que dispensava o

preparo do professor. Neste contexto, Alves (2015) esclarece que:

“[...] Comenius se tornou o mentor maior da escola moderna e deu contribuigao
original a sua realizagdo. Fundando-se na organizagdo técnica da manufatura,
dividiu e simplificou o trabalho didatico, decompondo-0 em suas operacgdes
constitutivas, dai a seriacdo dos estudos, os niveis de ensino e a clara defini¢do
das distintas areas do conhecimento no plano de estudos.” (ALVES, 2015, p. 7)

No capitulo XIX da “Didatica Magna”, Comenius descreve que 0 ensino deve ser
rapido e conciso e faz uma analise critica sobre a educacdo que vigorava a sua época e

que j& ndo atendia as necessidades daquele tempo:

VI — Faltava um método para as criangas ao mesmo tempo todos os alunos de
uma mesma classe, enquanto se fazia grande esforco para ensinar a cada um
particular. Assim, se 0s alunos eram muitos, cabia aos preceptores um trabalho
descomunal, e aos alunos ficavam reservadas ocasifes de ter ocios inGteis, ou,
quando lhe era atribuida alguma tarefa, esta acabava por entedia-los mortalmente
(COMENIUS, 2011, p. 205-206).

O educador realiza uma critica a relacdo educativa entre preceptor e discipulo,
individualizada a época da Idade Média, tendo em vista a busca por uma educagdo que
atendesse a todos, a arte de ensinar tudo com menos tempo e fadigas. Pensou entdo em
uma educacdo igual para todos, uma escola universal, com condi¢cdes materiais e historicas

para a construcdo de uma didatica.
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Consequentemente, a producdo de livros e sua apropriagdo para uma proposta de
ensino com base no uso de livros pan-metddicos — com metodologias didaticas
produzidas em grandes quantidades transforma se em uma escala consideravel a época com
a ajuda da tecnologia da imprensa, ou seja, com tipografia em caracteres mdveis, deixando
de ser feito de modo artesanal, sendo produzido em série. Os livros pan-metddicos, para o
autor era um recurso indispensavel “[...] uma Unica coisa é de extraordinaria importancia,
porque, se ela falta, podera tornar-se inutil toda a maquina, ou se esta presente, pode po-la
toda em movimento: uma provisdo suficiente de livros pan-metodicos.” (COMENIUS,
2011, p. 372-373).

Assim, esses livros se constituiram como mercadorias e instrumento de trabalho,
para que pudesse com a finalidade de atender um maior nimero de alunos, com um
quantitativo reduzido de professores, superando o ensino individualizado. Dessa
perspectiva, 0 ensino que passou a ser coletivo e simultineo e proporcionou a
simplificacdo do trabalho didatico, uma vez que qualquer pessoa poderia seguir o manual:
esse continha tudo o que era preciso para ensinar. Nesse mesmo periodo, Comenius propde
as escolas uma divisdo em quatro graus, para que assim se pudesse atender o homem de
acordo com sua idade, indo da infancia a idade viril (COMENIUS, 2011, p. 319). O
educador acrescenta que todo o periodo da “[...] juventude, da infancia e da idade viril,
cerca de vinte e quatro anos, [...] devem ser divididos em periodo determinados. [...]
Infancia, meninice, adolescéncia e juventude; cada uma delas dura seis anos e tem sua
escola” (COMENIUS, 2011, p. 320). Em cada grau deveriam ser ensinadas todas as artes
liberais, as ciéncias e algumas linguas. Para tanto, seria necessario “[...] ter prontos os
livros e todos os outros instrumentos didaticos” (COMENIUS, 2011, p. 151). Vemos que 0
educador pensou em todos os periodos da vida de um homem e no que seria preciso para
sua aprendizagem. Segundo Comenius, pela mediacdo de um instrumento didatico, todos
poderiam aprender ao mesmo tempo.

Sob essa perspectiva, um livro didatico que pudesse atender cada classe e que
auxiliasse o professor a ensinar de uma mesma maneira, desde o inicio da escolaridade até
a juventude, da-se como instrumento para o processo de leitura e escrita, ordenando a
alfabetizacdo, como sustenta Comenius: “[...] as linguas ndo devem ser aprendidas em
todas as suas partes, para atingir a perfeicdo, mas s6 no que € necessario” (COMENIUS,
2011, p. 253). Para esse processo de aprendizagem perfeita das linguas, ordenam-se livros
didaticos com os mesmos métodos, mas divididos de acordo com os graus de ensino. Para

Comenius (2011):
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Ninguém ignora que a pluralidade dos objetos distrai nossos sentidos. Portanto,
havera grande economia de tempo, em primeiro lugar, se aos alunos so for
permitido estudar nos livros didaticos de sua classe, para por em préatica o lema
que se repetia a quem fazia sacrificios: Faze isto, e basta! De fato, quanto menos
os outros livros ocuparem os olhos tanto mais os didaticos ocupardo os espiritos
(COMENIUS, 2011, p. 216).

Comenius (2011) acrescenta que:

Ao contrario, sera facil conduzir o estudante de linguas através desses quatro
graus se os instrumentos didaticos para ensinar forem perfeitos, tanto os livros
didaticos, usados diretamente pelos alunos, quanto os livros informativos,
preparados para 0 uso dos mestres; tanto uns quanto outros devem ser breves e
feitos com método (COMENIUS, 2011, p. 258-259).

Comenius foi um intelectual, educador de sua época que pensou em um projeto de
ensino capaz de atender as necessidades da sociedade daquela época até mesmo
organizando um livro didatico exclusivo para o ensino, o que seria suficiente para que o
trabalho didatico fluisse, excluindo da classe qualquer outra modalidade de livro.
Considerava, pois, “[...] o manual didatico como a garantia da transmissdo do
conhecimento, conferiu-lhe uma fungdo excludente” (ALVES, 2015, p. 07). Comenius vai
além quando propde livros-roteiros para professores e livros de texto para alunos, ambos
elaborados de forma breve e sucinta para a aprendizagem metodoldgica. Alves (2015)

aponta que:

No plano teédrico, portanto, a produgdo do manual didatico, nas origens da escola
moderna, originou o texto escolar no sentido estrito. Ela representou o
surgimento de um novo tipo de instrumento do trabalho docente, agora
especializado, pois sua razdo de ser vinculava-se especificamente a simplificacao
e a divisdo do trabalho didatico. (ALVES, 2015, p. 9)

Esse instrumento didatico, impde-se sobre o trabalho do professor e seu surgimento
visava atender a demanda da sociedade pela escola moderna. Almejava-se um manual
didatico que, com método facil e breve, pudesse atender a emergéncia da época. Assim, a
partir de um manual didatico com funcdo de instrumento de trabalho para atender um
maior nimero de criangas e jovens, surge entdo 0 processo sistematizado de ensinar a ler,
escrever e contar, como necessidades que auxiliassem o seu fazer, ou seja, conhecimento
que Ihe fosse funcional e Gtil, com proposic¢Ges de ensinar algo de ordem religiosa, ou seja
livrinhos para estudos religiosos.

Tendo em vista essa argumentacdo, no proximo topico discorre-se brevemente
sobre o contexto do manual didatico de alfabetizacdo na origem na escola moderna,

pensada por Comenius em “Didatica Magna” que, visando economizar tempo, defende que
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todo material escolar, se j& estivesse pronto em quantidade suficiente, auxiliaria os
professores, que ndo perderiam tempo com o preparo de atividades didaticas. Essa escola,
pensada pelo educador moravio, perpetua-se nos dias atuais, o que nos leva também a
compreender o processo de alfabetizacdo que se estrutura de maneira semelhante.

O manual didatico, como ja referido, mostra-se como um instrumento central do
trabalho didatico e, por conseguinte, do processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista
que sua origem, na escola moderna, foi pensada e objetivada por Comenius, que, ao
abordar o método de ensinar a ler e escrever, propds esse instrumento, organizado em
quatro volumes, de acordo com a idade dos educandos, para que o ensino de linguas fosse
alcancado (capitulo XXII da “Didatica Magna”). No entendimento desse educador, a
lingua materna requereria varios anos para ser aprendida, posto que estivesse relacionada
as coisas® que aos poucos iriam se apresentar & mente. Dessa forma, seriam necessarios
“[...] oito ou dez anos, ou seja, toda infincia e parte da adolescéncia” (COMENIUS, 2011,
p. 256).

Assim, a organizacdo didatica seria formada por um projeto de estudos capaz de
educar a todos os homens, tendo como conteidos principais: ler, escrever, contar e medir,
bem como temas de ordem mais geral, com métodos e objetivos praticos, cujas metas
seriam bem delimitadas e mediadas por um Unico instrumento, ou seja, o livro didatico.

O primeiro livro que compde os quatro volumes do instrumento é Vestibulo, livro
indicado para criangas que ainda estdo aprendendo a falar. Ele tem “[...] algumas centenas
de vocéabulos reunidos em pequenas frases; anexas, deve haver tabelas de declinagdes e de
conjugagoes” (COMENIUS, 2011, p. 259). Ja o segundo ¢ Porta, indicado para a segunda
idade da infancia a adolescéncia que contém cerca de oito mil palavras utilizadas na lingua
materna, frases e regras gramaticais breves. O terceiro livro é Palécio, indicado para a
idade juvenil e madura, que traz estudos de linguas acerca de quaisquer assuntos, mas
ordenados com frases elegantes. O ultimo volume € Tesouro, para o grau de idade viril e
vigorosa, em que constam autores classicos e a recomendacdo de que alguns deles devem

fazer parte dos escolhidos para leitura na escola. Nessa perspectiva, “[...] pode-se preparar

& “Todavia, ensinar tudo a todos ndo significava ensinar os conhecimentos que conduzissem a reflexédo, pois
ndo eram esses 0S objetivos na escola para a formacgdo universal. Dado o pragmatismo inerente ao
pensamento burgués, convinha dar a todos os “fundamentos”, de acordo com as necessidades devotadas ao
fazer. Tratava-se de ensinar um conhecimento exato e profundo, mas que lhes fosse funcional, isto &, Util e
gue o preenchesse por toda a sua vida; portanto, a todos se deveria dar a instrucdo para fazer as coisas, cujo
fim lhe foi posto no mundo e que se lhe ordenam que fagam” (FERNANDES, 2014, p. 48).
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um catdlogo para que, se alguém tiver a ocasido ou desejo de ler autores que tratem deste
ou daquele assunto, saiba quais sdo eles” (COMENIUS, 2011, p. 260).

No capitulo XXIX, da “Didatica Manga”, o educador moravio, dando continuidade
a sua ideia para o processo de alfabetizacdo no inicio com escola materna como base e
meio fundamental para aprendizagem escolar da leitura e da escrita apresenta a escola
vernacula, que tem por finalidade que todos os puberes, entre “seis e doze anos (ou treze)”
tenham aprendizagem de utilidade para vida toda. Assim, apresenta-se o desenvolvimento
do processo leitura e escrita que as criancas e puberes, nesse periodo de idade, devem

alcangar:

I. Ler perfeitamente tudo o que esta escrito e impresso em lingua vulgar.
I1. Escrever, primeiro com cuidado, depois com rapidez e finalmente com
propriedade, segundo as regras gramaticais do vernaculo, que sera
conveniente ensinar-lhes de modo simples e reforcar com exercicios
constantes (COMENIUS,2011, p. 335).

Vé-se que 0 processo de alfabetizacdo, como observado, rege-se por livros
didaticos para quem esta se iniciando na fala, com palavracdes e frases, uma vez que, para
0 ensino escolar, a crianca deve falar bem a lingua materna, ordenando e pronunciando
claramente letras, silabas e palavras. O que se destaca nesse processo € o fato de as
criangas também receberem, desde a tenra idade, rudimentos de economia doméstica, com
decore de nomes das pessoas que compdem sua familia, parte de sua casa e instrumentos
domésticos, isso pelo uso de um livro de instrucdo para ser utilizado na escola materna,
ilustrado com figuras e com facilidade da leitura. Nele: “[...] cada imagem estara escrito o
seu respectivo nome, esse podera ser comecgo do ensino da leitura” (COMENIUS, 2011, p.
332).

O educador moravio utiliza o surgimento da imprensa para a solu¢do preconizada
de queda dos custos dos servigos escolares e consequente condi¢do de universalizagdo. Até
a época medieval, ndo havia textos escolares para atender a criangas e jovens e, mesmo
com o0 avango e surgimento da impressa, ndo havia ainda livros escolares, o trabalho
educativo era realizado com classicos religiosos encontrados em bibliotecas ou de
propriedade de algum apreciador que poderia arcar com o alto custo desses produtos.

A alfabetizacao, nesse periodo historico, em que a lingua nacional emerge de uma
forca historica, com livros de métodos faceis e pelo ensino das coisas, também faz uso da
imprensa. Este € um aspecto que o educador moravio coloca como solucdo para a

organizacdo universal e perfeita das escolas, com influéncias religiosas explicitas e
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desenvolvida em espacos fisicos com disposi¢do de uma divisdo de graus de ensino que
atenda a prescricdo de métodos e a relacdo educativa de ensino simultdneo que que
possibilite o atendimento a um maior nimero de criancas ao mesmo tempo ’.

Entretanto, observamos que a “Didatica Magna” e suas proposi¢cdes apresentaram
inicialmente algumas limitagdes para serem efetivadas, uma inércia que se seguiu até
meados do século XIX, pois “[...] ndo existiam professores em niimero suficiente para dar
conta dessa tarefa, limitacdes que ndo poderiam ser resolvidas a curto e médio prazos, nem
custo da instrucdo eram baratos o suficiente para assegurar a universalizacdo dos servicos
escolares” (ALVES, 2001, p. 111).

J& no Brasil, as duas ultimas décadas do século XI1X, contaram com os esforgos do
estabelecimento de uma nova ordem politica e social, que veio culminar em um regime
republicano, em uma organizacdo de um sistema de instrucdo publica, de acordo com o0s
novos ideais desse novo regime. No préximo tépico em continuidade as proposicoes
preconizadas pelo educador moravio no seculo XVII, com a sistematizacdo de ensino
universal, ensinar tudo a todos apresentam-se os fundamentos que constituem o manual

didatico de alfabetizacdo nos séculos XIX e XX.

1.2 Manual didéatico de alfabetizacao nos séculos X1X e XX

Inicia-se este topico sobre alfabetizacdo com os estudos de Mortatti (2000), que
apresenta quatro momentos como marcos importantes para alfabetizacdo no Brasil.
Segundo a autora, no inicio da década de 1890 evidenciavam-se indicios de uma disputa
entre 0 “método Jodo de Deus” e os defensores em continuar a utilizar os “métodos
sintéticos” (MORTATTI, 2006). Para Mortatti (2000), o primeiro dos quatro momentos do

método de alfabetizacdo compreende uma:

[...] disputa entre os partidarios do entdo novo e revolucionario “método Jodo de
Deus” para o ensino de leitura baseado na palavragdo e os partidarios dos entdo
tradicionais métodos sintéticos — soletracéo e silabacéo -, em que se baseiam as
primeiras cartilhas produzidas por brasileiros (MORTATTI, 2000, p. 25)

De acordo com a autora (2006), nesse campo de disputa, funda-se a nova
reminiscéncia: “o ensino da leitura envolve necessariamente uma questdo de método, ou

seja, enfatiza-se o ‘como ensinar metodicamente, relacionado com o que ensinar’ [...]”

7 “A busca pela uniformidade adotando-se os mesmos compéndios e livros escolares na sala de aula, objetivo
da implantagdo do sistema escolar como o do Ocidente, disseminava-se lentamente entre professores e
autoridades no século XI1X.” (MARCILIO, 2016, p. 105).
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(MORTATTI, 2006, p. 06). Assim sendo, o ensino da leitura e da escrita era tratado como
uma questdo de ordem didatica, subordinado as questdes linguisticas.

Nesse cenario, o manual didatico “[...] ganhou status no ensino primario, quando
adquiriu o poder de suporte incontestado do conteudo educativo.” (MARCILIO, 2016, p.
106). Assim se multiplicavam as edi¢cbes nacionais e estaduais de cartilhas de
alfabetizacdo, com destaque para a Cartilna Maternal de Jodo de Deus®. No Brasil, 0
difusor desse método foi Antdnio da Silva Jardim nas provincias de Sao Paulo e Espirito
Santo, um positivista que criticava 0 método sintético de alfabetizacao existente a época e
defendia que na Cartilha Maternal havia proposi¢des de uma evolugcdo no ensino primario,
especialmente no tocante ao ensino da leitura (MORTATTI, 2000). O material “[...]
baseava-se nos principios da moderna linguistica da época e consistia em iniciar o ensino
da leitura pela palavra, para depois analisa-la a partir dos valores fonéticos das letras”
(MORTATTI, 2006, p. 06). Alguns foram os impasses para a busca de uma alfabetizagéo
com método de ensino e, consequentemente, por livros didaticos que pudessem contemplar
e dar sentido ao ensino de leitura e escrita.

O segundo momento, de acordo com Mortatti (2000), refere-se a disputa entre
partidarios do método analitico para o ensino de leitura e os que ainda defendiam os
métodos sintéticos “[...] especialmente a silabagdo — e a produzir cartilhas neles baseadas”
(MORTATTI, 2000, p. 25). A partir da reforma da instrucdo publica, na década de 1890,
segundo Mortatti (2000):

“[...] uma geragdo de normalistas formada pela Escola Normal de Sé&o
Paulo passa a defender programaticamente o método analitico, mediante
a producdo de cartilhas, de artigos “de combate” e de instrugdes
normativas para seu uso, contribuindo para institucionalizacdo do método
no aparelho escolar paulista, situacdo que perdura até se fazerem sentir os
efeitos da “autonomia didatica” prevista na Reforma Sampaio Doria, de
1920. (MORTATTI, 2000, p. 26).

Esse foi o método que se manteve como referéncia durante a primeira fase da
Republica até a década de 1920, quando ganhou corpo 0 movimento da Escola Nova, com
influéncia em varias reformas da instrucao publica e sua efetivacdo. Mortatti entdo sinaliza

esse como um terceiro momento, que se inicia a partir da década de 1920, “[...] uma

8 “Nascido em 1830, bacharel em direito pela Universidade de Coimbra, poeta e jornalista, Jodo de Deus foi
eleito deputado em 1869 e mudou-se para Lisboa. Em 1870, iniciou a criacdo da Cartilha Maternal, a convite
da Casa Rolland. Uma vez editada, 1876, logo sairam vérias edi¢des. Jodo de Deus, que fez parte de uma
geracgdo de renovacéo de ideias em Portugal, a Geracdo de 70, lutava contra a mentalidade de intolerancia de
dogmatismo intelectual e contra a inercia retorica” (MARCILIO, 2016, p. 224-225).
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disputa entre defensores do método misto (analitico-sintético ou sintético-analitico) e
partidarios do tradicional método analitico, com diluicdo gradativa do tom do combate dos
momentos anteriores e tendéncia crescente de relativizacdo da importancia do método.
(MORTATTI, 2000, p. 26).

Na década de 1930, o ensino publico toma novos rumos com o ideario de
universalizacdo da educacdo. Nessa perspectiva, 0 manual didatico de alfabetizacdo segue
0 movimento historico e vive em relagdo ao processo de leitura e escrita a procura de um
método com praticidade e ligeireza. Surgem assim as cartilhas de Lourengo Filho®, com
métodos mistos e ecléticos (analitico-sintéticos e vice-versa): Cartilha do povo, de carater
popular, para ensinar a ler e a escrever rapidamente, teve ampla adogé@o nas escolas, com
primeira edicdo em “1928, e a 22042 edicdo em 1994”; Upa, cavalinho!, com primeira
edicdo em 1957, que tinha ampla quantidade de exemplares colocados no mercado, 0 que
chegou a um milhdo de unidades, com um “Guia do Mestre”, ou seja, um manual a ser
seguido pelo professor no método de alfabetizacdo (MARCILIO, 2016, p. 365). O seu
método que iniciava por “sentencas e palavras”. Além dessas duas cartilhas, Lourenco
Filho escreveu um livro denominado “Testes ABC” onde, discute a questdo da maturidade
para o0 aprendizado da leitura e escrita. Com esse prop6sito o autor elaborou testes que
deveriam ser aplicados pelos professores das classes de alfabetizagéo.

Como coloca Marcilio (2016, p. 366), além das cartilhas de Lourenco Filho, foram
editadas no século XX, outras cartilhas, amplamente utilizadas nas escolas publicas do
Brasil para ensinar as criangas a ler e escrever. Dentre essas destacadas: “Cartilha Sodré” e
“Cartilha Caminho Suave”.

A “Cartilha Sodré” teve boa aceitacdo nas escolas publicas, desde sua primeira
edicdo, em 1940, até a ultima década, em 1996, vendeu 30 milhdes de exemplares e tinha
seu método baseado na silabacdo. (MARCILIO,2016, p. 366).

A “Cartilha Caminho Suave”, cuja primeira publicacdo ocorreu em 1948, chegou a
vender um milhdo de exemplares até década de 1970 e tem célculo de venda até os dias
atuais de 40 milhdes de exemplares. Objetivava uma alfabetizagcdo pela imagem, com

vocabulos familiares e de facil compreensdo, com a utilizacgdo do método analitico-

® “Manuel Bergstron Lourenco Filho, [...] Em 1921 foi nomeado professor de psicologia e pedagogia da
Escola Normal de Piracicaba. Em 1922 e 1923 dirigiu a reforma da instrucdo publica no Cearéa e lecionou na
Escola Normal de Fortaleza. No final do periodo de 1930, publicou o livro Introducéo ao estudo da Escola
Nova, que resultou de curso ministrado na Escola Normal da Praca da Republica. Por isso a 12 edigdo do
livro se deu na forma de cinco ligbes” (SAVIANI, 2013, p. 198).
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sintético. De acordo com Mortatti (2000, p. 208), ao analisar a “Cartilha Caminho Suave”
da autora Branca Alves de Lima, coloca que essa cartilha apresenta conceitos de alunos,
professores, de métodos, de processo ensino aprendizagem da leitura e escrita, extraidos de
tendéncias pedagogicas vinculadas aos principios da Escola Nova.

Para Mortatti (2000) o quarto e ultimo momento é o que caracteriza a disputa entre
partidarios da “revolucdo conceitual” proposta por Emilia Ferreiro, pesquisadora argentina
“[...] o chamado construtivismo [...]” € os defensores dos tradicionais métodos, “[...] das
tradicionais cartilhas e do tradicional diagnostico do nivel de maturidade com fins de
classificagdo dos alfabetizandos”. (MORTATTI, 2000, p. 26-27). Esse quarto momento
remete a nocdo de que o conhecimento sera construido por si proprio, ou seja, o aluno
sozinho ird construir seu préprio conhecimento e ter assim propriedade para leitura e
escrita com habilidade, contrapondo-se aos métodos e cartilhas ditas tradicionais.

A producao de manuais didaticos de alfabetizacdo desempenha importante papel de
centralidade no trabalho didatico, com métodos sistematizados de leitura e escrita que
surgem para solucionar problemas e para a universalizacdo da instrucdo publica. De acordo
com Pinton (2013):

As décadas de 1980 e 1990 se traduzem em um periodo promissor referente a
consolidagcdo e disseminagcdo tedrica. As teorias construtivistas, sécio-
interacionistas e os estudos sobre o letramento, que vieram & tona no intervalo
mencionado, apresentavam aspectos em comum a partir de um fio condutor,
manifesto por meio da énfase na dimensdo social das préaticas que envolvem a
leitura e a escrita. Este principio semelhante entre as abordagens atingiu muitas
instancias ligadas a educacéo, sobretudo, os materiais didaticos que circulavam
nas escolas (PINTON, 2013, p. 25).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, praticamente baniram o
uso das cartilhas de alfabetizacdo, com a intencionalidade de implantar um novo sistema
que surgia no fim do século XX, o construtivismo®®, com justificativa de que essa exclusio
“[...] se fez pelo principio de que as cartilhas partiam de palavras, com finalidade de
desenvolver as familias silabicas de forma mecanica, e por exigir a memorizagdo das
silabas”. (MARCILIO, 2016, p. 451). As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

10 «“Mais recentemente, o foco da analise psicoldgica da alfabetizagdo voltou-se para abordagens cognitivas,
sobretudo no quadro da Psicologia Genética de Piaget. Embora Piaget ndo tenha, ele mesmo, realizado
pesquisas ou reflexdes sobre a aprendizagem da leitura e escrita, varios pesquisadores tém estudado
alfabetizagdo a luz de sua teoria dos processos de aquisi¢do de conhecimento. Destaca-se, entre eles, Emilio
Ferreiro, que vem realizando investigagdes sobre estagios de conceitualizacdo da escrita e 0 desenvolvimento
da ‘lecto-escrita’ na crianca” (SOARES, 2017, p. 21).
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Fundamental de 9 (nove) anos, por sua vez, destaca, em Parecer do Conselho Nacional de
Educagéo n°. 11 de 2010, que:

[...] Recomenda-se enfaticamente que os sistemas de ensino adotem nas suas
redes de escolas a organizacdo em ciclo dos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, abrangendo criancas de 6 (seis), 7 (sete) e 8 (oito) anos de idade e
instituindo um bloco destinado a alfabetizacdo (BRASIL, 2010, p. 22-23).

Com esse Parecer, o processo de alfabetizacdo passa a ocorrer no ciclo dos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental, ou seja, do primeiro ao terceiro ano. Essa mudanga
leva a implantacdo de um novo modelo a ser seguido nas classes de alfabetizacdo, com
mediacdo do livro didatico de alfabetizacdo e letramento com preocupacdo por uma
alfabetizacdo por instrucdo publica para a vida cotidiana. Assim, a alfabetizacdo gera
interesses econdmicos que se tornam o centro de tematicas para se alcangar qualidade de
ensino, devendo se adequar aos novos métodos e aos estudos para escolhas adequadas de
livros didaticos, estes como novas personificacdes das cartilhas, que continuam sendo o
centro do trabalho didatico do professor.

Observa-se que os manuais didaticos idealizados no século XVII pelo educador
moravio eram e ainda sdo hegemdnicos, com métodos e conteudos produzidos em cada
época e tidos como instrumento principal do trabalho didatico, que direciona as atividades
dos professores e alunos. Como em cada momento historico, vé-se alardear um manual
didatico de renovacdo no processo de alfabetizacdo, acompanhado por uma educacgdo
publica sustentada por motivacdes diferentes, isso tudo imbuido por um discurso politico
educacional.

A organizagdo do trabalho didatico, como forma historica e com chave tedrica na
escola moderna, foi proclamada por Comenius em “Didatica Magna”, como ja
mencionado. Ele preconizou a divisdo do trabalho didatico ainda vigente nos tempos atuais
com uma discussao sobre economia de tempo, de modo que cartilhas surgiram para atender
demandas sociais da instrucdo publica, com simplificacdo e objetivacdo e atendendo a
universalizacdo do ensino com barateamento desse processo.

Nota-se que a escola publica contemporanea, ainda no século XXI, vé-se arraigada
em tempos pretéritos, em que conteddos sdo escalonados com fragmentacdo e
simplificacdo para o ensino de leitura e escrita que, em sua particularidade, apresenta
causas historicas e complexidades. Dessa forma, a organizacdo do trabalho, apresenta-se
no modo de produgdo manufatureira, tendo como instrumento, o manual didético,

constituindo dessa forma uma ruptura com o conhecimento significativo. Cada fase
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historica cria algo inovador para a educagdo; todavia, para isso ocorrer, na atualidade,
devem-se superar 0s muros da escola, j& que impera uma ordem de procedimentos
metodoldgicos.

Os manuais didaticos do século XXI — agora j& instaurada uma sociedade
capitalista avancada em correntes tedricas e reformula¢fes na educacdo bésica para o
ensino da leitura escrita — ainda apresenta uma estrutura, que evolui desde simples
aglomerados de folhas com registros orais até textos com retdrica, como conhecemos hoje.
Esse instrumento que se insere nas escolas publicas, é impresso por editoras e organizado
com capas, unidades de ensino e contetdo: todos os elementos que compdem uma edicao.

Observa-se que a circulacdo de materiais didaticos de alfabetizacdo sobretudo como
eram tratadas as cartilhas, em alguns momentos da historia, foi norteada pela abordagem
progressista. Assim, na atualidade, a escola publica é respaldada por politicas neoliberais!?,
que, de algum modo, sdo impostas por agéncias internacionais de financiamento, que
abrem caminho para empresas privadas entrarem no pais com o discurso de ineficiéncia do
Estado de gerir o bem comum, buscando, todavia, a “[...] primazia da iniciativa privada
regida pelas leis do mercado” (SAVIANI, 2013, p. 428).

Com o fracasso escolar, institui-se o discurso de novas ideias e materiais didaticos
que atendam essa demanda. A edicdo dos Parametros Curriculares, “[...]
concomitantemente a abolicdo da ‘cartilha’ de ensino de ler e escrever, para sanar o
fracasso escolar” (MARCILIO, 2016, p. 426), mostra uma nova visao de que o instrumento
antes utilizado levava a evasdo escolar, criando-se uma confusdo aos professores
alfabetizadores.

No proximo capitulo discute-se o contexto histérico de algumas Politicas Publicas,
mundial e nacional sobre a alfabetizacdo, a partir do século XX, como também o
surgimento do sistema de ensino privado, que oferece seus pacotes de ensino com
materiais didaticos, como a Editora estudada, e defende um manual didatico entendido
como inovacéo tecnologica. No caso estudado, a Editora Positivo vendeu seu produto para

a Prefeitura Municipal de Sidrolandia sob a égide do mercado capitalista.

11 “Essa expressdo decorreu de reunido promovida em 1989 por John Williamson no Internacional Institute
for Economy, que funciona em Washington, com objetivo de discutir as reformas consideradas necessarias na
América Latina. Os resultados dessa reunido foram publicados em 1990. No que se refere 8 América Latina,
0 consenso implicava [...] desregulacdo dos mercados tanto financeiro como do trabalho, privatizagéo radical
e abertura comercial” (SAVIANI, 2013, p. 427-428).
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2. PERCURSO DAS POLITICAS PUBLICAS MUNDIAIS E NACIONAIS DE
ALFABETIZACAO FIM DO SECULO XIX - XXI

Neste capitulo foi realizada uma contextualizacdo histérica acerca das politicas
publicas voltadas a alfabetizacdo, primeiramente no ambito mundial, a partir do fim do
século XIX ao XXI. Segundo Mortatti (2013) a preocupacdo com a universalizacdo de
educacdo para todos, iniciada na ldade Moderna, tem forte apelo em meados do século
XX, como uma das formas de reconstru¢do ap6s a 22 Guerra Mundial, com marcos
historico como a criacdo da ONU e UNESCO em 1945 e a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos em 1948.

Foi escolhido o periodo da década de 1990 até a atualidade, tendo como referéncia
inicial a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em Jomtien, Tailandia (1990),
evento em que surgiram medidas como a criacdo da Década das Nac¢des Unidas para a
Alfabetizacdo (2003-2012), e iniciativas globais, implementadas a partir da década de
1990: a declaracéo do "Ano Internacional da Alfabetizacdo" (1990); Declaracéo de Jomtien
(1990) criada na Conferéncia Mundial ja referida; Declaracdo de Dakar - Educacdo Para
Todos (2000); Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) (2000); e Alfabetizacao
para 0 Empoderamento (Life) (2005).

Apoiada sobre a analise critica de Gontijo (2014, p.14-15) sobre o relatério da
UNESCO de 2006, explica-se o conceito de alfabetizacdo que a autora define, em quatro
formas(concepcdes): alfabetizagdo como conjunto autbnomo de competéncias;
alfabetizacdo como aplicada, praticada e situada; alfabetizacdo como processo de
aprendizagem e alfabetizacdo como texto.

Observa-se, ainda, a articulacdo entre as politicas publicas educacionais para
alfabetizacdo em ambito nacional e os movimentos globais. De acordo com Mortatti
(2013):

No Brasil, as discussGes sobre a necessidade de definicdo de politicas publicas
para educacéo e alfabetizagdo se intensificaram ja no final da década de 1980,
como resultado do processo de redemocratizagdo do pais que culminou com a
elaboracdo da Constituicdo brasileira de 1988. No entanto, foi nas décadas de
1990 e 2000, especialmente a partir da votacdo, pelo Congresso Nacional, em
2001, do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que governos brasileiros — com
crescente pressao e participacéo critica e propositiva de segmentos organizados
da sociedade civil, com crescente parceria também do setor privado — passaram a
definir e implementar, sistematicamente, politicas pdblicas para a educacao e a
alfabetizacdo, conforme previstas na Constituicdo de 1988 e em cumprimento

aos compromissos e metas estabelecidos por organismos multilaterais, aos quais
0 Brasil também aderiu. (MORTATTI, 2013, p. 18).
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Dentre essas politicas, destaca-se a criacdo do Plano Nacional de Educacdo — PNE
(2001/2010) e em continuidade, o PNE 2014-2024, bem como as medidas articuladas para
atender aos movimentos internacionais de alfabetizacdo, como: a expansdo do ensino
fundamental para 9 anos, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), o
Plano de Desenvolvimento da Educacgdo (PDE), incorporado ao qual estdo o programa de
formacéo continuada, o Pré-letramento, a Provinha Brasil, o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) e o Piso para o Magisteério.

Ainda neste capitulo, fez-se necessaria a discussdo sobre a presenca da iniciativa
privada na educacdo publica, como a influéncia do Banco Mundial na educagdo e o
movimento nacional Todos Pela Educacdo, assim como o Programa Nacional do Livro

Didatico (PNLD) que € de iniciativa publica e financiado pelo Estado.

2.1 Politicas publicas mundiais de alfabetizacao

Ao longo da segunda metade do século XX, organizagbes como a UNESCO?*?
(Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) passaram a tomar
a alfabetizacdo como centro do debate, em um discurso politico, social e econdmico, com a
finalidade de subsidiar propostas que no passado ndo foram substanciadas e, neste
momento, fundamentados no pensamento neoliberalista, tornaram-se uma preocupacao
essencial, que assume importancia central para o ensino e a aprendizagem com habilidades
essenciais para a vida cotidiana.

Visando atender a necessidade de politicas publicas voltadas a educacdo, de 5 a 9
de marco de 1990, aconteceu em Jomtien, Tailandia, a Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos. O documento denominado Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos'®, redigido nessa conferéncia, apresenta um plano de agdo que conta com 50
especificacbes e tem como objetivo satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem.
Enfatizando a escolha da UNESCO, para comemorar neste mesmo ano de 1990, o Ano

Internacional da Alfabetizacdo, o documento aponta que:

As necessidades béasicas de aprendizagem para todos podem e devem ser
satisfeitas. Ndo ha modo mais significativo do que este para iniciar o Ano
Internacional da Alfabetizacdo e avancar rumo as metas da Década das Nacdes
Unidas para os Portadores de Deficiéncias (1983-1992), Década Internacional

12 “Em 1984, a UNESCO, que detinha uma funcdo destacada na educacdo mundial, deixa de ser financiada
pelos Estados Unidos e passa funcionar como uma secretaria do Banco Mundial, o qual assume
decisivamente a dire¢do da educagdo no mundo” (PANIAGO, 2013, p. 51).

13 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/pt/resources_10230.htm. Acesso em 09 jan. 2019.

39



para o Desenvolvimento Cultural (1988-1997), Quarta Década das NacOes
Unidas para o Desenvolvimento (1991-2000), Convencao sobre a Eliminacédo de
Todas as Formas de Discriminacdo contra a Mulher e Estratégias para o
Desenvolvimento da Mulher, e da Convencgdo sobre os Direitos da Crianca.
Nunca antes uma época foi tdo propicia a realizacdo do nosso compromisso em
proporcionar oportunidades basicas de aprendizagem a todos os povos do mundo
(UNESCO, 19904, p. 8).

Este documento, como anteriormente referido, tem como objetivo primeiro suprir
as necessidades bésicas de aprendizagem a todos, e para que esse objetivo seja alcangado,
contamos com o envolvimento central “[...] tanto 0s instrumentos essenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o calculo, a solucdo de
problemas), quanto os conteudos basicos da aprendizagem (como conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes) [...]” (UNESCO, 1990a, p. 03). Dentre esses instrumentos
essenciais, pode-se reportar a0 manual didatico de alfabetizacdo, que tornou-se elemento
central do trabalho didatico, evidenciando que tanto quanto os instrumentos e conteldo,
estad preparado para atender os seres humano.

Destaca-se ao longo do texto a preocupagdo com o combate ao analfabetismo e as
propostas para a alfabetizacdo, que devem ser organizadas pelos paises participantes ou em
conjunto, assim como pelas organizagdes internacionais e nacionais, de acordo com o
Plano de Acdo estabelecido na conferéncia. Em relacdo a alfabetizacdo de adultos, o
documento destaca que cada pais podera estabelecer suas metas para a década de 1990, em

consonancia com seis propostas, entre elas especificamente:

I.V. Reducdo da taxa de analfabetismo adulto & metade, digamos, do nivel
registrado em 1990, ja no ano 2000 (a faixa etaria adequada deve ser
determinada em cada pais). Enfase especial deve ser conferida a alfabetizagdo da
mulher, de modo a reduzir significativamente a desigualdade existente entre os
indices de alfabetizacdo dos homens e mulheres (UNESCO, 1990b, s/p.).

Entre os principios de agdo, o documento aponta que politicas que visem dar
continuidade e reforma as ja existentes, propiciam melhores resultados do que comegar do

zero. No Plano de Acéo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem (1990b):

As préticas correntes e 0s dispositivos institucionais de provimento de educacéo
bésica e os mecanismos de cooperacdo nesta esfera devem ser cuidadosamente
avaliados, antes da criagdo de novos mecanismos ou institui¢des. Construir sobre
0s esquemas de aprendizagem existentes, reabilitando as escolas deterioradas,
aperfeicoando a capacidade e as condi¢des de trabalho do pessoal docente e dos
agentes de alfabetizacdo, parece ser mais rentavel e produzir resultados mais
imediatos que os projetos iniciados a partir de zero (UNESCO, 1990b, s/p).

Ademais, no fim da década de 1990, na Declaracdo Mundial sobre a Educacéo para
Todos, assinada nesse férum em Jomtien, privilegiam-se as necessidades basicas de
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aprendizagem, apregoando-se o objetivo de expandir o enfoque de educagédo de qualidade e
sua universalizagdo. O Artigo 2° da referida Declaragéo preleciona:

1. Lutar pela satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos
exige mais do que a ratificacdo do compromisso pela educagdo basica. E
necessario um enfoque abrangente, capaz de ir além dos niveis atuais de
recursos, das estruturas institucionais; dos curriculos e dos sistemas
convencionais de ensino, para construir sobre a base do que ha de melhor nas
praticas correntes. Existem hoje novas possibilidades que resultam da
convergéncia do crescimento da informacdo e de uma capacidade de
comunicacdo sem precedentes. Devemos trabalhar estas possibilidades com
criatividade e com a determinagdo de aumentar a sua eficacia (UNESCO, 1990a,
p. 04).

Nesse documento, observamos a luta pelas necessidades basicas de aprendizagem e
sua eficacia, que poderdo levar a “universalizar o acesso a educacdo e promover a
equidade” (UNESCO, 1990a, p. 04), concentrando atencdo na aprendizagem, ampliando os
meios e 0 raio de acdo da educacdo basica e propiciando um ambiente adequado a
aprendizagem a partir de aliancas e da articulacdo para propiciar as pessoas o0
conhecimento.

Em fevereiro de 2000, foi realizada a avaliacdo da educacdo béasica elaborada pela
ONU e discutida na Conferéncia Regional de Educacdo para Todos nas Ameéricas, em
Santo Domingo, na Republica Dominicana. Em abril desse mesmo ano, a avaliacdo
continuou a ser discutida pelo Forum Mundial de Educacdo, em Dakar, no Senegal, onde
foram concluidas as metas'* relacionadas a alfabetizacéo e “[...] acordadas pelos governos
na Conferéncia Mundial sobre a Educagéo Para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia, de
5a 9 de marco de 1990, que ndo foram alcangadas.” (Gontijo, 2014, p. 8).

No entanto, “[...] a vis@o de educagdo béasica definida em Jomtien é reiterada pelo
Férum Mundial de Educacdo realizado em 2000, que, por meio do documento Educacdo
para todos: o compromisso de Dakar (2001, p. 6-7), estabelece seis metas a serem
alcangadas até 2015”. (Gontijo, 2014, p. 8-9). Dentre essas seis metas, destacamos a quarta
meta que, segundo Gontijo (2014), remete-se explicitamente a alfabetizacdo de adultos e a
necessidade de diminuicdo de indices de analfabetismo mundiais entre essa populacéo e
em relacdo a educacdo infantil. Gontijo (2014) enfatiza que, em relacdo a educacao
infantil, o documento “[...] estabelece que todas as criangas, até 2015, devem ter acesso a
educacdo primaria de qualidade, gratuita e obrigatoria, ou seja, todas as criancas devem ter

assegurada a aprendizagem da leitura e da escrita.” (2014, p. 9).

14 Disponivel em: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Direito-a-
Educa%C3%A7%C3%A30/declaracao-de-dakar.html. Acesso em 09 jan. 2019.
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No mesmo ano, 189 paises se reuniram na sede das Na¢6es Unidas, em Nova York,
EUA, para a Clpula do Milénio. Desta reunido surgiu a Declaracdo do Milénio®®, que “[...]
consiste em uma seérie de prioridades coletivas para paz e seguranca, luta contra a pobreza,
meio ambiente ¢ direitos humanos.” (UNICEF, 2000). Dessa Declaragdo, nasceu 0 plano
denominado Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) com oito metas
estabelecidas, que deveriam ser cumpridas até 2015. Dentre as oito metas estabelecidas, a
segunda diz respeito a educacdo e busca atingir o ensino basico universal, que segundo o
documento tem o objetivo de “[...]Jgarantir que, até 2015, todas as crian¢as, de ambos 0s
sexos, terminem um ciclo completo de ensino bésico.” (UNICEF, 2000). Segundo José

Eustaquio Diniz Alves (2010):

Grandes progressos foram feitos no sentido de se conseguir “Atingir o ensino
béasico universal”. Contudo o desafio de universalizar o ensino basico ainda nao
foi garantido, especialmente entre a populacdo de menor nivel de renda e do
meio rural, nos paises mais pobres. A universalizagéo do ensino de segundo grau
ainda esta muito distante de ser alcancada, mesmo em paises como o Brasil. A
paridade de género no ensino fundamental ja foi praticamente atingida nos paises
em desenvolvimento. Na educacdo média e superior as mulheres reverteram o
hiato de género no Leste e Sudeste Asiatico e na América Latina e Caribe
(ALVES, 2010, p. 03)

Em 19 de dezembro de 2001, foi declarada pela Assembleia Geral da Organizagédo
das NacBes Unidas (ONU), a Década das Nacgdes Unidas para a Alfabetizacdo (United
Nations Literacy Decade — UNLD) de 2003 a 2012. Segundo Mortatti (2013, p. 16) “[...]
trata-se de um conjunto de metas e agdes, de abrangéncia internacional, sob a coordenagéo
da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
tendo como slogan "Alfabetizacdo como Liberdade".

Mortatti (2013) cita ainda outras, politicas de alfabetizacdo nesse mesmo periodo:

Como emblematicas desse movimento, além da Década das Nagdes Unidas para
a Alfabetizacdo (2003-2012), podem-se destacar as seguintes iniciativas globais,
implementadas a partir da década de 1990: a declaracdo do "Ano Internacional
da Alfabetizacdo" (1990); Declaracdo de Jomtien (1990); Declaracdo de Dakar -
Educacdo Para Todos (2000); Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM)
(2000); e Alfabetizacdo para o Empoderamento (Life) (2005) (MORTATTI,
2013, p. 18)

No ano de 2003, foi criado o Plano de Acéo Internacional (UNESCO &
MINISTERIO DA EDUCACAO, 2003), que implementa a resolucdo n°56/116 da
Assembleia Geral das Nagdes Unidas (ONU), apontando que a alfabetizacéo é o elemento

15 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/pt/resources_9540.htm. Acesso em 09 jan. 2019.
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comum que liga as seis metas do documento Educagdo para todos: o compromisso de
Dakar (2000). Gontijo(2014), acrescenta que:

[...] o eixo que une as metas ¢ a oferta de alfabetizacdo de qualidade, gratuita e
obrigatéria para todas as criangas e para todos os adolescentes, jovens e adultos
que ndo tiveram acesso a educacdo regular na idade apropriada ou na idade
definida legalmente pelas legisla¢des de cada pais. (GONTHNO, 2014, p. 9)

Gontijo (2014) ainda esclarece que o ndo cumprimento dos compromissos
assumidos pelos paises participantes implica em ndo aumento em investimentos na
alfabetizacdo, e em consequéncia, no aumento do analfabetismo. Os principais investidores
relacionados séo o “Banco Mundial e ONU”, que “[...] se comprometem a envidar esforgos
para o alcance das metas, quais sejam, a universalizacdo do ensino primario e a igualdade
entre 0s sexos em se tratando de niveis de escolarizacdo. (GONTIJO, 2014, p. 23).

Com o objetivo de contribuir com as metas da Declaracdo de Dakar, surgiu a
iniciativa de Alfabetizacdo para o Empoderamento (LIFE — Literacy Initiative for
Empowerment) em 2005, novamente pela UNESCO, com um plano de efetivacdo para o
periodo de 2006 a 2015, com a proposta de alfabetizar em até 50% os adultos. Segundo o
documento'®, é um plano de auxilio e nfo substitui as politicas plblicas criadas em cada
pais. Conta com a parceria dos governos, prestadores privados, ONGs, Universidades,
ONU, midia e institutos de pesquisa. Nesse plano, foram contemplados 35 paises, entre
eles o Brasil a partir de 2008.

Em 2006, a UNESCO lanc¢ou o relatério Educacion para todos: la alfabetizacion,
um fator vital. Informe de seguimento de la education para todos em el mundo.Esse
documento assinala que, desde a década de 1950, estudiosos de diversas areas do
conhecimento tém se dedicado a definir o termo alfabetizagcdo, por meio de debates em
torno desta questdo, que consequentemente levaram a construcdo de quatro formas de

concebé-la, conforme ja indicado:

a) Alfabetizacdo como conjunto autbnomo de competéncias; b) a concepcdo de
alfabetizagcdo como aplicada, praticada e situada; c) alfabetizacdo como processo
de aprendizagem; d) alfabetizagdo como texto. E essas concepg¢des ou enfoques
de alfabetizacdo influenciaram os conceitos adotados pela UNESCO ao longo
das ultimas décadas (GONTIJO, 2014, p. 15)

Dentre essas quatro formas de se perceber a alfabetizacdo de acordo com o

Relatério de 2006 da UNESCO, a primeira concepgdo “alfabetizagdo como conjunto

16 Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000177795_por/PDF/177795por.pdf.multi.
Acesso em 09 jan. 2019.
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autbnomo de competéncias”, ¢ a forma mais comum de entender a alfabetizacéo.
(GONTHO, 2014, p. 15). Sendo que no Brasil é essa a “[...] concepgao que esta subjacente
aos metodos e aos materiais de ensino de leitura e da escrita de marcha sintética e também
analitica” (Ibid. p. 15).

A segunda forma ¢ ‘“alfabetizacdo como aplicada, praticada e situada”, “[...] é
resultado de estudos que reconhecem os limites da sua compreensao como um conjunto de
competéncias autonomas” (GONTIJO, 2014, p. 16). Discutido nas décadas de 1960 e
1970, esse conceito era baseado na prerrogativa de que a leitura, a escrita e o calculo
poderiam ser ensinados do mesmo modo a todos, “[...] pois a alfabetizacdo e o seu proprio
conteudo independiam do contexto social e cultural.” (GONTLIO, 2014, p. 16).

A “alfabetizagdo como processo de aprendizagem” compreende que a partir do
momento em que as pessoas aprendem, elas se alfabetizam, sendo a experiéncia pessoal
elemento essencial de aprendizagem. No Brasil, “[...] essa concepc¢do influenciou
fortemente as politicas ¢ as praticas de alfabetizagao da década de 1990.” (GONTIIO,
2014, p. 17). Por fim, a alfabetizacdo como texto, privilegia o discurso expresso nos textos.

Como aponta Gontijo (2014):

E influenciada por teorias sociais mais gerais — por exemplo, Michel Foucault —
e situa a alfabetizacdo no contexto de praticas sociopoliticas e de comunicagdo
mais amplas, que constituem, legitimam e reproduzem as estruturas de poder
existentes na sociedade capitalista (GONTIJO, 2014, p. 17-18).

O Brasil, visando atender ao objetivo da Década das Nacbes Unidas para a
Alfabetizacdo (2003-2012), criou politicas pablicas, que como afirma Mortatti (2013, p.
16) “[...] apontam tanto a ruidosa conquista de alguns avangos, quanto o agravamento de
muitos problemas historicos.” A seguir, contextualiza-se quais politicas publicas nacionais

que foram projetadas para o combate ao analfabetismo no pais.

2.2 Politicas publicas nacionais de alfabetizacio

No Brasil Império (1822-1889), o Estado passa a construir escolas voltadas a elite,
principalmente para a escolarizacdo da familia real, consolidada pela Igreja. No entanto,
foi garantida a educacdo aos filhos de alguns poucos colonos as primeiras letras,
amparados pela Constituicdo de 1824. De acordo com Romanelli (2012), nesse periodo
apenas 1,8% da populacdo tinha acesso a educacdo e 85% da populacdo era analfabeta,
mas ndo quer dizer que os outros 13,2% tinham uma educag¢do muito mais intensificada.

As politicas publicas voltadas a educacdo — e a outros setores — eram inexistentes,
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justificadas pelas altas taxas que o pais pagava a Inglaterra. De acordo com Mortatti (2010,
p. 330), apenas algumas décadas antes da Proclamagao da Republica (1889) “[...] 0 ensino
e a aprendizagem iniciais da leitura e escrita comecaram a se tornar objeto de preocupacéo
de administradores publicos e intelectuais da Corte e de algumas provincias brasileiras,
especialmente Sao Paulo”.

No Brasil Republica, a criagdo de politicas publicas educacionais comegou
timidamente com a criacdo do Ministério da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, que
durou apenas dois anos (1889-1891). No primeiro periodo do Brasil Republica (1889-
1930), a Constituicdo republicana tirou do Estado a obrigatoriedade em investir na
educacdo primaria, dando destaque a educacdo secundaria e superior.

Antes de 1930, a universalizacdo da educacao e direito a alfabetizacdo ndo eram
prioridades do Estado, pautado em um mercado agroexportador e escravocrata. O processo
educacional brasileiro foi moldado de acordo com as necessidades do capital, e nos
primeiros 400 anos ndo era prioridade a alfabetizacdo, e sim o preparo de mao-de-obra
especializada para o trabalho bracal. Em 1934, com a criacdo da Constituicdo Federal,
destacaram-se as Diretrizes Educacionais, o fornecimento de ensino gratuito aos
funcionarios de empresas industriais e agricolas, a elaboracdo de um Plano Nacional de
Educacdo, contratacdo de professores por concurso e ensino primario gratuito obrigatorio.

Doze anos depois, com a criacdo da Constituicdo de 1946 e a queda do Estado
Novo, foi elaborado um documento que dava diretrizes a educacdo brasileira. Esse
documento foi entregue em forma de projeto a Camara dos Deputados, sendo transformado
em lei somente em 1961, dando origem a Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo
Nacional, Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961 e a criagdo do Conselho Federal de
Educacdo. De acordo com Romanelli (2012, p. 176), o artigo 169 da lei estipulava que
anualmente a Unido aplicaria “[...] nunca menos de dez por cento e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios nunca menos que vinte por cento da renda resultante dos impostos
na manutencao e desenvolvimento do ensino”.

O periodo ditatorial brasileiro, no que concerne & educacéo, foi marcado pela ativa
participacdo empresarial, que desencadeou politicas de expansdo do ensino privado. No
que concerne a educacdo bésica, cabe destacar a Lei n° 5.379 de 1967, que instituiu o
Movimento Brasileiro pela Alfabetizacdo (Mobral); o Decreto-lei n°® 869 de 1969, que
instituiu a obrigatoriedade do ensino de disciplinas da area de Educacdo Moral e Civica nas

escolas; e a Lei Educacional — 5692 de 1971, que normatizou a reforma do ensino de 1° e
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2° graus. Dentre essas leis, Fioravante (2019) destaca a Lei n° 5379 de 1967, referente ao
processo de alfabetizagéo:

Criado em 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), foi
posto em pratica na década de 1970, sendo 40% da populagdo jovem analfabeta.
A proposta feita pelos militares era que o analfabetismo seria erradicado em dez
anos, o que ndo foi cumprido, tendo diminuido até o fim da ditadura apenas em
2,7%. Era uma contraproposta ao Programa Nacional de Alfabetizacdo, do
Governo Jango, que tinha como coordenador Paulo Freire. Para os militares, a
didatica de Freire ndo era interessante pois fazia do aluno um leitor critico, o
regime combatia, pois queria apenas um aluno alfabetizado capaz de escrever o
nome e fazer as operagdes matematicas basicas, gerando assim no Brasil um alto
indice de analfabetismo funcional: pessoas que sabiam ler, sem profundidade ou
capacidade de interpretar. (FIORAVANTE, 2019, p. 137)

O processo de redemocratizacdo do pais, no final da década de 1980, fez com que
se intensificassem as discussdes acerca de politicas publicas educacionais, com o destaque
para a educacao na Constituicdo Federal de 1988. Conforme 0 § 1.° e § 2.2 do artigo 211 do

documento:

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime
de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territorios,
financiard as institui¢des de ensino publicas federais e exercerd, em matéria
educacional, fungdo redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizagéo de
oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios.
§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacdo infantil (BRASIL,1988, p. 124).

Em relacédo a esse processo, Mortatti (2013) elucida que:

Na década de 1980, quando a sociedade civil se reorganizava em torno do
processo de redemocratizacdo do Brasil, logrou hegemonia o modelo explicativo
construtivista centrado na teoria da psicogénese da lingua escrita, formulada por
Emilia Ferreiro e colaboradores e apresentada como “revolugdo conceitual” em
alfabetizagdo. Esse modelo foi acolhido entusiasticamente como o correlato
didatico-metodologico (!) das mudangas “de fundo” que se desejavam
implementar, visando a superar os altos indices de evasao e repeténcia escolares
na passagem da 12 para a 22 série do ensino de 1° grau. Como se sabe, porém, o
construtivismo é uma teoria da aprendizagem que, por coeréncia com sua matriz
tedrico-epistemoldgica, ndo comporta uma teoria do ensino. Mesmo assim, desde
a década de 1980, suas explicacbes foram aceitas como verdades cientificas
definitivas e inquestionaveis e objeto de apropriacOes especificas, com as quais
se buscou silenciar e apagar aquele paradoxo de base, por meio da elaboracéo de
uma “didatica (construtivista) da alfabetiza¢do”! (MORTATTI, 2013, p. 26).

Dessa perspectiva, 0 Brasil, em consonancia com os movimentos globais pela
educacdo, comecando pela Conferéncia de Jomtien (1990), deu inicio a criacdo de

propostas que agregassem a Década da Educacéo, entre elas o Plano Nacional de Educacéao
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(PNE 2001-2010) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1997. Como aponta
Marcilio (2016):

A LDB de 1996 determinou que caberia a Unido a elaboracdo do plano, em
colaboracéo com Estados, o Distrito Federal e os municipios, para se instituir a
“Década da Educag@o”. S6 em 1998 o Executivo Federal enviou ao Congresso
Nacional o projeto de lei que instituia o Plano Nacional de Educacéo, preparado
de acordo com as recomendacbes da Conferéncia de Jomtien (1990)
(MARCILIO, 2016, p. 428).

Assim, o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2001-2010) baseado no Projeto de Lei
4.155 de 1988 foi elaborado em funcéo da exigéncia do art. 214 da Constituicdo Federal de
1988 e do artigo 87 (8 1°) da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de
1996. Esse Plano foi elaborado em consonancia com a Declaracdo Mundial sobre
Educagdo para Todos (1990). O documento, contava com oito metas, entre elas, a
“erradicagdo do analfabetismo” no pais. Mesmo com a execucdo pelo Ministério de
Educacdo de programas para minimizar a questdo do analfabetismo no Brasil, ndo se tem
ainda, dados que mostram a melhoria dessa erradicacdo. Como mostra 0 documento
“Educagdo de jovens adultos no PNE 2001-20107, “[...] Apds o Programa Alfabetizacdo
Solidéaria contabilizar dois milhdes de beneficiarios em 2001 e 2002, e o Programa Brasil
Alfabetizado atender mais de 14 milhdes de pessoas de 2003 a 2010, o Pais ainda abriga
quatorze milhdes de analfabetos”. (GOMES, 2011, p. 05).

As metas do PNE 2001 a 2010 foram deficientes. O PNE (2014-2024) instituido
pela lei n° 13.005 de 25 de junho 2014 procura estabelecer novas metas e estratégias para
educacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 que em consonancia com Constituicdo Federal de 1988, apresenta dois
artigos relativos ao PNE: o artigo 9° e o artigo 87°. O inciso I do artigo 9° preceitua que “A
Unido incumbir-se-a de: elaborar o Plano Nacional de Educacdo, em colabora¢do com 0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios.” (BRASIL, 1996, p. 10). Nas Disposi¢Ges
Transitorias a LDB de 1996, apresenta em seu Artigo 87° no paragrafo primeiro que: “A
Unido, no prazo de um ano a partir da publicacdo desta Lei, encaminhard, ao Congresso
Nacional, o Plano Nacional de Educacdo, com diretrizes e metas para 0s dez anos
seguintes, em sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos'’.”
(BRASIL,1996, p. 32).

17 “Plano Decenal de Educacdo para Todos, preparado de acordo com as recomendagdes da reunido
organizada pela UNESCO e realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1993. Além deste, os documentos
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Em 1998, ja fora do prazo exigido dentro da LDB de 1996, é protocolado na
Cémara dos deputados federais o PNE, com propostas da sociedade brasileira, sendo
constituidas por educadores, estudantes e outros representantes da educacao. Apos tramitar
por trés anos, o projeto do primeiro Plano Nacional de Educacéo foi sancionado em forma
da Lei N° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, mas sabe-se que 0S poucos avangos que foram
alcancados por causa da falta de controle social na implementacdo da lei, por questdes de
recursos financeiros envolvidos em destinacdo a educacdo e apesar de ser sancionado em
forma de lei, houve um excesso de metas, “[...] 0 que caracteriza um alto indice de
dispersao e perda do senso de distingdo entre o que € principal e o que é acessorio [....]”
(SAVIANI, 2008, p. 275).

Apbs discussdo e vigéncia do primeiro PNE, no ano de 2014 foi aprovado o
segundo Plano Nacional de Educacdo, com metas e estratégias especificas, em consonancia
com Estados e Municipios do Brasil inteiro. Foi um documento considerado como
articulador, por apresentar metas e estratégias para se alcancar uma erradicacdo do
analfabetismo e assim garantir a universalizacdo do atendimento escolar, com a superacao
das desigualdades, onde cada Estado, Distrito e Municipio deveriam elaborar estratégias
em consonancia as metas do PNE.

Uma das medidas articuladas ao PNE 2001-2010 foi a criacdo da Lei n® 11.274, de
6 de fevereiro de 2006, que institui o ensino fundamental de nove anos. Serviu, assim, para
concretizar a extensdo da escolaridade obrigatéria as criancas de 6 anos de idade,
colocando em pratica o documento de 2004 chamado “Ensino Fundamental de nove anos:
orientagdes gerais”. Segundo Gontijo (2014), esse foi um ponto positivo, pois 0 tempo
ampliado ndo pretende trazer o conteido do 1° ano para as classes de 6 anos, mas uma
reformulacédo curricular com importante espaco para a alfabetizacao.

Em 24 de abril de 2007, foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo e
alfabetizacdo, o PDE. Segundo Gontijo (2014) esse plano se organiza em quatro eixos
centrais, sendo um deles a alfabetizacdo com o foco na EJA, que por um tempo foi deixada
de lado. Autora ao analisar o PDE esclarece que houve mudangas em relacdo ao ensino
fundamental, em especial sobre alfabetizagcdo de criangas, que ‘“Nesse sentido, além de
instituir o programa de formacdo continuada, o Pro-Letramento, cria a Provinha Brasil,

cuja finalidade ¢ aferir o desempenho de criangas com idade de 6 a 8 anos.” (GONTIJO,

resultantes de ampla mobilizagdo regional e nacional que foram apresentados pelo Brasil nas conferéncias da
UNESCO constituiram subsidios igualmente importantes para a preparagdo do documento. Vérias entidades
foram consultadas pelo MEC, destacando-se o Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo - CONSED e a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo - UNDIME” (BRASIL,2001, p. 06).
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2014, p. 109). Além desses programas, lancou o Indice de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica (IDEB) e o Piso do Magistério. Sobre o IDEB e a Provinha Brasil, Gontijo (2014)

constata que:

Se, por um lado, o IDEB é um recurso técnico em nivel de gestdo do PDE,
podemos dizer que a Provinha Brasil € um recurso da mesma natureza com
repercussdo no ambito da gestdo das escolas, dos municipios e dos Estados, pois
é um instrumento que visa detectar precocemente problemas ligados ao
aprendizado da leitura e da escrita. (GONTIJO, 2014, p. 110)

Para Mortatti (2013), no entanto, o Brasil passou, a partir da década de 1990, por
uma agregacdo a tradicdo de alfabetizacdo construtivista, sendo constituida pela proposta
de letramento, bem como pelas “[...] propostas salvacionistas de reconvocagao do método
fonico; e as novas demandas e implicacdes didatico-pedagdgicas relacionadas com o
cumprimento das metas globais para a alfabetizagdo escolar.” (MORTATTI, 2013, p. 27-
28). A autora aponta que dentro dessa perspectiva, pergunta-se apenas como o professor
deve ensinar, para que o pais alcance as metas estipuladas internacionalmente, mas nao ha
espaco para perguntar:

[...] o que, por que, para que ensinar a ler e a escrever, ou quem é o responsavel
por esse ensino e qual a especificidade de seu oficio? O silenciamento sobre
essas questdes pode ser ilustrado, de forma condensada, na Provinha Brasil, o
que visa a avaliacdo diagnostica das competéncias em leitura e escrita de alunos
no inicio e no final do 2° ano do ensino fundamental. O objetivo € produzir uma
“medida quantitativa que possui um significado qualitativo”. O valor numérico ¢

usado para quantificar ou operacionalizar um conceito abstrato, no caso, 0s
niveis de alfabetizacdo das criangas (MORTATTI, 2013, p. 27-28).

O Programa de formacdo de professores: Pré-Letramento, segundo Gontijo (2014),
integra o Sistema Nacional de Formacédo de Professores no Plano Nacional de Qualidade
para a Educacdo Bésica. A autora constata neste Programa a falta que se tem de
engajamento entre os Estados e 0s municipios para participacdo efetiva dos professores.

Gontijo (2014) define o programa da seguinte forma:

Atualmente, o Pré-Letramento ndo difere muito do que foi projetado em seu
inicio. E um programa de formagéo de professores das séries iniciais do ensino
fundamental e tem por objetivo a melhoria dos niveis de desempenho em leitura
e escrita. Ele é coordenado pelo MEC, por meio da SEB e da Secretaria de
Educacgdo a Distancia (SEaD), em parceria com universidades que fazem parte
da rede de formac&o continuada (GONTIJO, 2014, p. 70).

O programa tem um material elaborado por dez universidades brasileiras,
constituido por oito fasciculos, que sdo utilizados nos cursos de formacédo inicial e

continuada, disseminando de forma rapida o ideario de Letramento e perspectivas
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pedagogicas oficializadas pelo MEC. Gontijo (2014) aponta que o0 processo de

alfabetizag&o no Brasil constitui uma base construtivista e que:

No Brasil, varios argumentos sdo construidos com a finalidade de explicar a
necessidade do uso do termo letramento. O mais utilizado diz respeito ao fato de
que a escola deixou de ensinar as habilidades de ler e escrever ou 0s
conhecimentos especificos de alfabetizacdo e, por isso, seria necessario um
termo que distinguisse 0s processos de aquisicdo das habilidades de ler e
escrever dos aspectos ligados aos usos e fungdes sociais da leitura e da escrita,
isto é, seria necessario separar os aspectos individuais dos sociais (GONTIJO,
2014, p. 78).

Gontijo (2014, p. 78) afirma que, a partir de 1990, o ensino desses conhecimentos,
com a adocgao do construtivismo como teoria oficial e baseado no processo de codificagdo
e decodificacdo, é registrado inclusive pela escolha pelos professores em relacdo aos dos
livros didaticos de alfabetizacdo pelos professores.

Em relacdo aos livros de alfabetizacdo, temos o Programa Nacional do Livro
Didatico o PNLD, que distribui os livros didaticos aos estudantes da rede publica de ensino
brasileira, e “[...] teve inicio em 1929, com a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL)”
(GONTUO, 2014, p. 82), mas sua instituicdo como PNLD se deu pelo Decreto n° 91.542
de 19 de agosto de 1985. De acordo com a autora, “[...]. Em 2007, a avaliacdo e sele¢do
dos livros didaticos passa a obedecer a critérios elaborados pela equipe responsavel que
contemplam a perspectiva do letramento.” (GONTIJO, 2014, p. 82). Que segundo a
analise da autora sobre o Guia do Livro Didatico 20077, “[...] o processo de letramento €
amplo, continuo, permanente, e a alfabetizacdo € 0 momento destinado a aprendizagem do
sistema de escrita da lingua portuguesa, essencial para o processo de letramento, pois “abre
portas para a leitura e a produgdo de textos escritos”. (GONTIJO, 2014, p. 83). Em 2010,
com o novo Guia do Livro Didatico, a questdo da alfabetizacdo passa a ser colocada ao

mesmo tempo em que se aborda a questdo do letramento. Segundo Gontijo (2014):

“[...] podemos dizer que, na politica de distribuicdo de livros didaticos de
alfabetizacdo no Brasil, a perspectiva do letramento se estabelece mais
fortemente em 2010, o que leva simultaneamente, ao empobrecimento dos eixos
que orientam as préaticas de alfabetizacdo e das capacidades que comp8em cada
eixo. A necessidade de reducdo da alfabetizagdo a dimensao linguistica pode ser
explicada, entre outros aspectos, pela necessidade de mensurar a
alfabetizacdol[...]” (GONTIJO, 2014, p. 89).

A producdo de livros didaticos que conforme o PNLD, atualmente muda a cada
triénio, sendo o material anterior descartado gera cada vez mais renda as graficas e as
editoras, fazendo crescer esse nicho de mercado e aumentado o investimento de recursos

publicos no privado. Alguns livros, como os de Lingua Inglesa, vdo além, pois seu
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consumo € anual e ndo a cada trés anos, tendéncia que pode se expandir para 0s outros
livros.

Em 2014 foi sancionado o Plano Nacional de Educacédo (PNE), por meio da Lei n°
13.005 de 25 de junho de 2014, que estabeleceu 20 metas a serem atingidas no decénio de
2014 a 2024. Essas metas devem ser acompanhadas a cada dois anos pelo Ministério da
Educacdo (MEC), pela Comisséo de Educacdo da Camara dos Deputados, pela Comisséo
de Educacdo, Cultura e Esporte do Senado Federal, pelo Conselho Nacional de Educacgéo
(CNE) e pelo Férum Nacional de Educacao.

No PNE (2014-2024) encontram-se as metas que tratam especificamente sobre a
questdo da alfabetizacdo. A meta 5 propde alfabetizar todas as criangas do pais até, no
méaximo, o final do 3° ano do ensino fundamental. A meta 9 propde a elevacdo da taxa de
alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais, para 93,5% até 2015, como também
prevé a erradicagdo do analfabetismo absoluto e a redugdo em 50% da taxa de
analfabetismo funcional.

O MEC, visando atender a meta 5 do PNE, criou, em 2012, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), articulado entre Governo Federal, estados e
municipios. Ao aderir ao PNAIC, professores e orientadores de estudo fazem uma
formagdo de 180 horas, sendo a formacdo destinada aos professores que atuam na
educacdo infantil, professores alfabetizadores e um coordenador pedagdgico por unidade
escolar.

Nesse mesmo ano, encerrou-se 0 movimento a Década das Nac¢des Unidas para a
Alfabetizacdo, do qual — em uma articulacdo com varios paises, entre eles o Brasil —
surgiu a proposta de criacdo de politicas publicas de alfabetizacdo. Em um balanco geral

dessas politicas publicas, Mortatti (2013) destaca que:

“[...] silenciamento da discussdo em torno do conceito restrito e rudimentar de
alfabetizacdo, no qual, em consonancia com o modelo politico neoliberal,
fundamentam-se as politicas educacionais e correspondentes ‘“sistemas de
avaliagdo” de habilidades e competéncias de leitura e escrita, as quais se espera
que os alunos aprendam e que sdo definidoras da funcdo do professor como mero
“provedor de estratégias” para essa aprendizagem” (MORTATTI, 2013, p. 15).

Assim, ao longo desse periodo, surgiram iniciativas privadas que se dizem com o

intuito de contribuir para a educagdo e consequentemente para a alfabetizacdo. Essas
iniciativas, no entanto, mostram o quanto o Estado esta suscetivel ao privado, o que para
Alves (2005b) transforma a escola publica em escola estatal. O autor (2005b, p. 108)
argumenta, que o Estado “[...] s6 por equivoco poderia ser tomado como a expressao tacita
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do publico” e que “[...] caberia, mais apropriadamente, falar em escola estatal e em escola
particular. Ambas, porém, concebidas para a realizacdo dos interesses privados da classe
hegemonica” (Ibid, p. 108).

2.3. O publico e o privado na educacéao brasileira

Antes de nos atermos ao Sistema de Ensino Aprende Brasil, faremos uma breve
contextualizagdo histdrica sobre o processo de iniciativa privada no campo da educacéo.
Segundo Alves (2005b, p. 100), “[...] Desde o periodo colonial, paternalismo, oportunismo,
compadrio e privilégios tém sido o apanagio do tréafico realizado entre as mais importantes
empresas particulares mantenedoras de escolas e o Estado”. Segundo o autor (2005b), a
propria Companhia de Jesus é um exemplo de como o privilégio educacional era destinado
aos filhos dos ricos, grandes proprietarios de terras e comerciantes, enquanto 0s poucos
pobres que conseguiam entrar eram encaminhados para a carreira religiosa.

Alves (2005b, p. 100) considera que o “Exemplo mais rebuscado de simbiose entre
0 publico e o privado patenteia-se no processo de implantacdo dos colégios-seminarios
surgidos no ultimo quartel do século XVIII no Brasil”. Desses colégios, Alves destaca os
meios de adquirir verbas ilegitimamente dos bispos responsaveis, por meio do desvio de
verbas e inclusdo de filhos de ricos em colégios destinados a pobres e 6rfaos, desde que
devidamente pagos. Essa préatica, segundo Alves (2005b) ndo terminou nesse periodo,
atravessando também todo periodo imperial.

No periodo do Brasil Império ja havia proposic@es privadas por parte do Bardo de
Macahubas'®, que nessa época criou seus proprios colégios, onde “[...] exercia um
verdadeiro mecenato, distribuindo, pelos quatro cantos do pais, livros por ele escritos ou
traduzidos e materiais didaticos por ele inventados.” (SAVIANI, 2013, p. 141).

Nesse periodo, tentou-se exigir um modelo padrdo para escolas privadas e, em 1858
é fundado o Ginasio Baiano, em Salvador, com disciplinas brandas, novos procedimentos
para aprendizagem da leitura e “[...] métodos renovados para estudos das linguas vivas,
grande preocupacdao com vernaculo” (HAIDAR, 1972 apud SAVIANI, 2013, p. 142). O

colégio, gque se tornou importante para a regido, mais tarde recebeu ilustres estudantes,

18 «Abflio César Borges, em 1841, ingressou na Faculdade de Medicina da Bahia, em Salvador, tendo se
transferido em 1846 para Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. [...] exerceu medicina no inicio da
carreira nos sertbes da Bahia, na regido onde nascera. Nomeado diretor-geral dos estudos da provincia da
Bahia, tomou posse em 28 de marco de 1856. [...] Em 1871, Dom Pedro Il o indicou para Conselho de
Instrugcdo Publica da corte. [...] No dia 30 de julho de 1881 recebeu, por decreto imperial, titulo de Bardo de
Macahubas” (SAVIANI, 2013, p. 141-145).
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como Castro Alves e Rui Barbosa. Observamos nesse periodo a proposi¢do do ensino da
leitura permeado por um discurso médico que adentrou a instrucdo publica, contudo, ha
também uma preocupacdo sob a logica burguesa de criar escolas privadas com métodos
adequados e trabalho com a lingua vernacula.

No fim da década de 1860, evidencia-se também a necessidade de uma organizagdo
de sistema nacional de educagdo no &mbito da instrucdo publica, pois nesse momento havia
a substituicdo da mao de obra escrava pelo trabalho livre e assim uma preocupagdo com o
ensino para o recrutamento de mao de obra permeada por ideias liberais com aparéncia de
uma escola transformadora.

Escolas publicas com sua expansao ao longo do século XX no interior da sociedade
capitalista passam nesse momento a acompanhar essa mudanca, com especificidades que
se expressam “[...] na instaura¢do do dominio do capital financeiro, uma nova forma
assumida pelo capital como resultado da fusdo do capital industrial e do capital bancario”
(ALVES, 2001, p. 161). Sob essa logica capitalista podemos destacar o Banco Mundial,
que apresentou um pacote de medidas articuladas para paises em desenvolvimento que
estabelece especificidades para cada pais, mas deixando claro que “[...] trata-se de um
‘pacote’ de reforma proposto aos paises em desenvolvimento que abrange um amplo
conjunto de aspectos vinculados a educacgdo, das macropoliticas® até a sala de aula”
(TORRES, 1996 p. 126).

Em um modo de producdo capitalista, unem-se forcas para assim transformar a
cada dia os instrumentos de trabalho inseridos nas escolas publicas, priorizando
recomendacodes e a valorizagdo do livro didatico como um “insumo” para uma educagao de
qualidade. Essas forcas recomendavam aos paises que deixassem “[...] a producdo e
distribuicdo dos livros didaticos em méaos do setor privado, que capacitem os professores
na sua utilizacdo, além de elaborar guias didaticos para estes ultimos.” (BANCO
MUNDIAL, 1995 apud TORRES, 1996, p. 135). Com o lema persuasivo de uma educacéo
de qualidade, a iniciativa privada vé na educacdo uma buassola de movimento do mercado

capitalista. Conforme assinala Sader (2005):

No reino do capital, a educacéo é, ela mesma, uma mercadoria. Dai a crise do
sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do capital e pelo
esmagamento dos cortes de recursos dos orcamentos publicos. Talvez nada
exemplifique melhor o universo instaurado pelo neoliberalismo, em que “que
tudo se vende, tudo se compra”, “tudo tem pre¢o”, mercantilizacdo da educacdo
(SADER, 2005, p. 16).

19 Movimento de grupos, pessoas ou organizagdes que visam ao lucro sobre atividades.
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O século XXI teve como marco inicial mobilizagdes sociais, politicas e econdmicas
para se promoverem aliancas. Em 2006, destacou-se o surgimento do movimento da
sociedade civil, de empresarios e fundacdes empresariais denominado Todos Pela
Educacio® (TPE), com a “[...] missdo de contribuir para a garantia do direito de todas as
criancas ¢ jovens brasileiros a Educagdo Basica de qualidade” (TODOS PELA
EDUCACAO, 2013, p. 02).

O referido documento traz cinco metas com objetivos claros. Entre essas metas,
destacamos duas: “todas as criangas alfabetizadas até os 08 anos de idade” ¢ “investimento
em educagdo ampliado e bem gerido” previstas para serem alcangadas até¢ 2022, ano que
marca um fato historico no Brasil: o bicentenario da Independéncia do Brasil. Assim, com
o0 discurso de que apenas acOes governamentais ndo sdo suficientes, convoca todos 0s
segmentos da sociedade para um salto na educacdo de qualidade (TODOS PELA
EDUCACAO, 2013, p. 02).

No entanto, Alves (2005b, p.99) pontua que “[...] No Brasil, a abordagem da
relagdo entre o publico e o privado na educacdo tem focalizado, sobretudo, o desvio de
recursos publicos para as redes privadas de ensino e o trafico de influéncia que acompanha
esse processo”. Para o autor, o Estado incorpora empresas privadas insolventes, “[...]
salvando o0s grupos mantenedores da faléncia” (ALVES, 2005b, p. 106). N&o a toa, a
maioria esmagadora das empresas privadas, entre elas os bancos, que fazem parte das
empresas mantenedoras de projetos educacionais como o Todos Pela Educacdo (TPE),
recentemente tém-se envolvido em escandalos de sonegacdo de impostos e perddo de
dividas bilionarias por parte do governo.

N&o se tratara em detalhes dessas organizacdes com relatérios substanciados para
uma “educacao de qualidade”, mas com interesses econdmicos, ja que empresas privadas
despontam com materiais didaticos em oferecimento as escolas publicas, o que implica

diretamente a organizagdo do trabalho didatico. Adrido (2017) corrobora que:

Né&o é, pois, ao acaso, que na medida em que o setor privado de base empresarial
é alcado a protagonista da melhoria da educacdo nacional, assiste-se a integracao
na agenda educativa de uma pauta de mudancas centrada na transferéncia da
gestdo da escola publica para o setor privado, seja, por meio de parecerias

20 «Q TPE acredita que, pela dimensdo do desafio e da desigualdade histérica da Educagéo no Brasil, apenas
a acdo dos governos ndo é suficiente. A participacdo dos diversos segmentos da sociedade, reunidos em torno
de metas comuns e alinhadas com as diretrizes das politicas publicas educacionais, € fundamental para
promover o salto de qualidade de que a Educacio Bésica brasileira necessita” (TODOS PELA EDUCACAO,
2013, p. 02).
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publico privada (PPP) para a oferta educativa, seja por meio da transferéncia da
gestdo da escola publica para setores privados, ou ainda pela adocao de sistemas
privados de ensino por redes publicas (ADRIAO, 2017, p. 13).

Dessa perspectiva, a partir da ideia de uma “crise” no sistema publico, empresas
privadas de ensino se valem de recursos publicos com negocios atrativos em diversas
regides do Brasil, como é o caso do Sistema de Ensino Aprende Brasil?!, da Editora
Positivo, um dos “cinco maiores grupos empresariais” (ADRIAO, 2017, p. 30). Desse
sistema, surgiram os recursos didaticos, com uma nova roupagem: 0os manuais didaticos,
que segundo Alves (2005b, p. 117), fazem o ensino atual seguir os moldes comenianos que
precisa ser superado. O investimento em manuais didaticos no Brasil se expandiu com
forga a partir do Estado Novo, da década de 1930.

Frigotto (2011) faz uma dura critica ao governo e as politicas do final do século XX
e ainda dominantes no XXI, que mantiveram uma dualidade na estrutura educacional, que
leva a uma nova construcdo de hegemonia politico-ideoldgica nascida no interior de
embates politicos e econdmicos para a emergéncia da sociedade capitalista. De acordo com
Frigotto (2011):

A junc¢do da fragmentagdo ao abandono do campo critico na disputa pelo projeto
educativo e o foco de atendimento da grande massa desorganizada e
despolitizada resultou naquilo que foi dominante na educacao durante a década —

a politica da melhoria mediante as parcerias do publico e privado (FRIGOTTO,
2011, p. 242).

O setor privado e sua incumbéncia de oferecimento de Sistemas de Ensino, com
vistas a melhoria da qualidade de ensino no processo de alfabetizacdo esta, infelizmente
utopica baseia-se em um controle e responsabilizacdo, com fixacdo de metas a serem
atingidas. No entanto, sabe-se que 0 mesmo leva a um controle gerencial do trabalho
didatico do professor, mediado pelo instrumento manual didatico.

Nessa linha de acdo, apresenta-se o Sistema de Ensino Aprende Brasil, da Editora
Positivo, bem como sua origem e 0 processo de parceria para com municipio de
Sidrolandia/MS.

2L “Grupo Positivo: Sistema de Ensino Aprende Brasil (SABE), tal como fazem Pearson, Santillana e
Obijetivo, trata-se de produto destinado exclusivamente as escolas publicas brasileiras” (ADRIAO et al.,
2015, p. 09).

“O Grupo Positivo, por sua vez, intitula-se a maior corporagdo do pais, quando se trata de educacédo e
tecnologia, possuindo a maior grafica editorial do Brasil e uma das maiores da América Latina. Uma das
companhias controladas pelo Grupo, a Positivo Informatica, abriu capital em 2006, negociando acGes
também na BM&FBOVESPA” (ADRIAO et al., 2015, p. 32).
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2.4 O Sistema de Ensino “Aprende Brasil” — Editora Positivo

Com sua origem em cursinhos pré-vestibulares e com a criacdo de material
manuscrito pelos professores, o Grupo Positivo criou “apostilas”, assim como durante o
Brasil Col6nia, quando faltava material didatico e o professor tinha que editar conteddo.
“[...] Dai a pratica de elaboragio da postila. E bom lembrar que, nas origens, esse recurso
didatico era produzido pelo proprio aluno apés a aula ter sido ‘ditada’ pelo professor”
(ALVES, 2015, p. 15).

Na década de 1970, o Sistema de Ensino Aprende Brasil se expandia com a atuacao
no Ensino Superior e, em seguida, com atividades no ramo da informatica, com a criacdo
“Positivo Informatica”, que comercializava seus servicos para diversas instituigoes
plblicas e privadas (ADRIAO et al. 2015). Em 2006, como inovacio, 0 Grupo apresentou
um sistema voltado ao ensino publico e, indagado sobre a qualidade do material oferecido
responde que a “[...] exceléncia da proposta apresentada fez com que, no primeiro ano,
mais de 84 mil estudantes, de diversos estados e municipios brasileiros, adotassem o
Sistema de Ensino Aprende Brasil” (GRUPO POSITIVO, 2018, p. 08).

A Editora Positivo, ao criar seu Sistema de Ensino para o atendimento somente as
escolas puablicas, assegura que a acdo se trata de um compromisso firmado com o poder
publico para a efetivacdo do direito das criancas e jovens a educacgdo publica, bem como a
melhoria na “[...] qualidade do ensino oferecido até 2022, bicentenario da Independéncia
do Brasil, como proposto pelo Governo Federal e sociedade civil no pacto Compromisso
Todos pela Educagdo” (EDITORA POSITIVO, 2011 apud LUIZ, 2012, p. 36). Sobre essa
questdo, Freitas (2014) pontua que:

O que motiva, portanto, esta nova investida dos empreséarios é resolver a
contradicdo entre a necessidade de padronizar e liberar um pouco mais de acesso
ao conhecimento sem com isso perder o controle politico e ideoldgico da escola.
E, neste sentido, consideram a si mesmos a propria solugdo do problema: nada
melhor do que eles mesmos assumirem a direcdo do processo educativo
(FREITAS, 2014, p. 1091).

Essa investida dos empresarios citada anteriormente por Freitas (2014), é
apresentada em seu préprio material, onde a Editora Positivo pretende atuar como uma
referéncia “[...] empresarial nos mercados brasileiros e mundial nas areas de Ensino,
Solugdes Educacionais, Tecnologia, Gréafica e Cultura e ter fruto de livre iniciativa, o
reconhecimento do mercado e a melhoria da qualidade de vida das pessoas” (EDITORA

POSITIVO, 2016b, p. 02). Todavia, da mesma maneira que atuam fornecedores de
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sistemas privados de ensino, ao atenderem escolas puablicas, oferece material diferenciado
daqueles de escolas particulares, Sistema de Ensino Aprende Brasil, sendo direcionado
apenas as escolas de rede publica.

No que tange ao universo pesquisado, para que o Aprende Brasil fosse implantado
no municipio de Sidrolandia nos anos de 2015 e 2016, passou por um processo licitatério
de inexigibilidade?? e por dispensa de um processo de ampla concorréncia. Nessas
situacOes, a Secretaria do 6rgdo responsavel solicita documentos e pareceres técnicos sobre
0 material a ser utilizado e a empresa envia todo o material descritivo, com historico,
descricdo do instrumento de uso do professor, acompanhamento metodoldgico e ainda
notas e pareceres técnicos de outras Secretarias de outras regides do Brasil. Em proposta ao
fornecimento do Sistema de Ensino Aprende Brasil, a Editora Positivo (2016a) assim se

pronunciou:

Senhora Secretaria,

CONSIDERANDO que a Constituicdo Federal, em art. 205, preceitua que a
educacdo sera promovida e incentivada com colaboracéo da sociedade;
CONSIDERANDO que o estabelecimento de parcerias com entidades de
ensino, com finalidade de compartilhar procedimentos, propicia o
desenvolvimento do ensino publico;

CONSIDERANDO que o art. 11 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei
n°® 9.394/96) assegura autonomia pedagdgica ao Municipio;

CONSIDERANDO a constante busca dos Municipios pela melhoria da
qualidade de educacdo basica em sua esfera de competéncia, vistas ao pleno
atendimento do principio da garantia do padrdo de qualidade, previsto no art.
206, VII, da Constituicio Federal;

CONSIDERANDO que a Editora Positivo Ltda. detém os direitos exclusivos de
edicdo e comercializacdo do Sistema de Ensino Aprende Brasil, sendo notéria
a especializacdo da empresa no ramo educacional;

CONSIDERANDO que Sistema de Ensino Aprende Brasil j& est4 presente em
2452 (duzentos e quarenta e cinco) Municipios do pais (EDITORA POSITIVO,
20164, s/p, grifos do autor).

Em continuagdo ao pronunciamento de sua proposta a Secretaria Municipal de

Educacdo, do municipio de Sidrolandia, a Editora Positivo (2016a) acrescenta que:

“[...] vem respeitosamente, encaminhar a apreciacdo de Vossa Senhoria proposta
de fornecimento do Sistema de Ensino Aprende Brasil, o qual comtempla, de
maneira coordenada, relacionada e articulada, os seguintes elementos: livros

22 «prt, 25, E inexigivel a licitagdo quando houver inviabilidade de competicdo, em especial: | - para
aquisicdo de materiais, equipamentos, ou géneros que s6 possam ser fornecidos por produtor, empresa ou
representante comercial exclusivo, vedada a preferéncia de marca, devendo a comprovacdo de exclusividade
ser feita através de atestado fornecido pelo 6rgédo de registro do comércio do local em que se realizaria a
licitacdo ou a obra ou o servico, pelo Sindicato, Federacdo ou Confederacdo Patronal, ou, ainda, pelas
entidades equivalentes” (BRASIL, 1993, p. 20-21).

23 No Estado de Mato Grosso do Sul, esse Sistema de Ensino foi implantado no ano de 2011 nos municipios
de Cassilandia e Nova Andradina.
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didaticos integrados, da Educacdo Infantil ao Ensino Médio, acesso ao portal
com contelidos educacionais, assessoria pedagodgica e capacitagdo aos docentes e
equipe técnica da rede municipal de ensino, sistema de gestdo das informacdes e
monitoramento dos resultados educacionais e avaliagdo do processo de
aprendizagem nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias, para
alunos do 4° e 8° anos do Ensino Fundamental. Para o Sistema de Ensino
Aprende Brasil, a qualidade e o sucesso na educacdo resultam no aprendizado.
(EDITORA POSITIVO, 20164, s/p, grifos da editora).

Observa-se que a Editora, com persuasao, realiza consideracdes iniciais sobre o
produto que o municipio ira comprar, mencionando leis, como Constituicdo Federal de
1988 e a Lei Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, de 1996, como recurso discursivo
neoliberal que reconhece “[...] na constru¢do do estado de direito, [...] tentativa de
instauracdo de uma determinada ordenacdo social” (SEVERINO, 2005, p. 34). A empresa
apresenta seus produtos da seguinte forma:

Estes produtos e servicos sdo voltados para uma lideranca ativa, para
participacdo organizada da comunidade escolar, para o aperfeicoamento dos
professores motivados e qualificados e para a exceléncia na educagdo. Nossas
acles sdo subsidiadas por planos e estudos consistentes que estabelecem
expectativas qualificadas de aprendizagem para os alunos atingirem os melhores
resultados educativos (EDITORA POSITIVO, 201643, s/p).

De modo imperativo, coloca no campo da educacgdo produtos com utilidade de uma
lideranca ativa para atender resultados qualitativos e quantitativos, disponibilizando
ferramentas de controle do trabalho didatico, como um sistema de monitoramento para a
Secretaria de Educacdo do Municipio, além de assessoria pedagdgica, capacitacdo aos
docentes e equipe técnica bem como visitas técnicas as escolas, como forma de garantir o
uso de seu instrumento didatico nas salas de aula. Manifesta assim a intengdo de um ensino
de tendéncia neotecnicista?* ao “[...] considerar aqueles que ensinam como prestadores de
servicos, 0s que aprendem como clientes e a educacdo como produto que pode ser
produzido com qualidade variavel” (SAVIANI, 2013, p. 440). Segundo, o Parecer
Avaliativo da Editora Positivo sobre o Sistema de Ensino Aprende Brasil elaborado por
Matos (2007):

Hoje, a acdo docente necessita redimensionar seu saber e fazer pedagégico,
integrando novos dominios. Com base nesta acelerada e notavel mudanca pela
qual a sociedade estd passando, podemos estabelecer alguns critérios consensuais

24 «1...] Base de uma pedagogia tecnicista sdo os principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, dos
quais deriva o coroléario relativo a obtengdo do maximo resultado com o minimo de dispéndio. Esse objetivo,
que na década de 1970 era perseguido sob a iniciativa, controle e direcdo direta do Estado, na década de 1990
assume uma nova conotacdo: advoga—-se a valorizagdo dos mecanismos de mercado, 0 apelo a iniciativa
privada e as as organizacOes ndo governamentais, a redugdo do tamanho do Estado e das iniciativas do setor
publico” (SAVIANI, 2013, p. 438).
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para que a interacdo entre utilizacdo desses novos artefatos e ambientes possa
minimizar percalgos existentes, ainda que de maneira muito séria no tocante a
educacdo deste pais. (MATQOS, 2007, p. 02, grifos nosso).

Com vistas a esse redimensionamento, o Portal Aprende Brasil digital oferece a
todos os professores um login e uma senha para acesso. A Editora Positivo (2016a)

acrescenta:

[...] é possivel observar que o Aprende Brasil caracteriza-se como um “sistema”,
que proporciona aos alunos um trabalho intencional e planejado com os Livros
Didaticos Integrados, possibilitando a aquisicdo de novos conhecimentos, a
construgdo e a reelaboragdo de conceitos e saberes. Por meio da aprendizagem,
formar-se-8o cidaddos participios, criticos e autbnomos para atuar em sociedade
(EDITORA POSITIVO, 20164, s/p).

Nesse cenario, deve-se perguntar: como, em um Livro Didatico Integrado, 0s
contetdos podem ainda oferecer a construcdo e a disseminagdo de novos saberes? Isso
porque estudos ja evidenciaram que, ainda estamos tratando de um manual didatico
arraigado nas proposi¢es da escola moderna de Comenius. De acordo com Centeno
(2009):

Se, de fato, a prética de utilizacdo do manual didatico foi uma necessidade posta
pela época de Comenius, pois ainda eram limitados os recursos para efetivar a
educacdo para todos, hoje nada a justifica. A organizagdo manufatureira do
trabalho didatico, associada a utilizagdo do manual, representou uma ruptura
com o conhecimento culturalmente significativo e impds o império desse
instrumento de trabalho. O conhecimento foi vulgarizado, na escola, por forca de
sua veiculacdo pelo manual didatico (CENTENO, 2009, p. 173).

O Sistema de Ensino Aprende Brasil reafirma ainda que sua proposta pedagogica
esta alicergada em uma concepgdo de “[...] sociedade, de educacéo, de escola, de professor
e de aluno que visam contribuir com a formag¢do humana, com cidadania e com
desenvolvimento da consciéncia critica para emancipa¢do das pessoas” (EDITORA
POSITIVO, 2016c, p. 07). Contudo, é preciso considerar que sua proposta pedagdgica
consequente, ja que o unico instrumento de mediacdo da relacdo educativa sdo 0s manuais
didaticos, que “[...] introduzidos na atividade de ensino, excluem qualquer alternativa de
trabalho criativo e exploragdo de recursos e instrumentos mais avangados” (CENTENO,
2009, p. 176).

O material disponibilizado para as escolas publicas de Sidrolandia foi o Livro
Didatico Integrado, utilizado desde a Educacdo Infantil até os anos finais do Ensino
Fundamental. Ele contém procedimentos metodolégicos distribuidos por contetdos para

cada bimestre. Para a Editora, “[...] os Livros Didaticos Integrados (LDI) vinculam-se,
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portanto, ao desenvolvimento de um trabalho integrado entre os aspectos social, fisico,
estético e moral e se combinam com o intelectual, incorporando um conceito mais amplo
de aprendizagem” (EDITORA POSITIVO, 2016¢, p. 12).

De acordo com a Editora Positivo, os conteidos sdo trabalhados de forma integrada
e com didlogo entre as disciplinas, visando organizar os conteidos as propostas de trabalho
contextualizadas: os “componentes curriculares integrados”, assim, promovem um
conhecimento especializado, sendo possivel constatar as “iniciativas do capital” na
educacdo, por meio de uma simplificacdo que escamoteia 0 conhecimento e limita a
compreensdo dos problemas em sua totalidade.

O passado antagonista da historia dos manuais didaticos de alfabetizacdo, mostra
que as reformulagbes na instrucdo publica compreendem proposi¢es de modo imperativo
e formulacGes de métodos para um ensino suficiente e conciso, mas com atendimento que
satisfaz apenas necessidades bésicas.

No capitulo 3 apresenta-se a andlise de questionarios para evidenciar como ocorreu
processo de implantacdo desse manual didatico aos professores do ciclo de alfabetizacdo e
outras implicacdes, assim como também a descricdo do Livro Didatico Integrado do
primeiro ano do Ensino Fundamental, pois o mesmo é integrado por eixos de
conhecimentos e disciplinas, comprado e utilizado no Municipio de Sidrolandia pelas
escolas publicas. Além disso, vamos discorrer sobre alguns documentos municipais que
substanciaram a compra desse material, assim como as implicacfes de sua implantacdo

com centralidade do instrumento no trabalho didatico do ciclo de alfabetizacao.
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3. ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO NO CICLO DE
ALFABETIZACAO EM UMA ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO DE
SIDROLANDIA

Neste capitulo buscamos descrever algumas das implicagdes da implantacdo do
Livro Didatico Integrado do Sistema de Ensino Aprende Brasil (Editora Positivo), objeto
desta pesquisa, em uma escola publica do municipio de Sidrolandia/MS. Para essa
investigacdo, desenvolveu-se um questionario de perguntas semiestruturadas que foram
respondidas por trés professores, responsaveis pelas salas de alfabetizagdo (1°, 2° e 3° anos
do Ensino Fundamental) e que atuaram no periodo de utilizacdo do referido material.

As entrevistas foram realizadas com o objetivo de analisar o processo de
implantacdo desse material no municipio no periodo de 2014 a 2016. Os professores
selecionados séo alfabetizadores efetivos do quadro de funcionérios da rede municipal de
educacéo.

Ap0s a analise das entrevistas, realiza-se a descri¢do do Livro Didatico Integrado
(LDI), manual didatico distribuido para os professores do primeiro ano do ensino
fundamental, que tornou-se instrumento didatico central da Organizacdo do Trabalho

Didatico, implicando assim nos aspectos relacionado a esta categoria.
3.1 Caracterizando o l6cus da pesquisa

A decisdo pela escola publica selecionada ocorreu por ser o local de trabalho desta
pesquisadora, que participa do quadro efetivo de professores da unidade educacional ha
sete anos. Destaca-se, inclusive, que a atual gestdo da Secretaria de Educacgdo autorizou a
pesquisa, mesmo porque a utilizacdo desse sistema ocorreu entre 2015 e 2016, periodo
referente a gestdo anterior.

De acordo com o IBGE (2017), Sidrolandia, municipio sul-mato-grossense situado
a cerca de 70 quilébmetros da capital, tem area de 5.289.490 Km?2 e possui
aproximadamente 54.575 habitantes, atendidos por quantitativo de 13 escolas publicas
municipais, de acordo com as informagdes do Instituto Nacional de Estudos Educacionais
Anisio Teixeira— INEP (2016).
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Figura 1- Escolas Municipais de Sidrolandia
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Fonte: INEP (2016).

A érea rural do municipio tem 24 projetos de assentamentos?, com um efetivo de
4.407 familias assentadas e 3 acampamentos?®, atendidos por sete dessas escolas (Arany
Barcellos, Darcy Ribeiro, Domingos Alves Nantes, Eldorado, Jodo Batista, Leonilda La
Rosa Balbuena e Monteiro Lobato) e uma situada em aldeia indigena (Cacique Armando
Gabriel). As escolas cujo nome possui a particula “polo” oferecem ainda salas de aulas em
outra localidade dentro da &rea rural.

Como j& mencionado, todas essas escolas, por integrarem a rede municipal de
ensino, utilizaram o Livro Didatico Integrado do Sistema de Ensino Aprende Brasil no
periodo de 2015 a 2016. A assessoria da Editora documentou o nimero de alunos e de
professores que utilizaram o Sistema no municipio no ano de 2015, com controle de
gerenciamento para formac@es e distribuicdo de Livros para educandos, como é mostrado
no Quadro 1:

Quadro 1 - Namero de alunos/professores que utilizaram o Sistema de Ensino Aprende
Brasil

Nivel Alunos Professores (estimativa)
Educagéo Infantil 797
Ensino Fundamental | 3.490
Ensino Fundamental |1 2.452 250
TOTAL GERAL 6.739

Fonte: Editora Positivo (20163, p. 5).

% “Basicamente, o assentamento rural é um conjunto de unidades agricolas independentes entre si, instaladas
pelo Incra onde originalmente existia um imdvel rural que pertencia a um Unico proprietario” (INCRA, 2018,
s/p). Disponivel em: http://www.incra.gov.br/assentamento. Acesso em: 10 nov. 2018.

26 «[...] os acampamentos podem ser construidos na area que se pretende transformar em assentamento, ou a
margem de rodovias, do lado de fora das fazendas, etc.. Cada um deles demanda estratégias de sobrevivéncia
diferentes, mas todos visam explicitar a luta, pressionar governos e mobilizar a opinido publica sobre a

questdo da terra” (INCRA, 2018, s/p). Disponivel em: http://www.incra.gov.br/assentamento. Acesso em: 10
nov. 2018.

62



O municipio firmou convénio com o Sistema de Ensino Aprende Brasil, sob
justificativa de atingir a meta 2 do PNE (2014-2024) no que tange ao Ensino Fundamental,
que propoe “[...] universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacgéo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco
por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de
vigéncia deste PNE.” (BRASIL, 2014, p. 05). Para atender essa demanda, a Prefeitura

Municipal de Sidrolandia apresentou sua estratégia local:

A SEME tem despendido esfor¢os estabelecendo convénio com Sistema
Positivo de Ensino Aprende Brasil, Informatizagdo nas escolas com
instrumentos tecnoldgicos e pedagdgicos para o professor — Notebook; secretaria
escolar — vida escolar do estudante, diario de classe on-line. H4 que ressaltar que
a caminhada para o sucesso escolar de cada estudante matriculado na rede
municipal de ensino tem sido dado com passos seguros e perseverantes em
direcdo ao objetivo maior, universalizacdo do ensino com qualidade
(PREFEITURA MUNICIPAL DE SIDROLANDIA, 2015, p. 39, grifos nosso).

No que diz respeito ao cumprimento da meta 5 do Plano Municipal de Educacéo
(PME), “[...] alfabetizar, com aprendizagem adequada, todas as criancas, no maximo, até o
final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental” (PREFEITURA MUNICIPAL DE
SIDROLANDIA, 2015, p. 58), foram utilizadas como principais estratégias:

[...] 5.3. Implementar materiais didatico-pedagdgicos e de apoio pedagdgico, a
fim de garantir a alfabetizacdo, com aprendizagem adequada, até, no méaximo, o
3° ano do ensino fundamental, durante a vigéncia deste PME;

[...] 5.10. Garantir, na vigéncia do PME, as tecnologias educacionais inovadoras
nas préticas pedagdgicas que assegurem a alfabetizacdo e o letramento e
favoregcam a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem das criancas, segundo
as diversas abordagens metodolégicas (PREFEITURA MUNICIPAL DE
SIDROLANDIA, 2015, p. 59-60).

Haja vista o cronograma e 0s objetivos desta pesquisa, ndo analisaremos os planos
de educagdo mencionados, mas os citamos de modo a relacionar a compra desse material
didatico & uma proposicdo de qualidade, para elevacdo escolar e consequentemente de
notas futuras do IDEB.

A implementacdo de materiais didatico-pedagdgicos nas escolas publicas, ocorre
unanimemente pelo livro didatico, que tem o poder detentor de viabilizacdo do trabalho
didatico do professor. E uma “inovagio” tecnologica para a equalizagdo da educagdo, uma
base técnico-manufatureira com tempo e divisdo do tempo e do trabalho para sua

operacionalizacdo e consequente fragmentacdo do conhecimento. Trata-se de uma proposta
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desafiadora assegurar a aprendizagem com um fluxo de melhoria em uma sociedade
capitalista, que compreende a economia de tempo como uma questdo bésica. Vale ressaltar
que a qualidade de educacéo €é conceito historico, que “[...] se altera no tempo e no espaco,
ou seja, o alcance do referido conceito vincula-se as demandas e exigéncias sociais de um
dado processo historico” (DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p .203).

Ao que parece, o Plano Municipal de Sidrolandia, para atender suas metas, confia
sua responsabilidade a adocdo de um sistema de ensino privado, que oferece seus servigos
tendo a educagdo como um negdcio, sob a Idgica do capital financeiro. Assim, esse sistema
privado vende pacotes de ensino que oferecem conhecimentos minimos, aquém da
qualidade de ensino, com limitacdo de assimilacdo de contetdo, em um contexto complexo
em que se articula com relagdes sociais amplas, pois assim, centralizado e mediado pelo
instrumento, o Livro Didatico Integrado, articula disciplinas por bimestre de maneira
impositiva.

Apresenta-se nesse momento da pesquisa, as particularidades da escola I6cus da
pesquisa, com observacdo e descricdo do espaco fisico, um dos aspectos da categoria
Organizacdao do Trabalho Didatico, que alude a “caracteristicas peculiares”, e procura-Se
demonstrar como essas caracteristicas implicam em alguns embates para mediacdo e

utilizacdo do Livro Didético Integrado.

3.1.1 Espaco Fisico

A fundacdo da escola ocorreu em 2006, como extensdo da Escola Municipal Arany
Barcelos. Nos primeiros anos de criacdo, a escola funcionou em prédios adaptados. Onde
antes eram depdsitos de sal e maquinarios, passaram a ser salas de aulas. Atualmente, a
escola onde foi realizada a pesquisa esta situada na zona rural do municipio de Sidrolandia,
a 30 quilémetros da zona urbana.

O numero médio de alunos € de 630, com uma faixa etaria de 05 e 17 anos, que sao
distribuidos nos periodos matutino e vespertino, em turmas de 25 a 30 alunos, do Pré-
Escola | (Educacéo Infantil) ao 9° ano do ensino fundamental, totalizando 26 turmas, no
geral. A escola conta com um quadro de 50 funcionarios, sendo 30 do corpo docente e 20
da parte administrativa e pedagogica. Além do diretor, a escola conta com duas
coordenadoras pedagogicas, sendo uma para atender alunos do Pré-Escola Il (Educagéo
Infantil) ao 5° ano e outra para atender 6° ao 9° ano. As salas de aula que possuem alunos
com laudo médico contam com auxiliares que contribuem com o professor, auxiliando

esses alunos na sua particularidade de aprendizagem.
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A Escola municipal com descricdo através das figuras a seguir tem caracteristicas
em comum com todas as escolas da zona rural, com estruturas e cores prediais

semelhantes.

Figura 2 - Escola — estrutura exterior

Fonte: Acervo pessal da autora, 2018.

Com cores que representam a bandeira do municipio, as escolas rurais foram
inauguradas em prédios novos no ano de 2014, sendo que todas apresentam essa faixada.
Embora se possa pensar, a priori, que o espaco fisico de uma escola da modalidade de
educacdo do campo seja bem peculiar, encontramos na realidade dessa escola especifica,
uma organizagéo por salas de aulas divididas em turmas de acordo com o ano escolar em

que se encontram, como pode ser observado na descri¢do da Proposta Pedagogica (s/d):

As classes serdo constituidas por estudantes devidamente matriculados na escola,
organizadas por anos. Para o oferecimento das etapas da Educacdo Bésica, a sala
de aula devera assegurar as seguintes dimensdes minimas por estudante:1,50 m?
na Educacdo Infantil, 1,30 m2 no Ensino Fundamental. Para defini¢do do nimero
maximo de estudantes no Ensino Fundamental sera observada a capacidade
fisica da sala, respeitando a dimensdo minima de 1,30 m?2 por estudante. [...]
Havendo numero insuficiente de estudantes, por anos, dos anos iniciais as turmas
poderdo ser agrupadas na forma multianuais respeitando sempre o
desenvolvimento da acdo pedagégica de acordo com o ano de matricula do
estudante. (PREFEITURA MUNICIPAL DE SIDROLANDIA, s/d, p.19-20).

Como ja referido, observa-se que a referida escola ndo conta com salas multianuais,
tipo de organizagcdo muito comum em escolas do campo, e sim com salas separadas por
ano de escolaridade. A escola é dividida por blocos, trés ao total: o primeiro (Figura 3)
conta com o Ensino Fundamental 11 (6° ao 9°) e o bloco administrativo, que comegou a ser
construido em 2009, foi interrompido e retomou a constru¢do em 2013, sendo inaugurado

em fevereiro de 2014. Abrimos uma ressalva que esse bloco até o ano de 2016 atendia
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alunos do primeiro ao quinto ano. O primeiro bloco (Figura 3) possui 06 (seis) salas de
aula, 01 (uma) sala de informatica, 01 (uma) cozinha, 01 (um) banheiro feminino, 01 (um)
banheiro masculino, 01 (uma) sala de professores (Figura 4), 01 (uma) sala da coordenacao

pedagdgica, 01 (uma) sala da direcéo.

Figura 3 — Bloco 1: Salas de aula de 1° ao 5° ano (2013 -2016)

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2018

Figura 4 — Interior da sala dos professores

Fonte: Acervo Pessoal da autora, 2018.
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Figura 5 — Sala de Informatica
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2018.

Figura 6 — Sala de Informatica

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2018.

Embora exista um espago reservado para sala de tecnologia, esse espaco nao foi
equipado para ser utilizado com essa funcao, (conforme podemos notar nas Figuras 5 e 6),
pois ali ndo hd computadores com acesso a internet. Embora a foto seja do ano de 2018,
reitera-se que no ano de 2015 e 2016, tinha-se computadores e sala de informatica em

outro modo de organizacdo, mas a mesma ndo tinha sua funcionalidade.
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Esta era uma das implica¢fes ao trabalho didatico com a media¢do do LDI, uma
vez que este disponibilizava contetdo interativo para ser desenvolvido nas salas de
tecnologia. Caso a assessoria do LDI com sede no Parana, viesse “fiscalizar” se os
professores estavam utilizando de forma correta o LDI, mediado com 0 acesso a internet
para a realizacdo do conteudo digital contido no manual didatico, este ndo poderia ser
comprovado. De acordo com o Descritivo da Proposta de Assessoramento Pedagogico do
Sistema de Ensino Aprende Brasil (2016e):

Atualmente, a possibilidade de se trabalhar com o computador no processo
pedagogico, utilizando um Portal de Educacdo na internet, com ambiente
educativo, confidvel e seguro, com contetdos que interagem com o livro
didatico, instigando a comunidade escolar ao uso de tecnologias inovadoras,
motivando a aprendizagem colaborativa, é 0 que marca a nova era da construgao
do conhecimento. (POSITIVO,2016e, p. 05, grifo nosso).

A Figura 7 ilustra o que foi descrito acima, onde professores tém a incumbéncia de
direcionar os educandos para outro espaco fisico com a finalidade de dar continuidade as
suas aulas, nesse caso a Sala de Informatica. Entretanto, como pode ser visualizado,
tinhamos esse espaco, mas ndo era equipado para esse proposito. Esclarecendo que mesmo
havendo acesso a tecnologia, o trabalho didatico ainda teria como centralidade o manual

didatico, dando a ténica ao trabalho do professor.

Figura 7 — Exemplo de icones que direcionam o acesso aos contetdos digitais, contido no
LDI.

‘.' “Todos os direitos reservados & Editora Positivo Ltda.

Neste livro, vocé encontra icones Acesse o Portal e digite o cédigona | Se preferir, utilize o enderego
com c6digos de acesso aos Pesquisa Escolar. http://lmks,aprgndebrasu.compr
conteddos digitais. Veja 0 exemplo: | Qresais Excoor () e digite o c6digo no local indi-

A s y cado.
Conquistadores HQ anrios m -
do espaco t Tohedes \‘\ @
@INT104 ! 9\

Fonte: Editora Positivo, 2012.

No segundo bloco (Figuras 8 e 9) funciona a Pré-Escola, que atende a Pré-Escola |
e Il. Ja o terceiro bloco que atende os alunos do Ensino Fundamental | (do 1° ao 5°), foi
reestruturado e reformado no inicio de 2013.
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Figura 8 — Pavilhdo do meio (Pré-escola)

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2018.

Figura 9 — Interior da sala de aula (Pré-escola)

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2018.

No terceiro bloco (Figura 10) temos 07 (sete) salas de aulas, 01 (uma) sala de
professores, 01 (um) banheiro feminino e 01 (um) banheiro masculino, além de 01 (uma)

area coberta.
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Figura 10 — Terceiro pavilh&o (area coberta)

Fonte: Acervo pessoal da autora,2018.

E importante destacar que ndo se trata de considerar que o livro didatico se tornaria
um recurso melhor para o trabalho do professor, pois suas caracteristicas apontam para a
precarizacdo e barateamento do ensino e pela simplificagdo do trabalho do professor,
conforme ja mencionado. No entanto, esse recurso especifico traz alguns agravantes a
situacdo de precariedade escolar, pois se alia a falta de espaco fisico — Sala de Informatica
adequada para utiliza-lo, além da superacdo futura do manual didatico. O que ja era o
minimo, no que se refere aos conteldos e conhecimentos ali tratados, torna-se, dessa

forma, ainda mais reduzido. Nessa perspectiva, Alves (2008) afirma que:

Se algumas experiéncias educacionais contém certos elementos que podem
ajudar a fundar a didatica de nosso tempo e se essa tarefa ja se faz tardia, os
Orgdos e estabelecimentos educacionais que tenham tal clareza podem adequar as
suas atividades as determinagfes que emanam dessa forma de conceber trabalho
didatico. (ALVES, 2008, p. 110-111).

Para fundar, como afirma Alves (2008), a didatica de nosso tempo, 0s responsaveis
pelos sistemas de ensino precisam investir em recursos que possam contribuir para superar
as limitacdes dos manuais didaticos, o que implica uma formacao inicial e continuada que
prepare 0s professores para se impor contra a precarizacdo e simplificacdo do trabalho
didatico, participando ativamente na construcao das propostas educacionais.

O manual didatico, em questdo ao longo de sua proposta, metodologia e aplicacéo

de conteudo, separado por eixos, sera descrito a seguir nos itens “relagdo educativa e
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recursos didaticos”, que para sua utilizacdo requer um ambiente, onde a crianga possa
desenvolver seus conhecimentos significativamente, e sendo um educando ativo nesse
processo.

Os exercicios propostos no manual didatico, o LDI, servem apenas para testar o
conhecimento, em uma relacdo educativa de organizacdo do trabalho didatico simplificado,
ndo estabelecendo o conhecimento como um movimento inerente ao processo histérico, o
que imprime um carater vulgar ao conhecimento escolar. Mesmo com a utilizacao de outro
espaco fisico, ou ambientes, mantem-se a centralidade no manual didatico.

Nota-se 0s aspectos da categoria Organizacdo do Trabalho Didéatico presentes desde
a origem da escola moderna no século XVII, idealizada por Comenius para viabilizar
economicamente o projeto de escola para todos. Inspirado na organizacdo manufatureira, a
proposta pautava-se na simplificacdo do trabalho didatico, a fim de buscar o barateamento
dos servigos escolares pela divisao do trabalho com consequente simplificacdo do trabalho
do professor.

Consiste em uma tarefa dos pesquisadores e tedricos da educacao defender uma
nova proposta de trabalho didatico que esteja alinhada as necessidades e realidade
contemporaneas, superando o modelo comeniano de relagdo educativa, recursos didaticos e
espaco fisico. Esses sdo 0s elementos principais apontados por Alves (2001) ao formular a
categoria organizacdo do trabalho didatico, e buscando formas de se efetivar uma nova
Organizacdo do Trabalho Didatico que leve em consideracdo o processo histérico e social
em que as escolas estdo inseridas e a funcdo emancipatdria da educacéo escolar.

No proximo tdpico serd apresentada a analise das entrevistas realizada com trés
professores do ciclo de alfabetizacdo (1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental), que visa
trazer a discussdo sobre como foi o processo de implantacdo do Sistema de Ensino

Aprende Brasil, com a disponibilidade do Livro Didatico Integrado.

3.2 Coletas de dados: analisando as entrevistas dos professores do ciclo alfabetizacéo

a

Quanto & composicdo do questionario realizado com trés professores,
empreendemos questionamentos preliminares para a constatacdo do processo de escolha do
material didatico, sua adequacdo ao Projeto Politico Pedagogico da escola e para
identificar outros encaminhamentos durante o periodo de utilizagdo do Livro Didatico
Integrado, da Editora Positivo.

O encaminhamento para obter a permissdo para a realizagdo da pesquisa foi o

contato com a Secretaria Municipal de Educacdo de Sidrolandia, com a finalidade de
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apresentar o projeto e conseguir a assinatura do Termo de Declaragéo Institucional. Esse
procedimento foi necessario para termos acesso a escola e também ao Plano Municipal de
Educacao. Conseguimos ainda consultar o processo de parceria com a empresa Positivo e 0
manual didatico recolhido para analise. Esse termo encontra-se em anexo (ANEXO 1),
assim como o roteiro do questionario aplicado aos professores. (APENDICE A). Os
professores alfabetizadores dessa escola, sdo contabilizados no total de 7, mas como
optamos por participantes da pesquisa efetivos no cargo via concurso publico com mais de
5 anos, somente 3 professores atuante na referida escola preenchiam esse requisito.

O primeiro contato com a escola foi reservado para conversar com os professores
participantes, a fim de formalizar o convite de participagdo na pesquisa. Nesse primeiro
encontro, foi-lhes apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e houve o
aceite por parte de todos, com a garantia de que n3o seriam identificados. (APENDICE B)

Com a finalidade de manter esse sigilo, os professores foram apresentados por
siglas: A, B e C. A é formado em Normal Superior?’, com atuacio na alfabetizacdo ha pelo
menos 10 anos, trabalhando com a turma de 3° ano. Ja B é formado em Pedagogia, atua na
alfabetizacdo ha 5 anos e hoje é responsavel pelo 1° ano. C € formado em Normal Superior
e em Pedagogia, pois fez uma complementacdo de curso, ja que sua atuacdo era apenas no
Ensino Fundamental; trabalha com classe de alfabetizagdo ha 12 anos e atua na sala de 2°
ano.

Ao questionar os professores se a gestdo do municipio, no periodo de utilizacdo do
Livro Didéatico Integrado, configurou-se em uma relacdo democratica, de autonomia e
coletiva nas decisdes, quanto a implantacdo desse material didatico na rede, em resposta
alegaram que: “Nao. Simplesmente foi implantada e tinhamos que nos virar para dar conta
de terminar num determinado periodo e tinha que ser cumprido o prazo.” (PROFESSOR B,
2018). Ja professor A, disse que: “Nado. Porque ndo teve a participagdo dos docentes, nas

decisoes quanto a escolha do material.” Professor C, faz referéncia:

Né&o. Esse material foi implantado na rede municipal de Educagéo sem se ter um
didlogo, de um ano para outro, recém tinha-se reelaborado o Referencial
Curricular, de contetidos direcionados por turma. Houve implantagdo do Sistema
de Ensino Aprende Brasil, gerando um incomodo a todos nés professores, em

27 «Curso criado pelo Ministério da Educacéo para atender a demanda de formag&o de acordo com a Lei de n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996. [...] Consiste na criagdo de cursos especificos de nivel superior destinados
a formagao de docentes para as séries iniciais do Ensino Fundamental (SIEF) e para a educagdo infantil (EI)”
(BRASIL,1999, p.01). O objetivo era o de que esses cursos viessem a substituir a formagdo em nivel médio,
como tradicionalmente vinha sendo feita no Brasil, no antigo Curso Normal. Por isso mesmo, 0S cursos
foram denominados Normal Superior.”
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nosso fazer pedagdgico. Dizendo ser que seria de melhoria na qualidade da
educacdo e IDEB do municipio (PROFESSOR C, 2018).

Pelos questionamentos respondidos, observamos que com relagdo a implantacdo do
Sistema de Ensino Aprende Brasil, mediado pelo Livro Didatico Integrado, foram
unanimes as respostas dos professores de que nao foram consultados sobre escolha desse
material didatico. Destaca-se a resposta do Professor C, que apresenta um questionamento
de que, a utilizagdo desse Livro Didatico Integrado, vem como uma reforma na educagédo
do municipio visando a melhoria do IDEB. O resultado dessa a avaliagdo do indice pode
ser visualizada com a imagem abaixo, e que € apresentada no Plano Municipal de
Educacéo (2015) para atingir a meta 728,

Apresenta-se a seguir a média do IDEB do Municipio nos anos de 2015 — 2017,
sendo esses com a utilizacdo do material didatico no ciclo de alfabetizacdo, alunos que
sairam do terceiro ano e passaram por essa avaliacdo nos anos seguintes. Na Figura 11 a
seguir é possivel visualizar que mesmo o municipio utilizando-se da parceria com Sistema
de Ensino Aprende Brasil, com utilizacdo do Livro Didatico Integrado, embora a nota
tenha melhorado, a meta projetada ndo foi atingida pelo IDEB:

Figura 11 - Resultados e Metas do IDEB: municipio de Sidrolandia

[y 1 9 . . = s FHETY
11 I Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

p e —
Indice de Desenvalvimento
da Educagéo Basica
IDEB - Resultados e Metas
Parametros da Pesquisa
Resultado: Municipio UE: Ms
Municipio: SIDROLANDIA Rede de ensino: Municipal
Série  Ano: 4% série / 5° ano
47 série [ 5° ano
s Ideb Observado Metas Projetadas
Municipio & 2005 2 2007 2 2009 & 2011 & 2013 & 2015 & 2017 & 2007 & 2009 + 2011 & 2013 + 2015 + 2017 & 2019 & 2021 &
Sidrelandia 3T 4.0 4.1 4.6 43 49 5.0 38 41 4.5 4.8 51 5.4 5.7 59

Obs:
* Nimero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados

= Sem média no SAEB 2017 Ndo participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculada.
Os resultados marcados em verde referem-ze ao [deb que atingiu a meta.

Fonte: MEC - INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Atualizado
em 30 de agosto 2018.

28 “META 7 — QUALIDADE NA EDUCACAO. Fomentar a qualidade da educacdo bésica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as médias
nacionais para o IDEB”. (PREFEITURA MUNICIPAL DE SIDROLANDIA, 2015, p. 66).
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O Sistema de Ensino Aprende Brasil, no entanto, intensifica seus planos de estudos,
com garantia de serem “[...] consistentes que estabelecem expectativas qualificadas de

aprendizagem para os alunos atingirem os melhores resultados educativos”. (EDITORA

POSITIVO, 20164, s/p). Freitas (2014) alerta que:

E esta centralidade da avaliacdo escolar (fortalecida agora pela associagdo com a
avaliacdo externa e as politicas de responsabilizacdo) que é disputada e usada
hoje pelos reformadores empresariais da educacdo para impor uma trava a
possiveis avancos progressistas na organizacdo do trabalho pedagégico da sala
de aula e da escola — seja em seus objetivos, seja em sua avaliacdo — fortalecendo
seu controle ideolégico sobre toda a estrutura educacional que forma milhGes de
jovens, ajustando-os a um padrdo cultural “basico” de instrugdo (FREITAS,
2014, p. 1089).

A Implantacdo de um manual didatico baseado em notas e metas a serem
alcancadas, como idearios de que o mercado e modo de organizacdo da iniciativa privada
pode ser uma proposta adequada para reparar a educacdo publica. Sabe que, coexistindo
em diversos niveis escolares, sem sua superacdo, esse processo sofre varias retoricas de
melhorias, mas com conhecimentos minimos a serem atingidos, em uma formacdo de
carater mais instrumental.

Em continuacgdo a pesquisa, questionamos aos professores se estes acreditavam que
o Livro Didatico Integrado — Sistema de Ensino Aprende Brasil, adquirido pelo municipio,
foi adequado ao Projeto Politico Pedagogico da sua escola. Eles concederam respostas

semelhantes, conforme citado abaixo:

Em parte. Ele é fragmentado (PROFESSOR A, 2018).

N&o gostei desse sistema por ter contetdos que ndo tinha a ver com a grade
curricular (PROFESSOR B, 2018).

Desconexo com nosso Projeto Politico Pedagogico, no Livro didatico Integrado,
vinha uma programagcao anual de contetido, sem ao menos poder ser alterado, ja
tinhamos que seguir bimestre a bimestre (PROFESSOR C, 2018).

O Projeto Politico Pedagdgico é adequado a cada escola, tendo de seguir o
Referencial Curricular do Ensino Fundamental da rede municipal, aprovado pela Portaria
n° 03/2014. A Editora, ao prestar seus servicos em relacdo a selecdo e organizacdo dos
conteddos, revela que sua marca principal é a qualidade de ensino presente no Livro

Didatico Integrado, onde:

Cada proposta, intencionalmente elaborada, revela habilidade em manejar
formas, técnicas, instrumentos e procedimentos diante dos desafios do
conhecimento e do saber escolar. Ao mesmo tempo, demonstra 0 compromisso
profissional dos educadores envolvidos, expressando o firme propésito de
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assumir a tarefa educativa de uma escola em sua funcdo social basica: ensinar
bem a todos (EDITORA POSITIVO, 2016c, p. 06).

Em prosseguimento, questionamos o0s professores sobre as agdes formativas
promovidas pela empresa fornecedora do material didatico, quais as opinides sobre elas?
Se sentiram mudancas quanto a sua maneira de organizar seu planejamento e sua forma de
trabalhar com os alunos? E de que forma isso foi percebido? Destaca-se que a empresa
fornecedora do material didatico, ao firmar contrato com o municipio, providencia o pacote
de Assessoria Pedagogica, por meio de cursos e de atendimentos pedagogicos presencial e
a distancia, que podem ser até via telefone, e-mail e videoconferéncia. As respostas dos

professores foram as seguintes:

Teve varias formagdes, mais ndo vi nada de diferente das a¢des que ja vinha
sendo realizada nas escolas do municipio. “Eu” particularmente ndo vi mudancas
(PROFESSOR A, 2018.)

Eramos orientados a como trabalhar com “apostila”, mas isso as vezes nio dava
para termina-la no prazo determinado, os planejamentos eram sempre flexiveis
(PROFESSOR B, 2018).

Tinhamos formacéao continuada, foram umas 3 durante periodo, nessas acdes nos
reunia separado por disciplina, podiamos escolher qual queriamos participar.
Todas essas agdes para formagdo eram para saber utilizar o material didatico e
compreender como adequar aos alunos. E adequar ao planejamento
(PROFESSOR C, 2018).

Os professores em suas repostas evidenciam que, com a implantacdo desse manual
didatico no municipio, houve uma reorganizacdo do planejamento do professor, em
decorréncia da formacdo continuada que a empresa oferecia. A intencdo era, com controle
sobre trabalho didatico do professor, verificar se 0s mesmos estavam aplicando
corretamente a proposta do Sistema de Ensino, com centralidade no Livro Didéatico
Integrado. Os encontros eram realizados bimestralmente, e com visita técnica surpresa nas
escolas, para conferir como estava sendo utilizado o material pelos professores.

O Sistema de Ensino Aprende Brasil diz preocupado com a implementacdo de uma
proposta pedagdgica de qualidade, que acompanhe as mudangas no ambito educacional,
mas sem citar quais mudangas sdo essas, que permeiam nosso cotidiano escolar. Também
argumenta que coloca & disposicdo das escolas parceiras, toda uma estrutura capaz de
auxiliar na articulacédo, selecdo e concretizacdo das prioridades da acdo educativa, que se

apresenta da seguinte forma:

Tal estrutura refere-se ao servico da Assessoria Pedagdgica que se estabelece por
meio de cursos e de atendimentos pedagdgicos PRESENCIAIS E A
DISTANCIA, intencionando contribuir com o programa de formagéo
continuada, tanto da equipe técnico - pedagogica, quanto os docentes que
compdem e Rede Publica. Essa assessoria € realizada por profissionais
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especialistas da educacdo que com o conhecimento das escolas parceiras e das
novas demandas educacionais, impressas no territério brasileiro, promovem
reflexbes sobre temas educativos de relevancia global e local, associados a
utilizacdo do Livro Didatico Integrado e do Portal Aprende Brasil, com
enfoque na proposta metodoldgica inserida nos diferentes niveis de ensino que
compBem a educacdo basica brasileira. Entre eles, a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. (EDITORA POSITIVO, 2016e, p. 02, grifo nosso).

Configura-se, dessa forma, o engendramento de uma politica educacional adotada
por Sistemas de Ensino, com o fornecimento de material do professor, do aluno, assessoria
e formacdo, com controle e organizacdo pedagdgica, depositando-se exclusivamente sobre
o Livro Didatico, a funcdo de garantir a transmissdo do conhecimento, sendo algo
inseparavel do processo educacional metodoldgico (ALVES, 2010). Entretanto, sabemos
que, enquanto a organizacdo trabalho didatico for de modo manufatureiro, com
centralidade das acGes pedagdgicas no manual didatico, consequentemente havera um
esvaziamento de conhecimento, independente das assessorias oferecidas.

No questionamento seguinte aos professores perguntamos se, em relacdo ao periodo
de utilizacdo do Livro Didatico Integrado, alterou-se a relacdo educativa, a selecdo e
organizacao dos contetdos curriculares e o planejamento, pois como citado anteriormente,
havia assessoria por parte da empresa, para assegurar um planejamento a ser seguido por

bimestre e por aula. As respostas foram que:

Houve um modelo que planejamento o qual era de forma padréo para todos, mas
ndo dava abertura para adequar a realidade de cada escola (PROFESSOR A,
2018).

N4&o seguia diretamente a grade curricular, os contetdos eram muito alternados
bimestralmente (PROFESSOR B, 2018).

Sim alterou. Ndo se ensinava um aluno a produzir. O material precisava ser
respondido (PROFESSOR C, 2018)

Em relacdo as respostas dos professores, é possivel afirmar que a utilizacdo do
Livro Didatico Integrado alterou seus planejamentos, pois a relacdo educativa com
encaminhamentos metodolégicos contidos no Livro do professor era de que continha “J...]
na integra, as orientagdes metodologicas que encaminham o trabalho da equipe docente.”
(EDITORA POSITIVO, 2016e, p. 06). O educador centraliza seu trabalho didatico no
manual didatico, deixando de lado a acdo reflexiva do educando, como observamos em
uma das respostas da professora acima, o “aluno apenas respondia” o que esta engendrado
no material.

Lembra-se ainda que a grade curricular citada refere-se ao Referencial Curricular
do municipio que, no ano 2014, foi reformulado por todos docentes da educacgdo

municipal. Entretanto, no findar desse mesmo ano foi firmada a parceria com Sistema de
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Ensino e a utilizacdo do Livro Didatico Integrado, com conteddo que ndo estavam em
acordo com Referencial Curricular Ensino Fundamental do Municipio de Sidrolandia
(2014), mesmo o Sistema de Ensino afirmando que o principal objetivo desse manual
didatico era de “atualizagdo e aperfeicoamento da praxis pedagogica”. Alves (2010, p. 57)
destaca que “[...] em nosso tempo, os procedimentos pedagogicos do professor ao dirigir-se
aos alunos, contetdos didaticos, espaco fisico e as formas de sua atualizacdo dependem do
instrumento de trabalho”. Sabemos que, com uma pratica de ensino que se encerra no
manual didatico — uma relacdo educativa que se faz fluir apenas dele — os
encaminhamentos metodoldgicos para planejamento de sala de aula, estardo fadados ao
“desperdicio dos recursos aplicados.”

Ao aproximar-se o final dos questionamentos, perguntou-se aos professores,
enquanto alfabetizadores, qual foi sua maior dificuldade quanto a implantacéo e utilizagédo

desse Livro Didético Integrado no periodo 2014 a 2016. As devidas respostas foram:

Ele ndo ¢ adequado a realidade do municipio, como é caso de ensino de Historia
do municipio e regional (PROFESSOR A, 2018).

Tinha contetdos que batiam com a grade, também tinha contetidos que néo tinha
nada a ver com a série correspondente pelo menos foi 0 que observei na minha
sala (PROFESSOR B, 2018).

A maior dificuldade vista nas salas de aula, é que na verdade a maioria dos
nossos alunos ndo sabe ler. Precisamos sim de materiais, mais que proporcionem
aos alunos diferentes aprendizados, e ndo apenas que seja um excelente copista
(PROFESSOR C, 2018).

A alfabetizacdo sendo um processo que une leitura e escrita, observamos nas
respostas dos professores, em relacdo a inovacao do instrumento didatico — com a retorica
de qualidade de ensino por parte da administracdo do municipio — que este ndo foi
suficiente, ocasionando implicacGes na organizacdo do trabalho didatico e apresentando
contelldos que ndo corroboravam com o ano correspondente, conforme evidenciou o
professor B, que trabalha com alunos do primeiro ano do ensino fundamental. O professor
A, em reposta curta, diz que ndo era adequado ao municipio, pois no Referencial

Curricular revisado no ano 2014, tem-se um tema com conteudo a ser explorado que é:

[...] 3° BIMESTRE: CONTEUDOS HISTORIA E COTIDIANO LOCAL:
Formacéo da populagdo do municipio; Principais correntes migratérias ocorridas
no municipio; Heranca cultural do municipio.

[...] 4° BIMESTRE: CONTEUDOS HISTORIA CULTURAL DO MUNICIPIO:
Marcos e monumentos histéricos do municipio. Simbolos do municipio
(bandeira, brasdo e hino) (PREFEITURA MUNICIPAL DE SIDROLANDIA,
2014, p. 193).
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O Sistema de Ensino disponibilizava um manual didatico regional apenas para
alunos do 4° e 5° ano. Sabe-se de estudos que relatam que, independente da inovagéo do
instrumento de trabalho do professor, este estara fadado a vulgarizacdo do conhecimento
regional que se encontra nesses manuais didaticos. Centeno (2009) elucida sobre ensino de

historia nos manuais didaticos, que:

Muitos educadores entendem que a questdo se reduz a uma reforma dos manuais
didaticos. De fato, ndo é possivel aperfeicoar o manual, pois o problema néo esta
somente na ideologia e sim na funcdo exercida por esse instrumento no trabalho
didatico. Ele se impde como fonte Unica do conhecimento e exclui todas as
demais. (CENTENO, 2009, p. 175).

O manual didatico exclui um conhecimento significativo em sua totalidade, pois da
para os educandos e educadores acesso a um Unico instrumento de trabalho didatico, com
negacdo de acesso as fontes veiculadas aos livros classicos e até mesmo ““[...] variadas
fontes, novas tecnologias e de novas linguagens no trabalho didatico tem ficado no plano
do discurso” (CENTENO, 2009, p.175).

Com a insercao do Sistema de Ensino, com centralidade no instrumento de trabalho
do professor: o manual didatico, os professores se sentem prejudicados por ndo poderem
trabalhar contetudos de peculiaridades que encontravam no Referencial Curricular Ensino
Fundamental do Municipio de Sidrolandia (2014). Ademais sdo monitorados para usar e
adequar-se ao Sistema de Ensino, com utilizacdo do Livro Didatico Integrado, em uma
“camisa de for¢a”, tendo em vista que teriam que terminar os contetidos dentro do prazo
estipulado de cada bimestre, com reproducdo dos contetdos prontos e acabados.

Alves (2005a) cita que, nesse instrumento de trabalho criado por Comenius, existe
uma “ruptura com o conhecimento.” Em sua época, Comenius elaborou um método para
ensino das linguas para criancas de oito ou dez anos, enfatizando ensino mais pela pratica
do que pelas regras, assegurava ndo haver necessidade de se “[...] procurar saber com
sutileza as razbes e as causas dos vocabulos, das frases, de seus nexos, ou por que é
necessario que uma construcao seja feita deste ou daquele modo, mas apenas explicar com
simplicidade [...]” (COMENIUS, 2011, p. 256-257). Fato que implica nos dias atuais em
um processo de alfabetizacdo com utilizagéo e centralidade no Livro Didéatico Integrado,
levando a ndo compreensdo dos processos de leitura e escrita, sendo esse trabalho arduo e
demorado. Algo que constatamos em nas escolas, tudo com tempo compartimentalizado,
etapas a serem cumpridas, apenas produzindo aluno copista, que ndo sabe 0 que esta
realizando, apelando para memorizacdo das letras, palavras e textos pequenos, que sejam

faceis para leitura - um ensino rapido e breve.
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Indagamos como pergunta final, aos professores, se a rede municipal ainda faz
utilizacdo desse Livro Didatico Integrado do Sistema de Ensino Aprende Brasil, para

ciéncia do leitor ao periodo de utilizacdo do material no municipio de Sidrolandia:

N&o. Em 2017 na troca de gestdo municipal ndo foi renovado o contrato. Mais
gostaria de saber onde foi investido o valor que antes era pago ao sistema
positivo e hoje ndo estamos vendo onde esta sendo gasto, pelos menos tinhamos
material pedagégico (PROFESSOR A, 2018).

Né&o, assim que mudou o governo os Livros foram retirados (PROFESSOR B,
2018).

N&o. Nao estamos mais utilizando o referido material. Por motivos que ndo
sabemos 0 quais, 0s materiais simplesmente ndo foram comprados na troca de
gestdo (PROFESSOR C, 2018).

O periodo de utilizacdo do Livro Didatico Integrado, da Editora Positivo, via
parceria publico-privado, foi entre os anos de 2015 e 2016. Com as elei¢des municipais no
final de 2016, ganhou o candidato de oposi¢do, Dr. Marcelo de Aradjo Ascoli, que através
da Secretaria de Educacdo ndo renovou o contrato com a Editora Positivo. Em reposta a
essa questdo, a professora “A” indaga sobre onde estd sendo gasto o dinheiro que foi
investido na compra desse material, dando relevancia na falta que faz no seu trabalho
didatico, ja& que nessa parceria recebia todo conteldo pronto para aplicacdo com
planejamento, assim, tinham algo em que apoiarem suas aulas, mesmo sendo algo imposto
com centralidade no manual didatico. Professor esse que, em um fetiche ao manual
didatico como detentor do conhecimento acabado, manifestou interesse em ter dado
continuidade ao uso do Livro Didatico Integrado, mesmo este sendo algo na relacdo
educativa.

Os professores afirmam que ndo conseguem se ver sem esse apoio no seu trabalho
didatico. Para Alves (2010, p. 57), “[...] o educador pode até adotar um discurso em que
ndo se reconhece anulado pelo instrumento de trabalho, mas, mesmo assim, o fetiche da
mercadoria manifesta - se ao tolher sua visdo e impedi-lo de enxergar, em toda a sua
inteireza, a relagéo educativa que pratica todos os dias.”

Em perspicaz e pertinente analise do autor, a transformacdo que indaga é aquela
imposta pelo instrumento de trabalho, neste caso, os educadores com subordinacdo ao
manual didatico, fetiche de mercadoria de que com “poder magico”, esse material tem um
valor imensuravel na relacdo social. Assim, ao Livro Didatico Integrado € despendida a
possibilidade de transmitir conhecimento culturalmente significativo, fazendo do manual

didatico um ente de vida propria que comanda todo o trabalho didatico.
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Sabe-se que o investimento pode ser considerado elevado para aquisi¢do do pacote
de materiais e servigos do Sistema de Ensino Aprende Brasil\Editora Positivo. Pode-se
visualizar esses valores no ANEXO 2, de notas fiscais disponibilizadas pela prefeitura
Municipal no ano de 2018, apds ser protocolado pedido do processo de aquisicdo, para
compor a pesquisa.

Posicionados quanto ao processo de implantacdo e utilizagcdo do Livro Didatico
Integrado com analises de questionario semiestruturadas, apresenta-se, no topico a seguir,
as analises do objeto estudado a partir da categoria da Organizacdo do Trabalho Didatico.
Parte-se do estudo do livro do professor do primeiro ano, no qual se verificam as
informacdes sobre a proposta de ensino da leitura e escrita da primeira etapa do ciclo de
alfabetizacdo, de acordo com perspectiva do Sistema de Ensino Aprende Brasil\Editora
Positivo. O livro vem de forma integrada aos conteudos, ou seja, coloca-se a organizacao
do trabalho, realizando sua articulagcdo integrada por eixos de conhecimento. Adiante
iremos explanar melhor esse conceito e andlise do livro, a partir da categoria Organizacdo
do Trabalho Didatico.

3.3 Organizacao do trabalho didatico: caracterizando o instrumento didatico - o livro
didatico integrado de alfabetizacdo — 1° ano do ciclo de alfabetizacao

Neste tdpico apresenta-se a descricdo do Livro Didatico Integrado do professor, do
primeiro ano do ciclo de alfabetizacdo. Os conteudos sdo integrados por eixos de
conhecimento, o que significa que o processo de inicio de alfabetizacdo vem de forma
interdisciplinar entre areas do conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias). Esses sdo os conteudos ministrados pelo professor regente da sala e
em cada bimestre tem-se um tema a ser trabalhado. De acordo com o Livro Didatico
Integrado do professor do primeiro ano do ensino fundamental produzido por Angela
Cordi, Anvimar Galvdo Gasparello, Rosemara Vicente e Simone Stival, a Sistema de
Ensino Aprende Brasil\Editora Positivo (2012):

“As sequéncias didaticas do Livro Didatico Integrado estdo fundamentadas nas
concepcdes da construcdo do conhecimento de modo integral e global. Por isso,
as propostas de ensino estabelecem relagdo entre diferentes componentes
curriculares, articulados [...]”. O objetivo primordial com esta organizacdo €
propiciar o acesso de diversos e multiplos espacos de elaboragdo do
conhecimento e de diferentes linguagens, de forma integrada e contextualizada
(CORDI et al, 2012, p. 34).

O primeiro volume contém os contetdos a serem trabalhados em cada bimestre,
sendo esse manual do professor, constituido de modo interdisciplinar. Coloca-se um objeto
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em questdo, ou tema, esse sendo norteador para solucdo de problemas, com criacdo de
hipétese, ligacdo com diversas areas do conhecimento, sem o aprofundamento necessario
na totalidade de um trabalho intelectual da crianca, com ensino partindo do pressuposto
daquilo que o educando ja conhece e sabe ou faz em seu cotidiano. Dessa forma, o Livro
Didatico Integrado (LDI) foi descrito detidamente em sua organizacdo e proposta, a partir
da categoria Organizacdo do Trabalho Didatico, desenvolvida por Alves (2005a), que a

define como:

[...] qualquer forma histdrica de organizacdo do trabalho didatico envolve,
sistematicamente, trés aspectos: a) ela é sempre uma relacdo educativa que
coloca, frente a frente, uma forma historica de educador, de um lado, uma forma
historica de educando (s), de outro; b) realiza se com a mediacao de recursos
didaticos, envolvendo os procedimentos técnico-pedagégicos do educador, as
tecnologias educacionais pertinentes e os contelldos programados para servir ao
processo de transmissdo do conhecimento; c) e implica um espaco fisico com
caracteristicas peculiares, onde ocorre.(ALVES, 20053, p. 10-11).

Assim, uma forma histérica de organizacdo do trabalho didatico é sempre uma
relacdo educativa, com correspondéncia ao seu tempo, produzindo algo peculiar, que vem

envolver igualmente os recursos didaticos e o espaco fisico para sua concretizagao.
3.3.1 Relagdo Educativa

O Livro Didatico Integrado da Editora Positivo coloca-se como compromisso para
Ensino do 1° ano “[...] é oferecer aos alunos, protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem, um material de qualidade, atualizado e adequado a realidade do mundo
contemporaneo” (CORDI et al, 2012, p. 04). A relacdo educativa no trabalho didatico €
explicitada “[...] por algumas relagdes especificas que sdo estabelecidas no processo de
ensino-aprendizagem, como a relagcdo professor-aluno, destes com o curriculo e suas
disciplinas (expressdo do conteudo trabalhado na relacdo docente-discente)”
(LOMBARDI, 2010, p. 73).

De inicio tem-se uma apresentacdo de proposta de ensino para alfabetizacéo,
pautada no educando como centro da relagdo educativa e tendo o professor como mero
mediador e facilitador desse processo de alfabetizagdo. Com pretensédo de contribuir com
as escolas, o Livro Didatico Integrado do professor do 1° ano, preceitua que “[...] um
caminho em direcdo as préaticas educativas que respeitem os direitos das criangas e ajudem
construir uma sociedade mais democratica” (CORDI et al, 2012, p. 04). E um material que
indica aos professores situacOes didaticas que visam a “reconstru¢do critica” do

pensamento e da atuag¢do, com alguns principios norteadores:
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e O desenvolvimento da autoestima, da confianca em si e a construcdo da
autonomia intelectual e moral;

e Aimportancia da interacdo social, da cooperacéo e do trabalho em grupo;

e Abusca pela compreensdo das ideias;

e A solugdo de situagcbes — problemas, como estratégia para orientar e
provocar novas aprendizagens;

e Os jogos e brincadeiras como fonte para novas descobertas e novos
conhecimentos;

e 0O acesso adiversos e multiplos espacgos de elaboragdo de conhecimentos;

e 0O acesso e a integracdo de diferentes linguagens, de forma contextualizada;

e O dialogo permanente com a realidade, com as mudangas individuais e
sociais e com atualizacdo do conhecimento;

e Acriagdo de um ambiente propicio as interag@es, a apropriacdo e a producédo
de saberes, o0 qual seja acolhedor e seguro (CORDI et al, 2012, p. 04).

Essas situacOes didaticas — em propostas para professores do primeiro ano —
vinculam-se ao desenvolvimento de um trabalho didatico integrado que compreende 0s
aspectos social, fisico, estético e moral. E uma proposta que se diz articulada com
intelectualidade, incorporando um conceito de conhecimento amplo de aprendizagem, pois
justifica-se que os conteddos nao serdo explorados de forma isolada, ndo sendo possivel
haver fragmentacdo, mas um dialogo integrado, sendo possivel a integragdo com
componentes curriculares, levando os educandos a realizarem “‘experiéncias
significativas”, estabelecendo relagao consigo, com o outro e 0 mundo (CORDI et al, 2012,
p. 04).

Uma relacdo educativa, em uma proposta mediada pelo LDI, apresentada em uma
concep¢do ““interacionista”, com afirmacdo de que esta concepcdo de que “[...] se
relaciona, primordialmente, aos autores classicos da Psicologia, das abordagens
psicogenéticas. Sdo eles: “Jean Piaget, Liev Semionovitch Vygotsky e Henri Wallon.”
(CORDI et al, 2012, p. 05)%. Com um ecletismo teérico, que nos leva a observar um
modismo com proliferacdo de ideias desses intelectuais, com acesso apenas aos textos
introdutérios de intérpretes locais, com “[...] pretexto de simplifica-las para leitores
comuns, os tornam, de fato, instrumentos de vulgarizagdo das ideias contidas em fontes
originais” (ALVES, 2010, p. 49).

O LDI assegura a ideia de que a concepgdo interacionista procura favorecer
dindmicas de aprendizagem interativas, beneficiando a posteriori o0 reconhecimento a
importancia das interacOes e das relacfes equilibradas, entre as criangas e entre criangas e

adultos, com a finalidade de conquistar avangos no “desenvolvimento intelectual, fisico-

2 No Livro Didatico Integrado do professor do primeiro ano do Ensino Fundamental, os autores Cordi;
Gasparello; Vicente e Stival (2012, p. 56-59) apresentam uma longa lista de referéncias que indicam a
fundamentagdo tedrica do material produzido por eles.
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motor e socioafetivo” (CORDI et al, 2012, p. 05). Em seus argumentos, o manual do
professor, destaca que essa concepgdo interacionista, busca desde muito cedo fazer com
que os educandos criem estratégias interativas, sendo elas espontaneas e assim 0s auxiliam
a construirem os primeiros conhecimentos. Coloca-se o professor, frente ao trabalho

didatico em uma relacdo educativa, da forma abaixo descrita:

[...] cabe ao professor do 1° ano do Ensino Fundamental e ao material didatico
escolhido por ele oferecerem aos alunos situacdes pedagogicas plenas de
oportunidades sociocognitivas para investigarem, conhecerem e comunicarem
tudo o que descobrem e aprendem sobre o mundo. Tais situacfes devem ser
proficuas em explorar as propriedades dos objetos, desenvolver relagdo entre
ideias e objetos ou fatos, abstrair, aperfeicoar seus atos comunicativos
(esclarecer, explicitar, persuadir), objetivando os primeiros saberes na infancia
(CORDI et al, 2012, p. 05, grifo nosso).

Ao final, — das propostas de trabalho descritas no Livro Didatico Integrado do
professor — enfatiza-se que o professor tenha um papel importante em auxiliar os
educandos, no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, ou seja, de
alfabetizacdo, indicando que, para que o0s alunos tenham éxito na aquisicdo do

conhecimento, deve-se permanecer:

e Incentivando seu desenvolvimento e sua aprendizagem;

o Despertando seus interesses;

e Observando o que se faz espontaneamente e propondo atividades
instigantes que possibilitam a expressdo de suas ideias;

e Incentivando a experimentacdo ativa e a participagdo, independente da
ocorréncia ou néo de erros;

e Criando um contexto sociomoral cooperativo, entre pares e com 0S
adultos;

e Oferecendo tempo adequado par ao envolvimento profundo na
investigacdo, no tema ou na atividade realizando;

e Avaliando simultaneamente o conteido programatico que lhes esta sendo
ofertado e o desempenho de cada um dos alunos perante a dindmica em que
este processo de ensino aprendizagem, se dd (CORDI et al, 2012, p. 05).

Com arglcia, o manual do professor, propde que sejam seguidos esses
procedimentos didaticos em sala aula, 0 que mostra a perspicacia de uma organizagdo do
trabalho didatico, em uma relagdo educativa onde o professor tem preocupacgdo em tornar o
educando mais ativo e participante no processo ensino-aprendizagem. Assim, esses
elementos necessarios para o0 sucesso do educando, tém seu assento nos fundamentos do
movimento da Escola Nova. Neste contexto, Alves (2005a) aponta que “Os fundamentos
filosoficos do método de ensino teriam perdido espaco para os fundamentos socioldgicos e
psicolOgicos das praticas escolares, enquanto a relacao educativa teria deslocado o seu foco

central do professor para ao aluno” (p. 142).
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Por fim, o LDI, no encerramento de sua proposta, sustenta a ideia de que, em se
tratando do 1° ano Ensino Fundamental, ao professor ndo basta interagir, tem que estar em
contato com seu educando para assim desenvolver suas necessidades como identidade e
autonomia. Entretanto, sera imprescindivel que o trabalho didatico seja mediado, havendo
interferéncia com aprofundamento dos procedimentos, conceitos e atitudes dos
conhecimentos, para que por fim “[...] os aspectos cognitivo, afetivo, social e motor se
facam cada vez mais enriquecidos e novas reflexdes fundamentem a producdo de saberes”
(CORDI et al, p. 05).

Neste aspecto conclui-se — no esteio nas ideias de Alves (2005a) — que
independente do deslumbramento de novas préaticas pedagdgicas ou da empregabilidade de
novas tecnologias, 0 que domina o trabalho didatico do professor é o manual didatico com
exigéncias “hierarquizadas”, em uma rela¢do educativa como disposto no LDI, com desvio
do intelecto para sentimento, do I6gico para psicolégico, com contetdo cognitivo para algo
em torno de métodos ou processos pedagdgicos, baseado nas emocgdes, nos sentimentos, na
motivacao, por parte do educador para com os educandos, como protagonistas da relacéo
educativa.

O proximo tdpico trata sobre os recursos didaticos, apresentados como elementos
de mediacdo dessa relacdo educativa, que sdo 0s procedimentos e a organizacdo do
trabalho e sua articulagdo com eixos de conhecimento descrito no LDI do primeiro ano do
Ensino Fundamental, assim como conteidos programados a cada bimestre, como meio de

transmissdo do conhecimento, no processo de alfabetizacéo.

3.3.2. Recursos Didaticos

Na Organizacdo do Trabalho Didatico, os recursos didaticos sdo necessarios para
mediacdo da relacdo educativa, ou seja, 0s procedimentos, contetdos, curriculo,
tecnologias educacionais pertinentes para desenvolver o conhecimento dos educandos.
(ALVES, 2005a).

Neste topico, sera apresentado como sdo descritas a organizagdo do trabalho e sua
articulacdo com eixos de conhecimento e seus respectivos blocos. Antes, é importante
esclarecer que, de acordo com o Sistema de Ensino Aprende Brasil\Editora Positivo, seus

LDI séo organizados em sequéncia didatica, considerando essencial que:

[...] haja a integracdo dos conteldos, entre areas de conhecimento, situacdo que
poderd ser viabilizada com uma quantidade maior de volumes que objetive
superar a fragmentacdo do ensino, uma vez que muitos conteldos apresentados
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em um mesmo Vvolume, sem correlacdo entre eles tende a levar a essa
fragmentagdo (EDITORA POSITIVO, 2016d, p. 11).

Ainda em justificativa sobre o LDI do 1° ano do ensino fundamental, pressupdem
que as atividades serdo organizadas dessa maneira, em integracdo por eixos de

conhecimento, defendem a ideia de que:

[...] seja exercitada a troca de conhecimentos, condi¢do possivel, quando a
quantidade de conteltdo € apresentada, por exemplo, bimestralmente,
favorecendo a inter-relagdo entre as diversas areas de conhecimento naquele
momento. As situacOes didaticas precisam ser apresentadas de maneira que
promovam a integragdo coerente entre contelidos, objetivos e atividades
proporcionando uma aprendizagem com sentido e rica em significados. Tais
contedos, portanto, independem da quantidade e sim da qualidade no
atendimento, ou seja, é preciso considerar: articulacdo entre formas como os
educandos se apropriam do mundo, sua curiosidade e os conhecimentos a serem
trabalhados (EDITORA POSITIVO, 2016d, p. 11).

A Sistema de Ensino Aprende Brasil\Editora Positivo pondera sobre a op¢do em
volumes bimestrais, em uma arguciosa consideracdo relacionada aos aspectos fisicos do
educando, preocupacdo em funcdo de estar em fase de desenvolvimento, com estudos na

area da ergonomia°, chamando a atencéo, para:

[...] fatores de riscos relacionados a salide de estudantes, associados ao aumento
de livros e cadernos que os educandos levam a escola em suas mochilas.
Mochilas muito pesadas, ou usadas de modo incorreto, podem provoca
problemas posturais, dores lombares, dores na coluna cervical, dores nos ombros
e contraturas musculares. Em sintese, a op¢do de apresentar ColecGes de Livros
Didéaticos em 4 (quatro) volumes anuais, demonstra uma preocupacao que se
estende a organizacdo e estruturacdo dos conteldos pedagdgicos a serem
trabalhados, na medida em que respeita as condicdes fisiologicas®! do educando,
oferecendo lhe livros didaticos bimestrais cujos contetdos sdo apresentados de
forma gradual, ao longo do bimestre e cujo peso e tamanho estdo adequados a
faixa etaria das criancas que frequentam essa modalidade de ensino (EDITORA
POSITIVO, 20164, p. 12).

Em sua retdrica, a editora diz que os conteddos entregues aos alunos séao

distribuidos por volumes a cada bimestre, com a preocupacdo com sua saude fisica dos

30 “Ergonomia consiste no conjunto de disciplinas que estuda a organizacdo do trabalho no qual existem
interacOes entre seres humanos e maquinas. O principal objetivo da ergonomia é desenvolver e aplicar
técnicas de adaptacdo de elementos do ambiente de trabalho ao ser humano, com o objetivo de gerar o bem-
estar do trabalhador e consequentemente aumentar a sua produtividade.” Disponivel em:
https://www.significados.com.br/ergonomia/. Acesso em 05 fev. 2019.

3L «A fisiologia (do grego physis = natureza, fungdo ou funcionamento; e logos = palavra ou estudo) é o ramo
da biologia que estuda as mdaltiplas fungdes mecanicas, fisicas e bioquimicas nos seres vivos. Em sintese, a
fisiologia estuda o funcionamento do organismo.” Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Fisiologia
acesso em 05 fev. 2019.
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alunos, que assim podem evitar de que carregar mochilas pesadas, mas que seus contedos
néo séo fragmentados, mantendo a qualificacdo do material.

Os recursos didaticos, envolvido no LDI, para processo de alfabetizacdo no
Primeiro ano do Ensino Fundamental, consistem em: organizacao anual dos contedos para
cada bimestre, ou seja por volume, onde o professor regente e que leciona os componentes
curriculares de: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias) recebe um
unico livro integrado por eixos. Esses livros sdo distribuidos a cada bimestre, totalizando 4
volumes ao ano, com materiais de uso exclusivo. Esses materiais sdo: Varal do Alfabeto e
NUmeros; Calendério de parede; Cartazes — Poema e direitos da agua. Vale destacar que o

municipio, dispde de aulas nas disciplinas especificas que receberam LDI também, sendo
Artes e Inglés, com professores formados na area especifica, que receberam um LDI do
professor, integrado por eixos com contetdo proposto em cada unidade de trabalho.
Entretanto fica claro, que no primeiro Volume, o manual do professor apresenta o
material e também faz uma descri¢do do que cada eixo de conhecimento significa e porque
sdo integrados. Também consta o conteddo programatico para ano inteiro, dividido por
bimestre ou seja, volume. Nas Figuras 12 e 13 abaixo, evidencia-se como estdo divididos
0s conteudos do primeiro volume, bem como se da inicio ao processo da alfabetizagdo com
mediagdo desse instrumento no trabalho do professor alfabetizador. Os eixos que aparecem
na organizacdo anual e seus respectivos blocos, seguindo a ordem de apresentacdo no LDI
do professor, sdo: Cultura Oral e Escrita; Relacdes Matematicas; Natureza e cultura:

Diversidade; Corpo e movimento.

Figura 12 - Organizagdo Anual de conteddo - Volume 1 — Unidade 1

lntegrado por Eixos
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Figura 13 - Organizagdo Anual de contetdo Volume 1 — Unidade 1 (continuacéo)
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Fonte: Cordi et al. Integrado por eixos: ensino fundamental: 1° ano. 1° volume, 2012, p. 37.

O LDI propGe com isso em sua organizacdo didatica de trabalho para professores
— uma sequéncia fundamentada em concep¢des da construcdo do conhecimento integral e
global. Justifica que “[...] as propostas de ensino estabelecem relacdo em diferentes
componentes curriculares, articulados com as demandas dos documentos legais
disponibilizados pelo MEC” (CORDI et al, 2012, p. 34). 0 documento apresentado é
recomendado para os alunos de seis anos de idade, com a reflexdo de que a escola e 0s
professores precisam reconhecer cada crianca em suas mdltiplas dimensdes, ndo as
restringindo a mera condicdo de aluno. O documento parte do principio de que com a
valorizacdo do contexto social no qual a crianca esté inserida, repetindo a sua infancia no

Ensino Fundamental, tem-se garantia de seu desenvolvimento pleno.
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Figura 14 - Organizagdo Anual de contetdo -Volume 1 — Unidade 2
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Fonte: Cordi et al. Integrado por eixos: ensino fundamental: 1° ano. 1° volume, 2012, p. 38.

Figura 15 — Organizacdo Anual de contetdo Volume 1 — Unidade 2 (Continuacéo)
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Participacao em situacdes que envolvem trajetos curtos

Reconhecimento do nome do municipio onde moram
Observagao da paisagem local

Valorizagao das atitudes de manutengao do ambiente em que vive
e o de sua escola

Leitura e interpretagao de imagens

Conhecimento de espécies da fauna e flora de seu municipio
Reconhecimento de procedimentos de pesquisa
Conhecimento de diferentes fontes de informacao
Conhecimento de caracteristicas do seu municipio

Participagdo em jogos e brincadeiras que envolvern o movimento
Identificagdo progressiva de algumas singularidades proprias e das
pessoas corm as quais convive em seu cotidiano

Participagdo em atividades que envolvem a construgao da identi-
dade 4

Participagao em atividades que envolvem a percepgao visual
Manipulagao de objetos e brinquedos diversos para o aperfeigoa-
mento de suas habilidades manuais

Fonte: Cordi et al. Integrado por eixos: ensino fundamental: 1° ano. 1° volume, 2012, p. 39.
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Assim, o LDI argumenta que tem como objetivo primordial, “[...] propiciar o
acesso a diversos e multiplos espacos de elaboracdo do conhecimento e diferentes
linguagens, de forma integrada e contextualizada” (CORDI et al, 2012, p. 34). Para
favorecer essa integracao e articulacdo de diferentes linguagens, cada LDI vem organizado
em unidades de trabalho, cada uma com sua sequéncia didatica, passo a passo, orientado
por situacdo — problema, argumentando que, dessa forma, possibilita apropriacdo
significativa do conhecimento. Essa aprendizagem significativa em diferentes linguagens e
sua articulacdo com diversas areas do conhecimento, no manual didatico com descritivo
para professor, segundo o Sistema de Ensino Aprende Brasil\Editora Positivo significa
“[...] uma construcdo pessoal e cada aluno realiza com ajuda que recebe de outras pessoas,
ou seja, € um processo que envolve um conjunto de interacdes baseadas em atividades
entre alunos e professor” (CORDI et al, 2012, p. 34).

Em uma organizacdo didatica centrada no manual didatico, que visa o aluno em
uma relacdo educativa, como ja analisado no topico anterior, enfatiza-se a interposic¢do dos
contetdos contidos no manual didatico, centrado na mediacdo do professor e do aluno, que
leva a autonomia, por problematizacédo de temas e do conhecimento prévio dos alunos. Da-
se, dessa forma, origem aos conhecimentos, com participacdo efetiva do aluno. E
importante ressaltar que ndo foi realizada a analise de todas as unidades, pois o objetivo é
descrever e analisar o manual do professor, sem aprofundar-se em cada atividade e unidade
de trabalho, mas demonstrar de modo geral como sdo repassadas as orientacGes
metodologicas e suas implicacbes no processo de alfabetizagdo, com maior
aprofundamento no eixo Cultura oral e escrita.

O Eixo Cultura Oral e Escrita preconiza a ideia de que a linguagem oral e escrita
¢ um elemento essencial para insercdo e participacdo nas diversas praticas sociais
humanas, sendo para isso primordial a “[...] promogdo de experiéncias significativas para
essa aprendizagem. Por meio da reflexdo da linguagem [...]” (CORDI et al, p. 15). Justifica
que por meio dessa reflexdo é possivel oportunizar ao sujeito o desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades discursivas para “falar, escutar, ler e escrever”, nas mais
variadas situacOes de sua interacdo social.

Esse eixo também se encontra subdividido na organizacdo anual dos contetdos
programaticos, que se apresentam em blocos que sdo: Pratica de leitura; Préatica de escrita e
Oralidade. O LDI afirma que, deve-se considerar a crianca como cidada ativa na sua
construcdo do conhecimento, para assim haver uma transformacdo significativa na

compreensdo da aprendizagem da fala, leitura e escrita. Esse eixo ir4 perpassar todos os
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outros eixos, pois no LDI do professor, consta que, essas praticas, “[...] sdo instrumentos
bésicos para o ingresso e a participacdo na sociedade letrada; sdo ferramentas para
compreensdo da sociedade e para comunicacdo entre homens e mulheres, enfim, sdo a
chave para a apropriacdo dos saberes ja conquistados pela humanidade” (CORDI et al,
2012, p.15).

Dessa perspectiva, o0 professor devera proporcionar aos alunos atividades como
brincadeiras Iudicas e desafiadoras, para que a crianca desenvolva conhecimentos sobre a
representacdo da leitura e da escrita. Alfabetizar considerando situacdes da crianca, para
que assim possibilite-lhes a participagcdo em atos sociais e que a escrita tenha utilidade para
“fins especificos” (CORDI et al,2012, p. 16). Da inicio ao trabalho da unidade 1, com tema
sobre “Retrato da Crianga”

Figura 16 -— Unidade 1 - “Retrato da Crianga”

Fonte: Cordi et al. Integrado por eixos: ensino fundamental: 1° ano. 1° volume, 2012, p. 04-05.

Ao propor a organizagao de trabalho neste eixo, o LDI ressalta aos professores que
é de suma importancia que o espago fisico e 0 ambiente das salas sejam articulados, e que
para o desenvolvimento das atividades propostas “[...] € fundamental dedicar-se a pensar,
organizar e reorganizar a sala e demais ambientes da instituigdo.” (CORDI et al, 2012, p.
06). Como orientacdo metodoldgica, coloca-se que, ao trazer esse material para a sala, a
crianga terd autoconhecimento, percebendo seu corpo, 0S movimentos, 0S gestos e

expressdes. Assim, o professor devera:

“[...] Incentiva-los, um a um, a observarem a prépria imagem, convidando-os a
fazerem mimicas, poses, gestos e caretas. Deixa-los se divertirem, propondo
brincadeiras em frente ao espelho. Providenciar pedagos de papel laminado (do
tamanho para colar no espago em branco da primeira pagina 4) para cola-los nos
livros dos alunos, sobre o espelho” (CORDI et al, 2012, p. 63).
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Nesta unidade de trabalho, o professor devera encorajar o educando com reflexo
no espelho, e perguntar: Quem vocé vé? Frisando que isso € importante para o inicio da
unidade, antes mesmo de comecar trabalhar com atividades propostas no Livro Didatico
Integrado, chamando atencdo para o tema a ser tratado durante a unidade de trabalho.
Apos, realizar todo esse preambulo para inicio das atividades, o professor deve ler o titulo
e a chamada de trabalho, propondo um didlogo. Logo apés esse diélogo, inicia uma
proposta de trabalho de leitura de um poema, conforme a Figura 17.

Figura 17 — Unidade 1 - “De olho no texto”.

Fonte: Cordi et al. Integrado por eixos: ensino fundamental: 1° ano. 1° volume, 2012, p. 06.

Nessa atividade, o professor devera realizar uma leitura expressiva do poema “O
espelho”, de Sérgio Meurer (2008), para os alunos, com utilizacdo de cartaz de apoio que
acompanha o material no final do livro. Em seguida, solicitar-lhes que localizem com o
dedo indicando o titulo do poema, onde inicia primeiro verso e também o nome do autor.
Consta nas orientacdes metodoldgicas, que o professor leia 0 poema varias vezes de forma
melodiosa, isto €, com boa entonacdo e ritmo. Depois, deve solicitar aos alunos que
repitam alguns versos com sonoridade e ritmo, chamando aten¢do para o encantamento do
texto poético, bem como ainda orienta que os alunos devem estar afiados, para que possam
se apresentar em outras turmas.
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No encerramento dessa atividade, a orientacdo final é de: levar os alunos a
buscarem sentido naquilo que ndo estd escrito, indagando a eles “O que o poema faz
lembrar? Quem gosta se olhar no espelho?”, isso tudo para que o aluno tenha reflexdo
sobre sua imagem no espelho, qual sentido das palavras em um poema transcende o seu
significado real, o que garante outras interpretagdes. A atividade ainda solicita aos alunos
que desenhem nos espacos em branco ao lado do poema em cada estrofe. Para tanto, o
professor devera ler a primeira estrofe, aguardar que o aluno ilustre, e assim por diante, de
acordo com a Figura 18:

Figura 18 — Unidade 1 - “De olho no texto” (continuagao).

Fonte: Cordi et al. Integrado por eixos: ensino fundamental: 1° ano. 1° volume, 2012, p. 07

Em outra atividade proposta no LDI do professor, a orientagcdo é que o professor
devera dialogar sobre obra de Caravaggio®? (Figura 19), procurando compreendé-la, mas
deixa claro que a conversa sobre o assunto deve ser enriquecida por meio de questbes
sugeridas no livro do aluno e de outras oriundas da curiosidade infantil. O professor devera
propor uma pesquisa sobre o autor e sobre a obra, 0 que esta significa, etc. Cabe lembrar
que a escola ndo dispbe de sala de tecnologia, entdo o professor devera realizar essa
pesquisa em casa e levar para sala.

32 “Michelangelo Merisi, conhecido como Caravaggio, foi um dos mais notados pintores italianos, atuante em
Roma, Napoles, Malta e Sicilia, entre 1593 e 1610. Seu trabalho exerceu influéncia importante no estilo
barroco, estilo do qual foi o primeiro grande representante.”  Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Caravaggio. Acesso em 25 mar. 2019.
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Figura 19 — Unidade 1 - “Pare e repare”.

ARCISINHC

Fonte: Cordi et al. Integrado por eixos: ensino fundamental: 1° ano. 1° volume, 2012, p. 08

No LDI do professor, ndo consta aprofundamento sobre o autor, a obra e seu
significado, mas enfatiza que deve-se explorar a imagem e a legenda abaixo do quadro, que
comtempla apenas significado de Narciso, que é personagem da mitologia grega, famoso
por sua beleza e orgulho. Em uma proposta fragmentada do conhecimento, o LDI ainda
induz as criangas primeiramente a formularem hipotese sobre a obra e buscar diferencas
entre as duas, sendo a segunda uma releitura de Mauricio de Sousa, a obra Narcisinho, que
os alunos deverdo recortar no material de apoio ao final do livro e colar. Em seguida, o
professor deve indagar as expressdes de Narcisinho, sua posicdo, as cores das roupas, além
disso dar tempo aos alunos para responderem em apenas por dialogo.

Em relagdo a atividade da Figura 20, observa-se, na orientacdo metodoldgica
proposta pelo LDI do professor, que a questdo 5 se refere a simetria de reflexdo. Busca
saber quais caracteristicas podem ser observadas em algumas formas geométricas e qual
conceito esta relacionado ao de isometria. Nesse momento é possivel observar que o
contetdo estd perpassando o eixo de conhecimento das Relacbes Matematicas, sem

aprofundamento, apenas para responder a questdo 5. Essa questdo coloca que alunos
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deverdo fazer a leitura da obra Narcisinho, procurando semelhanca entre a imagem real e a

refletida.

Figura 20 — Unidade 1 - “Pare e repare” (continuagao).

~ <7

Fonte: Cordi et al. Integrado por eixos: enso fundamental: 1° ano. 1° volume, 2012, p. 09.

Para tanto, os alunos deverdo utilizar o espelho confeccionado no inicio da unidade,
para verificar se ha diferencas na imagem refletida. A orientacdo aos professores, é de que
essa atividade leva ao desenvolvimento da coordenacao espacial, a visualizacdo geométrica
e a percepcao de que a forma de uma figura ndo se altera, mesmo que o tamanho e
aposicdo sejam diferentes. O LDI enfatiza que o professor ndo devera usar o termo
simetria, pois o0 conteddo devera ser introduzido por meio de atividade ludica e
exploratdria.

Na Questdo 6 (Figura 20), a proposta é uma leitura do alfabeto que devera ser
realizada pelo professor primeiramente, e em seguida, os alunos devem identificar a letra
N, sendo a inicial do nome do personagem da obra Narcizinho de Mauricio de Souza.
Devera relacionar nomes de alunos e objetos com letra N. Nesse momento, em orientacéo
metodoldgica, o manual do professor, cita que “[...] a identificagdo da letra inicial ¢ uma
estratégia utilizada pelas criancas, no inicio da alfabetizacéo, para que possam estabelecer
relacdo entre representacdo grafica e som da letra” (CORDI et al, 2012, p. 67). Por fim, o
LDI disponibiliza como acesso outro recurso e estabelece o direcionamento do contetdo e
desenvolvimento das atividades, para outro espaco fisico, no caso sala de tecnologia,
quando aparece esse icone, a seguir na Figura 21.:
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Figura 21 - icone com cAdigos de acesso aos conteudos digitais.

AT Scgesim=
e palaviras
O ITITNT 1LO2

Fonte: Cordi et al. Integrado por eixos: ensino fundamental: 1° ano. 1° volume, 2012, p. 09.

Neste caso, é indicacdo da integracdo do alfabeto, dado com Mesa Educacional do
Alfabeto, por meio do acesso ao link, para ter se a visualizacdo desse Alfabeto. Cada aluno
e o professor, no primeiro ano, recebem uma chave e senha de acesso, para integracao dos
conteidos com utilizacdo da tecnologia e utilizacdo desse espaco fisico fora da sala de
aula, a ser mediado como o indicado pelo manual didatico.

Nesse processo para o desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, os
alunos <[...] acionam varias estratégias que sdo aprimoradas sempre que se deparam com
um novo texto. Diante desse texto, utilizam outras estratégias que ndo sdo apenas
decodificagdo: selecdo, antecipacdo inferéncia e verificagdo.” (CORDI et al, 2012, p. 17).
Justifica-se que para que isso ocorra, deve-se fazer uso de informacfes de contetdos
“parciais” sobre os conteudos e sua configuracdo do texto, assim como outros
conhecimentos de que dispdem, para consequentemente atribuirem sentido ao que esta
escrito.

Isso pode ser visualizado na atividade da Figura 22, para a qual o LDI do professor
sugere que seja realizada ao som de mausica, pedindo aos alunos que caminhem pela sala.
No entanto, antes disso, o0 aluno devera destacar o cracha do material de apoio, necessario
ao proximo passo da atividade. Assim ao parar a musica, serdo dados comandos como:
“formem um grupo as criangas que come¢am com determinada letra” ou, ainda, “formem
um grupo de criangas cujo nome tenha a mesma quantidade de letras”. Apos se agruparem,
todas deverdo ficar imoveis até que a musica recomece. Se alguém se mexer “pagara
prenda”. Nessa atividade, o processo de alfabetizagdo serve para que as criangas
reconhecam seu nome e dos seus colegas, e possam compreender que todos tém nomes e
sobrenomes, aspecto fundamental que garantem a identidade perante outros na sociedade.
Nesse momento, estimula-se a escrita do nome préprio, colocando-a como elemento

préprio para compreensdo do funcionamento da escrita.
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Figura 22 - Unidade 1 - “Pare e Brinque”

Fonte: Cordi et al. Integrado por eixos: ensino fundamental: 1° ano. 1° volume, 2012, p. 10.

No LDI do professor, aponta-se que essa abordagem se baseia nas relacdes do eixo,
Cultura oral e escrita, considerando que a crianga, [...] “brinca” de ler e escrever, aprende a
ler e escrever e, por ultimo, passa a se ocupar das questdes ortograficas da linguagem
escrita.” (CORDI et al, 2012, p. 17). Assim, nas orientacbes metodologicas para o
professor defende-se a ideia, de que “[...] por ser um modelo estavel, a escrita do nome
atua como um suporte, pois a crianga pode reportar-se a ele para obter muitas informacoes,
como quantidade de letras e a posi¢ao das letras.” (CORDI et al, 2012, p. 69). O processo
de inicio de alfabetizacdo, é proposto com base intencional nos nomes da turma e de
reconhecimento da grafia, com lista de nomes, comparacdo do nome da crianga com o do
colega, nomes que iniciam com mesma letra e assim por diante.

Figura 23 - Unidade 1 - “Olha o Passarinho!”

Fonte: Cordi et al. Integrado por eixos: ensino fundamental: 1° ano. 1° volume, 2012, p. 11.
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Na atividade da Figura 23 consta que os alunos deverdo recortar do material de
apoio do LDI, o modelo para confeccionarem a maquina fotografica de faz de conta. De
posse das maquinas prontas, os alunos devem fotografar os colegas, representativamente
por meio de desenho, no espaco em branco e escrever nome dos colegas. O LDI do
professor ressalta que nesse processo é importante observar qual crianca ja faz o registro
sem auxilio e qual ainda precisa consultar a lista de nomes, pois isso ajudara o professor
ajustar as devidas intervencdes. Por Gltimo, o link de uma crianca olhando ao espelho, para
a construcao do livro de autobiografia da turma.

Justifica-se, nas orientacdes, que essas produgdes de textos, tém por finalidade
estabelecer a relacdo do sujeito com o outro, com a sociedade e consigo mesmo, com a
funcdo de “abrir a porta para real, para o imagindrio e para o ludico”. Ao finalizar as
orientacdes dessa atividade, 0 manual preceitua que essa construcao da escrita, vai além de
saber escrever palavras formalmente, tendo em vista que é um procedimento que pode ser
construido em praticas sociais reais. A escrita em questdo no processo de alfabetizacéo,
descrito no manual didatico, manifesta a ideia de que “[...] atividade de escrita ndo se inicia
na escola, ¢ nela que se aprendem alguns procedimentos e convencdes para vida toda.”
(CORDI et al, 2012, p. 21).

A Escola publica contemporénea tem o trabalho didatico do professor, com a
devida centralidade no manual didatico. Esse manual apresenta critérios para que esse
professor possa desenvolver atos de leitura e escrita, em que as criangas precisam “[...] ter
em maos ou a Vvista os textos advindos do material didatico, compondo cantos tematicos da
sala de aula para dar real sentido as atividades com textos propostos nas unidades de
trabalho.” (CORDI et al, 2012, p. 20).

Em descricdo e andlise de conteido do eixo de Cultura oral e escrita do LDI, pode-
se observar, na unidade 1, que todas as atividades que constam tém orientacdo
metodologica e definem como o professor deverd proceder em sua aula. Nesse eixo, é
apresentado o processo de leitura e escrita das criangas, com a concepcao de alfabetizacéo,
norteadora dessa colecdo de LDI, afirmando que a “[...] relagdo entre aquisi¢do das
capacidades de produzir e grafar textos rompe com a crenga arraigada de que dominio das
primeiras letras e de silabas simples seja pré-requisito para inicio da aprendizagem da
lingua.” (CORDI et al, 2012, p. 21).
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Ainda nesse eixo, afirma-se, no manual do professor, que a teoria que norteia o
processo de alfabetizagdo ¢ a defendida por Emilia Ferreiro® e seus colaboradores sobre
escrita e, que esta teoria tem alguns pontos em comum com a de Vygotsky. Essa afirmacao
se constitui em um ecletismo tedrico, pois Emilia Ferreiro fez estudos sobre alfabetizacao
com base em estudos de Jean Piaget, com pensamento em estudos que levam ao
construtivismo, distanciando-se, assim, da linha tedrica de Vygotsky. De acordo com
Alves, essas producdes tedricas estdo uma em oposicao a outra, € que “[...] a prudéncia
exige que se desconfie, igualmente, desse debate patrocinado pela psicologia da educacéo,
que envolve umbilicalmente as areas de didatica e de metodologia do ensino e opde as
producdes tedricas de Piaget e Vygtsky.” (ALVES 2010, p. 49). Fernandes (2014) explicita

que:

[...] Constitui pela base psicoldgica cognitiva anunciando a revolugdo conceitual,
com a psicogénese da lingua escrita, em vista das descobertas de Emilia Ferreiro,
num clima de entusiasmo com a teoria construtivista piagetiana, que anunciava o
abandono das cartilhas. E, também, na base dessa Gltima, alguns autores
incorporam Luria e Vygotsky, dai o seu ecletismo (FERNANDES, 2014, p. 21).

A alfabetizacdo como base em etapas de leitura e escrita, denominada
psicogénese, € identificada nos estudos de Emilia Ferreiro, que descreve o processo de
construcdo da escrita pela crianga, afirmando que, para compreensdo do sistema alfabético
deve-se resolver um problema légico, ou seja, a crianga precisa percorrer um processo ou
caminho que perpassa por hip6teses provisoérias até chegar a toda complexidade da lingua
escrita. Assim, para essa teoria, tem-se uma linha de evolucédo da escrita, que é apresentada
no manual didatico do professor, da seguinte forma a Figura 24.

33 «A partir de meados da década de 1980, os resultados da pesquisa sobre a psicogénese da lingua escrita,
desenvolvida por Emilia Ferreiro e colaboradores, enfeixados sob a denominagdo —construtivismo, foram
considerados referencial tedrico, por exemplo, no estado de S&o Paulo, para o Ciclo Basico de Alfabetizacdo
(CBA). Daquela época até os dias de hoje, as ideias dessa pesquisadora estdo presentes no discurso brasileiro
sobre alfabetizacdo, seja em documentos institucionais, em artigos de revistas especializadas, em textos de
anais de congressos, em textos sugeridos aos professores para utilizarem em sua pratica pedagogica as ideias
de Emilia Ferreiro, seja, ainda, em livros, teses e dissertagdes académicas sobre alfabetizacdo.”
(MELLO,2007, p. 03).
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Figura 24 - Evolucéo da escrita da crianga segundo a teoria de Emilia Ferreiro
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Fonte: Cordi et al. Integrado por eixos: ensino fundamental: 1° ano. 1° volume, 2012, p. 24.

O LDI expressa que com base nesse referencial tedrico, foram organizadas as
sequéncias didaticas nas unidades de trabalho em cada unidade, com foco em “[...]
propiciar aso alunos o acesso a lingua escrita e aproximacao progressiva dos conceitos
referentes ao sistema de representagdo.” (CORDI et al, 2012, p. 25).

O mesmo é constado no LDI, com relagdo a estrutura didatica editorial e a
indicacdo da faixa etéria, que evidencia a preocupacdo em reconhecer 0os conhecimentos
prévios das criangas, para que assim possam iniciar o processo de alfabetizacdo. Portanto, é
constante a preocupacao acerca das situagdes didaticas desafiadoras e as novas descobertas
para as criangas. A impressao do Livro para os alunos oferece 0s espacos para elas possam
desenvolver suas escritas e apresentando literaturas especificas, para que assim encontrem
critérios para reconhecer os mais diversos géneros textuais, mas claro, sempre com a
orientacdo metodologica apoiada no LDI. Os autores explicam que o LDI do professor
contém diversidade de géneros textuais, porém “[...] evitando a supervalorizagdo de um em
detrimento de outra.” (CORDI et al, 2012, p. 26). No LDI do professor, os diversos
géneros textuais para serem trabalhados no primeiro ano do Ensino Fundamental, estéo

distribuidos conforme a Figura 25:
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Figura 25 - Géneros textuais
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Fonte: Cordi et al. Integrado por eixos: ensino fundamental: 1° ano. 1° volume, 2012, p. 26.

Como € possivel observar, hd uma vasta diversidade de géneros textuais. Com
pagina dupla de abertura, de modo ludico e interativo, a temética é inserida em cada
unidade, lembrando que o professor recebe seu LDI, contendo orienta¢des didaticas pagina
a pagina, com sugestdes de leitura para os educandos. Como pode ser observado, coloca-se
uma sequéncia didatica, com passo a passo para o trabalho do professor, e ainda com
sugestiva leitura, no préprio manual didatico, com engessamento das aulas, pois o
professor devera seguir esse roteiro para alcangar o que € almejado nesse eixo, N0 processo
de alfabetizagé&o.

O eixo de integragdo do manual didatico, RelagcBes Matematicas, expde em sintese
fatos importantes, para o processo de alfabetizacao:

No 1° ano do Ensino Fundamental, a importancia do acesso a esse conhecimento
esta no aspecto cultural e formativo, como modo de pensar e com atividade
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humana. Sendo assim, adotaremos a concepgdo que atribui ao ensino da
Matematica o papel de desenvolver a capacidade de investigar ideias
matematicas, de resolver problemas, de formular e testar hipéteses com objetivo
de auxiliar o aluno a compreender conceitos, desenvolver raciocinios e
comunicar e argumentar suas ideias, possibilitando, assim, a internalizacdo e
ressignificacdo das ideias matematicas (CORDI et al, 2012, p. 12).

A questdo da matematica é mencionada, no manual do professor sobre
alfabetizacdo matemaética, com garantia de uma aprendizagem da leitura, da escrita, da
interpretacdo, da producao, da resolucao de problemas, com ampliagcdo dos conteudos, que
sejam socialmente determinados. Esses aspectos procuram garantir que o professor, por
mediacdo do LDI, devera assegurar ao educando que “[...] A relacdo entre leitura e escrita
matematica deve ser explorada como forma de comunicacao e organizagdo do pensamento
I6gico. Ler é atribuir significado a determinado objeto e escrever é construir o objeto, seu
significado e seu sentido.” (CORDI et al, 2012, p. 12). Sugere-se uma leitura matematica
com significado das coisas e seu sentido no cotidiano, em uma relagdo matua com a leitura
da lingua materna, ou seja, dialético da crianca, com sua cultura. Enfatiza ao fim da
descricdo desse eixo, que o processo de alfabetizacdo matematica é:

[...] ler, escrever, interpretar produzir, tendo como referencial conteudo da
Légica (pensamento logico), da Aritmética (pensamento quantitativo) e da
Geometria (pensamento espacial). Assim, a leitura e a escrita das ideias
matematicas fazem parte de todo o processo de alfabetizagdo matematica.

Em sintese, alfabetizar matematicamente é formar alunos leitores e escritores em

Matematica, tendo a resolucdo de problemas como a esséncia da matematica
escolar (CORDI et al, 2012, p. 12).

Na organizacdo anual e programética o conteudo desse eixo € subdividido por
bimestre, no caso por volumes, assim constituidos: Numero e operagdes; Grandezas e
medidas; Espaco e forma e, Tratamento de informacdo. Em todos os volumes tém-se essas
relagBes interligadas com os demais eixos. Como em outros eixos descritos, aqui também o
professor devera adotar procedimentos com planejamento de hipétese, por meio de
perguntas aos educandos, com a devida verbalizacdo da lingua materna e possibilidades
das criancas. Da mesma forma, com o devido método em que os educandos tenham o
devido contato com objetos concretos, por meio de jogos e brincadeiras, com representacdo
do real e significativa do seu cotidiano.

Temos também o eixo Natureza e Cultura: Diversidade, que estd relacionado
com o meio natural e social, com respeito as diferencas, a diversidade, tendo o foco em
Ciéncias Humanas e Naturais. O manual didatico apresenta aos professores como trabalhar

com esse eixo, com centralidade no LDI, que “[...] propde oportunizar as criancas que
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ampliem suas experiéncias, favorecendo a constru¢do do conhecimento sobre o mundo
social e natural, condicdo essencial para desenvolvimento de consciéncia planetéria”
(CORDI et al, 2012, p. 09).

A conscientizacdo mencionada no LDI, insiste que mediado por esse instrumento
de trabalho, o professor devera despertar no educando a necessidade de rever a forma de
utilizagdo dos recursos naturais, o consumismo de produtos industrializados ou
manufaturados. O educador devera intervir, com “[...] intencdo de que as criangas
formulem perguntas, confrontem ideias, busquem solucdes para que, posterior e
gradativamente, possam compara-las com aquelas que as Ciéncias propdem e, ainda,
possam explorar e estabelecer relacbes com ambiente e as diferentes formas de vida.”
(CORDI et al, 2012, p. 09). De modo arraigado na educacao moderna, o manual didatico
aponta para a ideia de que, o educador frente ao educando, devera apresentar os elementos
curriculares sobre a natureza e a cultura, por meio de uma investigacao ativa, por parte dos

alunos. Esta tarefa implicard em o professor:

“[...] ndo ocupar muito tempo falando explicando questBes para criangas, mas,
sim, criar oportunidades para que elas facam suas proprias descobertas. E
fundamental que um clima de investigacdo esteja presente na turma, em todas
atividades que realiza dentro e fora da sala. As criangas precisam se sentir a
vontade com desconhecido, o que significa que elas devem ter oportunidades de
sentir, experimentar, perguntar sobre o que veem e de aprender como encontrar
respostas” (CORDI et al, 2012, p. 10).

Observa-se, assim, uma organizacao do trabalho didatico ainda arraigada na escola
moderna, proposta por Comenius na “Didatica Magna”, que menciona que o professor nao
deve enfadar as criancas com explicac@es longas. Comenius (2011) no capitulo XVII, cita
sobre os principios de ensinar e aprender, com facilidade de ensinar e aprender, baseando-
se na natureza para solidez de seu método, enfatizando dessa maneira que: “[...] II. Um
bom método de ensino diminui o cansaco do aprendizado; por isso, que nada sirva de
obstaculo aos alunos nem os impecam de continuar os estudos” (COMENIUS, 2011, p.
168). Os autores ressaltam ainda que, para essa descoberta, essa experimentacdo, o
professor devera fazer uso de alguns instrumentos, como, “[...] lentes de aumento, copo
com A&gua, estetoscopio, imés, gravadores e recipientes diferentes no tamanho e no
material.” (CORDI et al, 2012, p. 10), de modo que possa também realizar a descri¢do

desses diferentes recursos e sua interagcdo. O LDI do professor ressalta ainda que:

A postura do professor, ao explicar algo que tenha sido questionado por uma
crianga, deve ser honesta, o que implica ndo se colocar na condicdo de ter
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sempre as respostas. E muito mais educativo responder: “Ndo sei, vamos
observar” e ‘“Nao sei, podemos pesquisar a respeito” do que dar respostas
imprecisas ou magicas (CORDI et al, 2012, p. 10).

Os autores do LDI do professor (2012) ainda advogam a ideia de que:

No eixo Natureza e Cultura: Diversidade, é importante observar o que as
criancas fazem, como explicam seus raciocinios, que métodos utilizam para
chegar a essa ou aquela concluséo, pois, dessa forma, o professor pode entender
como elas estdo aprendendo, se ha alguma lacuna e, sobretudo, como pode
intervir favorecendo uma aprendizagem ampliada (CORDI et al, 2012, p. 11).

Saviani (2018, p. 37) alerta sobre esse tipo de ensino, que tem Sseu pressuposto na
Escola Nova, que tentou “[...] articular o ensino com processo de desenvolvimento da
ciéncia, ao passo que o chamado método tradicional o articulava com o produto da
ciéncia”. Considera-se esse tipo de ensino como uma técnica de pesquisa, assentada nos
pressupostos de resolver certos problemas e hipéteses, bem como, assuntos com
descobertas tanto para educando quanto para o educador, sempre com base em projetos de
pesquisa. O professor tem funcdo de mediador desse processo, com certo grau de
simplificacdo e objetivacdo do trabalho didatico, com centralidade no LDI, em um
antagonismo entre ensino e pesquisa, disposto no manual didatico.

Ja o eixo Corpo e Movimento esta articulado com a importancia da cultura e do
desenvolvimento da crianca. Apresentam-se no LDI para o professor, indicacbes de
diferentes propostas relativas a este eixo, enfatizando “[...] a importancia de incluir, no
cotidiano educativo, jogos, brincadeiras e cancOes da nossa tradi¢do cultural, desafios
motores, modalidades expressivas, como danga e dramatizagdo.” (CORDI et al, 2012, p.
06). Neste eixo, 0 LDI menciona que as praticas relacionadas induzem & crianga ao “[...]
pensamento, a criatividade, a resolucao de problemas, a criticidade e as relagdes de tempo
e de espaco, pois, assim como devemos lembrar que a mente tem um corpo, temos que
considerar que o corpo tem uma mente”. (CORDI et al, 2012, p. 07). Enfatiza que “[...] A
crianga transforma em simbolo o que experimenta corporalmente, criando assim,
significacbes para suas aprendizagens.” (CORDI et al, 2012, p. 07). Por fim, o LDI
assegura que para este eixo se desenvolver, o professor devera dinamizar com a turma as
manifestacdes culturais, comunicagédo e expressao do cotidiano do educando.

Na sequéncia, o LDI do professor apresenta o eixo: Linguagens da Arte que esta
interligado diretamente a disciplina de Arte. Os professores especificos desta disciplina
recebem um Livro a ser seguido, por bimestre. O municipio disponibiliza professor
exclusivo para essa disciplina, que devera articular, de acordo com manual, “As Artes

Visuais, a Mdasica, o Teatro e a Danca sdo linguagens que devem estar presentes no
103



cotidiano das criancas.” (CORDI et al, 2012, p. 07). O trabalho com esse eixo justifica-se
em ampliacdo aos repertdrios expressivos e criativos para enriquecimento do conhecimento
cultural. Também é apresentado no LDI do professor o eixo: Identidade e Autonomia,
gue mesmo ndo constando no plano anual de organizacdo dos contetdos, € apresentado no

inicio da descricdo dos eixos de conhecimentos da seguinte forma:

Boa parte do trabalho pedag6gico do 1° ano deve ser organizado levando-se em
conta que os alunos tém necessidade de desenvolver a identidade e autonomia
pessoais. De um ser inicialmente dependente, o aluno se constitui em um ser
capaz de se cuidar, se relacionar e se comunicar por meio de diferentes sistemas
simbolicos. Assim, com finalidade de assegurar esse desenvolvimento, o
professor precisa estar atento as necessidades dos alunos nos aspectos ao seu
desenvolvimento socioafetivo. (CORDI et al, 2012, p. 05-06).

O manual do professor destaca que a identidade do aluno deve ser construida na
escola de forma gradativa, por meio das interacGes e do desenvolvimento socioafetivo, das
emocdes e motivagdes que o educador terd de promover, a fim de desenvolver a identidade
e autonomia do educando. Assim de acordo com essa perspectiva o educador, com a

mediado pelo LDI, deve propor atividades para que os educandos possam:

e  Possam experimentar e utilizar recursos para expressarem seus desejos,
sentimentos e ideias;

. Familiarizarem-se com imagem do proprio corpo, conhecendo as
sensagdes e limites;

. Brinquem e se relacionam com outras criangas, professores e funcionarios
da escola, expressando suas necessidades e interesse;

. Ampliem sua autoestima e valorizem acGes de cooperagdo e
solidariedade;

. Tenham oportunidade de escolha (de parceiros, objetos, espagos) e de
participacdo em pequenas tarefas;

. Adquiram habitos de autocuidado e de elaboragcdo e respeito a regras
bésicas de convivio social;

) Resolvam situagbes problemas comuns do cotidiano, solicitando auxilio
ou ndo do adulto;

° Valorizem o didlogo como forma de lidar com conflitos. (CORDI et al,
2012, p. 06).

Neste eixo, o LDI justifica que com a realizacdo dessas atividades — em funcéo do
desenvolvimento da criancga e levando a acessibilidade aos objetos e materiais — favorece-
se a competéncia e autonomia da crianca na fase da alfabetizacéo. Esses dois Ultimos eixos
apresentados, ndo estdo comtemplados no plano anual de conteddo, apenas o significado e
a utilidade sao descritos no manual do professor.

Novos métodos e caminhos surgem para o processo de alfabetizagdo, mas mantém-
se nas escolas os velhos métodos, baseados nas cartilhas ou manuais didaticos que surgem

para acumulacdo de capital das editoras e fortalecem cada vez o empobrecimento do

104



conhecimento, sem base para uma aprendizagem futura. Cada vez mais surgem criancgas
com dificuldades de aprendizagem, pois a todo o momento apresentam-se programas ou
medidas paliativas, que em nada diferem-se das medidas anteriores, por meio de uma
organizacdo do trabalho didatico manufatureira. Praticas educativas, pautadas em um
conhecimento significativo, onde professor possa ter autonomia em trabalhar na sua sala
aula, com contedo e metodologias que visem a uma formacéo de base emancipadora das
nossas criangas contrapondo-se uma organizacao etapista e fragmenta do conhecimento

limitado do manual didatico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou por meio da categoria Organizacdo do Trabalho Didatico,
analisar o Livro Didatico Integrado - LDI do professor alfabetizador, de uma escola
publica do municipio de Sidrolandia/MS. Observou-se quais implicagdes esse manual
trouxe para esses professores, ja que faz parte do Sistema de Ensino Aprende Brasil da
Editora Positivo, sendo uma parceria entre publico—privado. Como afirmado, a base da
categoria Organizacdo do Trabalho Didatico, a mesma desenvolvida por Alves (2005a),
envolve trés aspectos, sendo eles: a relacdo educativa, 0s recursos didaticos e o espaco
fisico, condicdes necessarias para processo deste estudo.

De acordo com as ideias propostas por Alves (2005a), a Organizacdo do Trabalho
Didético foi pensada a partir dos estudos sobre a pratica de Comenius, educador moravio
que no século XVII, substanciou uma escola moderna, com intencéo de universalizacdo do
ensino. O ensino se pds abalizado na simplificacdo de conhecimentos e com base
manufatureira, centralizado no manual didatico no processo de ensino aprendizagem, que
justificava-se na reducdo de tempo, fadiga e recursos financeiros. De acordo com
Comenius (2011) um método preciso, para que desse certo, seria ter livros muito bem
organizados, com tempo para efetivacdo das atividades propostas. Levantou-se a ideia de
que, “[...] os educadores deverdao receber normas precisas as quais conformem seu trabalho
[...]” (COMENIUS, 2011, p. 365), pois assim como os livros sdo organizados pelos
tipdgrafos, pessoas da época que organizavam os livros para impressao, com formacao de
palavras em linhas e colunas, os professores deveriam também organizar seus proprios
livros informativos, como um manual de receita, para que ndo errassem ao ensinar, de tal
modo que levassem uma organizagéo perfeita com agilidade e perfeigéo.

O manual didatico em analise, o Livro Didatico Integrado da Editora Positivo, é
uma proposta apresentada pelo Sistema de Ensino Aprende Brasil, que fez parceria com a
rede publica de ensino no municipio de Sidrolandia no periodo de 2014-2016. Este teve
como justificativa “uma boa qualidade do ensino”, porém seu pacote pedagdgico engessa o
trabalho didatico do professor. Apos andlise do questionario aplicado aos professores
alfabetizadores e da descricdo do referido manual concluiu-se que: a) apresentava
propostas para o0 processo de alfabetizacdo, em uma relacdo educativa centrada no
educando, pautada sob teoria construtivista; b) Por meio da mediacdo dos recursos
didaticos, este sendo centrado no LDI, impossibilitava a flexibilizacdo nos planejamentos,

impossibilitando a utilizacdo de outras fontes de conhecimentos para o processo de
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alfabetizacdo; c) apresentava um ecletismo teorico, que leve a pensar que é algo novo, mas
mantem-se arraigado no passado, com metodologia e orientacdo pedagogica a ser seguida,
asseverando a ideia da proposices de Comenius ancorados em uma escola publica
contemporanea, mas com fundamentos da escola moderna.

Em relacdo ao manual didatico descrito do primeiro ano do ensino fundamental, do
Sistema de Ensino Aprende Brasil — Editora Positivo, foi constatado que mesmo sendo por
pareceria publico - privado, a editora passou a produzir manuais didaticos financiados pelo
MEC, com distribui¢des gratuitas as escolas, via relacdo entre publico-privado, ja que esta
consegue contratos diretamente com prefeituras por diversas regides do Brasil®*. Esse
material, no entanto, ndo passa por supervisdo do MEC, ou seja, PNLD®. S0 manuais
didaticos produzidos apenas para atender uma camada da classe social determinada, para
redes publicas, ja que a rede privada de ensino conta com outro atendimento e material
disponivel.

Ratifica-se ainda o fato de que a Editora Positivo também presta servicos para o
Ministério da Educacdo por meio do Programa Nacional Livro Didatico — PNLD. A
Editora Positivo, uma empresa bem situada no mercado editorial brasileiro, ao lan¢ar mao
de seu Sistema de Ensino Aprende Brasil na elaboracdo de livros didaticos como
instrumento central de mediagdo do trabalho docente, mostra-se como uma empresa que
conta com profissionais para a elaboracdo desses materiais, segundo a Editora, com o
cuidado de “[...] ouvir e entender um mercado cada dia mais exigente. Essa linha de
atuacdo norteia o principal objetivo da Editora Positivo: construir o futuro do pais por meio
da educagdo” (EDITORA POSITIVO, 2016b, p. 08). As Editoras agora mantém
instrumentos didaticos pela parceria com o setor publico, no qual tragamos alguns pontos
relevantes quanto ao Sistema de Ensino Aprende Brasil a partir de uma personificacao de
mudancas politico-educacionais no processo de alfabetizacao.

O municipio locus da pesquisa recebeu na epoca (2016) Livros didaticos do PNLD,
mas 0s mesmos foram ignorados, considerando que a rede municipal de ensino obrigou a
todos os professores a usarem e seguirem a risca 0 manual didatico, o LDI. Isto acarretou
em algumas implicacGes: centralidade do trabalho didatico do professor no LDI da Editora
Positivo, sem a possibilidade de utilizar outras fontes de conhecimentos, que atendam o

Referencial Curricular da rede municipal de Sidrolandia, reelaborado em 2014,

34 Consultar video no endereco: https://www.youtube.com/watch?v=F9MO1_X0-zc. Acesso em: 30 mar.
2019.

3 Programa do governo federal que gerencia avaliagdo e compra de livros didaticos para escolas pUblicas de
todo Brasil.
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inflexibilidade no planejamento, ja que todas as orientacfes metodoldgicas tém de ser
seguidas, com tempo determinado para o término de cada volume do LDI e a subordinagdo
de um espaco fisico a um manual didatico que da a tonica ao trabalho do professor.

Conclui-se, assim que os manuais didaticos largamente produzidos e utilizados em
escolas, tornam-se instrumento didatico central no interior da organiza¢do do trabalho
didatico, com influéncias de interposicdo para transmissdo de conhecimentos. Para que
haja um avanco na escola publica contemporanea, ndo cabe a educacao apenas surgimentos
de novos manuais didaticos, via parceria publico-privado com préaticas pedagdgicas
hegemonicas e com pensamentos do senso comum, sendo todos com centralidade e
mediacdo no manual didatico, pois ndo depende do mesmo, nem mesmo de reformas
educacionais que observou-se ao longo da pesquisa.

Para tanto, ao fim desta pesquisa, apresenta-se a Proposta de intervencdo (Apéndice
C) de professores alfabetizadores, com atividades de formacdo continuada que levem a
uma acao reflexiva da teoria e pratica, em um contexto historico a partir da organizacédo do
trabalho didatico, no interior da escola moderna, retomando de inicio estudos de que a

escola publica esta arraigada no seculo XVI1I.
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL
Comité de Etica com Seres Humanos

DECLARACAO INSTITUCIONAL

0 | )|
EafAmue Ylog . ol ‘,MUQ 'Mcﬂu , cargo:

WA B F{o éd /ALY autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada MANUAL DIDATICO

NO CICLO DE ALFABETIZACAO EM UMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE
SIDROLANDIA: UMA ANALISE A PARTIR DA CATEGORIA DA ORGANIZACAO DO
TRABALHO DIDATICO (2014 — 2016) que tem como pesquisadora principal Rosileide Lima
da Silva que serd o responsével pela coleta dos dados e informagdes. Esta pesquisa serd realizada

nas dependéncias da Escola Municipal Eldorado e terd durag@o de 4 meses.

Sidrolandia, 07 de margo 2018.

Mlk%ﬁ QAA‘UQM

Nome do chefe do setor com o cargo que ocupa

Rosimeire Badch
Divisdo de Ensino
Portaria 602/2017
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ANEXO 2
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ANEXO 3

PROPOSTA PEDAGOGICA — FORMACAO DE PROFESSORES
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APENDICE A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

Comité de Etica com Seres Humanos

Roteiro de questionario

Esse roteiro de questionario devera ser preenchido pelos professores do quadro

efetivo de uma escola publica no municipio de Sidrolandia e versa sobre organizacdo do

trabalho didatico durante o periodo de utilizacdo do Livro Didatico Integrado — Sistema de

Ensino Aprende Brasil — no ciclo de alfabetizagéo.

Dados de Identificacao

Iniciais do nome e sobrenome:

Idade:

Formacdo académica:

Sexo:

1) A gestdo do municipio no periodo de utilizacdo do Livro Didéatico Integrado —
Sistema de Ensino Aprende Brasil — configurou-se como uma relagcdo democratica,
de autonomia e coletividade nas decisGes quanto a escolha e implantagdo desse
material didatico na rede? Justifique sua resposta.

2) Vocé acredita que o Livro Didatico Integrado do Sistema de Ensino Aprende
Brasil adquirido pelo municipio foi adequado ao Projeto Politico Pedagogico da sua
escola?

3) Fale sobre acdes formativas promovidas pela empresa fornecedora do material
didatico. Qual sua opinido sobre elas? Vocé sentiu mudancas quanto a sua maneira
de organizar seu planejamento e sua forma de trabalhar com os alunos? De que
forma vocé percebeu?

4) Em sua opinido o periodo de utilizagdo do Livro Didatico Integrado do Sistema
de Ensino Aprende Brasil alterou-se quanto a relacdo educativa, selecdo e
organizacdo dos contetdos curriculares e planejamento?

5) Na sua opinido, como professor alfabetizador, qual a maior dificuldade quanto a
implantacéo e utilizacdo desse LDI no periodo 2014 a 20167

6) A rede municipal ainda faz utilizacdo desse Livro Didéatico Integrado do Sistema
de Ensino Aprende Brasil? Justifique sua resposta.
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APENDICE B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO
GROSSO DO SUL
Comité de Etica com Seres Humanos
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa com titulo: MANUAL
DIDATICO NO CICLO DE ALFABETIZACAO EM UMA ESCOLA PUBLICA NO
MUNICIPIO DE SIDROLANDIA: UMA ANALISE A PARTIR DA CATEGORIA

DA ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO (2014-2016) voluntariamente, sob
a responsabilidade da pesquisadora Rosileide Lima da Silva, a qual pretende analisar como

ocorreu a organizacdo do trabalho didatico no ciclo da alfabetizacdo mediante a
implantacdo do sistema de ensino apostilado, utilizado como manual didatico no trabalho
do professor em uma escola publica no Municipio de Sidrolandia.

Sua participacdo € voluntéria e se dara por meio de entrevistas e/ou aplicacdo de
questionario a trés professoras efetivas da(s) turma(s) e sala(s) do ciclo de alfabetizacéo,
implicando coleta de fontes documentais; observacgdes in loco; bem como registros digitais
e imagens, sendo mantidos sigilo e anonimato da escola. Se o (a) Sr (a) aceitar participar,
contribuira para essa andlise sobre trabalho didatico do professor do ciclo de alfabetizacéo,
auxiliando a sistematizacao das informacdes coletadas a partir da categoria Organizacgéo do
Trabalho Didatico a luz da ciéncia da historia.

Garantia de isencdo de despesas e/ou compensacdes: Ndo ha despesas pessoais para 0s
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa. Caso haja alguma despesa adicional,
esta sera integralmente absorvida pelo orcamento da pesquisa.

Riscos: De acordo item Il. 22 da Resolugdo CNS n° 466 de 2012, os riscos apresentados
podem ser de toda pesquisa envolvendo seres humanos, que apresenta riscos ao participar
da pesquisa. Como voluntario o (a) Senhor (a) pode sentir cansaco e constrangimento, mas
estaremos a disposicdo dos participantes para interromper a pesquisa e a retomar em um
melhor momento para debater questées que possam levar a uma analise critica.

Beneficios: como beneficio desta pesquisa destaca-se o desenvolvimento de projeto de
ensino que oportunizard aos professores a realizagdo de encontros na escola e estudos que
busquem sistematicamente uma nova forma de realizacdo do trabalho didatico no ciclo de

alfabetizacdo a fim de que compreendam as formas historicas de organizagdo do trabalho
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didatico para que seja disseminado o conhecimento qualitativamente distinto daquele
contido no manual didatico.

Critérios de inclusdo: sdo 03 (trés) os sujeitos participantes desta pesquisa, professoras
efetivas por um periodo minimo de trés anos no cargo de professor na rede municipal de
ensino de Sidrolandia/MS.

Critérios de exclusdo: professores da rede publica ndo efetivos e que ndo utilizaram o
referido manual didatico no periodo de 2015 a 2016.

Se, depois de consentir sua participacdo na pesquisa, 0 (a) Sr (a) desistir de
continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo
e sem prejuizo a sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas
sua identidade serd sempre mantida em sigilo. Lembrando que ndo havera nenhuma
compensacao financeira pela sua participacdo. Entretanto, sua participacdo € valiosa
contribuicdo para esse estudo na &rea de Educagdo. Sinta-se a vontade para esclarecer
quaisquer duvidas antes de decidir sobre a sua participacdo no estudo.

Para demais informacGes vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel Rosileide Lima da Silva. Enderego institucional: UEMS, Unidade
Universitaria de Campo Grande, Rodovia MS 080 - Bairro José Abrdo, Campo Grande,
MS, telefones: (55xx67) 3901-4601/3901-4613; 99834-7279 e 3388-1614.

Também poderd esclarecer davidas com a Profa. Dra. lara Augusta da Silva
(orientadora da pesquisa). Endereco Institucional: UEMS - Unidade Universitaria de
Campo Grande, Rodovia MS 080 - Bairro José Abrdao, Campo Grande, MS, telefones:
(55xx67) 3901-4601/3901-4613.

Os 6rgdos responsaveis pelo acompanhamento e apreciacéo ética desse estudo sdo o
Comité de Etica com Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(CESHUEMS), que se encontra localizado na Cidade Universitaria de Dourados - Caixa
Postal 351, CEP: 79804-970 - Dourados MS, Brasil, telefone: 3902-2699 e e-mail
cesh@uems.br.

Eu, , fui informado e aceito
participar da pesquisa: MANUAL DIDATICO NO CICLO DE ALFABETIZACAO
EM UMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE SIDROLANDIA: UMA
ANALISE A PARTIR DA CATEGORIA DA ORGANIZACAO DO TRABALHO
DIDATICO (2014-2016), sendo que a pesquisadora: ROSILEIDE LIMA DA SILVA me

explicou como sera toda a pesquisa de forma clara e objetiva.
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Assinatura do Pesquisador
Rosileide Lima da Silva
67 99834-7279
67 3388-1614
E-mail: rosileide lescano@hotmail.com

Sidrolandia, de 2018

Assinatura do Participante da Pesquisa
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APENDICE C
PROPOSTA DE INTERVENCAO

Proposta de intervencao
Formagcao de professores alfabetizadores — Reflexdo teoria e praticas na Organizacao
do Trabalho Didatico.

Introducéo

Venho nesse momento como exigéncia do Programa de P6s — Gradacdo Stricto
Sensu Mestrado Profissional, apresentar Proposta de Intervencdo, que busca aprofundar
estudos tedricos para com professores alfabetizadores, com articulacdo dos conhecimentos,
conteddos e o fazer pedagdgico, implementando assim uma proposta que seja capaz de
atender a necessidades de uma reflexdo tedrica acerca da Organizacdo do Trabalho
Didatico da escola l6cus de pesquisa.

Para isso, intenta-se oferecer como proposta de intervencdo encontros com
professores uma vez por més estudos, na escola em que sou lotada no municipio de
Sidrolandia, para que busquem sistematicamente uma nova forma de realizagdo trabalho
didatico no ciclo de alfabetizacdo, a fim de que compreendam as formas histéricas de
organizacdo do trabalho didatico, para tanto seja disseminado conhecimento
qualitativamente distinto daquele contido no manual didatico.

Esse projeto de intervencdo serd apresentado a Secretaria Municipal de Educacéo
do municipio de Sidrolandia, oportunizando aos educadores aprofundamento de reflexdo
tedrica como uma condicdo de superacdo da fragmentacdo do conhecimento no processo

de alfabetizacéo.

Justificativa

Espera-se ainda que a proposta de intervencdo, permita refletir que escola
contemporanea esta ainda arraigada no século XVII, negligenciando os avangos
tecnoldgicos no trabalho didatico, este que se restringe a transmissao de conhecimentos
somente por meio do manual didatico, muitas vezes transformando o professor em apenas
um participante menor de um processo extemporaneo.

Alves, alerta que [...] a expropriagdo dos trabalhadores de seu conhecimento
teorico- préatico decorre do movimento geral de simplificacdo e de objetivacao do trabalho,
encetado com mediagdo do instrumento de trabalho. (2010, p. 55). Assim fica claro um

126



conhecimento teodrico, dissociado do pratico, com jargdes de que “pratica difere da teoria”,
claro pois nés professores alfabetizadores nos vemos em modismo de praticas, que
influencia diretamente em nosso trabalho didatico, querem amarrar nossas maos com
aparecimento de novos cursos, e treinamentos, pois 0S mesmo se reportam arraigado na
escola moderna, com caracteristicas “manufatureira do trabalho didatico” (Alves, 2010).
Trabalho didatico manufatureiro, aquele com centralidade no manual didatico, com origem
na escola moderna, com predominancia no processo de alfabetizacédo até dias atuais. Klein
(2000) dispde que:
[...] o educador perde os fundamentos do contetido que se propde a transmitir. As
nog¢des fundamentais que poderiam embasar um determinado conhecimento sdo
ignoradas, ou, na melhor das hipGteses, tratadas de forma aligeirada e
compartimentalizada. A margem do processo, 0 conteldo se transmuda em
fragmentos, organizados de forma etapista (como etapista é a produgdo na
manufatura e na inddstria) e desarticulada. Restrito a transmissdo de definicGes e

féormulas, resta ao educador recorrer, como método, & memorizagéo. (KLEIN,
2000 p. 02).

Com determinag&o no trabalho didatico, 0 manual didatico tem suas caracteristicas
fragmentadas, sem pensar em uma superacdo de um conhecimento etapista,
compartimentalizado, proposto em suas atividades pedagogicas para processo de
alfabetizacdo, com énfase em definicdes de formulas ou receitas de métodos ou praticas,
consequentemente com esvaziamento de contetdo. Para tanto, com uma acdo de teoria e
pratica no processo de alfabetizacdo, tendo com implicacdo superacdo de ensino descrito
nos manuais didaticos, em um processo de construcdo de conhecimento com dominio de

noc¢des fundamentais pautado em conceitos que qualificam os conteddos curriculares.

Objetivo

Propor estudos que possibilitem uma acdo reflexiva sobre teoria e pratica com
compreensdo das formas histéricas da Organizagdo do Trabalho Didéatico, superando assim
a simplificacdo do processo de alfabetizagdo descritos nos manuais didaticos, implantando
como um programa de formacdo continuada para professores alfabetizadores da rede

municipal de Sidrolandia /MS.

Metodologia

No primeiro momento sera em apresentar proposta de intervencéo, estabelecendo
parceria entre Secretaria municipal de educagdo e Universidade, convidando alguns

professores da area da alfabetizacéo.
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Os encontros acontecerdo com professores alfabetizadores mensalmente, com
duracéo de 4 horas, totalizando 20 horas de julho a novembro 2019.

A formacdo estara estruturada em cinco momentos de estudos, com tematica com
relacdo bibliografica estabelecida pela autora, com fundamentos tedricos para compreensao
historica da Organizacdo Trabalho Didatico no processo da alfabetizacdo. O local sera
definido junto a Secretaria de Educag&o.

Estudos que busquem sistematicamente uma nova forma de realizacdo trabalho
didatico no ciclo de alfabetizacdo, a fim de compreendam as formas histdricas de
organizacdo do trabalho didatico, para tanto seja disseminado conhecimento
qualitativamente distinto daquele contido no manual didatico.

Certificacdo sera de responsabilidade da Secretaria de Municipal de Educacdo, com
critério de presenca no minimo 75%.

Apresentar essa proposta de intervencdo, com resultados parciais da formagdo, no
Seminario Integrador/2019, junto a secretaria atual do Municipio de Sidrolandia.

Cronograma

Identificacéo de etapa Més — Ano
Apresentacdo Da Proposta De Intervencdo Secretaria Municipal De Junho
Educacao
Apresentacdo da proposta, em conjunto com a SEME, as universidades. Junho
Convite aos professores alfabetizadores Julho
Primeiro encontro 4 horas: Forma historica da Organizacdo do Julho
Trabalho Didéatico. (ALVES, 2005; 2006).
Segundo encontro 4 horas: Processo histérico da alfabetizacéo. Agosto
(Comenius, 2011; Morttati 2000).
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Terceiro encontro 4 horas: ReflexGes teoria e pratica no processo de Setembro
alfabetizacéo. (Klein, 1996;2000).

Quarto encontro 4 horas: Alternativas de superacdo do manual Outubro

didatico no processo de alfabetizacdo. (Klein,2000)

Quinto encontro 4 horas: Elaboragdo projeto colaborativo, visa Novembro

reflexdo teoria e pratica no processo de alfabetizacéo.

Culminancia do projeto: Certificacdo Dezembro
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