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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar como os contetdos de Geografia relacionados aos
aspectos regionais sdo contempladas nas Orientacdes Curriculares e no livro didatico, adotado
pela Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, identificando como o professor
pedagogo trabalha estes conteldos na prética em sala de aula no quarto ano do Ensino
Fundamental. Para tal, realizamos uma pesquisa bibliografica para reunir informacdes e dados
que serviram de base para a construcdo da investigacdo proposta, obtendo, por meio de
questionario, o levantamento de informacBes com o0s onze professores responsaveis das
turmas do quarto ano, em oito Escolas Municipais de Campo Grande - MS. Neste cenario,
refletimos a formacéo do professor pedagogo que trabalha com a disciplina de Geografia com
foco na temética da Geografia Regional, seus desafios e limitacdes; as fungdes atribuidas ao
livro didatico adotado na Rede Municipal no objetivo de contemplar o contelido deste
componente curricular, e algumas praticas docentes em sala de aula, procurando
problematiza-la no que concerne ao ensino da Geografia Regional. O propdsito deste trabalho
foi de fortalecer e favorecer as préaticas pedagogicas para o ensino da Geografia Regional no
quarto ano do Ensino Fundamental. Os resultados desta pesquisa apontaram que o livro
didatico esta de acordo com a Base Nacional Comum Curricular, contudo néo esté de acordo
com as Orientacdes Curriculares Municipais, o livro analisado apresenta a Geografia Geral,
pois & produzido em escala nacional e as orientacbes municipais tratam da tematica da
Geografia Regional - a cidade. Ademais, existe uma lacuna na formacdo do professor
pedagogo que ministra este componente curricular e que as formag6es continuadas oferecidas
pela rede municipal no tocante ao ensino da Geografia Regional também ndo atingem o
objetivo de capacitar os professores. Assim, conclui-se que é preciso uma reflexdo por parte
das InstituicGes de Ensino Superior, no sentido de ampliar sua competéncia de formacéo,
habilitando os futuros professores para os diversos campos em que atuardo. A Secretaria
Municipal de Educacdo carece de rever as capacitacdes oferecidas na tematica da Geografia
Regional, ampliando as possibilidades nos cursos oferecidos. Como proposta de intervencédo
apresenta-se a possiblidade da realizacdo de uma oficina com os professores do quarto do
Ensino Fundamental no programa de formagao continuada ‘“Reflexdes Pedagdgicas”
oferecido pela Secretaria Municipal de Educacdo aos docentes da mesma rede, a fim de
promover uma instrumentalizacdo com relacdo ao uso do livro didatico e ainda apresentamos
um acervo digital para consultas ao se elaborar o planejamento das aulas, possibilitando a
construcdo de alternativas para a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem do
conteddo da Geografia, em seus aspectos Regionais para o 4° ano do Ensino Fundamental.

Palavras chave: Geografia Regional. Livro didatico. Ensino Fundamental. Pratica docente



ABSTRACT

This research aimed to analyze how Geography content related to regional aspects are
contemplated in the Curriculum Guidelines and in the textbook, adopted by the Municipal
Education Network of Campo Grande / MS, identifying how the pedagogical teacher works
these contents in practice in the classroom. class in the fourth year of Elementary School. To
this end, we carried out a bibliographic search to gather information and data that served as
the basis for the construction of the proposed investigation, obtaining, through a
questionnaire, a survey of information with the eleven teachers responsible for the fourth year
classes, in eight Municipal Schools of Campo Grande, MS. In this scenario, we reflect the
formation of the pedagogical teacher who works with the discipline of Geography with a
focus on the theme of Regional Geography, its challenges and limitations; the functions
attributed to the textbook adopted in the Municipal Network in order to contemplate the
content of this curricular component, and some teaching practices in the classroom, seeking to
problematize it in what concerns the teaching of Regional Geography. The purpose of this
work was to strengthen and favor pedagogical practices for teaching Regional Geography in
the fourth year of Elementary School. The results of this research pointed out that the
textbook is in accordance with the Common National Curriculum Base, however it is not in
accordance with the Municipal Curricular Guidelines, the analyzed book presents the General
Geography, as it is produced on a national scale and the municipal guidelines deal with the
thematic of Regional Geography - the city. In addition, there is a gap in the training of the
pedagogical teacher who teaches this curricular component and that the continued training
offered by the municipal network with regard to the teaching of Regional Geography also
does not reach the objective of training teachers. Thus, it is concluded that there is a need for
reflection on the part of Higher Education Institutions, in order to expand their training
competence, enabling future teachers for the various fields in which they will work. The
Municipal Department of Education needs to review the training offered on the theme of
Regional Geography, expanding the possibilities in the courses offered. As an intervention
proposal, the possibility of holding a workshop with the teachers of the Elementary School
room is presented in the continuing education program “Pedagogical Reflections” offered by
the Municipal Education Department to teachers from the same network, in order to promote
an instrumentalization with relation to the use of the textbook and we also present a digital
collection for consultations when preparing the lesson planning, enabling the construction of
alternatives for the effectiveness of the process of teaching and learning the content of
Geography, in its Regional aspects for the 4th year of the program. Elementary School.

Keywords: Regional Geography. Textbook. Elementary School. Teaching practice
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INTRODUCAO

Apresentamos nesta pesquisa como objeto de estudo a relacdo entre os contetdos de
Geografia relacionados aos aspectos regionais, do quarto ano do Ensino Fundamental,
previstos nas OrientacOes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, com
0s conteudos do livro didatico e a pratica do professor em sala de aula.

Esta dissertacdo faz parte da pesquisa para obtencdo do titulo de Mestre do Programa
de Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS) e tem como objetivo geral analisar como os contetdos de Geografia, relacionados
aos aspectos regionais, sdo contemplados nas Orientacdes Curriculares e no livro didatico
adotado pela Rede Municipal de Ensino - REME de Campo Grande/MS, identificando como
o0 professor pedagogo trabalha estes contetdos na préatica em sala de aula no quarto ano do
Ensino Fundamental.

A motivacdo para pesquisar tal tema surgiu, a principio, de inquietacdes sobre o0s
conteldos de Geografia sob a tematica da Geografia Regional (aspectos geograficos do
municipio) apresentados nas Orientac6es Curriculares (OC) da REME e os conteudos do livro
didatico que ndo estavam dialogando, situacéo observada da pratica como professora ha vinte
e quatro anos, tendo na elaboracdo da Dissertacdo do curso de Mestrado em Educacdo, a
possibilidade de me debrucar e estudar o tema proposto, no sentido de entender as préaticas
para o ensino de Geografia, sob a visdo dos professores pesquisados neste estudo.

Apresenta-se algumas reflexes acerca da importancia do ensino da Geografia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, como também a apreciacdo do livro didatico
“Conectados Geografia” escolhido para o quarto ano do Ensino Fundamental, para o periodo
de 2019 a 2022 no Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD e a relacdo entre os
contetdos apresentados neste com os conteddos dispostos nas OC da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande, que tratam da tematica regional do Municipio.

A relacdo apresentada é considerada por muitos professores como problematica devido
a grande dificuldade em encontrar material disponivel, o que, segundo os professores
participantes da pesquisa, compde um dos fatores que dificulta o ensino do Componente
Curricular Geografia no tocante aos contetdos de Geografia Regional que tratam dos aspectos

geograficos do Municipio.
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O intuito foi o de estabelecer a relacdo entre os contetdos de Geografia, em especifico
a tematica da Geografia Regional para o quarto ano do Ensino Fundamental, o livro didético,
e a préatica pedagdgica do professor em sala de aula.

Entendendo aqui por Geografia Regional a que trata dos assuntos referentes aos
aspectos fisicos, sociais e econdmicos de uma determinada regido, nesta ocasido do Estado de
Mato Grosso do Sul, sua capital Campo Grande, que desta forma pode ser compreendido
como um conteudo que trata dos aspectos regionais do referido Municipio. De acordo com
Lacoste (2006, p. 61):

[...] geografia regional consiste em constatar como evidéncia a existéncia,
num pais, de um certo nimero de regides e descrevé-las, uma apds as outras,
ou analisar somente uma delas no seu relevo, seu clima, sua vegetacdo, sua
populacdo, suas cidades, sua agricultura, sua industria, etc., cada uma
considerada como um conjunto contendo outras regiGes menores.
(LACOSTE, 2006, p. 61)

Trabalha-se nesta tematica as particularidades de uma determinada regido, visto que
esta é a visdo também do curriculo de Geografia no Municipio de Campo Grande, onde se
destaca 0s aspectos que tratam das tematicas regionais. Assim, entendemos que a Geografia
Regional tem o seu enfoque numa area especifica que revela certa homogeneidade, resultante
de caracteristicas relacionadas dentro da area.

Desta forma, esta pesquisa também € o resultado de estudos e experiéncias como
professora pedagoga concursada ha dezoito anos na REME, sendo dez anos em sala de aula,
desde o primeiro até o quinto ano do Ensino Fundamental, seis anos como Diretora Escolar, e
0s ultimos dois anos como Coordenadora Pedagdgica da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande/MS (REME).

Como professora tinha como responsabilidade o ensino e aprendizagem dos alunos nas
cinco disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia e Ciéncias, atuei como
professora do quarto ano e sempre me questionava sobre alguns pontos do curriculo
sistematizado em sala de aula, principalmente no que se relacionava aos conteldos
apresentados no livro didatico e as orientacbes da REME, que na maioria das vezes nao
dialogavam entre si, principalmente nos Componentes Curriculares de Histéria e Geografia.

Como professora regente em turmas com criangas pequenas (faixa etaria entre 8 e 9

anos) e em sua maioria carentes (sem recursos basicos como cadernos, lapis, borracha e etc.)



17

observava que estas tinham no livro didatico um importante recurso para apreciar o ensino de
uma maneira mais concreta, colorida e alegre (os alunos sentiam a necessidade em manusear
o livro didatico, gostavam de usa-lo), contudo muitas vezes ndo era possivel devido ao
contelido apresentado no livro ndo estar de acordo com a Orientagdo Curricular da REME.

Este distanciamento apresenta-se ainda mais evidente no quarto ano do Ensino
Fundamental, quando o contetdo a ser trabalhado, de acordo com as OC da Rede Municipal
de Campo Grande — MS, trata dos aspectos geograficos do Municipio, e o livro didatico
apresenta a Geografia Geral em escala Nacional.

Depois, como gestora escolar responsavel pelo pedagdgico, sempre estive muito atenta
as propostas em sala de aula, buscando atualizag@es e préaticas que pudessem melhorar o fazer
pedagdgico dos professores(formacdo continuada), principalmente do primeiro ao quinto ano
do Ensino Fundamental, em que observava existir uma lacuna na formag&o inicial destes
professores, como existe na minha propria, principalmente no que se referia as especificidades
do ensino para as disciplinas de Historia, Geografia e Ciéncias.

Diante deste cenario, enquanto educadora e pesquisadora nos debrugcamos por estudar
os desafios para o ensino da Geografia, visto que entendemos as muitas possibilidades que
esta disciplina possibilita ao jovem estudante para sua formagdo. A Geografia € uma ciéncia,
formadora de opinido, muito importante para ensinar o aluno a pensar e a conhecer melhor os

diversos tipos de discursos e seus interesses, assim:

Trata-se de ensinar um modo de pensar geografico, um olhar geografico, um
raciocinio geografico. Esse modo de pensar tem sido estruturado
historicamente por um conjunto de categorias, conceitos e teorias sobre o
espaco e sobre a relacdo da sociedade com o espago. Sendo assim, ensinar
Geografia é ensinar, por meio de temas e conteidos (fatos, fendmenos,
informacGes), um modo de pensar geograficamente/espacialmente o mundo,
0 que requer desenvolver, ao longo dos anos do ensino fundamental, um
pensamento conceitual. (CAVALCANTI, 2010, p. 7)

Entende-se que o ensino da Geografia deve estar vinculado a formacdo integral do
aluno, sendo ferramenta fundamental para ajuda-lo a entender em diferentes escalas espaciais
do mundo vivido, compreendendo as relagdes da sociedade e o0s espacos das dimensdes
econdmicas, politicas e culturais, em dindmicas de producdo, consumo, circulagdo, trocas,

comunicacgdes, dominios e sentidos, do local ao global.
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Neste prisma, surge nosso problema de pesquisa: como trabalhar os conteddos de
Geografia com relacdo aos conteudos relacionados a Geografia Regional, previstos nas
Orientac6es Curriculares - OC da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, em turmas de
quarto ano do ensino fundamental, sendo que, um dos principais recursos de apoio ao
professor, que é o livro didatico, ndo contempla de forma satisfatéria tais contetidos?

Partindo deste questionamento, elencamos a seguinte hipOtese: os professores ao
lecionarem o Componente Curricular de Geografia na temética da Geografia Regional acabam
restringindo-se ao conteudo do livro didatico, trabalhando-o de maneira superficial e/ou
acabam por ndo utiliza-lo, visto que o material ndo contempla de maneira satisfatéria os
contetdos previstos nas OrientacBes Curriculares do Municipio, uma vez que sua formacéo
ndo oferece embasamento tedrico para um maior aprofundamento da disciplina.

Com vistas a responder os objetivos deste trabalho, esta investigacdo apresenta 0s
seguintes procedimentos metodoldgicos:

01) Pesquisa bibliografica e documental com a leitura e reflexdo de livros,
dissertacdes, artigos e documentos oficiais, para a formulacdo dos dados que serviram de base
para a construcdo da investigacdo proposta, levantamento das producées no meio cientifico a
fim de valorizar a tematica em analise.

02) Aplicacdo de questionario aos professores pedagogos responsaveis por esta
disciplina nas turmas do quarto ano para conhecer seu processo de formacéo e pratica em sala
de aula, de escolas da Rede Municipal de Ensino, sendo uma de cada regido da cidade
conforme apresentamos no quadro 01 na pagina 20.

03) Analise do questionario aplicado aos professores, a fim de conhecer sua formacao
e pratica em sala de aula. Estudo comparativo dos contetdos previstos nas Orientacfes
Curriculares da Rede Municipal de ensino e os conteudos trazidos pelo livro didatico,
refletindo como o professor estabelece esse dialogo em sala de aula.

Como parametros para as analises do livro didatico, utilizamos alguns componentes
dos critérios sugeridos para a avaliacdo deste material proposto por Pontuschka; Paganelli;
Cacete (2007), tais como: Apresentacdo do livro; As imagens; Proposta tedrico-metodoldgica;
Linguagem; Atividades; Avaliacdo; Presenca de preconceito ou de inducdo a preconceito,
como também os autores Silva, Sampaio (2014), entre outros.

Para apreciacdo dos conteudos previstos para o quarto ano do Ensino Fundamental em
Geografia, utilizamos os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997), a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017b), o Referencial Curricular da Rede

Municipal de Ensino — Componente Curricular de Geografia para o quarto ano do Ensino
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Fundamental (CAMPO GRANDE, 2008), Orientagdes Curriculares — Ensino Fundamental —
1° ao 5° ano (CAMPO GRANDE, 2016). E, para discutir os processos de formacdo dos
educadores, utilizamos Alves, Moura (2013), Gatti (2013/2014), N6voa (2012) entre outros.

Buscando elencar as unidades escolares para amostragem dos dados da pesquisa,
realizamos a observagao do espaco urbano da cidade de Campo Grande, em que encontramos
uma regionalizacdo criada pelo poder publico, que divide a cidade em diferentes regibes
urbanas (Mapa 1, pagina 20).

A Agéncia Municipal de Meio Ambiente e Planejamento Urbano de Campo Grande
MS - PLANURB, disponibiliza 0 mapa das regides urbanas de Campo Grande de maneira
online. A regionalizacdo do espaco urbano que é caracterizada por aspectos fisicos como
hidrografia e relevo, bem como ainda, 0 uso e ocupacdo do solo no processo de expansao
urbana, situacéo social e econémica.

Nossa cidade, Campo Grande - MS possui uma area de 8.082,978 km?, com uma
populacdo estimada em 895.982, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE (2019) o Municipio esta dividido em sete regiGes: Anhanduizinho,
Bandeira, Centro, Imbirussu, Lagoa, Prosa e Segredo, segundo o Plano Diretor da Cidade
(CAMPO GRANDE, 2017), esta divisdo permite ao municipio um melhor planejamento de
suas acOes quanto a ocupacdo territorial, infraestrutura, urbanizacdo e protecdo ambiental de
acordo com cada espaco da cidade. O Plano Diretor da Cidade é um documento que tem por

objetivo:

[...] ordenar o pleno desenvolvimento das fung¢Bes sociais da cidade e da
propriedade e garantir o bem-estar de seus habitantes, no ambito urbano e
rural, sob o aspecto urbanistico, ambiental, social, cultural, econdmico e
administrativo, englobando o territério do Municipio. (CAMPO GRANDE,
2017, p. 2)

A seguir apresentamos o mapa do municipio de Campo Grande com a divisdo
proposta pelo Poder Publico, por regibes, alguns bairros e a localizacdo aproximada das
Unidades Escolares nas quais os professores participantes da pesquisa desenvolvem seu

trabalho nas turmas de 4° ano do Ensino Fundamental.
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Mapa 01 - Regides Urbanas e Bairros de Campo Grande — MS com a localizagdo aproximada
das Unidades Escolares

LEGENDA
*— Escola Municipal Prof.? Eulalia Neto Lessa
* - Escola Municipal Major Y Juca Pirama
* - Escola Municipal José Mauro Messias da Silva
* - Escola Municipal Domingos Gongalves Gomes

- Escola Municipal Prof. Vanderlei Rosa de Oliveira
* - Escola Municipal Jodo de Paula Ribeiro

* - Escola Municipal Professor Alcidio Pimentel

Fonte: PLANURB (2019).
Organizagdo: Autora.
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Elencamos assim, uma escola de cada regido da cidade de Campo Grande - MS para a
coleta de dados e aplicacdo de questionarios aos professores, 0 que possibilitou visualizar a
realidade apontada por este grupo de professores da Rede Municipal, sujeitos da pesquisa, 0S
quais tém experiéncia em sala de aula, o que Ihes permite tecer algumas reflexdes sobre o
problema proposto bem como sobre a relagdo entre teoria e pratica para o ensino da Geografia
nos anos iniciais, visto a importancia da disciplina apresentada nos documentos norteadores
da REME.

O conceito de regido para a Geografia € amplo como o proprio debate ao longo da
histéria do pensamento geografico, um processo em movimento continuo de desconstrucéo e
reformulacdo. Autores como Haesbaert (1999), chegam a falar de “Morte e Vida” da regido,
analisando diferentes momentos e abordagens assumidas por geografos ao longo do tempo:

3

“quando propomos falar em “vida e morte” da regido, queremos com isto reconhecer os
grandes processos ou o “pano de fundo” sobre o qual vao sendo redesenhado teorias e
paradigmas” (HAESBAERT, 1999, p. 37).

Diante da amplitude do debate e das diversas possibilidades conceituais e
metodologicas, 0 objetivo desta pesquisa ndo € esgotar o tema, mas compreender a partir de
uma perspectiva, o conceito de regido que segundo Haesbaert (1999) pode estar referida a
uma série muito ampla de questbes, como as que envolvem as relagcdes entre parte e todo,
particular e geral, singular e universal. Que acabam por criar relacdes especificas e singulares
em determinadas porcdes do espaco, criando regionalismos, arranjos singulares na maneira de

produzir relagbes econémicas, culturais e politicas.

Regido, como conceito, envolve um rigor tedrico que restringe seu
significado, mas aprofunda seu poder explicativo; para defini-la devemos
considerar problematicas como a das escalas e fenbmenos sociais mais
especificos (como os regionalismos politicos e as identidades regionais)
entre aqueles que produzem a diversidade geografica do mundo
(HAESBAERT,1999, p. 17).

Podemos entdo considerar que as divisdes por regides de uma cidade corroboram para
uma melhor compreensdo de seus espacos, sendo possivel analisar sua abrangéncia,

diversidade e caracteristicas geograficas, conforme aponta Corréa (2000):
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[...] a regido é considerada uma entidade concreta, resultado de mdltiplas
determinacdes, ou seja, da efetivacdo dos mecanismos de regionalizagéo
sobre um quando territorial ja previamente ocupado, caracterizado por uma
natureza ja transformada, herangas culturais e materiais e determinada
estrutura social e seus conflitos” (CORREA, 2000, p.25)

Neste sentido, entendemos por regido o espaco determinado historico e socialmente,
observando as caracteristicas que as definem, sendo um elemento da especificacdo do todo do
qual faz parte. Outro autor que contribui com andlise do conceito de regido é Cunha (2007, p.
49), que ao definir regido apresenta a seguinte afirmacdo: “esta analise deve considerar todas
as dimensfes caracterizadoras de um determinado recorte socioespacial”. Ou seja, é preciso
identificar os elementos que caracterizam o recorte espacial.

O interesse de nossa pesquisa aborda a questdo Regional por duas perspectivas, uma
delas esta centrada na analise sobre a maneira que os professores trabalham a abordagem no
ensino da Geografia Regional no Ensino Fundamental, e numa outra perspectiva, é pensar
como a cidade de Campo Grande pode ser refletida como espaco regional, de acordo com as
Orientac6es Curriculares Municipais.

Para a escolha destas escolas, alguns fatores foram levados em consideracao:
conhecimento por parte da pesquisadora dos responsaveis pela Unidade de Ensino, aceite dos
mesmos incentivando seus professores a participar da pesquisa, apresentar a0 menos uma
turma de quarto ano em um dos turnos (matutino ou vespertino) de funcionamento.

O quadro abaixo consta 0 nome das Unidades Escolares, apresentando sua localizacao
em cada uma das sete regifes na qual esta dividido o Municipio de Campo Grande — Mato

Grosso do Sul.

Quadro 01 — Endereco e regido das escolas objeto da pesquisa.

Escola/Enderego Regido de | N° de | N° de questionarios

Planejamento | professores devolvidos

Escola Prof. Alcidio Pimentel
Diretora Luciana Cristina Lopes Dantas Centro 01 01
Rua Brilhante, 245 Vila Carvalho

Telefone: (67) 2020-4080/2020-4081

Escola Jodo de Paula Ribeiro
Diretora Alba Cristina Camargo Segredo 02 01
Rua 14 de Julho, 5140 Bairro Monte Castelo
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Telefone: (67) 2020-4046/2020-4047

Escola Prof. Vanderlei Rosa de Oliveira
Diretora Lucilene Fernandes de Oliveira
Diretora-Adjunta Lilian C. da Silva Branddo
Rua Bardo do Grajad, s/n

Pargue Novos Estados

Telefone: (67) 2020-4115/2020-4116

Prosa

05

02

Escola José Mauro Messias da Silva — Poeta
das Moreninhas

Diretor Daniel Avalos Aguero
Diretor-Adjunto Vanda Ap.? Neves Urbanek
Rua Ivo O. Miranda, 281 Bairro Moreninha
Telefone: (67) 2020-4107/2020-4108

Bandeira

04

00

Escola Domingos Gongalves Gomes
Diretor Carlos César Marins do Nascimento
Diretora-Adjunta Silmara Casteldo da Silva
Rua Bardo de Limeira, 599

Bairro Universitario

Telefone: (67) 2020-4018/2020-4019

Anhanduizinho

02

02

Escola Major Aviador Y-Juca Pirama de
Almeida

Diretor Celso Israel de Oliveira

Rua Fox E, 34 Vila Base Aérea
Telefone: (67) 2020-4062/2020-4063

Lagoa

02

01

Escola Prof.2 Eulalia Neto Lessa
Diretora Luciana Aparecida da Silva
Diretora-Adjunta Juliana Amaral Gauna
Rua Terlita Garcia, 1.823

Bairro Manoel Taveira

Telefone: (67) 2020-4134/2020-4135

Imbirussu

04

04

Outras escolas municipais

03

TOTAL

14

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (2019)
Organizagdo: Autora.
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Exibimos no quadro 02, as unidades escolares, a regido, o nimero total de alunos

matriculados em cada escola e o numero total de alunos matriculados no 4° ano do Ensino

Fundamental, o numero de turmas e o turno, dados disponiveis no site da Secretaria

Municipal de Educagdo — SEMED, do ano de letivo de 2019, com a finalidade de identificar,

localizar e apresentar as escolas que fizeram parte deste estudo.

Quadro 02: Matriculas em 2019 no Ensino Fundamental Escolas da REME selecionadas.

Unidades Escolares Regido Numero total de | Namero total de | NUmeros de
alunos na escola | alunos turmas de quarto
matriculados no | matriculados no | ano/Turno
Ensino 4° ano do Mat. Vesp.
Fundamental Ensino

Fundamental

Escola Municipal

Professor Alcidio Centro 431 27 01

Pimentel

Escola Municipal Jodo

de Paula Ribeiro Segredo 456 46 01 01

Escola Municipal

Professor ~ Vanderlei Prosa 1585 125 03 02

Rosa de Oliveira

Escola Municipal José

Mauro Messias da )

Silva — Poeta das Bandeira 1420 122 02 02

Moreninhas

Escola Municipal

Domingos Gongalves | Anhanduizinho 869 84 01 02

Gomes

Escola Municipal

Major Aviador Y-Juca Lagoa 481 28 01 01

Pirama de Almeida

Escola Municipal

Professora Eulalia Imbirussu 745 78 02 01

Neto Lessa

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (2019).

Organizagdo: Autora.
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Salientamos que o projeto desenvolvido para a realizacdo desta pesquisa, juntamente
com todos os documentos exigidos, foi enviado a Plataforma Brasil para apreciacdo do
Sistema do Comité de Etica em Pesquisa e da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa,
conforme Resolugdo 466/12. O projeto de pesquisa com o titulo: Andlise dos Contelidos de
Geografia Regional e a Pratica do Professor do Quarto Ano do Ensino Fundamental foi
aprovado em 14 de fevereiro de 2019, sob o parecer n. 3.147.022, conforme anexo A. Como
também houve a aprovacdo da SEMED para desenvolver a pesquisa, anexo B.

Das escolas apresentadas o total de professores regentes do 4° ano do EF somariam 20
professores, contudo apenas 11 responderam o questionario. Assim, devido a ndo participacao
de alguns docentes, acreditamos que devido ao excesso de trabalho cotidiano, estendemos a
pesquisa a outros professores que também lecionam em escolas municipais totalizando entéo,
14 professores participantes.

O tempo para a aplicacdo do questionario foi de oito semanas, ap0s 0 contato com o
gestor da Unidade, entregamos o referido questionario para que fosse repassado aos
professores das turmas, os quais poderiam realiza-lo nos dias de planejamento na Escola.
Algumas dificuldades se apresentaram durante o percurso: Demora na devolucdo do
questionario respondido. Necessidade de insistir para que os professores pudessem participar
da pesquisa.

Este trabalho estd organizado em trés capitulos, além da introducdo. O primeiro
capitulo tem por objetivo apresentar os contetudos de Geografia previstos nas OrientacGes
Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, para o quarto ano do Ensino
Fundamental, os Paradmetros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997) sendo
estabelecido um comparativo com a BNCC (BRASIL, 2017b), que passara a nortear as OC da
REME a partir do proximo ano.

No segundo capitulo o objetivo foi identificar como aconteceu/acontece a formacéo
(inicial e continuada) dos professores do quarto ano do Ensino Fundamental para o ensino da
Geografia, além de apresentar o livro didatico adotado pela Rede Municipal de Ensino. Um
ponto importante das reflexdes esta no entendimento dos avancos e permanéncias da politica
de formacao docente no Brasil, assim como nas contribui¢des norteadoras da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo — LDB (BRASIL, 1996), em consonancia com o Conselho Nacional de
Educacdo - CNE (BRASIL, 2015) e o Plano Nacional de Educacgdo - PNE (BRASIL, 2014).

Para tanto, houve a investigacdo e analise bibliografica nas producdes de alguns
autores que tratam sobre o assunto, como Callai (2005), Alves, Moura, (2013), Gatti (2013,
2014), Cavalcanti (1998, 2010, 2012), Nb6voa (2012), Bomfim (2015), Morais (2014),
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Rodrigues (2017) e, também, reflexdo sobre os documentos nacionais de politica de formacéo
docente, além de questionario aplicado aos professores.

O terceiro e Gltimo capitulo buscou identificar como o professor trabalha os contetidos
de Geografia na temética da Geografia Regional, na pratica em sala de aula no quarto ano do
Ensino Fundamental e como sua formacdo interfere ou ndo nesse percurso. Trata-se do
trabalho de campo no qual apresentamos a analise dos estudos, expondo como o professor
estabelece sua pratica em sala de aula, suas praticas metodoldgicas e de pesquisa para o
ensino aprendizagem por meio da analise do questionario preenchido pelos docentes.

Nas consideracdes finais, apresentamos 0s elementos que atendem aos objetivos e
resultados da pesquisa e retomam as ideias principais com os fundamentos do que foi
apresentado e discutido durante o texto. E para possivel enfrentamento da problematica ja
mencionada, elaboramos uma proposta de intervencdo, na qual apresenta-se a possiblidade da
realizacdo na formagao continuada “Reflexdes Pedagodgicas” oferecido pela Secretaria
Municipal de Educagdo aos docentes da mesma rede, uma oficina de ideias com o0s
professores do 4° do Ensino Fundamental, a fim de promover a construcdo de materiais
didaticos, instrumentalizacdo com relacdo ao uso do livro didatico e trocas coletivas que
possibilitem trabalhar os aspectos regionais do municipio de Campo Grande — MS, no ensino
de Geografia aléem de apresentar um acervo digital para consultas ao se elaborar o
planejamento das aulas, possibilitando a construcdo de alternativas para a efetivacdo do
processo de ensino e aprendizagem do conteudo da Geografia Regional para o 4° ano do

Ensino Fundamental.
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1- A GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O primeiro capitulo tem como objetivo apresentar os contetdos de Geografia previstos
nas Orientagdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, para o quarto
ano do Ensino Fundamental. Para tanto foi feito um levantamento dos documentos nacionais
que nortearam a constru¢do do Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande — MS, como também um breve levantamento de producfes que serviram de
referéncia ao nosso estudo proposto. Optou-se por uma reflex&o acerca do que apresenta 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997) da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017b), para a disciplina de Geografia e sua importancia de
ensino para a constituicdo dos saberes dos estudantes, enquanto cidaddos conscientes.

Ao discutirmos sobre o ensino da Geografia para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, percebemos através de nossa pratica, que ainda permanecem duvidas sobre o
que ensinar e de que forma, visto que nesses anos 0s alunos estdo no inicio da escolarizacao, e
os profissionais que ministram a disciplina de Geografia possuem formacéo em Pedagogia e

ndo em Geografia. Nesta realidade, o professor:

[...] como mediador do processo de ensino-aprendizagem deverd fazer a
intervencdo no sentido de constituir a conexao entre o que o aluno aprendeu
em seu cotidiano e o que seré apresentado para aprender, a fim de que a nova
aprendizagem seja capaz de enriquecer, cognitivamente, o seu nivel de
percepcgdo (SANTOS, 2008 p. 100).

O professor desenvolve importante papel neste cenario, sendo o mediador e articulador
da realidade que sera apresentada aos estudantes, proporcionando a estes as condicBes para
sua aprendizagem e desenvolvimento de sua formacao com praticas significativas, levando-os
a superar suas limitacdes e possibilitando novas construcdes.

Por préticas significativas entendemos que, sdo aquelas que permitem a conexdo do
aprendizado com o cotidiano vivido e aprendido pelo aluno, levando-os a compreender as
dimensGes do espaco vivido; do exercicio de sua territorialidade e experiéncias com processos
de construgdes regionais, fazendo com que a percepgdo cognitiva de aprendizagem seja
enriquecida, ampliando as possibilidades de conhecimentos como ser no mundo, conforme

nos apresenta Pelizzari (2002):
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A aprendizagem é muito mais significativa & medida que o novo contetdo €
incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire
significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio. Ao
contrério, ela se torna mecanica ou repetitiva, uma vez que se produziu
menos essa incorporacdo e atribuicdo de significado, e o novo conteido
passa a ser armazenado isoladamente ou por meio de associa¢des arbitrarias
na estrutura cognitiva. (PELIZZARI, 2002, v.2, p. 37)

Assim posto, 0 ensino da Geografia deve partir do que ja faz parte do repertério de
conhecimento do estudante, uma vez que desta maneira, o professor possibilita que este
desenvolva suas habilidades a partir de elementos ja consolidados, podendo ser ampliado com
a incorporagéo de novos saberes.

Para Callai (2005), nas aulas de Geografia dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
“podemos encontrar uma maneira interessante de conhecer o mundo, de nos reconhecermos
como cidadaos e de sermos agentes atuantes na construcdo do espago em que vivemos”, 0
sentido espacial de interesse de nossa pesquisa, se refere fundamentalmente, a categoria de
analise da regido, refletindo a cidade como referéncia e recorte regional.

Em nossa pesquisa buscamos entender como os professores pedagogos desenvolvem o
que esta proposto nas OC da REME e o que apresenta o livro didatico adotado pela rede para
0 ensino da Geografia Regional no quarto ano do Ensino Fundamental. Desta forma,
destacamos a importancia do tema, visto que este € um campo ainda pouco explorado,
notadamente quando se trata da préatica dos professores pedagogos para o ensino especifico.

Com a finalidade de conhecer a producao cientifica da area de interesse da pesquisa e
buscar subsidios para aprofundamento do tema, selecionamos o levantamento das producdes
na BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes), que retne quantidade
consideravel de dissertacdes e teses nacionais.

Estabelecemos um recorte temporal de 2008 a 2018, uma vez que na Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande — MS, a data da finalizacdo do documento de referéncia para
organizacdo do planejamento das aulas para os professores foi 2008, sendo intitulado —
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino (CAMPO GTRANDE, 2008); e 2018 foi
a data de inicio de utilizacdo do livro didatico de Geografia Conectados, adotado pela Reme e
analisado neste trabalho.

Foram encontrados diversos estudos que serviram de referéncia para a pesquisa,
selecionados devido a proximidade com o tema. A selecdo se deu por critérios com a leitura

de: titulo, resumo, introdugdo e consideracdes finais. Destacamos a importancia deste
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levantamento para um direcionamento dos objetivos propostos e, em paralelo, averiguar o que
h&, ou ndo, sobre o tema, que mereca evidéncia.

A busca no sitio indicado foi realizada por meio de palavras relacionadas ao titulo da
pesquisa, quais sejam: Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Geografia
aspectos Regionais; Livro Didatico; Pratica docente e formacéo.

Desse modo, foram encontradas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes um montante de quinhentos e oitenta e seis titulos com uma das frases
relacionadas ao tema da pesquisa, todos de extrema importancia e relevancia para o meio
cientifico, contudo selecionamos 0s que mais nos aproximavam do objeto de estudo desta
pesquisa, levando ainda em consideragdo o recorte temporal estabelecido, sendo exposto no

quadro 03 as pesquisas com as quais estabelecemos um paralelo com o estudo apresentado.

Quadro 03 — Levantamento das Dissertacdes e Teses relacionadas ao titulo da pesquisa.

Dissertacdes
Titulo Autoria Ano Tipo Fonte
A identidade docente e o ensino de | Emmanuele 2017 Dissertacdo (Mestrado | BDTD
Geografia: um estudo da dimensdo | Anténio em  Geografia) -
do conhecimento geografico do | Rodrigues. Universidade Federal
pedagogo nos anos iniciais. de Goias, Goiania
A Geografia nos anos iniciais do | Jonathas 2014 Dissertacdo (Mestrado | BDTD
Ensino Fundamental: um olhar a | Eduardo em  Geografia) -
partir da formacdo e da pratica | Domingos Universidade Federal
pedagdgica dos professores do | Morais. da  Paraiba, Jodo
municipio de Alagoa Grande PB. Pessoa.
Teses

Titulo Autoria Ano Tipo Fonte
A Geografia nos anos iniciais do | Marcia 2015 Tese (Doutorado em | BDTD
Ensino  Fundamental: entre a | Virginia Pinto Geografia) -
realidade e as possibilidades. Bomfim. Universidade Federal

de Goias, Goiania.

Organizacdo: Autora.

Partindo do levantamento realizado exibimos a relevancia do tema em estudo, e a
necessidade de constantes aprofundamentos, para buscar o entendimento da construgéo do
processo de ensino e aprendizagem, em especial aos contetidos de Geografia sobre a tematica

da Geografia Regional, como também da necessidade de capacitacdo inicial e continuada dos
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professores pedagogos responsdveis pelo Componente Curricular de Geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Rodrigues (2017), em sua pesquisa titulada: “A identidade docente e o ensino de
Geografia: um estudo da dimensdo do conhecimento geografico do pedagogo nos anos
iniciais” propde algumas reflexdes sobre a formacéo de professores, buscando entender quais
as dimensdes que procedem a construcdo das identidades docentes e as representacdes sobre
os conhecimentos e a pratica docente. O objetivo principal da autora foi “analisar as
dimensdes da (s) identidade (s) docente (s) que formam os professores pedagogos e as
praticas didatico-pedagodgicos dos conhecimentos geograficos sobre o contetido relevo nos
anos iniciais” (RODRIGUES, 2017, p. 20).

Na pesquisa elaborada por Rodrigues (2017), a metodologia adotada foi a pesquisa
qualitativa com a intengdo de identificar as representagdes e desmistificar as “diferentes
influéncias” em relagdo a formagdo do professor pedagogo, e as “influéncias que perpassam
as dimensdes identitarias”.

A autora Rodrigues (2017) concluiu que: “Néao existe uma unificagdo entre o que ¢
aprendido da Geografia nos anos iniciais e outras referéncias que a norteiam (conhecimento
académico, orientacGes curriculares e o contexto de vivéncia dos alunos) ”. A autora
apresenta, ainda, ser necessario “rever os cursos de formacao inicial de Geografia para inserir
a preocupacdo com 0s Anos Iniciais; e ainda reivindicar o lugar do professor de Geografia nos
Anos Iniciais”; reorganizar leis e diretrizes que atribuem essa “obriga¢do” aos professores
pedagogos que, mesmo sem saber os conteudos geograficos, tém de ensina-los.

O que faz necessario ndo apenas pensar em politicas de formacdo a afirmacdo para
reivindicar o lugar do professor de Geografia nos anos iniciais, conforme apresenta Rodrigues
(2017), mas sim, acreditamos que as Instituicdes de Ensino Superior deveriam rever suas
grades curriculares, investindo na formacdo do pedagogo e apresentando disciplinas com o
objetivo de habilitar os futuros professores, para o ensino da Geografia nos anos iniciais.
Acreditamos que esta faixa etaria necessita do vinculo que se estabelece com o professor
pedagogo, e que se constroi, devido ao tempo em que este passa com seus estudantes, o que
ndo aconteceria facilmente com o professor de area que ministra a aula e segue para a
seguinte turma.

Em nossa pesquisa, defendemos a importancia do professor pedagogo frente as
necessidades das turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, visto que a Resolucéo
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, apresenta em seu Artigo 5°, inciso VI, que o egresso do

curso de pedagogia deve: ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
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Geografia, Artes, Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano.

Outra possibilidade apontada pela autora, com a qual corroboramos, esta na formagéo
continuada para capacitar e respaldar profissionais pedagogos, a fim de que o processo de
ensino seja garantido com maior eficiéncia aos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Morais (2014), em sua pesquisa titulada: “A Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: um olhar a partir da formacdo e da prética pedagdgica dos professores do
municipio de Alagoa Grande PB” propde estudar a Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, vista a partir da formacdo e pratica de um grupo de seis professores do
municipio de Alagoa Grande - PB.

O objetivo da pesquisa de Morais (2014, p. 35), foi o de “compreender a formagao do
professor dos anos iniciais do ensino fundamental e a préatica pedagogica em Geografia
relacionando seus distintos processos formativos: o Magistério, através da Escola Normal, e o
curso superior em Pedagogia”, buscando entender como a Geografia e suas metodologias de
ensino foram apresentadas nesses momentos da formacao destes professores.

O autor destacou a relevancia “sobre a relacdo teoria e pratica que necessita ser mais
valorizada no processo formativo dos professores”, concluindo que “muitas das lacunas e
dificuldades na pratica cotidiana dos professores sdo reflexos de problemas tedrico-
metodologicos ndo resolvidos no processo de formagao” (MORAIS, 2014, p. 40).

Esta constatacdo também fica evidente em nosso estudo, em que quase a totalidade das
professoras participantes deste apontaram que existiram enormes lacunas em sua formacéo
inicial e que mesmo as formacg6es continuadas ndo lhes oferecem o conhecimento necessario
para superar as lacunas deixadas por sua formacao inicial, no tocante ao ensino da Geografia,
sendo solitaria a busca por um aprofundamento em seus conhecimentos e, em consequéncia, a
apresentacdo de uma melhora em sua préatica em sala de aula.

A Geografia nos anos iniciais estd fundamentada no reconhecimento de sua
importancia na formacao dos estudantes e a0 mesmo tempo nas dificuldades encontradas na
busca de uma préatica educativa de qualidade, sendo necessario segundo o autor, uma
valorizacdo da formacdo docente e a preocupacdo constante com a formacdo continua, o que
por nossa pratica docente e de pesquisa, acreditamos oportuno. Nas consideracdes finais,

Morais (2014), constata que:
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As dificuldades para ensinar e aprender Geografia podem ser traduzidas
como reflexos das lacunas no processo de formacdo trazidas pela
inexpressividade da discussdo teérico-metodoldgica sobre a Geografia nessa
fase da educacdo basica, em especial na formacdo dos professores
(MORAIS, 2014, p. 116-117).

Na perspectiva do autor, as dificuldades apresentadas pelos professores séo reflexos de
sua formacdo (teoria), relacionada a sua atividade profissional (pratica), os professores
“compreendem que a formacao adquirida durante sua trajetdria docente ndo trouxe grandes
contribuigdes para o exercicio diario da profissdo” (MORAIS, 2014, p.117), que torna ainda
mais necessario refletir sobre o processo de formacéo do professor.

Nesta mesma linha de pensamento podemos corroborar com Morais (2014) pela
pesquisa que realizamos, na qual as professoras sentem esse distanciamento da teoria
apresentada e a pratica vivenciada em sala e aula. Nesta pesquisa, apenas uma professora
relatou que seu curso superior Ihe capacitou para a funcéo docente, o que acreditamos ser uma
excecdo, visto que todas as outra apontaram falhas em seu processo formativo inicial,
conforme podemos verificar no quadro 12, pagina 67, apresentado no segundo capitulo.

Com base nessas consideracoes, defende-se neste estudo que € necessario assumir 0s
contetdos geograficos como componentes relevantes na formacdo de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, e que é necessario e possivel, na estrutura da educacédo
escolar, trabalhar com o ensino de Geografia por professores pedagogos.

Outra pesquisa que vem apresentar a Geografia nos anos iniciais é a de Bomfim
(2015), em sua tese de Doutorado: “A Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
entre a realidade e as possibilidades™, apreciou e investigou a Geografia Escolar como um
campo de conhecimento importante a ser alcancado, desde as primeiras experiéncias
formativas vividas na infancia, a partir dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O principal objetivo da autora foi ‘“compreender e analisar a realidade e as
possibilidades da Geografia escolar nos anos iniciais do Ensino Fundamental” e para tanto,
investigou professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental que atuam no 2° e 3° anos da
rede municipal de ensino do municipio de Barreiras-BA.

A pesquisa, segundo a autora, apontou que o contetdo escolar no ensino de Geografia
deve ser conduzido, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mediante abordagem que
relacione a sociedade e a natureza na construcgdo e organizacdo do espaco, conferindo a esse
contetdo escolar uma importancia significativa para uma educagdo voltada para o exercicio

da cidadania.
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Em consonancia com o que foi analisado na pesquisa de Bomfim (2015), observamos
que o ensino de Geografia esta direcionado a uma abordagem relacionada com o cotidiano
dos estudantes, na qual a realidade deve ser analisada e compreendida, dando ao componente
curricular de Geografia o merecido destaque na formacéo dos individuos.

No estudo que hora apresentamos a Geografia também é entendida como uma maneira
de compreender o mundo e, para tanto, apresentamos os conteldos de Geografia dispostos
pelas Orientagdes Curriculares do Municipio, uma vez que estes nos apresentam a realidade

do espaco vivenciado pelos estudantes.

1.1 - Contetdos de Geografia para 0 4° ano do Ensino Fundamental

Os contetudos de Geografia previstos nas Orientacfes Curriculares - OC da Rede
Municipal de Ensino - REME de Campo Grande - MS, no Referencial Curricular — RC de
Campo Grande — MS para o 4° ano do Ensino Fundamental, e como estdo dispostos no livro
didatico, foram levantados a partir de documentos nacionais que nortearam a construcdo do
RC e as OC de Campo Grande — MS. Optou-se por uma reflexdo acerca do que apresenta 0s
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997), da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2017b), para a disciplina de Geografia e sua importancia de ensino para a constituicdo
dos saberes dos estudantes.

Destacamos ainda 0s processos de construcao, em 2008, do RC da REME. O referido
documento estabeleceu 0s parametros que passariam a nortear a pratica dos professores em
sala de aula, “com vistas a dar apoio ao trabalho pedagdgico ¢ ao plano de ensino dos
professores, ¢ melhorar a qualidade do ensino nas escolas” (CAMPO GRANDE, 2008, p. 13)

e ainda para atender as novas legislacdes sobre a Educacao Basica:

Com a promulgacéo da Lei n. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que dispbe
sobre a duracdo de nove anos para o Ensino Fundamental, houve, portanto, a
necessidade de se fundamentar o referido documento nos aspectos teéricos,
metodoldgicos e organizacionais, visando atender aos pressupostos dessa
legislacdo que fundamentam o Referencial Curricular, que sdo a busca da
totalidade social e histérica da formacdo do cidaddo, compreendida como
uma educagdo que oportuniza aos alunos entenderem o funcionamento dos
valores cultural, estético, politico e econdmico da sociedade da qual faz
parte, e conforme o nivel de compreenséo, em consonancia com a politica de
educacdo do municipio de Campo Grande (CAMPO GRANDE, 2008, p.
13).
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Este documento foi organizado no inicio do ano de 2005, pela equipe da
Coordenadoria Geral de Politicas Educacionais, da Secretaria Municipal de Educacédo
(SEMED), com o objetivo de sistematizar a proposta curricular apresentada pelos professores
por meio de reuniGes, debates, pesquisas, nos quais 0s professores apresentaram suas
propostas para compor o curriculo que queriam desenvolver nas escolas municipais de Campo
Grande — MS, pensando nas situagdes atuais vivenciadas em sala de aula. Entende-se que,
diante dos desafios, ndo é facil atender esta demanda na busca das respostas necessarias a

melhoria da qualidade da educacéo.

Frente a atual crise do sistema capitalista, ndo é facil para a escola
sistematizar um Referencial Curricular que dé conta de abarcar todas as
reivindicacGes da sociedade para com a educacdo. A sociedade atual traz
necessidades materiais e espirituais resultantes do modo de organizacdo de
producdo da sociedade, que, em seu movimento de reproducdo do capital
produz simultaneamente, a miséria humana, como condicdo da propria
sobrevivéncia do capital. Essa questdo impGe aos educadores novas formas
de pensar a educacdo por meio da formacdo humanistica — cientifica que
busca a construcdo de uma sociedade mais humana. Essa responsabilidade
implica um trabalho de equipe formada por pesquisadores, administradores e
professores como articuladores e executores da formacdo humana (CAMPO
GRANDE, 2008, p. 16).

A formacdo humanistica aqui expressada apresenta o sentido de busca do
conhecimento, que leva o homem ao uso concreto da experiéncia criativa, dando sentido a
vida, na construcdo de uma sociedade mais justa e com igualdades de oportunidades.

O Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS
(CAMPO GRANDE, 2008), tem como fundamento a concep¢do de que a humanizacao € o
caminho a ser percorrido para o0 acesso ao conhecimento, dependendo este da democratizacéo,
a qual esté integrada ao processo histdrico e cultural. “Para tanto é necessario que se repense a
organizacdo do trabalho didatico, ndo se limitando apenas ao espaco escolar, mas ao contexto
social” (CAMPO GRANDE, 2008, p. 31).

Quando o professor discute com seus alunos a cultura [...], esta discutindo a
cultura local e global; a organizacdo do trabalho e do processo produtivo;
comportamento, que, na sociedade contemporénea, é determinado pelos
ditames da producéo e reproducéo do capital (CAMPO GRANDE, 2008, p.
31).
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Neste sentido, o Componente Curricular de Geografia deve estar vinculado as

praticas humanas e suas interven¢des no meio em que vivem, tendo como objetivo a formacéo

de alunos intelectualmente autbnomos, com capacidade de articular categorias de pensamento

historico e geografico em face de seu préprio tempo, percebendo as experiéncias humanas e

refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de vista.

Como pressuposto tedrico metodoldgico para a formagdo do cidaddo, defendido pelo

Referencial, destaca-se:

[...] a busca da totalidade social e historica da formagdo do cidaddo,
entendida como uma educacdo cuja organizacdo do trabalho didatico do
professor é desenvolver, nas criancas e jovens do Ensino Fundamental, a
compreensdo de como funciona a sociedade em seus aspectos social,
cultural, politico e econdmico, de acordo com o nivel de conhecimento que
esses educandos possam alcangar no seu momento de estudo, numa
perspectiva do salto qualitativo do conhecimento (CAMPO GRANDE, 2008,
p. 16).

E nesta busca da formacdo do cidaddo, agente de transformacéo social, verifica-se que

por meio da disciplina de Geografia, o estudante aprende a compreender a relacdo de

ocupacdo e de exploracdo da natureza, sem desconsiderar os aspectos politicos, culturais, e

econdmicos na producéo do espaco em que desenvolve suas relagdes sociais.

Assim nos anos iniciais do Ensino fundamental, a Geografia tem a funcéo de
ensinar a crianga a aprender o que é e como é construido o espago. Fazer
essa leitura demanda uma série de condigdes, como saber olhar, observar,
descrever, registrar e analisar (CAMPO GRANDE, 2008, p. 227).

Desse modo, o Referencial Curricular da Rede Municipal de ensino (CAMPO

GRANDE, 2008) destaca o importante papel do professor nesta mobilizacdo para a

construcdo do conhecimento por parte dos estudantes, sendo o professor, aquele que motiva e

inspira seus alunos no processo ensino - aprendizagem. A disciplina de Geografia no

referencial é entendida como:

[..] uma ciéncia que comporta importantes saberes, construidos
historicamente pela humanidade, é parte da area do conhecimento das
Ciéncias Humana, atuando ainda na interface das Ciéncias da Natureza.
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Justamente pela relevancia que tem na formagdo humana é que faz parte do
curriculo escolar. Uma area do conhecimento que tem por caracteristicas a
descricdo, a explicacdo, a analise critica e um olhar pela totalidade da
formacdo humana. E uma Ciéncia que estuda, sobretudo a sociedade e por
isso passa por constantes transformacGes (CAMPO GRANDE, 2008, p.
103).

Neste cenario Municipal, o Componente Curricular de Geografia, na visdo do
Referencial Curricular, (CAMPO GRANDE, 2008) apresenta-se como um importante
condicionante para a formacdo do cidaddo, sendo possivel proporcionar-lhe condigcdes para
compreender a propria vida, contudo ndo esta de acordo com o que se encontra na pratica, eis
que a realidade escolar apresenta apenas uma hora/aula semanal, o que gera dificuldade em
desenvolver todo o conteudo previsto.

Para Callai, (2005, p. 236) “O espago em que vivemos € o resultado da historia de
nossas vidas. Ao mesmo tempo em que ele € o palco onde se sucedem os fenémenos, ele é
também ator/autor, uma vez que oferece condigdes, pde limites, cria possibilidades”, para

exercer sua cidadania, assim:

A capacidade de o aluno fazer a representacdo de um determinado espaco
significa muito mais do que estar aprendendo geografia: pode ser um
exercicio que permitird a construcdo do seu conhecimento para além da
realidade que estd sendo representada, e estimula o desenvolvimento da
criatividade, o que, de resto, lhe é significativo para a propria vida e nao
apenas para aprender, simplesmente (CALLAI, 2005, p.244).

Na reflexdo apresentada, o ensino da Geografia no contexto escolar, deve passar a
existir como um instrumento indispensavel para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
democratica, auxiliando na derrubada de modelos tradicionais e preconceitos, que sdo raizes
de amplos e distintos problemas dentro da sociedade atual, em busca do conhecimento
humanistico descrita no Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino (CAMPO
GRANDE, 2008).

Uma das intencBes do documento € estabelecer que o estudante possa compreender a
realidade social e os conhecimentos construidos historicamente, para que, assim, a escola
publica consiga oportunizar a todos 0 acesso igualitario ao conhecimento e, desta maneira,

capacitar os estudantes (cidad&os) para transformar a sociedade em que vivem.
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Por isso, uma das fungdes da escola é produzir meios para que as criangas e
jovens do ensino fundamental compreendam o funcionamento politico,
social e econdmico da sociedade em que vivem. Isso pode ser feito por meio
da apreensdo dos conhecimentos historicamente construidos e socialmente
disponibilizados e, principalmente, por meio da releitura critica desses
conhecimentos, ou seja, ler as obras classicas, reinventar o conhecimento,
escrever 0s seus proprios textos de forma que possam transformar a si
mesmos e a sociedade na qual estdo inseridos (CAMPO GRANDE, 2008, p.
31).

Deve-se proporcionar ao estudante uma visdo ampla sobre os acontecimentos ao redor
do mundo, tirando-os da posicdo de completa alienacdo em que muitos se encontram,
objetivando, ademais, a construcdo de um cidaddo mais critico e consciente do espago social
ao qual se insere, proporcionando-lhes condigcdes para uma tomada de atitude e mudanca de
posicao frente as muitas condigdes de desigualdades e diferengas.

Nesta perspectiva, 0 objetivo do ensino é o desenvolvimento das competéncias
intelectuais e habilidades dos alunos através da assimilacdo consciente e ativa dos contetdos.
O professor em sala de aula deve utilizar dos contetdos da Geografia para auxiliar os alunos a
desenvolverem capacidades e disposicdes para observar a realidade, perceber as
caracteristicas do espaco, estabelecendo relagbes entre um conhecimento e outro, adquirir
técnicas de raciocinio, capacidade de pensar por si préprios, fazer comparagdes entre fatos e
acontecimentos, formar conceitos para lidar com eles no dia a dia, de modo que sejam

instrumentos mentais para aplica-los em situacdes da vida pratica, ou seja:

A educacdo comprometida com a transformagdo social tem o papel de
elaborar estratégias adequadas para mudar as condi¢cGes objetivas de
reproducdo da ideologia existente e realizar mudanga consciente dos
individuos, a fim de superar a internalizacdo predominante da ideologia dos
dominadores sobre os dominados e para conseguir cada vez mais adeptos,
com vistas a participarem do verdadeiro processo histdrico de transformacéo
social que pode ocorrer somente com ruptura por meio de luta (BEZERRA,
2018, p. 73).

Considera-se que a sala de aula é o espaco de troca de conhecimentos, interlocucdes,
levantamento de opiniGes e davidas, com vista a desenvolver a capacidade da argumentacao e
confronto de ideias. Um ambiente em que, com a intervencao indispensavel do professor, o

aluno desenvolve autonomia de pensamento, devendo estar sempre atento, pois:
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[...] na atualidade, as exigéncias impostas pela educacao ao professor mudam
sua funcdo pois, a0 mesmo tempo em que tem que formar seres humanos
capazes de se situarem corretamente no mundo, modificando a sociedade e a
si mesmos, precisa atender como (e para que) a economia neoliberal vem
pensando a educacdo. Nessa perspectiva, a educagdo passa a ser concebida
como mercadoria. A educacdo entendida como mercadoria reproduz e
amplia as desigualdades, sem extirpar as mazelas da ignorancia. E educacio
apenas para a producdo setorial, para formacdo de mao-de-obra
especializada para o trabalho, cujo fim é uma educagdo apenas consumista,
que ndo produz a formacgdo humanistica-cientifica necessaria para o homem
enfrentar as problematicas da sociedade contemporanea, que se tornou
extremamente complexa (CAMPO GRANDE, 2008, p. 80).

A escola e o professor sdo de fundamental importancia para o combate as situacdes de
injusticas e desigualdades, pois sdo capazes de promover transformagfes na sociedade e nos
individuos que a constituem, ndo encarando a educacdo promovida nas escolas como
mercadoria e sim como pratica humanistica na busca pela igualdade de oportunidades.

Nesta proposta de educacéo torna-se importante que a escola promova as condicdes e
os ambientes diversificados para a aprendizagem e que estes ultrapassem a sala de aula e o
livro didatico. Isso é relevante para justificar a importancia de se realizar o trabalho didatico
pratico, no ensino da Geografia. Aproximar a natureza e a realidade social, como recurso para
refletir espaco de aula é uma das caracteristicas desta disciplina. Contudo, toda acéo deve ser
planejada e organizada com um objetivo prévio definido pelo professor, considerando a
intencionalidade pedagdgica e a interacdo dos alunos nas agdes pedagogicas, com vistas a

alcancar a educacao integral, assim:

[...] toda saida da sala de aula deve ter por objetivo a prética de ensaios
cientificos e a ampliagdo da cultura das criancas e jovens. Essa acdo deve ser
intencionalmente organizada pelo professor, pela equipe técnica pedagodgica
da escola e discutida com as criangas e jovens (CAMPO GRANDE, 2008, p.
32-33).

No entanto, as saidas de sala de aula para uma aprecia¢do pratica dos contetdos
vivenciados, sdo raras e escassas, devido a varios fatores que impossibilitam as aulas praticas,
tais como recursos financeiros, planejamentos bem elaborados, autorizagdo dos responsaveis,

entre outros.
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Ainda assim, a contribuicdo da Geografia pode ser expressa na formacéo de atitudes e
habilidades adequadas ao estudo e a compreensdo do espaco em que vivemos. Ao longo do
percurso histérico, a Geografia passou por diversas transi¢des paradigmaticas em um processo
de ampliacdo de significados, deixando de ser exercida como apenas mais uma teoria,
seguindo modismos com projetos pré-estabelecidos que ndo garantem toda sua possibilidade
para um patamar de ciéncia “comprometida em tornar o mundo compreensivel para os alunos,
explicavel e passivel de transformagdes” (BRASIL, 1998, p. 26).

Como aponta os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998):

Adquirir conhecimentos basicos de Geografia é algo importante para a vida
em sociedade, em particular para o desempenho das fungbes de cidadania:
cada cidaddo, ao conhecer as caracteristicas sociais, culturais e naturais do
lugar onde vive, bem como as de outros lugares, pode comparar, explicar,
compreender e espacializar as multiplas relacdes que diferentes sociedades
em épocas variadas estabeleceram e estabelecem com a natureza na
construcdo de seu espaco geografico. A aquisicdo desses conhecimentos
permite uma maior consciéncia dos limites e responsabilidades da acdo
individual e coletiva com relacdo ao seu lugar e a contextos mais amplos, de
escala nacional e mundial (BRASIL, 1998, p. 39).

A formacao integral desse sujeito em desenvolvimento se torna mais ampla na medida
em que existe uma preocupacdo de comprometer o componente curricular para formacao
cidadd. Preparar para as relagbes sociais que se estabelecem na construcdo historica e
geogréafica em determinado espaco e tempo, de acordo com o Parametro Curricular Nacional
(BRASIL, 1998), a selecdo de contetdos de Geografia para o Ensino Fundamental deve
contemplar tematicas de relevancia social, cuja compreensdo, por parte dos alunos, se mostra

essencial. Assim, ao pensar a Geografia para o Ensino Fundamental:

[...] é importante considerar quais sdo as categorias da Geografia mais
adequadas para os alunos em relagdo a essa etapa da escolaridade e as
capacidades que se espera que eles desenvolvam. Assim, “espago” deve ser o
objeto central de estudo, e as categorias “territorio”, “regiao”, “paisagem” e
“lugar” devem ser abordadas como seu desdobramento (BRASIL, 1998, p.

27).
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Neste caminho, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) atribuem a
Educacdo Bésica a responsabilidade pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades
para o exercicio da cidadania através do estudo contextualizado, levando em consideracéo as
condicdes locais e a participacdo dos estudantes.

A elaboracédo do curriculo de Geografia deve aproximar os discentes do espaco em que
vivem contemplando tematicas relevantes para o desenvolvimento do cidaddo enquanto ser
social, com capacidade para construir e reconstruir em seu espago de vivéncia.

Contudo de acordo Pontuschka, Paganelli, Cacete (2009, p. 339) pode-se afirmar que a
maneira mais comum de ensinar Geografia na grande maioria de nossas escolas tem sido por
meio do discurso do professor ou uso do livro didatico. Este discurso sempre parte de algum
tema e versa sobre algum acontecimento social, cultural ou natural, descrito e explicado de
forma mecénica e sem sentido para os estudantes e ap0s a exposi¢éo, ou trabalho de leitura, o
professor avalia, mediante exercicios de memorizacdo, se 0s estudantes aprenderam o
conteddo.

Por vezes encontramos alguns discursos que buscam por praticas pedagdgicas que
permitam colocar aos estudantes as diferentes situagcdes de vivéncia com os lugares, de modo
gque possam construir compreensdes novas e mais complexas sobre as possibilidades ao
ensinar Geografia. E, neste sentido, acreditamos que de acordo com o0s Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998):

E fundamental, assim, que o professor crie e planeje situacbes de
aprendizagem em que o0s alunos possam conhecer e utilizar os
procedimentos de estudos geograficos. A observacdo, descricdo, analogia e
sintese sdo procedimentos importantes e podem ser praticados para que 0s
alunos possam aprender a explicar, compreender e representar 0S processos
de construgdo dos diferentes tipos de paisagens, territorios e lugares. 1sso
ndo significa que os procedimentos tenham um fim em si mesmos: observar,
descrever e comparar servem para construir nocdes, espacializar o0s
fenbmenos, levantar problemas e compreender as solugdes propostas. Enfim,
para conhecer e comegar a operar 0os conhecimentos que a Geografia, como
ciéncia, produz (BRASIL, 1998, p. 30).

Aprender Geografia € muito mais que ler mapas ou descrever espagos, hoje a
Geografia deve possibilitar novas respostas as situagdes de vivéncia de cada estudante, e para
tal a construgdo do curriculo deve vincular-se as realidades, promovendo reflexdes e

discussdes sobre os acontecimentos globais.
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O curriculo de Geografia para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com
os Parametros, (BRASIL, 1998), foi organizado por blocos teméticos, o que possibilita uma
amplitude em trabalhar os diversos temas de acordo com cada realidade, abrangendo todo um

vasto universo de possibilidades, como também contemplar os temas transversais. Assim:

Uma Geografia que ndo seja apenas centrada na descricdo empirica das
paisagens, tampouco pautada exclusivamente na interpretacdo politica e
econdmica do mundo; que trabalhe tanto as relagbes socioculturais da
paisagem como o0s elementos fisicos e bioldgicos que dela fazem parte,
investigando as multiplas interacGes entre eles estabelecidas na constituicdo
de um espaco: o espaco geografico (BRASIL, 1998, p. 72).

Com esta organizacdo o que se pretende é possibilitar a formacdo integral do aluno,
garantindo que ndo aconteca um estreitamento da visdo do estudante pela limitacdo do
curriculo das escolas. O estudante estara, assim, percebendo que a escola e a sala de aula
representam lugares de debates e de possibilidades de explicacdo e compreensdo desses
assuntos presentes em seu cotidiano.

O ensino de Geografia, de acordo com o PCN, deve permitir que os alunos
“desenvolvam habitos e construam valores significativos para a vida em sociedade”
(BRASIL, 1998, p. 39), atraves das relacGes que estabelecem entre si, das impressdes sobre
aquilo que realizam e convivem. Desta forma os conteddos devem possibilitar o

desenvolvimento integral do estudante.

Os contelidos selecionados devem permitir o pleno desenvolvimento do
papel de cada um na construcdo de uma identidade com o lugar onde vive e,
e ainda deve permitir, o desenvolvimento da consciéncia de que o territério
nacional é constituido por multiplas e variadas culturas, povos e etnias,
distintos em suas percepgdes e relacbes com o espaco, desenvolvendo
atitudes de respeito as diferengas socioculturais que marcam a sociedade
brasileira (BRASIL, 1998, p. 39).

A organizagdo dos conteidos de Geografia deve criar possibilidades aos estudantes de
um conhecimento critico sobre 0 Mundo. Favorecendo condigdes para formar cidaddos que

saibam trabalhar com o saber geografico, constituido por suas distintas possibilidades.
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De acordo com o mesmo documento (BRASIL, 1998), saber geografico implica
compreender-se parte de algo em constante processo de mudanca, sendo capaz de relacionar-
se uns com 0s outros num espago de tempo, transformando-o e a si proprio.

Com este critério, os contetidos séo descritos em blocos tematicos, ficando a cargo do
professor buscar as estratégias e técnicas de ensino que melhor possam responder ao ensino
dos estudantes, de maneira que contemple seus espacos e realidades, e que cada Estado e
Municipio organize seus curriculos, com vistas a atender suas regionalidades.

Assim, tomando por base o documento nacional, a Prefeitura de Campo Grande — MS,
através de sua Secretaria Municipal de Educacdo elaborou em 2008, como ja apresentamos, 0
documento norteador das préaticas a serem desenvolvidas nas escolas municipais, sendo
reestruturado em 2016 as Orientacbes do 1° ao 5° ano, estabelecendo os conteudos
fundamentais para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Elenca-se o quarto ano do Ensino Fundamental como a série a ser analisada nesta
pesquisa, pois acreditamos que estes estudantes, neste nivel de formacdo, por estarem no
processo final de sua alfabetizacdo, tém melhores condi¢cdes de compreensdo do Mundo em
que estdo inseridos, podendo iniciar a construcdo de valores que os levardo a tornarem-se
cidaddos capazes de agéo frente a situacdes de relevancia em seu espaco.

Assim destacamos 0 papel da Geografia para esta fase de ensino apresentados no PCN,

(BRASIL, 1997) para o quarto ano do Ensino Fundamental:

O ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais
ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais
consciente e propositiva. Para tanto, porém, € preciso que eles adquiram
conhecimentos, dominem categorias, conceitos e procedimentos basicos com
0S quais este campo do conhecimento opera e constitui suas teorias e
explicagbes, de modo a poder ndo apenas compreender as relagdes
socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente
pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de
pensar sobre a realidade: o conhecimento geografico (BRASIL, 1997, p. 74).

O ensino da Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, segundo os PCN,
(BRASIL, 1997) deve levar em consideracdo a idade dos estudantes, visto que estdo em
processo de construgdo de suas caracteristicas cognitivas e afetivas. Ao pensar os conteddos
que deverdo ser trabalhados, o professor deve compreender que o espaco geografico deve ser

sua fonte primaria, partindo desta para as abordagens mais amplas, sempre pensando no que a



43

torna acessivel aos estudantes, para este feito pode lancar mdo dos temas transversais
apresentados no referido documento.

Os temas transversais sdo uma possibilidade para uma abrangéncia das muitas
questBes que podem ser exploradas na disciplina de Geografia, diante de todo o cenério
brasileiro atual, fazendo as interfaces necessarias para a formacao integral do estudante, sendo
eles: Etica; Pluralidade Cultural; Orientacdo Sexual; Meio Ambiente; Saude; Trabalho e
Consumo.

E fundamental que os professores, ao interpretar os curriculos para o ensino da
Geografia, possam perceber que ndo bastam exploragdes orais, mas sim que é necessario fazer
com que os estudantes se percebam como parte ativa de um mundo em constante
transformacgéo. Assim, o objetivo central “[...] € que o0s alunos construam conhecimentos a
respeito das categorias de paisagem urbana e paisagem rural, como foram constituidas ao
longo do tempo e ainda o sdo, e como sintetizam multiplos espacgos geograficos”, (BRASIL,
1997, p. 93) percebendo as tecnologias do mundo a sua volta e como estas se apresentam nas
construcdes de seus saberes.

Desde a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) e dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), o pais seguiria rumo a construcdo de
conhecimentos e conteddos que deveriam estar presentes em todas as escolas, em
conformidade com o que pretendia o Poder Publico.

A partir da elaboracdo destes documentos norteadores, buscou-se uma efetiva melhora
no quadro da educacédo brasileira, permitindo o acesso a todos os estudantes, e indicando 0s
conteddos minimos a serem elencados nas propostas curriculares dos estados e municipios.
Como ja previam em documentos anteriores, o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC,
através de seus consultores, lanca em 2017 a BNCC (BRASIL, 2017b) com o objetivo de
ampliar e garantir que em todo territério nacional houvesse um curriculo Gnico e com 0s
contetdos minimos a serem ministrados a todos os estudantes brasileiros.

Com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017b) o que se
pretende é atender o que ja propunha a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9.394/96, com o indicativo da existéncia de um sistema unico de Educacdo Basica. Nesse
sentido, estados e municipios estdo implementando seus curriculos a fim de atender o que
propde a BNCC (BRASIL, 2017b), para a constru¢do de um curriculo nacional comum. Sobre
a BNCC (BRASIL, 2017b) podemos definir que:
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[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Baésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacéo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)1, e estd orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Basica (BRASIL, 2017D, p. 7).

Sendo este documento o marco para a elaboracdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas em todo Territério nacional, como também pardmetro para que 0s autores

possam elaborar suas obras, no ensino da Geografiaa BNCC (BRASIL, 2017b):

[...] estd organizada com base nos principais conceitos da Geografia
contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade. Embora o espaco
seja 0 conceito mais amplo e complexo da Geografia, é necessario que 0s
alunos dominem outros conceitos mais operacionais e que expressam
aspectos diferentes do espago geogréafico: territério, lugar, regido, natureza e
paisagem. (BRASIL, 2017b, p. 361)

O entendimento da necessidade do estudo da Geografia previsto na BNCC (BRASIL,
2017b) propde que “[...] estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o0 mundo
em que se vive, na medida em que esse componente curricular aborda as acGes humanas
construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta” (BRASIL,
2017b, p. 359).

A BNCC (BRASIL, 2017b) divide o ensino de Geografia em cinco Unidades
tematicas: O sujeito e o seu lugar no mundo, conexdes e escalas, mundo do trabalho, formas
de representacdo e pensamento espacial e natureza, ambientes e qualidade de vida,
destacando-se em todas estas Unidades o ensino para o exercicio da cidadania. Possibilitando

assim:

[...] com o aprendizado de Geografia, os estudantes tém a oportunidade de
trabalhar com conceitos que sustentam ideias plurais de natureza, territorio e
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territorialidade. Dessa forma, eles podem construir uma base de
conhecimentos que incorpora 0s segmentos sociais culturalmente
diferenciados e também os diversos tempos e ritmos naturais (BRASIL,
2017b, p. 365).

A BNCC (BRASIL, 2017b), com relagdo aos conteidos de Geografia para o 4° ano do

Ensino Fundamental, objeto do nosso estudo, prevé as Unidades Tematicas, os objetos do

conhecimento (Conteudos) e as habilidades necessarias, destacamos que o cddigo que

antecede cada habilidade refere-se ao nivel de ensino, exemplo: EFO4GEOL1 EF - Ensino

Fundamental; 04 — 4° ano; GE — Geografia; 01 — primeira habilidade, segue quadro abaixo:

Quadro 04 — Conteudos de Geografia para o 4° ano do Ensino Fundamental na BNCC

(BRASIL, 2017b).

Contetddo da BNCC

Unidades Tematicas

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES (EF- ensino fundamental- 04-
4%no - GE- Geografia- 01 primeira habilidade)

O sujeito e seu lugar no

mundo

Territorio e diversidade | (EFO4GEQ1). Selecionar, em seus lugares de

cultural vivéncia e em suas historias familiares e/ou da
comunidade, elementos de distintas culturas
(indigenas, afro-brasileiras, de outras regides
do

asidticas etc.), valorizando o que é proprio em

pais, latino-americanas, europeias,

cada uma delas e sua contribuicdo para a

formacdo da cultura local, regional e
brasileira.
O sujeito e seu lugar no Processos migratorios (EFO04GEO02). Descrever processos

mundo

no Brasil migratérios e suas contribuicbes para a

formagdo da sociedade brasileira.

O sujeito e seu lugar no

mundo

Instancias do poder (EF04GEO03). Distinguir funcBes e papéis dos

publico e canais de 0rgaos do poder publico municipal e canais de
participacéo social participacdo social na gestdo do Municipio,
incluindo a Cémara de Vereadores e

Conselhos Municipais.

Conexdes e escalas

Relacdo campo e cidade | (EFO4GEO04). Reconhecer especificidades e
analisar a interdependéncia do campo e da
cidade, considerando fluxos econémicos, de

informacdes, de ideias e de pessoas.
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Conexdes e escalas

Unidades politico-
administrativas do

Brasil

(EFO4GEO05). Distinguir unidades politico-
administrativas oficiais nacionais (Distrito,
Municipio, Unidade da Federacdo e grande
regido), suas fronteiras e sua hierarquia,

localizando seus lugares de vivéncia.

Conexdes e escalas

Territérios étnico-

culturais

(EFO4GEO6).  Identificar e  descrever

territorios  étnico-culturais  existentes no
Brasil, tais como terras indigenas e de
comunidades remanescentes de quilombos,
reconhecendo a legitimidade da demarcacao

desses territorios.

Mundo do trabalho

Trabalho no campo e na

cidade

(EFO4GEOQ7). Comparar as caracteristicas do

trabalho no campo e na cidade.

Mundo do trabalho

Producéo, circulacéo e

consumo

(EFO4GEO08). Descrever e discutir o processo
de producdo (transformacdo de matérias-
primas), circulacdo e consumo de diferentes

produtos.

Formas de representacao

e pensamento espacial

Sistema de orientacédo

(EFO04GEO09). Utilizar as direcBes cardeais na
localizacdo de componentes fisicos e humanos

nas paisagens rurais e urbanas.

Formas de representacdo

e pensamento espacial

Elementos constitutivos

dos mapas

(EFO4GE10). Comparar tipos variados de
mapas, identificando suas caracteristicas,

elaboradores, finalidades, diferencas e

semelhancas.

Natureza, ambientes e

qualidade de vida

Conservacéo e

degradacgdo da natureza

(EFO04GE11). Identificar as caracteristicas das
paisagens naturais e antrdpicas (relevo,
cobertura vegetal, rios etc.) no ambiente em
que vive, bem como a acdo humana na

conservacdo ou degradacdo dessas areas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017b, p. 376-377).

Organizacgdo: Autora.

Em 2019, o documento que norteou as praticas em sala de aula, nos anos iniciais do

Ensino Fundamental no municipio de Campo Grande — MS, foram as Orientacfes
Curriculares do 1° ao 5° ano (CAMPO GRANDE, 2016), pois 0 novo Referencial Curricular

para a Rede Municipal de Ensino estava em processo de construgdo, com perspectivas em

atender ao previsto na BNCC (BRASIL, 2017b).
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1.2 - Orientacdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande - MS

Nesta sessdo apresenta-se as Orientacdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino
de Campo Grande — MS (CAMPO GRANDE, 2016), documento elaborado com a
participacdo dos professores e técnicos da Secretaria Municipal de Ensino, e o documento
lancado em 2008, qual seja, o Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino (CAMPO
GRANDE, 2008), este ultimo esta dividido em dois cadernos: 1° e 2° anos e 3° aos 9° anos.
Documentos norteadores das Praticas Pedagodgicas desenvolvidas pelos professores na Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande.

O documento norteador (CAMPO GRANDE, 2008), considerou as caracteristicas dos
alunos, seus conhecimentos, a sociedade, além do professor, sua capacidade de aprendizagem
frente aos atuais desafios, para abarcar as necessidades materiais e as reivindicaces da
sociedade.

O Referencial Curricular de 2008 define que a Prefeitura Municipal de Campo Grande
— MS busca, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo, deve oferecer uma educacao de
qualidade, implementando e desenvolvendo acgdes que possam subsidiar o trabalho do
professor e, consequentemente, favorecer a melhoria do processo de ensino e de
aprendizagem.

Como se pode observar a evolucdo do Ensino Fundamental oferecido na Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande — MS ao analisar o Plano Municipal de Educagédo —
em sua Meta 7 — que pretende fomentar a qualidade da Educacdo Basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as
seguintes médias nacionais para o IDEB 2019/2021, destacamos aqui apenas as meédias

atingidas e as expectativas das metas futuras para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Quadro 05 — Plano Municipal de Educacdo quadro demonstrativo da meta 7.

IDEB observado Metas projetadas
IDEB 2015 2017 2019 2021
BR| MS |CG|BR |MS|CG|BR|MS|CG|BR|MS|CG

IAnos iniciais do Ensino
52 | 54 |54 |55|56 |57 |57 |52]|61]|6,0]55]|6,3
Fundamental

Fonte: Prefeitura Municipal de Campo Grande - PME (CAMPO GRANDE, 2014, p. 26).
Organizacdo: Autora.
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Os dados observados no quadro 05 nos anos de 2015 e 2017 correspondem aos valores
alcancados pelos seguimentos: Brasil (BR), Mato Grosso do Sul (MS) e Campo Grande (CG),
e nos anos de 2019 e 2021 sdo apresentadas as metas projetadas para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Com a intencdo de aprimorar as préaticas desenvolvidas de seus profissionais, a
Secretaria de Educacdo implantou o ciclo de formacGes: Reflexdes Pedagogicas: Dialogos
entre a Teoria e a Prética, que objetiva, através da formacdo continuada de seus professores,
ampliar a qualidade oferecida aos estudantes da Rede Municipal de Ensino.

O documento apresentado em 2008, intitulado “Referencial Curricular da Rede
Municipal de Ensino” (CAMPO GRANDE, 2008), tem por finalidade atender a nova
formatagdo do Ensino Fundamental de nove anos estabelecido pela Lei n. 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006, e esta organizado com a seguinte estrutura:

Caderno | - Documento Introdutorio e Alfabetizacdo. Caderno Il - Documento
Introdutorio e Eixo 1 - Linguagens, Estética, Cultura e suas Tecnologias: - Lingua
Portuguesa; - Lingua Estrangeira; - Artes; - Educacdo Fisica. Caderno Il - Documento
Introdutorio e Eixo 2 - Sociedade, Politica, Economia e suas Tecnologias: - Historia; -
Geografia; - Ensino Religioso. Caderno 1V - Documento Introdutorio e Eixo 3 - Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias: - Matematica; - Ciéncias.

Sendo o Caderno Il o que apresenta os conteldos de Geografia, Historia e Ensino
Religioso para os alunos do 3° ao 9° ano do Ensino Fundamental desta forma, os professores
do 4° ano do Ensino Fundamental utilizam este Caderno para elaboracdo do Plano de aula.

O documento esta dividido por eixos, e segundo 0 mesmo, tem por objetivo “[...]
promover a mediacdo entre os contetidos das diferentes areas do conhecimento e a vida em
sociedade” (CAMPO GRANDE, 2008, p. 20). Dessa forma, apresenta-se como um material
rico, com sugestdes de leituras ao professor, visando prepard-los para as tematicas da
educacdo hoje, como também subsidia-los com informacGes relevantes para um melhor
aproveitamento do material disponibilizado.

Apresenta tematicas tais como: Eixos formadores, formacdo humana, perfil do
professor, e do aluno, funcdo da escola, perfil da equipe pedagdgica, gestdo escolar, conceito
de democracia, livro didatico, os espacos escolares (biblioteca, informatica), avaliacao,
cendrios da vida urbana, movimentos sociais, movimentos indigenas, politicas afirmativas,
movimento de mulheres e educacdo, politicas e préatica de educacdo inclusiva, entre outros
aspectos. O Caderno Il que apresenta 0s conteldos para a disciplina de Geografia esta

dividido em:
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e Fundamentos da Geografia,;

e Objetivos do ensino da Geografia;

e Abordagem social dos conteidos por meio de seus fundamentos;

e Conteldos para 0 3° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Em cada ano do Ensino Fundamental sdo listados os conteddos como também a

relevancia social da aprendizagem. Os conteldos para 0 quarto ano do Ensino Fundamental,

no Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS (CAMPO

GRANDE, 2008), estdo organizados conforme o apresentado no quadro 06, que descreve 0s

conteldos para 0 quarto ano e 0s eixos que deverdo ser apresentados aos estudantes pelos

professores durante o ano letivo escolar.

Quadro 06- Conteudos para 0 4° ano no Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino
de Campo Grande — MS (CAMPO GRANDE, 2008).

Conteldos para 0 4° ano do Ensino Fundamental

Eixo - O homem e
a construcdo do

espaco.

CIDADE

-Trabalho: organizacdo e modo de producdo em sua cidade;

-Elementos de um mapa: Titulo, Legenda, Rosa-dos-ventos, Escala;
-Diferentes tipos de mapas;

-Diferentes espagos de seu municipio: Rua, Bairro, Regido Urbana, Cidade;
-Crescimento desordenado das cidades: problema de moradia, transito,

poluicdo, lixdes, falta de infraestrutura e servicos.

MUNICIPIO

- Trabalho: organizacdo e modo de produ¢do em seu municipio;

-Formacao histdrica do municipio; - organizagdo Politica do municipio;
-Diferentes costumes, habitos, crenca, lendas e particularidades culturais de

diversos povos que formam a populacdo campo-grandense.

MEIO AMBIENTE

-Aspectos fisicos (relevo, hidrografia, vegetacdo e clima) do municipio de
Campo Grande;

-Limites;

-Atividades econdmicas do municipio;

-Areas verdes do municipio;

-Problemas ambientais do municipio

Fonte: Referencial Curricular da Reme — (CAMPO GRANDE, 2008, p. 114-115).

Organizacdo: Autora.
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Em analise aos contetidos apresentados no quadro 06 podemos destacar que trata dos
dados geograficos do municipio e sdo entendidos pelos professores pedagogos destas turmas
como componente na temética da Geografia Regional.

Tao importante quanto o rol de contetdo a ser desenvolvido em cada ano escolar, bem
como sua relevancia social, indicando aos professores os sentidos apresentados em cada
contetido no cotidiano da vida de seus alunos, o Referencial Curricular da Rede Municipal de
Campo Grande, (CAMPO GRANDE, 2008) apresenta 0s objetos a serem alcancados pelos
professores no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, conforme quadro 07.

Quadro 07 - A Relevancia social da aprendizagem dos contetdos para 0 4° ano do Ensino
Fundamental.

e Compreender que 0 mapa é uma representacdo em tamanho reduzido do espaco geografico, de
um determinado lugar ou mesmo de todo o nosso planeta;

e Conhecer os elementos que compdem os mapas para ler e retirar as informacdes que eles trazem;
compreender o espaco como produto do trabalho e das relagdes sociais;

e Compreender gque a formacdo do espaco é decorrente das formas pelas quais as pessoas se
organizam para produzir os bens materiais necessarios a vida humana;

e Compreender que € pelo trabalho que as pessoas se apropriam da natureza e a transformam;
compreender gque o0 espago geografico ndo é estético, pois a sociedade constréi conforme seus
interesses em determinados momentos histéricos, num processo continuo de transformacao;

e Compreender a razdo pela qual a cidade existe, as semelhangas e as diferencas entre o campo e a
cidade, quanto as atividades produtivas e sua interdependéncia, ao modo de vida, aos tipos de
habitacdes e a paisagem de cada espaco;

e Compreender que o processo de construcdo do municipio depende de como as pessoas se
relacionam com a vida e a organizam, quer em relacéo ao trabalho, & salde, a cultura e ao lazer;

e Conhecer as formas como o poder publico arrecada dinheiro da populacdo e os reverte em
servigos publicos;

¢ Reconhecer a necessidade de preservar e conservar, ndo somente a natureza, mas, também, as
edificacOes que fazem parte da historia do lugar;

¢ Entender os varios problemas urbanos ligados ao crescimento desordenado das cidades, tendo,
como um dos seus causadores, 0 éxodo rural;

e Perceber a necessidade do planejamento dos espagos como instrumento para a melhoria da
qualidade de vida;

e Identificar problemas ambientais no municipio e em outros locais.

Fonte: Referencial Curricular da Reme — (CAMPO GRANDE, 2008, p. 115).
Organizagdo: Autora.
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Entender o sentido dos conteidos estudados permite aos estudantes ter maior clareza
em suas funcdes, a que se destina tal saber em sua rotina, proporcionando um pertencimento e
a descoberta deste novo Mundo: o conhecimento.

E para atender uma solicitacdo dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental a equipe da Coordenadoria do Ensino Fundamental - COEF (1° ao 5°) da
Secretaria Municipal de Educacéo, apresenta o segundo documento, reestruturado e intitulado
“OrientagOes Curriculares do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental” (CAMPO GRANDE,
2016), este documento apresenta uma divisdo por bimestres, 0 que torna o documento mais
completo, possibilitando aos professores melhor organizacéo para elaborar seu planejamento.

Esta divisdo por bimestres ndo acontecia no documento de 2008, neste estavam
relacionados os conteudos e seus objetivos, seguindo uma ordem de progressdo e de
complexidade do conhecimento. O que se espera ainda de acordo com a Secretaria Municipal
de Educacdo e que estas orientacfes sirvam para reflexdo e apoio ao docente ao planejar sua
pratica pedagogica.

Com varios eixos, como 0 documento anterior, € mais amplo na medida em que no
Componente Curricular Geografia trata também das questbes socioambientais, o primeiro
documento apresenta o eixo - O homem e a construgédo do espaco, os conteudos séo referentes
as tematicas: Cartografia, aspectos e situagdes do cotidiano e questdes regionais do Municipio
de Campo Grande.

O documento, reestruturado em 2016, apresenta os contetidos e objetivos do primeiro
ao quinto ano do Ensino Fundamental, divididos em quatro bimestres e por eixos, com 0s
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Ciéncias e Geografia.

Em Lingua Portuguesa, eixos: Oralidade; Anélise e reflexdo sobre a lingua; Leitura; e
escrita. Contetidos e objetivos. Em Matematica, eixos: NUmeros e operacdes; Grandezas e
medidas; Espaco e forma; Estatistica e probabilidade. Em Historia, eixo relagfes sociais da
cultura e do trabalho. Em Ciéncias, eixos: Terra e universo; vida e ambiente; e ser humano e
salude. E por fim, nosso objeto de estudo o Componente Curricular de Geografia, eixo:
relacGes socioambientais.

Destacamos que, em todos 0s anos 0S eixos se repetem e 0s conteldos sao
apresentados em forma de topicos, o0 que permite aos professores uma ampla possibilidade de
interpretacdo, respeitando as caracteristicas de cada turma.

Em Geografia, os contetdos permitem aos professores realizar seus planejamentos a
fim de refletir sobre o que de fato é necessario levar ao conhecimento de sua turma, para que

possam compreender como a disciplina de Geografia influéncia diretamente na vida cotidiana
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dos estudantes, contudo uma dificuldade apontada nesta amostragem, estd em encontrar 0s
contetdos relacionados a tematica da Geografia Regional, prevista para o quarto ano do
Ensino Fundamental.

Para o quarto ano do Ensino Fundamental ha o seguinte conjunto nas Orientacfes
Curriculares, da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS (CAMPO GRANDE,
2016), com relacdo aos conteldos de Geografia e da Geografia Regional que trata das
questdes do Municipio, elencando por bimestres, 0s eixos € 0s conteldos que deverdo ser
trabalhados pelos docentes, como também o0s objetivos a serem atingidos com cada contetido
apresentado aos estudantes.

Os contetdos de ambito geral sdo encontrados no livro didatico adotado pela Rede
Municipal devido o mesmo ser produzido para atender as tematicas em escala nacional. A
seguir no quadro 08 apresentamos o0s conteudos (que abordam os dados geogréaficos, na
tematica, aqui entendida como regional, do municipio de Campo Grande - MS) previstos na
Orientac6es Curriculares Municipais (CAMPO GRANDE, 2016) para 0 4° ano do Ensino
Fundamental, e que ndo sdo em sua maioria atendidos pelo livro didatico adotado, o que nao
acontece devido o livro ser produzido em escala nacional ficando as questdes especificas para
0 ensino da Geografia Regional a cargo dos professores destas turmas, tal situacdo, segundo
os participantes neste estudo, dificulta o planejamento das aulas pela restricdo e dificuldade
em se encontrar estes contetdos, como também pela caréncia de formacéo (inicial e

continuada) para desenvolver a tematica.

Quadro 08 — Conteudos de Geografia nas Orientacdes Curriculares da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande — MS (CAMPO GRANDE, 2016)

BIM EIXO CONTEUDOS OBJETIVOS

1° Alfabetizacdo cartogréfica,; Identificar elementos da linguagem
Elementos de um mapa: titulo, cartografica em mapas.
legenda; Escala e fonte. Elaborar  legendas em  mapas

RELA(;OES Pontos cardeais; Rosa dos construidos.
SOCIO- ventos. Identificar os diferentes tipos de
AMBIENTAIS | Diferentes tipos de mapas mapas e compreender suas fungdes.

(politico, fisico, econdmico e
historico).




53

20 O municipio de Campo Localizar no mapa do Estado de Mato
RELACOES | Grande/MS Grosso do Sul, o mapa da regido
SOCIO- Localizacdo Geogréafica. Centro-Oeste e no Brasil, 0 municipio
AMBIENTAIS | Limites de Campo Grande/MS.
Diferentes espagos: rua, bairro. | Identificar e relacionar os limites
Regido urbana e rural. Diferenca | geograficos do Municipio de Campo
entre municipio e cidade. Grande.
O municipio de Campo Campo Grande/MS e seus vizinhos.
Grande/MS e seus aspectos Identificar no mapa os limites entre os
fisicos municipios vizinhos.
Relevo: forma, descricéo, Entender a organizagdo diferenciada
importancia, transformacao entre espaco rural e urbano e saber
(natureza/homem) explicar que essa diferenca decorre do
Hidrografia: bacia hidrogréfica, | trabalho humano.
principais rios, corregos do Conhecer as  diferengas  que
RELACOES | municipio e sua importancia caracterizam o municipio e a cidade.
SOCIO- Vegetacao: tipos de vegetacao, Conhecer os elementos naturais que
AMBIENTAIS | conservacdo, desmatamento. caracterizam o relevo, clima,
3° Clima: Clima do municipio. hidrografia e vegetacéo, para que
entendam a interdependéncia desses
elementos na formacéao do espago do
municipio.
Identificar as transformacdes da
paisagem natural pela acdo humana
para perceber que 0 homem é o
principal agente transformador do
espaco geografico.
Diferenciar clima do tempo.
Trabalho, organizacéo e modo Compreender que é pelo trabalho que
de producgéo em Campo as pessoas se apropriam da natureza e
RELACOES | Grande/MS a transformam.
40 SOCIO- Atividades primarias: Compreender como é organizado 0s
AMBIENTAIS | extrativismo, agricultura e modos de produgdo em Campo

pecuaria
Atividades secundarias:

indUstria

Grande/MS.
Pesquisar e compreender as técnicas

de producdo e organizacdo do trabalho
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Atividades terciarias: comércio e
prestacdo de servigos (escolas,
bancos, hospitais, escritorios,
turismo, turismo rural, City Tour
entre outros)

Campo Grande/MS, ambiente
em transformacéo.

Crescimento desordenado da
cidade: problemas de moradia,
transito, lixdes, poluicdo, eroséo,
incéndio, falta de infraestrutura
€ Servigos.

Transporte. Areas verdes.

no municipio de Campo Grande/MS.
Conhecer as atividades econdmicas do
municipio de Campo Grande/MS
Identificar problemas ambientais no
municipio e planejar acdes para a
melhoria da qualidade de vida.
Entender os varios problemas urbanos
ligados ao crescimento desordenado
das cidades.

Perceber a necessidade do
planejamento dos espagos como
instrumento para melhoria da

qualidade de vida

Fonte: Orientages Curriculares da Reme. (CAMPO GRANDE, 2016, p. 128-129).
Organizagdo: Autora.

Observamos no quadro 08, pagina 52 os conteddos a serem apresentados aos alunos, e
para um melhor detalhamento apresentaremos a seguir nossa interpretacdo sobre a
importancia destes na formacdo dos estudantes, entendendo que abrange os dados geogréaficos
do municipio de Campo Grande — MS.

A alfabetizacdo cartografica aquela que permite “Aprender a ler, por meio do
componente curricular da Geografia, o0 Mundo. Ler o lugar, para compreender o Mundo em
que vivemos” (CALLAI, 2005, p. 240), e partir desta afirmacdo ao planejar suas aulas 0s
professores devem considerar os elementos necessarios para que 0s estudantes sejam capazes
de ndo apenas ler as letras, mas “ler o Mundo” que os cercam, compreendendo as
especificidades de cada regido, notadamente o clima, a vegetacdo, o relevo, entre outras
caracteristicas dos espagos que 0s tornam unicos em cada sociedade.

Este conteldo permite aos estudantes perceberem seu espaco, e ao conhecer 0s
elementos e os diferentes tipos de mapas os estudantes desenvolvem muito mais que apenas
leitura de diagramas, pois neste contedo esta implicito diversos saberes como lateralidade e
direcdo, localizacdo e perspectiva, entre outros tipos de representacdes.

Representar através de mapas seu local de vivéncia permite aos estudantes perceber
aspectos e levantar hipOteses para uma nova construcdo de saberes, partindo do que ja é
conhecido, do especifico para o global, criando possibilidades de atuagéo no lugar vivido.

Ao trabalhar com o tema “O Municipio de Campo Grande”, o professor possibilita aos

estudantes se apropriarem de saberes que estdo muito proximos. De sorte que conhecer a
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cidade de vivéncia, desperta uma curiosidade prépria das criancas desta faixa etéria, sendo
que quanto mais Ihes € proporcionado, mais estas querem conhecer.

Debater com os estudantes sobre a localizacdo geogréfica da cidade, pontos turisticos,
seus limites e diferentes espacos de convivéncia, partindo de algo conhecido por eles, faz com
que o professor desperte o interesse e chame a atencdo para ir além, explorando todas as
possibilidades que a Geografia permite.

Discutir e propor reflexdes sobre os diferentes espacos do Municipio, a partir das
realidades de cada turma, identificando as ruas e os bairros (da casa e da escola), e 0s
ambientes rurais e urbanos, ficando, assim, muito mais proximos das realidades dos
estudantes e, em consequéncia, permitindo-lhes construir seus conhecimentos para além da
realidade apresentada, para uma aprendizagem significativa para a vida, enquanto sujeitos
ativos e participantes de uma historia em construcao.

Quando se trata do tema: O Municipio de Campo Grande/MS e seus aspectos fisicos,
logo somos direcionamos para aspectos como clima, relevo e hidrografia, mas o que
entendem sobre 0 assunto nossos estudantes? Ao planejar esse tema o professor pode propor
uma conversa inicial, a fim de conhecer o pensamento de sua turma e, em seguida,
proporcionar momentos de reflexdo dirigida para o que espera com este tema.

Com os topicos: Trabalho, organizacdo e modo de producdo em Campo Grande/MS;
Campo Grande/MS; Ambiente em transformacéo em se tratando de um Mundo globalizado; e
uma Sociedade Capitalista 0os grandes marcos para tratar esses assuntos devem partir das
situacOes reais de vivéncia dos estudantes, emprego, desemprego, caréncias sociais, onde cada
estudante discursa sobre suas historias de vivéncia e conhecimentos de Mundo.

Contudo, para trabalhar as questfes relacionadas ao Municipio de Campo Grande —
MS, alguns professores encontram grande dificuldade em recolher materiais que tratem sobre
0 assunto, observamos que esta dificuldade se relaciona também ao pouco interesse de alguns
professores nesse tema, talvez devido a falta de incentivo ou até mesmo por conta do pouco
tempo destinado no curriculo a disciplina de Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com apenas uma hora aula semanal, o que acreditamos ndo estar de acordo com
as Orientagbes Curriculares do municipio, que preconiza a importancia do ensino da
Geografia para alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Podemos observar, analisando este cenario, que algumas dificuldades sdo encontradas
principalmente devido ao extenso rol de conteldos que devem ser ministrados e ao pouco
tempo destinado & aplicacdo em sala de aula no Ensino Fundamental, do primeiro ao quinto

ano para o ensino da Geografia, em que o professor conta apenas com uma hora aula semanal,
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0 que n&o significa literalmente uma hora de aula, visto que existem ocorréncias na rotina da
escola que por vezes prejudicam essa aplicacao.

Desta forma, observamos que o eixo norteador “Relagdes Socioambientais” aparece
nos quatro bimestres. Para o primeiro bimestre se apresenta o quantitativo de seis contedidos
didaticos a serem trabalhados, que divididos em doze horas/aulas (quantitativo de aulas
previstas para 0 1° bimestre letivo), o professor tem menos de duas horas/aulas para cada um
dos referidos contetidos didaticos, o que foi apontado pelas professoras neste estudo como um
fator de dificuldade para o ensino da disciplina, visto que esse total de aulas na prética ndo se
efetiva, devido a diversas ocorréncias no cotidiano das aulas.

Para tanto, elencamos como sugestdo, alguns possiveis veiculos de investigagdo para
elaboracdo das aulas, 0s quais apresentaremos na proposta de intervencdo, sendo: SEMED -
Municipal de Educagdo - PLANURB Agéncia Municipal de Meio Ambiente e Planejamento
Urbano; - SEMADUR - Secretaria Municipal do Meio Ambiente e Gestdo Urbana; - ARCA -
Arquivo Historico de Campo Grande; Instituto Historico e Geogréafico de MS; - SIMGEO -
Sistema Municipal de Geoprocessamento, entre outros.

Podendo assim, apresentar as professoras possiveis suportes para elaboracdo de suas
aulas e de onde buscar apoio e conteudos sobre a cidade, sendo oportuno ressaltar que os
professores participantes desta pesquisa ndo apontaram em suas respostas nenhum dos locais
aqui apresentados como espaco de pesquisa para elaboracdo do planejamento no Componente
Curricular Geografia.

As participantes da pesquisa ndo costumam utilizar estes veiculos de pesquisa para
elaboracao de seus planos de aula, isso devido ao pouco tempo e correria do dia a dia, fatos
que impossibilitam esta busca. Assim, apontaram que ao elaborar suas aulas preferem buscar
informacGes em livros que tratam da tematica Regional destacando os aspectos geograficos da
cidade (ja adotados pela Rede) e ainda em algumas paginas e sites na internet.

Como exemplo de livro didatico, que abordavam as tematicas regionais do Municipio
de Campo Grande, podemos citar o livro: “Geografia de Campo Grande” com edicdo de 2011,
para 0 4° ano do Ensino Fundamental de Edgar Aparecido da Costa, (Professor Licenciado e
Bacharel em Geografia pela Universidade Catolica Dom Bosco - UCDB, Campo Grande —
MS, Mestre e Doutor em Geografia pela Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita
Filho - Unesp, Presidente Prudente, SP, Brasil). Podemos encontrar este exemplar em
algumas bibliotecas das escolas de nossa cidade, pois ja foi adotado pelo municipio e doado

aos estudantes como material consumivel.
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llustracdo 01 — Capa do livro didatico “Geografia de Campo Grande” que abordam as
tematicas regionais do Municipio de Campo Grande - MS

——— -

o L

>

Fonte: Foto da capa do livro Geografia de Campo Grande.
Organizagdo: Autora.

O livro destacado na ilustracdo 01 apresenta a tematica regional do municipio de
Campo Grande, com temas como formacdo histérica e cultural da cidade, organizacao
politico-administrativa, localizagdo, meios de producdo no campo, industria, comércio e
prestacdo de servigos, crescimento desordenado da cidade, transporte, areas verdes e
problemas ambientais, contudo ndo estdo mais em uso em nossas escolas, ndo havendo mais
publicacdo de novas edicdes.

Mesmo com todas as eventualidades listadas neste texto, os contetdos de Geografia,
no tocante a tematica Regional em seus aspectos fisicos, histéricos e sociais, devem ser
desenvolvidos em sala de aula pelo professor. Para melhor visualizar as alteragdes de um

documento para o0 outro apresentamos o0 quadro a seguir, o quadro 09 com as duas propostas.

Quadro 09 — Referencial Curricular 2008 e Orientacdes Curriculares 2016

Documento de 2008 Documento de 2016
Eixo - O homem e a construgdo do | Bimestres Eixo: Relagdes Socioambientais
espago
CIDADE 1° bimestre | Alfabetizacdo cartogréafica
-Trabalho: organizagdo e modo de Elementos de um mapa: titulo, legenda, pontos
producdo em sua cidade; cardeais/rosa dos ventos, escala e fonte.
-Elementos de um mapa: Titulo, Diferentes tipos de mapas (politico, fisico,
Legenda, Rosa-dos-ventos, Escala; econdmico e historico)
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-Aspectos fisicos (relevo,
hidrografia, vegetacdo e clima) do
municipio de Campo Grande;

-Limites; -Atividades econdmicas
do municipio; -Areas verdes do
municipio;
-Problemas ambientais do

municipio

-Diferentes tipos de mapas; 2° bimestre | O municipio de Campo Grande/MS
-Diferentes  espagos de  seu Localizagdo Geografica; Limites

municipio: Rua, Bairro, Regido Diferentes espagos: rua, bairro, regido urbana e
Urbana, Cidade; rural.

-Crescimento  desordenado  das Diferencas entre municipio e cidade

cidades: problema de moradia,

poluicéo, lixdes, falta  de

infraestrutura e servicos.

MUNICIPIO 3° bimestre | O municipio de Campo Grande/MS e seus
-Trabalho: organizagdo e modo de aspectos fisicos.

producdo em seu municipio; Relevo: forma, descri¢éo, importancia,
-Formacao histérica do municipio; transformacao (natureza/homem)
-Organizagao Politica do Hidrografia: bacia hidrogréfica, principais
municipio; -Diferentes costumes, rios, corregos do municipio e sua importancia.
habitos, crenga, lendas e Vegetacdo: tipos de vegetacdo, desmatamento,
particularidades culturais de conservacao.

diversos povos que formam a Clima: Clima do municipio.

populacdo campo-grandense.

MEIO AMBIENTE 4° bimestre | Trabalho, organizacdo e modo de producgdo em

Campo Grande/MS

Atividades primarias: extrativismo, pecuaria e
agricultura. Atividades secundarias: industria.
Atividades terciarias: comércio e prestacao de
servicos (escolas, hospitais, escritorios,
bancos, turismo, turismo rural, City Tour entre
outros) Campo Grande/MS, ambiente em
transformacao.

Crescimento desordenado da cidade:
problemas de moradia, transito, poluigéo,
lixdes, erosao, incéndio, falta de infraestrutura
e servicos. Transporte

Areas verdes

Fonte: Referencial Curricular (CAMPO GRANDE, 2008, p.114-115). Orientacfes Curriculares (CAMPO

GRANDE, 2016, p.128-129).
Organizacdo: Autora.
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Com a apreciacdo dos contelidos pode-se afirmar que ndo houve grandes alteragdes,
houve sim, uma estruturacdo através de bimestres, o que possibilita uma melhor organizacdo
para a pratica pedagogica em sala de aula, por meio do planejamento das aulas pelo docente.

Observa-se no quadro 09, pégina 57 que a divisdo por bimestre, no segundo
documento (2016), permite ao professor um planejamento mais objetivo e pratico, pois tem
claro qual conteudo deve ser desenvolvido em cada bimestre; j& no documento de 2008 essa
divisdo era feita em cada Unidade Escolar, 0 que acabava por prejudicar os estudantes quando
havia a necessidade de mudanca de escola.

Diante do contexto apresentado, destacamos a importancia do professor e sua atuacéo
para superar as dificuldades apresentadas, promovendo 0 sucesso do processo de ensino e
aprendizagem da Geografia.

Desta maneira, a metodologia e o planejamento dos professores precisa estar
conectado a sua realidade, a fim de promover uma melhor compreensdo e assimilagcdo do
contetdo, para que a aprendizagem dos estudantes ndo fique comprometida e as aulas tornem-
se atrativas e dinamicas. Assim, ao se pensar a formacdo deste profissional, faz-se necessario
ter em mente tudo o que o ensino de Geografia tem a oferecer para os estudantes do Ensino

Fundamental.
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2 A FORMACAO DOS PROFESSORES PARA O ENSINO FUNDAMENTAL E O
LIVRO DIDATICO

Neste capitulo, temos por objetivo identificar como aconteceu/acontece a formacéo
(inicial e continuada) dos professores do quarto ano do Ensino Fundamental participantes da
pesquisa, através do questionario aplicado a estes profissionais, buscando compreender como
estes momentos distintos de formacdo interferem no processo de ensino da Geografia dos
anos iniciais do Ensino Fundamental relacionado a tematica regional e, ainda, apresentar o
livro didatico adotado pela Rede Municipal de Ensino.

O processo de formacdo dos professores: a) Formacdo Inicial; b) Pratica Docente; c)
Formacdo Continuada sera visto como algo em construcdo, que consiga promover um debate
sobre as possiveis lacunas existentes na relacdo entre a teoria e a pratica, como algo a se
completar. Para tanto, apresentamos algumas referéncias sobre a legislacdo e politicas
publicas para a formacéo dos professores.

Entendemos como formacéo inicial, a que recebeu o profissional em sua graduacao.
Para atuar no Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de nossa cidade a habilitacéo
minima exigida dos professores € a graduacdo com licenciatura, para 0s anos iniciais a
graduacdo em Pedagogia e para os anos finais as licenciaturas especificas em cada area.

Como prética docente, entendemos o0 periodo em que o professor esta em formacéo em
sua sala de aula, aperfeicoando sua experiéncia, aprendendo o que é ser professor, sendo a
partir de suas experiéncias e na troca com seus pares, que se constroem as melhores maneiras
para conduzir suas aulas e assim superar 0s obstaculos encontrados diariamente, ou seja,
aprendizagem por meio da atividade profissional.

A formacdo continuada é aquela em que os docentes buscam se qualificar,
aperfeicoando seus conhecimentos através de cursos de formacdo, tais como: Pos-graduacdo
em area especifica, oficinas para construcdo de materiais pedagogicos, Simpdsios, Jornadas
de Educacdo, Seminarios, entre outros cursos que promovam sua formacdo. Assim,
concordamos com as autoras Romanowski e Martins (2010, p. 287) sobre a formacao
continuada no Brasil, que constitui um dos elementos de desenvolvimento profissional dos
professores, pois complementa a formacéo inicial e constitui condicdo de acesso para niveis
mais elevados na carreira docente.

NoOvoa (2012) considera que a formagdo possibilita ao docente maior poder e

autonomia em suas acdes, o conhecimento estabelece novos limites a serem superados e
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através de sua formacdo o professor melhora sua préatica pedagogica, para os desafios que
encontra em sala de aula.

Ao discutir a formagdo como um caminho para a melhora da pratica pedagogica,
realizamos um breve resgate histérico sobre quais sdo as politicas publicas, as orientacfes
oficiais e diretrizes que norteiam a educacgdo no cendrio nacional.

A partir da alteragdo do Ensino Fundamental, os anos iniciais, anteriormente
denominadas séries iniciais, sofre alteracdo, de oito para nove anos. Essa mudanca justifica-se
para se adequar a proposta de incorporacdo de mais uma fase a escolarizacdo. Essa
denominacdo seguiu da orientagdo do Conselho Nacional de Educagéo, que em 03 de agosto
de 2005, pela resolucéo n° 3, regularizou a ampliagédo do Ensino Fundamental para nove anos
e também normatizou a substituicdo da expressdo “séries iniciais” por “anos iniciais”. A

seguir, no quadro 10, observamos essa normatizagéo.

Quadro 10: Organizacao do Ensino Fundamental para nove anos, resolucéo n. 03 do CNE.

ETAPAS DE ENSINO FAIXA ETARIA PREVISTA
Educacdo Infantil Até 5 anos de idade
Creche Ateé 3 anos de idade
Pré-escola 4 e 5 anos de idade
Ensino Fundamental Ate 14 anos de idade
Anos Iniciais De 6 a 10 anos de idade
Anos Finais De 11 a 14 anos de idade

Fonte: Conselho Nacional de Educagdo, resolugdo n° 3, de 3 de agosto de 2005. (BRASIL, 2005, p. 27).
Organizagdo: Autora.

Segundo a LBD (1996), em seu Art. 62, o profissional habilitado para lecionar nesta
faixa etéria é aquele com formacdo em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéao
plena, em Universidades e Institutos Superiores de Educacdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na Educacdo Infantil e nas primeiras séries do Ensino
Fundamental, hoje anos iniciais, a oferecida em nivel Médio na modalidade Normal, contudo
algumas Prefeituras, como no caso do municipio de Campo Grande, a formacdo minima para
ministrar aulas na Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental exige-se nivel
superior com graduacdo em Pedagogia, ndo mais sendo aceito os docentes com cursos em
nivel Médio.

A LDB (BRASIL, 1996), que dispOe sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional,

foi com toda certeza um marco na histéria da educagdo brasileira, responsavel por
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regulamentar a estrutura e o funcionamento do sistema de educacdo do pais, definindo,
ademais, 0s objetivos a serem atingidos e reforcando o carater federativo da educacédo
brasileira.

Apesar de inimeras alteragdes no texto original, a LDB (BRASIL, 1996) ja indicava a
necessidade de se constituir um dos maiores desafios para a melhoria da qualidade: a
definicdo da Base Nacional Comum Curricular, o que aconteceu em 2017, devendo cada
estado e municipio se adaptar as novas recomendacfes deste documento. Sobre a formacéo
docente, a Lei n. 13.415/17 altera o proposto na LDB (BRASIL, 1996).

Art. 7° O art. 62 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alteracOes:

Art. 62. A formacédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

8 8° Os curriculos dos cursos de formacéo de docentes terdo por referéncia a
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017b p. 10).

O artigo 62, alterado pelo artigo 7° da Lei 13.415, define que para atuar na educacéo
basica o professor deverd estar capacitado em no minimo um curso especifico para o
magistério, na modalidade normal, e ainda os curriculos desses cursos deverdo ter por
referéncia a BNCC (BRASIL, 2017b). Em Campo Grande — MS, para atuar na Educacao
Infantil e no Ensino Fundamental, o nivel de escolarizagdo minimo exigido é a graduacéo,
licenciatura na area em que pretende atuar.

Sobre os processos de formacdo para a carreira docente a LDB (BRASIL, 1996)

estabelece em seu Artigo 61, paragrafo Unico, que:

A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacéo basica, terd como fundamentos:
(Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

| — a presenca de sélida formacdo bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho (Incluido
pela Lei n® 12.014, de 2009).

Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; (Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)
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Il — o aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores, em instituicoes
de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009)
(BRASIL, 1996, p.30).

Analisando o Artigo 61, pardgrafo Gnico, podemos notar a importancia da formacéao
inicial dos docentes, a fim de garantir a qualidade do trabalho pedagdgico, quando afirma que
devera existir “solida formagdo basica”, e em consequéncia a qualidade no processo de
aprendizagem dos estudantes.

O Art. 63 esclarece sobre os cursos de formacéo dos profissionais da educacéo basica,
que devem ser oferecidos aos professores de todos os niveis de ensino, além de programas de

formac&o continuada:

Os institutos superiores de educacdo manterdo:

I - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educagdo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacdo superior que queiram se dedicar a educacado basica;

Il - programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo
dos diversos niveis (BRASIL, 1996, p. 33).

Neste sentido, as Instituicdes de Ensino Superior devem pensar que a formacéo
continuada dos professores € uma necessidade que se impde a cada dia, para que ocorra 0
desenvolvimento profissional dos professores, resultando numa melhoria da sua a¢do docente
e uma educacdo com mais qualidade, oferecendo capacitacdes voltadas para as praticas
vivenciadas nas escolas. Contudo, os resultados encontrados nesta pesquisa, apontam para um
distanciamento do que é apresentado nos cursos de formacdo (teoria) com a realidade
vivenciada nas escolas (pratica).

O Art. 67 afirma que a valorizacdo dos professores sera feita por meio de planos de
cargos e carreira, como também com licenca remunerada para a formacdo continuada e
periodo de estudos, planejamento e avaliacdo da sua pratica pedagdgica, incluida dentro da
carga horéria de trabalho docente.

Devido ao histérico de desigualdades sociais e educacionais expostas no cenario
brasileiro as politicas educacionais, além do ja estabelecido pela Constituicdo (1988), pela Lei
de Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL, 1996) foi apresentado o Plano Nacional de Educacéo
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— PNE (BRASIL, 2014), Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014, que estabelece as metas e
estratégias para garantir a expansdo do direito ao ensino, entre elas destacamos as metas que

nos remetem a formagao do professor:

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste
PNE, politica nacional de formacdo dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos I, Il e 11l do caput do art. 61 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da
educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de p6s-graduacao, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formacao
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas
e contextualizagdes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014, p. 87).

Com isso, o campo educacional define o que espera alcancar em todo Territrio
nacional para a educacao, na busca pela qualidade, acredita-se estar intrinsicamente ligada ao
processo de formacdo do professor, desta forma, apresentamos e elaboramos discreta
discussdo sobre as metas que se referem a formacgéo dos professores de acordo com os dados
do relatério do 2° ciclo de monitoramento do PNE (BRASIL, 2018).

Em 2018, o INEP apresentou o segundo relatério de monitoramento das metas do
PNE, conforme o previsto no §2°, do Art. 5° do Plano Nacional de Educag&o, Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014, no qual apresenta os resultados, em nivel de Brasil, sobre os
professores com formacdo superior na area em que atuam, sendo: Na Educacdo Infantil
46,6%, nos anos iniciais do Ensino Fundamental 59,0%, nos anos finais do Ensino
Fundamental 50,9% e no Ensino Médio 60,4% professores com capacitacdo especifica na area
em que atuam. Dados elaborados pela Dired/Inep com base em dados do Censo da Educacéo
Basica/lnep (2013/2016).

No Estado de Mato Grosso do Sul, o 2° relatorio de monitoramento das metas do PNE
(BRASIL, 2018), ndo apresenta grandes alteracdes dos observados em nivel de Brasil, sendo
os professores com formacdo especifica para: Educacdo Infantil 53,3%, anos iniciais do
Ensino Fundamental de 75,8%, anos finais do Ensino Fundamental 70,9% e Ensino Médio
68,3%. Dados elaborados pela Dired/Inep com base em dados do Censo da Educacéo
Basica/lnep (2013/2016).
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Na meta 16, que era de formar 50% dos professores em nivel de p6s-graduacéo e
garantir a formacdo continuada para todos os profissionais, no 2° relatério de monitoramento
das metas do PNE (BRASIL, 2018), observa-se que apenas 34,4% dos professores
apresentam curso de Pds-Graduacdo em nivel de especializacdo em 2016. No Estado de Mato
Grosso do Sul, o quadro de professores pds-graduados chega a 37,7%, niamero aquém do
esperado para se atingir ou superar a meta, visto que o Plano estabelece o prazo até 2020.

De acordo com o Relatério de avaliagdo do Plano Municipal de Educacdo de Campo
Grande (CAMPO GRANDE, p. 29, 2018) com relacdo a formacdo dos professores da rede em
atendimento a Meta 16.A, 0 quadro que se apresenta é o seguinte:

Quadro 11 - Percentual de professores da Educacdo Basica com Pds-Graduagdo Lato Sensu
ou Stricto Sensu

Indicador 16.A Percentual de professores da Educacdo Béasica com Pds-Graduacdo
Lato Sensu ou Stricto Sensu
Meta prevista para o | Meta alcangada no periodo Fonte do indicador
periodo
Dado Oficial 34,7% PNE em Movimento — Relatorio
50% Linha de Base - Inep 2014
Dado Municipal 33,5% Censo Escolar 2016

Fonte: Relatério de Avaliacdo do Plano Municipal de Educagdo — PME de Campo Grande - MS. (CAMPO
GRANDE, 2018, p. 29).
Organizagdo: Autora.

De acordo com dados apresentados no quadro 11, podemos observar um certo
distanciamento da Meta 16.A prevista no PNE (BRASIL, 2018), onde o percentual a ser
atingido sera de 50% dos professores com formacao em nivel de Pds-Graduacdo, desta forma
muitos esforcos deverdo ser engajados para que a meta possa ser alcancada e até mesmo
superada.

Os professores ndo estdo procurando os cursos de Pds-Graduacdo, situacdo que
promove a reflexdo do motivo desta ndo procura, ou 0s cursos estdo desatualizados e fora da
realidade que os professores encontram em sala de aula, ou fora do orcamento dos
professores, que na maior parte do Brasil continuam com seus salarios abaixo se comparados
aos de outros profissionais com o mesmo nivel de escolarizacdo, ainda de acordo com 0s
dados do 2° relatério de Monitoramento do PNE (BRASIL, 2018). Outra hip6tese apontada no
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2° Relatorio é que devido aos baixos rendimentos os professores precisam se dedicar a trés
turnos de trabalho e, assim, ndo conseguem tempo para se qualificar.

Sobre a formagdo em nivel de P6s, a meta 16 do PNE estabelece que no minimo 50%
dos professores do Ensino Fundamental possuam formacdo em nivel de Pés-Graduacdo até
2024 (lato sensu, stricto sensu), os indicadores de acordo com o segundo relatério de
monitoramento apontam que houve um crescimento neste indicador, mas muito abaixo do
esperado, para que a meta seja atingida até 2024, totalizando, em 2017, 36,2% dos professores
e no Mato Grosso do Sul 37,7% de professores com pés-graduacdo. Dados elaborados pela
Dired/Inep com base em dados do Censo da Educacao Basica/lnep (2014/2017).

Pode-se observar na ilustracdo abaixo que os cursos de P6s-Graduacdo, em nivel de
especializacdo, sdo os grandes responsaveis pelo aumento do percentual para o crescimento
do nimero de professores com pos-graduacédo e que os professores do Ensino Fundamental
com titulacdo de mestres e doutores € minimo e praticamente ndo interfere no percentual

atingido.

llustracdo 02 — Percentual de professores da educacdo basica com pos-graduacdo lato sensu
ou stricto sensu, por modalidade de p6s-graduacédo — Brasil — 2008-2017

80%

70%

60%

50%

40%

344

33,0
301 314

30% 27,3
25,7
23,6 23,4 23,5

20%

10%
0,9 0,9 0,0 1,0 11 1,1 1,2 13 220 24
0% ——= ; »: - — : =

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

e . .

—a—5em pos-graduacdo —e—Especializacéo —e—Mestrado Doutorado

Fonte: 2° Relatorio de Monitoramento do PNE (BRASIL, 2018, p. 271).
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A procura por cursos de pds-graduacdo vem aumentando desde 2014, isso devido a
algumas estratégias indicadas no PNE (2014), como por exemplo, ac¢bes envolvendo
incentivos com o oferecimento de bolsas de estudo, consolidacdo de programas de pos-
graduacao e pesquisa, de forma articulada as politicas de formacao entre os entes federados.

As participantes deste estudo relataram que possuem curso de P6s-Graduacdo,
totalizando cem por cento, as &reas escolhidas foram Gestdo e Coordenacdo Escolar,
Diversidade e Género, Educacao Inclusiva e Alfabetizacdo. Oito professoras estdo cursando
ou ja concluiram uma segunda P6s-Graduacdo e uma delas € mestre em educacdo. Contudo o
quadro observado no cenario nacional ainda estd abaixo dos 50%, conforme os dados
apresentados na ilustracdo 02.

A seguir, pode-se observar no quadro abaixo o percentual de professores com
formacdo superior adequada a area de conhecimento em que lecionam, estabelecendo uma
comparacgdo com o percentual de professores com especializagdo: Brasil, Regido Centro Oeste

e Mato Grosso do Sul:

Quadro 12 - Percentual de professores com formacdo superior adequada a area de
conhecimento em que lecionam e com pos-graduacédo (especializa¢do): Brasil/ Regido/ MS.

Brasil/ Regido/ UF Percentual de | Percentual de | Percentual de
professores com | professores com poés- | professores com pds-
graduacdo - Anos | graduacdo - Anos | graduacdo -  Anos

iniciais do Ensino | iniciais do Ensino | iniciais do Ensino

Fundamental em | Fundamental em | Fundamental em
2016 2016. 2017.
Brasil 59,0% 34,6% 36,2%
Regido Centro Oeste 71,5% 39,6% 40,0%
Mato Grosso do Sul 75,8% 36,7% 37, 7%

Fonte: 2° Relatorio de Monitoramento do PNE - BRASIL (2018, p. 259).
Organizacgdo: Autora.

Na anélise do quadro destacamos o distanciamento para se atingir as metas previstas
no PNE (BRASIL, 2014), o que exige dos 6rgdos reguladores um empenho muito maior do
exercido até 0 momento, com o intuito de se alcangar as metas estabelecidas.

O indicador 16B, na meta 16 do PNE (BRASIL, 2014), pretende que 100% dos

professores da educacdo basica realizem cursos de formagdo continuada em areas especificas
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até 2024, entretanto o que podemos observar no grafico abaixo é que um nimero ainda baixo
de professores afirmam ter participado desta formacdo, o que dificulta o cumprimento deste
indicador da meta 16.

Ademais, existe uma faixa de crescimento que pode ser observada, contudo ainda
muito distante do objetivo desta meta, assim acreditamos que se faz necessario a instituicao de
acOes que possam favorecer e facilitar o acesso dos professores a tais cursos de pos-graduagao
em suas areas afins, para que possam complementar sua formacdo inicial na graduacao,
podendo desta forma atingir o estabelecido na meta 16 do Plano Nacional de Educacéo
(BRASIL, 2014).

lustracdo 03 — Percentual de professores da educacgdo basica que realizaram cursos de
formacdo continuada — Brasil — 2012 — 2017
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Fonte: 2° Relatdrio de Monitoramento do PNE - BRASIL (2018, p. 276).

Com relacdo as formacdes continuadas, o segundo relatério de monitoramento
(BRASIL, 2018) destaca que 38,6% dos professores afirmam participar desta modalidade de
formacdo, sendo necessario para o cumprimento deste indicador um engajamento dos
professores, 0s quais devem buscar sua capacita¢do, para, assim, atingir a meta de 100% de
participacdo em cursos de formacéo continuada.

O Relatério de Avaliacdo do Plano Municipal de Educacdo de Campo Grande
(CAMPO GRANDE, p. 30, 2018) apresenta com relacdo a formacdo continuada dos
professores da rede municipal, em atendimento a Meta 16.B que pretende atingir 100% dos
professores da educagdo basica com formacdo continuada em areas especificas, o seguinte

quadro:
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Quadro 13 - Percentual de professores que realizaram cursos de Formagdo Continuada.

Indicador 16.B | Percentual de professores que realizaram cursos de formagéo continuada

Meta prevista

para o periodo Meta alcancada no periodo Fonte do indicador
. PNE em Movimento — Relatorio
0,
Dado Oficial 28,7% Linha de Base - Inep 2014
100%
Dado Municipal * * Néo ha dados disponiveis

Fonte: Relatério de Avaliacdo do Plano Municipal de Educacdo — PME de Campo Grande - MS. (CAMPO
GRANDE, 2018, p. 30).
Organizagdo: Autora.

Observamos no quadro 13, que existe ainda um longo percurso até que a meta 16.B
seja acangada, onde apenas 28,7% dos professores apontam participar de cursos de formacéo
continuada. Os dados em escala Municipal ndo estd disponivel segundo o Relatdrio de
Avaliacdo do Plano Municipal de Educacdo de Campo Grande — MS, sobre a formacéo
continuada.

As participantes deste estudo apontam que sempre participam dos cursos de formacao
oferecidos, contudo na area de Geografia ainda ndo existe grande participacdo e/ou nao foi
apontado o interesse por parte das mesmas em participar, as que afirmam ter participado
alegam que o curso ndo foi de grande ajuda para sua pratica em sala de aula.

Muitos sdo os desafios para a educacdo brasileira, inicialmente para cumprir 0 que
estabeleceu o Plano Nacional de Educacdo (2014). O relatério de monitoramento bienal
apresentado pelo INEP (BRASIL, 2018) deixa claro que os esfor¢os do governo para cumprir
as metas ndo estdo contribuindo como deveriam, haja vista os problemas preexistentes, 0s
guais se acentuam com os cortes de verbas para a educacdo, com a desvalorizacdo da carreira
e ainda com a falta de manutencéo na estrutura fisica das escolas.

Com isso, 0 que se pode observar sdo escolas sucateadas e professores desmotivados,
permanecendo, nossa educacdo, dependente dos esfor¢os individuais de cada educador na luta
por uma busca efetiva de uma formacdo inicial e continuada de exceléncia. Entendendo por
motivacdo os fatores que contribuem para o exercicio da profissdo, tais como: escolas
equipadas de ferramentas tecnoldgicas, recursos pedagodgicos, prédios com infraestrutura,
valorizacdo da carreira, remuneragdo dos profissionais da educacdo, reconhecimento

profissional, entre outros.
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Todas as metas do PNE (2014) foram estabelecidas para buscar uma efetiva melhoria
da educacdo brasileira, e com certeza entre as mais importantes para a capacitagdo dos
professores estdo as que apresentam a valorizacdo dos profissionais da educagdo: com a
formacdo inicial e continuada, as condi¢cdes de trabalho, a carreira e a remuneracdo dos
profissionais da educagéo.

Cada segmento deve cumprir com suas fungBes, assumindo responsabilidades,
fomentando discussdes e reflexdes, para que de fato possa haver ensino e aprendizagem no
contexto sala de aula. Destaca-se a importancia da troca de experiéncias entre os professores
para sua formacdo, subsidiando suas a¢des, tendo por perspectivas a melhoria de seu préprio

desempenho funcional.

2.1 A graduacéo dos professores dos anos iniciais

Neste topico busca-se refletir sobre os cursos de graduacéo/licenciatura oferecidos aos
futuros professores brasileiros, destacando que o Brasil oferece 7.245 cursos de licenciatura,
de acordo com o Censo da Educacéo Superior INEP (BRASIL, 2017a). Destes, 3.765 (52%)
sdo ofertados na rede publica. De 1.589.440 estudantes, 987.601 (62,14%) estdo nas
Instituicbes de Ensino Superior Privadas. O curso com o maior nimero de matriculas é o de
Pedagogia, que habilita o professor para ensinar na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sendo 710.855 matriculas, o equivalente a 44,7%.

Na teoria estamos formando em nivel de graduacdo muitos professores para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental, e esta realidade de fato se configura em formacéo de bons
profissionais? Como nossas entrevistadas sdo todas formadas em Pedagogia, em
universidades publicas e privadas de nossa capital, buscamos refletir sobre como a Geografia
foi vista nesses momentos distintos de formacdo inicial, como foram apresentadas as
metodologias para o ensino da disciplina e a possibilidade de relacionar a teoria da formacédo a
pratica atual desses professores, analisando suas respostas no questionario proposto as nossas
participantes da pesquisa.

Sobre a formacédo dos profissionais da educacdo do nosso Municipio apresentamos o
levantamento estatistico exposto no Plano Municipal de Educacdo de Campo Grande
2015/2025 (CAMPO GRANDE, p. 9, 2014). Assim, com relacdo & formacdo académica, seja
ela em nivel de Graduacdo ou PoOs-Graduacdo dos professores da rede, o quadro que se

apresenta é o seguinte:
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Quadro 14: Dados Estatisticos: Quantitativo de Professores X Formacdo Académica.

Formacao dos professores — Escolas Publicas Municipais

Anos
Nivel de Formacéo

2010 2011 2012 2013

Sem Formacéo 170 120 47 56
Graduado 3515 2821 2813 2825
Especialista 870 4228 4204 4097
Mestre 47 139 148 149

Doutor 4 10 16 16

Fonte: Plano Municipal de Educacdo Municipio de Campo Grande/MS (CAMPO GRANDE, p. 9,
2014)
Organizacdo e adaptacdo: Autora.

Analisando os dados apresentados do quadro 14 podemos perceber que a maioria dos
professores frequentou um curso de graduacdo, o que atende a Legislacdo Nacional, contudo o
numero de professores que buscou uma capacitacdo em nivel de especializacdo € muito baixo
visto que o PNE (2014) estabelece no indicador 16B, meta 16 pretende que 100% dos
professores da Educacgéo basica realizem cursos de formacdo continuada em areas especificas
até 2024. Outro dado alarmante estd com relacdo ao niumero baixo de professores mestres, o
que se agrava ainda mais quando se trata do titulo de doutor em educacdo. Tal cenario
também é observado no quadro nacional.

Ficando urgente que medidas sejam tomadas por parte da Administracdo Pablica de
incentivo e valorizacdo da carreira, reconhecimento profissional e assim despertar nos
professores a motivacdo para dar continuidade aos estudos, o que pode possibilitar melhorias
nos processos de ensino-aprendizagem e elevar o nivel da educacdo em cenario Municipal,
estadual e Nacional.

E indispensavel entender o processo de formacao dos professores e relaciona-lo com a
pratica pedagogica na possibilidade de refletir sobre a eficiéncia dos cursos de formacao,
principalmente no que diz respeito a compreensdo tedrico-metodologica direcionada a
Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando o fato de que o professor
que atua nessa fase do ensino leciona contetidos de todas as disciplinas do curriculo escolar. A
respeito disso no PCN (BRASIL, 1998) descreve que:
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E imprescindivel que o professor tenha uma boa formagio para que, ao
trabalhar seus temas e contetdos, garanta ao aluno perceber a identidade da
Geografia como érea. Portanto, a formacdo dos professores deve ser
condicdo necessaria para que possa estar desenvolvendo adequadamente o
seu trabalho. Nesse sentido, tanto a formacdo basica como a formacdo
continuada sdo fundamentais para que os objetivos aqui propostos sejam
atingidos (BRASIL, 1998, p. 40).

A literatura académica na area do ensino de Geografia dispde de uma expressiva
producdo, que torna possivel dialogar com as experiéncias compartilhadas pelos professores, a
problematica da formacdo docente e sua relacdo com a Geografia nos anos iniciais, como
Callai (2005), Cavalcanti (2010), Passos (2014) Gatti (2013, 2014) e Straforini (2002), entre
outros. Tais autores possibilitam melhor entendimento acerca das contribui¢cdes advindas da
Geografia e ainda sobre as préaticas e/ou metodologias voltadas a esta rea do conhecimento.

O desafio posto a educacdo € o de garantir, de maneira objetiva e pratica, o direito
universal e social a educacdo, para tanto, ao professor cabe, no ensino da Geografia, uma
pratica de ensino fundamentada nas relacbes do sujeito com o meio em qual se insere,

capacitando-o para intervir e promover as mudancas necessarias para seu bem-estar:

A valorizacdo dos profissionais do magistério representa um dos principais
desafios para a promocdo da melhoria da educacdo basica no Brasil. Tal
valorizacdo perpassa por diferentes dimensdes, como formacgdo — inicial e
continuada — adequada e de qualidade, estruturacdo de planos de carreira e
remuneracao e condi¢des laborais apropriadas (BRASIL, 2018, p.283).

O processo de formacdo do professor deve ser pensado para as realidades que
encontramos em sala de aula, a organizacdo desta formacao precisa articular teoria e préatica
para que o professor tenha condices de chegar a sala de aula dominando todo o

conhecimento necessario para desempenhar sua funcdo, para Gatti (2013, 2014):

Os professores desenvolvem sua condi¢do de profissionais tanto pela sua
formagdo bésica na graduacdo, como por suas experiéncias com a préatica
docente, iniciada na graduacdo e concretizada no trabalho das redes de
ensino. Mas é preciso ressaltar que esse desenvolvimento profissional
parece, nos tempos atuais, configurar-se com condi¢Ges que vao além das
competéncias operativas e técnicas associadas ao seu trabalho no ensino,
tornando-se uma integracdo de modos de agir e pensar, implicando um saber
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que inclui a mobilizagdo ndo sé de conhecimentos e métodos de trabalho,
como também de intencdes, valores individuais e grupais, da cultura da
escola; inclui confrontar ideias, crengas, préaticas, rotinas, objetivos e papéis,
no contexto do agir cotidiano, com as criangas e jovens, com 0s colegas,
com os gestores, na busca de melhor formar os alunos, e a si mesmos
(GATTI, 2013, 2014, p. 43).

A escola deve ser o lugar onde os professores também aprendem. Desta forma, 0s
cursos de formacéo inicial para pedagogos, devem promover uma autorreflexdo a fim de ndo
limitar os profissionais que trabalharam no ensino dos diversos componentes curriculares que
sdo ministrados durante o Ensino Fundamental. Neste sentido, observamos que no atual

cenario:

Os profissionais que ministram o ensino de matérias como Geografia,
Historia, Ciéncias e Matematica, nos seus cursos, estao restritos, ha pouco
tempo, a abordar todas estas disciplinas relacionadas. Assim, € passivo que
alguns professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ndo
tém conhecimento significativo do que seria importante trabalhar em
Geografia, ou seja, ndo conseguem aplicar conceitos de Geografia por falta
de conhecimento efou seu significado, tém auséncia de habilidades
necessarias, ou, simplesmente, ndo constituem competéncia para aplicar os
contetdos da Geografia. O que acarreta uma problematica no que se refere
ao ensino de Geografia (ALVES; MOURA, 2013, p. 271).

As formac0es, tanto a inicial quanto a continuada, devem promover uma capacitacao
do individuo — professor, em sua totalidade, tornando-o capaz de agir nas mais distintas
situacbes que hoje se apresentam em nossas escolas, sabendo que 0s sujeitos vdo se
constituindo nas relagdes humanas em um processo continuo, em constante e inacabado
movimento, construindo a formacdo do professor na perspectiva da coletividade de encontros
e reflexdes sobre o0 pensar e agir.

Segundo Alves, Moura (2013, p. 271) para “ensinar Geografia é fundamental que o
professor seja capaz de considerar o potencial educativo da matéria que ministra o contexto
em que atua, e as caracteristicas dos alunos, para ensinar esse conteldo que sabe e domina”.

Cavalcanti (2012) faz algumas indicacOes sobre o processo de formagdo docente e

aponta alguns principios que devem ser considerados caracteristicas proprias desta atividade:
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O professor é um profissional em formacdo constante. O professor é um
profissional cuja atividade primordial € intelectual. Na formacdo, a
construcdo da identidade profissional tem papel fundamental. A formacédo do
professor ndo pode estar baseada exclusivamente no contetido especifico da
disciplina que vai ensinar (CAVALCANTI, 2012, p 18 -22).

De fato, ser professor implica estar em constante formacdo, de modo que conhecer
novas tecnologias, para se aprimorar o ensino, é fundamental para atender a um publico que
estd conectado todo o tempo e, ndo basta saber os conteudos, cabe, ainda, ao profissional, a
utilizacdo de técnicas que possam estimular a participacdo dos alunos em suas aulas, visando,
neste processo de construcdo intelectual, também sua formacao e identidade profissional.

A escola é, nessa linha de entendimento, segundo Cavalcanti (2012), um lugar de
encontro de culturas, de saberes, de saberes cientificos e de saberes cotidianos. A escola lida
com culturas, seja no interior da sala de aula, seja nos demais espacos escolares, e a Geografia
escolar ¢ uma das mediacOes pelas quais o encontro e o confronto entre culturas acontecem,
pois se trata de uma ciéncia humana.

Em sua pesquisa Bomfim (2015, p. 25 e p. 28) destaca “A relevancia da atuacdo do
professor no processo educativo e na relacdo direta com o ensino e aprendizagem de criangas
e jovens” e em consequéncia da importancia da universidade nesta formagao “Cabe, assim, a
universidade elaborar e desenvolver conhecimentos da realidade com autonomia”.

Corroboramos com Bomfim (2015), pois notamos no transcorrer da pesquisa que,
apesar de todas as participantes apresentarem curso de graduacédo, existe segundo as mesmas
uma lacuna em sua formacdo inicial quando se trata das metodologias para o ensino da
Geografia, assim, acreditamos que as InstituicGes de Ensino Superior deveriam pensar em
uma revisao curricular para a formacéo de seus profissionais, capacitando-os para os diversos
campos em que atuardo, visto que segundo os relatos observados neste estudo nos apontaram
um déficit para essa formacdo inicial. O ano de graduacdo das professoras nesta pesquisa
variam de 1996 a 2015, e com excecdo de uma professora todas relataram que houve caréncia
em sua formacao para o ensino do Componente Curricular de Geografia.

A formacdo do professor pedagogo para ministrar o Componente Curricular de
Geografia deve ser no sentido de favorecer as experiéncias dos individuos com seu espaco de
vivéncia, contudo o que se observa, de acordo com Alves, Moura (2013) é que muitas
graduacOes na formacdo de professores para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental ainda
cometem alguns equivocos e em consequéncia destes a formacdo ndo atende todas as

necessidades encontradas pelos professores em sala de aula, por isso:
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[...] é primordial reconhecer que alguns professores ndo tiveram, em sua
formacédo, generalidades a respeito dos contetdos especificos de cada
componente curricular da Geografia. Para este profissional da educacao, ndo
esta claro o que possa ser 0 ensino da Geografia, até porque, em sua maioria,
os professores dos Anos Iniciais s se importam em capacitar os alunos para
a leitura, escrita, e realizacdo de operacGes matematicas. A formacdo do
profissional que aplica a disciplina de Geografia precisa ser revista. No
intuito de permitir melhorar o ensino dessa matéria, € importante saber quais
os conhecimentos geogréaficos que estdo sendo aplicados em sala de aula
(ALVES; MOURA, 2013, p. 271).

Neste prisma, a escola deve assumir essa insuficiéncia na formagéo inicial do
professor, garantindo e oportunizando a estes, espacos de formagdo continuada que Ihes
possibilitem crescimento profissional, melhorando e refletindo sobre suas praticas em sala de
aula e em consequéncia ampliando o favorecimento do processo de aprendizagem dos alunos.

Reconhecendo esta caréncia na formacdo de alguns professores dos anos iniciais é
importante que as escolas juntamente com suas redes de ensino possam promover espagos de
formacdo continuada, para possibilitar aos professores ampliar seus saberes e em
consequéncia melhorar o processo de ensino-aprendizagem. Acredita-se que as praticas de
formacdo do docente devem tomar como referéncia as dimensées coletivas, contribuindo para
a consolidacdo de uma vida profissional autbnoma, com producdo de valores através do
percurso em que cada um produz sua vida pessoal e profissional.

Segundo Novoa (2012), a qualidade da educacdo se constroi pela escola, de acordo
com cada periodo historico, para assim, formar o cidaddo que em certo momento a sociedade
precisa. A formacdo do professor, tanto a inicial quanto a continuada, deve ser consistente,
com conhecimento que lhes assegurem discutir e refletir sobre suas praticas, buscando sempre
atingir a melhor qualidade em suas aulas.

A discussdo sobre a formacdo do professor se faz pelo direito a educacdo,
reconhecendo que esta deve partir da escola, entre os pares, desta maneira através de uma
mobilizacdo conjunta pode-se falar em qualidade, pois conforme afirma Gatti (2013, 2014, p.
36), “o desafio ndo ¢ pequeno quando se tem tanto uma cultura académica acomodada e num
jogo de pequenos poderes, como interesses de mercado de grandes corporagdes”.

Novoa (2012) afirma que os profissionais da educacdo devem buscar por uma
formacéo de professores, a partir de dentro da escola, construidas dentro da profissdo, a partir
de uma reflexdo dos professores sobre o seu proprio fazer, sua pratica cotidiana, e nas
relacbes que estabelecem com seus pares, a valorizagdo do conhecimento docente, cada

profissional deve promover uma ac¢do, um esfor¢o para a elaboracgdo e reelaboragdo do seu
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trabalho docente, a criacdo de uma nova realidade organizacional e pelo refor¢co do espago
publico de educagdo, sendo a escola um espago de experiéncias para o ensino e aprendizado.

A formagdo do professor deve ser pensada nas escolas, caso isso continue néo
acontecendo o mercado continuara ditando o que a escola deve ensinar, atendendo sempre as
desigualdades do capitalismo. De acordo com Novoa “existe a necessidade de 0s professores
terem um lugar predominante na formacéao dos seus colegas, isto &, a necessidade da formacéo
de professores se fazer a partir de dentro da profissio” (NOVOA, 2012, p. 13).

Citando Gatti (2013, 2014, p. 39) “seria desejavel que o campo de trabalho real de
profissionais professores fosse referéncia para sua formacéo, ndo como constricdo, mas como
foco de inspiragdo concreta”. Buscando essa situacdo real, o Ministério da Educacéo,
apresenta no Art. 3° da Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, em que deve se constituir a

formacé&o inicial e continuada do professor:

83° A formagéo docente inicial e continuada para a educagédo basica constitui
processo dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da
qualidade social da educacdo e a valorizacdo profissional, devendo ser
assumida em regime de colaboragdo pelos entes federados nos respectivos
sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicdes de educagdo
credenciadas (BRASIL, 2015, p. 4).

Observa-se ainda na pesquisa realizada por Gatti (2013, 2014), que 0s cursos de
licenciaturas apresentam disciplinas fragmentadas, sem relacdo teoria e pratica, as ementas
apresentam porque ensinar, mas ndo o qué e como, com muitos contetdos de formacdo béasica
abordados de forma superficial, além de conhecimentos minimos sobre o0s sistemas
educacionais e seus problemas reais. Para procurar superar esses desafios e dificuldades
apresentados na formacdo inicial dos professores, a autora apresenta a necessidade de se

reorganizar:

[...] as ideias e ideais para criar condi¢des concretas para um novo tipo de
formagdo inicial, no ensino superior, para a docéncia na educacgao bésica. Ha
necessidade de melhor estruturar, qualificar e avaliar o trabalho
desenvolvido nas licenciaturas, na formacéo inicial de docentes para a
educacdo bésica (GATTI, 2013, 2014, p. 42).
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Nesta busca de superacdo, as politicas para a valorizacdo e formacdo de professores
para a educacdo basica apresentaram avangos a partir da Constituicdo Federal de 1988,
quando se estabeleceu a valorizacdo dos profissionais da educacéo, garantindo planos de
carreira, o que ndo implica de fato a estruturacdo efetiva das instituicdes para a formacéo dos
professores.

O Ministério da Educagdo (MEC), em dezembro de 2017, propde a Politica Nacional
de Formacéo de Professores, estabelecendo uma Base Nacional de Formacdo Docente, a qual
deverd ser o guia para as Instituicdes de Ensino Superior em seus cursos em todo territorio
nacional, cujo principal objetivo é estabelecer uma linguagem comum sobre 0 que se espera
da formacdo de professores, a fim de revisar as diretrizes dos cursos de pedagogia e das
licenciaturas para que tenham foco na pratica da sala de aula e estejam alinhadas a Base
Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2017b).

A Residéncia Pedagdgica, novo programa para a formagdo de professores do
Ministério da Educacdo, pretende universalizar o estagio de formacdo docente como
caracteristica de todos os cursos de licenciatura no pais. As mudancgas propostas apresentam
foco na busca pela qualidade de ensino a todos os cidaddos brasileiros que buscarem
formacdo em nivel de licenciatura para a carreira do magistério e em consequéncia, segundo o
MEC uma também melhora nos resultados na ponta: a formacao dos estudantes dos diversos
niveis de ensino.

Esta Politica Nacional de Formacao de Professores também inclui a criacdo da Base
Nacional de Formacdo Docente. Entre as principais mudancas propostas estdo: a organizacao
de um instituto nacional de formacdo de professores para centralizar agdes de acreditacdo de
cursos, formulacao de politicas avaliagdo e monitoramento; a substituicdo do estagio por uma
residéncia pedagdgica desde o inicio do curso; a aplicacdo anual do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes para as licenciaturas, e este serd obrigatorio para que o graduado
possa ministrar aulas; a criacdo de um estagio probatério para professores em inicio de
carreira, com a orientacdo remunerada de professores mais experientes; a redefinicdo da
formacdo continuada no ambito das secretarias estaduais e municipais; a instituicdo de
avaliac@es ao longo da carreira docente.

Propde ainda a atualizacdo das Diretrizes Curriculares dos cursos de licenciatura e de
Pedagogia pelo CNE; no caso da Pedagogia, a proposta do MEC € dividir os quatro anos de
graduacdo em trés etapas distintas de formacédo: a primeira uma base comum (com dois anos),
a segunda o aprofundamento de etapa (com um ano) e a terceira e Gltima especializagdo (com

um ano).
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Estabelece também a ampliacdo da qualidade e do acesso a formacdo inicial e
continuada de professores do Ensino Fundamental, pretendendo estabelecer um padréo
minimo de competéncias a serem desenvolvidas no processo de formacgéo do professor, sendo
de responsabilidade das secretarias estaduais e municipais de ensino.

Contudo, algumas Entidades se posicionam contrérias a padronizacdo e controle
impostos pelo Programa de Residéncia Pedagdgica, estes segmentos ligados a Educagédo
Basica, tais como: Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPED) Associacdo Nacional pela Formacgdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE),
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), Forum Nacional de
Diretores de Faculdades, Centros de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas
Brasileiras (FORUMDIR), Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacédo
(ANPAE), Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC), Centro de Estudos Educagdo e
Sociedade (CEDES), apresentaram uma insatisfacdo pela forma como tal proposta foi
elaborada e atribuida a comunidade brasileira, segundo estas entidades ligadas diretamente a
educacdo, ndo houve por parte do governo um debate aberto com as categorias para chegar a

esta nova proposicao:

A perspectiva de imersdo profissional nos espagos escolares foi defendida
em diversos momentos pelas entidades cientificas, pelas instituicdes
formadoras e por entidades politico-organizativos da area, considerando a
importancia e a luta historica no campo da educacdo para o encurtamento
das distancias entre os programas de formacdo inicial nas IES e as escolas,
mas jamais da forma como essa imersdo é proposta por MEC/Capes.
Também consideramos a remuneracdo das atividades de estagio de docéncia
em escolas publicas uma estratégia importante para estimular a escolha dos
estudantes pela carreira docente e contribuir para a sua permanéncia no
Ensino Superior. No entanto, a defesa do modelo proposto pelo Programa de
Residéncia Pedagdgica fica totalmente comprometida pela exigéncia de que
as Instituicdes de Ensino Superior aceitem a BNCC como eixo norteador dos
cursos de Licenciatura. (ANPED, 2018, p. 1)

Segundo estas entidades o discurso de MEC/Capes é uma “tentativa de desconstrucao
de projetos de formacdo inicial comprometidos com a docéncia como atividade intelectual e
criadora” (Anped, 2018). E ainda que tal proposta tem efeitos intensamente

“desprofissionalizantes” nos cursos de Licenciatura:
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(...) seja por induzir que estudantes em processo de formagdo sejam
responsaveis por aulas nas escolas, seja porque a vinculagdo do Programa
com a BNCC visa formar professores para uma docéncia reprodutivista,
desprovida de autonomia intelectual e incapaz de reconhecer as diferentes
realidades em que os processos educativos tomam forma e lugar (ANPED,
2018, p, 1).

Contudo, mesmo com esta posi¢do contraria de algumas entidades a Politica Nacional
de Formacdo de Professores foi implantada e rege as Politicas Publicas para a formacédo
docente no pais, ficando as Instituicbes de Ensino compelidas a se adequar as proposicdes
desta politica. Ainda assim, com toda esta Politica Nacional para a Formacdo Docente,
destacamos que as professoras participantes da pesquisa apontaram (quadro 15, pagina 80)
que suas formacOes iniciais ndo legitimaram da maneira como Se esperava, para sua
capacitacdo e atuacdo na pratica em sala de aula, todo o processo foi insuficiente para o
enfrentamento dos desafios vivenciados por estas no chdo da escola.

Para tanto, torna-se fundamental que as IES busquem estruturar e reestruturar seus
cursos atendendo as demandas da sociedade contemporanea, compreendendo as diferencas
culturais, as novas tecnologias, os desafios ambientais e sociais, visando assim promover um
melhor preparo de seus profissionais, capacitando-os para atuar nos campos pelos quais

receberam habilitacéo.

2.2 Formacdo Continuada — Préaticas de Formacdo na Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande — MS

A Secretaria Municipal de Educagdo tem como missdo “assegurar uma educagdo de
qualidade, com aprendizagem, valorizacdo do conhecimento cientifico, garantia de acesso,
inclusdao, permanéncia e formagdao humana” e para atender esta qualidade promove cursos de
formacdo pensados na realidade de cada escola e tem como foco atualizar as praticas
pedagdgicas para garantir a aprendizagem dos estudantes. Estabelecemos o ano de 2017 como
0 recorte temporal para apresentar as propostas de formacdo continuada oferecidas aos
professores pela Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS.

Através do Decreto n. 13.062, de 17 de janeiro de 2017, a Prefeitura Municipal de
Campo Grande, dispds sobre a competéncia e a estrutura basica da Secretaria Municipal de
Educagdo de Campo Grande — MS, sendo oportuno destacar as competéncias, notadamente o
inciso 1X, que trata da necessidade da promocao de capacitacdes aos profissionais que atuam

nas escolas da Rede:
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CAPITULO | - DAS COMPETENCIAS

Art. 1° A Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) nos termos do
disposto no art. 20 da Lei n. 5.793, de 3 de janeiro de 2017, compete:

I — a formulagdo da politica educacional do Municipio e a elaboragdo do
Plano Municipal de Educagdo, em consonancia com as diretrizes emanadas
dos 6rgdos integrantes dos sistemas de ensino federal e estadual e em
articulagdo com segmentos representativos da sociedade e da comunidade
escolar;

Il — a formulacdo e a elaboracdo de programas, projetos e eventos
educacionais com vistas a atuacdo prioritaria nas atividades voltadas para o
ensino fundamental e na educacdo infantil;

Il — a administracdo e a execucdo das atividades de educagdo especial,
infantil, fundamental e ensino médio, educacao profissional de nivel médio,
educacdo de jovens e adultos, por intermédio das unidades integrantes da
Rede Municipal de Ensino;

IV — a integragdo das agBes do Municipio visando a erradicacdo do
analfabetismo, a melhoria da qualidade do ensino e a valorizagdo dos
profissionais do ensino;

V — 0 acompanhamento e o controle da aplicacdo dos recursos financeiros de
custeio e investimento no processo educacional do Municipio, para fins de a
avaliacdo e verificacdo do cumprimento das obrigacGes constitucionais;

VI — o diagndstico permanente, quantitativo e qualitativo, das caracteristicas
e qualificacbes do magistério, da populacdo estudantil e da atuacdo das
unidades escolares e sua compatibilidade com as demandas identificadas;

VIl — a coordenacdo, a supervisdo e o controle das acGes do Municipio
relativas ao cumprimento das determinagfes constitucionais referentes a
educacdo, objetivando a preservacao dos valores regionais e locais;

VIl — a proposicdo de acbes educacionais, fundamentadas nos objetivos de
desenvolvimento politico e social das comunidades e na concretizagcdo do
processo educacional, de forma democréatica e participativa, destacando a
funcdo social da escola na formacdo e transformacao do cidadao;

IX — a promo¢do e o incentivo a qualificacdo e a capacitacdo dos
profissionais de educacdo e aqueles que atuam nos ambientes educativos do
Municipio (CAMPO GRANDE, 2017, p.12).

No ano de 2018, foi apresentada pela SEMED uma nova proposta de formacéo
continuada, com a promocao de diversos cursos com temas relevantes e pertinentes as praticas
de sala de aula, “Reflexdes Pedagdgicas: Dialogos entre a Teoria e a Pratica”, com o objetivo
de assegurar momentos de estudos e reflexfes sobre o trabalho docente, a fim de contribuir
com a melhora do processo de ensino e aprendizagem. Neste prisma, a Secretaria Municipal
de Educacdo, através da Superintendéncia de Gestdo das Politicas Educacionais — SUPED,
promoveu esta formacdo, tendo como perspectiva a reflexdo da teoria a préatica.

Os professores envolvidos nesta programagédo atendem a Educacgéo Infantil, o Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, a Equipe Pedagogica

(supervisores  escolares, orientadores educacionais, coordenadores pedagdgicos,
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coordenadores pedagogicos de tecnologias e inovagdo, apoios pedagdgicos, direcdo e direcao
adjunta) e os profissionais que atuam nas bibliotecas escolares.

Contudo, espera-se que 0os momentos de estudos e reflexdes ndo sejam apenas estes
promovidos pela SEMED, mas que nas escolas possam existir espacos para um
aprimoramento da prética e para a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico elaborado
coletivamente nas Unidades, havendo um espaco especifico que trate de como acontecera nas
escolas estes momentos de formagdo continuada.

A Equipe Pedagdgica é a responsavel nas escolas pela promocdo e o convite para
momentos de reflexdes e estudos sobre o fazer pedagdgico e os desafios encontrados em cada
uma das unidades de educacdo da Rede Municipal, assim como esta previsto no Referencial
Curricular da Rede (CAMPO GRANDE, 2008):

A equipe técnica pedagdgica é responsavel pelo cultivo da pratica da leitura
e da pesquisa dos professores. Para isso, essa equipe também precisa ser
estudiosa, pesquisadora. Uma vez fortalecida pelo estudo e pesquisa,
juntamente com os professores, cabe a equipe técnica pedagogica da escola,
também, o papel de envolver a comunidade escolar, como um todo, nas
atividades da escola (CAMPO GRANDE, 2008, p. 37-38).

Desta forma, a Equipe Pedagogica ao organizar seu Plano de Trabalho deve pensar em
quais momentos serdo realizados os estudos e as reflexdes pertinentes a cada particularidade
da escola, como pode contribuir de forma satisfatria na formacdo continuada dos
professores, a fim de que estes possam estar se apropriando das novas tecnologias e
necessidades emergentes do convivio social.

Discutir a pratica e promover momentos de troca de experiéncias com os pares pode
possibilitar um maior envolvimento de toda a equipe da escola, com os desafios e dificuldades
encontradas em cada realidade, 0s momentos coletivos devem ser recorrentes, de forma que
todos possam ser ouvidos e amparados em suas necessidades, com um objetivo Unico: a
formacdo do cidad&o critico e consciente de suas agdes no mundo.

A escola como espaco de formacdo, ndo sO dos estudantes, mas de todos 0s
profissionais que nela atuam, deve guiar-se pelas praticas do trabalho coletivo, com respeito
as diferengas e possibilidades, refletindo criticamente sobre seu papel social frente as

demandas e mudancas sociais, ndo devendo se permitir reprodutora das mesmas situacdes de



82

injusticas, mas sim um espacgo de transformacgéo social, de favorecimento ao crescimento dos

sujeitos envolvidos nos processos de formagdo. Assim:

E funcio primeira e especifica da escola, a apropriacéo e a socializacio do
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade, a fim de que as
criangas e 0s jovens, ao entrarem em contato com esse conhecimento possam
reelabora-lo e coloca-lo a servico de suas necessidades sociais. Portanto, a
escola existe para disponibilizar o acesso e a permanéncia das novas
geracdes ao saber sistematizado, a cultura erudita, a cultura letrada (CAMPO
GRANDE, 2008, p. 30).

Para atender esta demanda das novas geracdes impostas a escola, onde se reivindicam
outras necessidades de formacéo, o professor precisa ser, antes de tudo, um pesquisador, um
profissional disposto a buscar suas qualificacOes frente as necessidades atuais, ser professor
hoje significa muito mais do que apresentar e ensinar conteudos, ser professor hoje significa ir
muito além da sala e da aula, com estratégias motivadoras e inovadoras para desenvolver o

processo de ensino e aprendizagem. Esse € o grande desafio em ser professor nos dias atuais.

2.3 A formacéo dos professores do 4° ano do Ensino Fundamental de Escolas Municipais de
Campo Grande — MS

Nesta pesquisa optamos inicialmente por sete escolas municipais participantes, o que
nos ofereceria vinte professoras responsaveis pelas turmas do quarto ano do Ensino
Fundamental nestas Unidades, contudo, apenas onze devolveram o questionario preenchido,
assim, convidamos outras cinco professoras de outras escolas, também municipais, para
participar da pesquisa e destas apenas trés devolveram o questionario respondido, totalizando
catorze participantes nesta pesquisa.

As participantes da pesquisa sdo do sexo feminino, o que nos permite utilizar o termo
professora ao descrever as respostas obtidas durante a aplicacdo do questionario realizado
para esta analise.

Todas possuem formacao inicial em Pedagogia, uma professora também é formada em
Histdria e outra em Letras. Com relacdo a experiéncia na Rede Municipal de ensino, a questao
feita foi “Qual o seu tempo de atuacdo na Rede Municipal de ensino? ” O quadro apresentado

é 0 seguinte:
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llustracdo 4 — Tempo de atuacdo das professoras na Rede Municipal de Ensino de Campo

Grande - MS.

9

8

7

6

5

4 O Professores
3

2

1

0 T T T

01 a 03 anos 04 a 06 anos 07 a 10 anos mais de 10 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Organizagdo: Autora.

As professoras que participaram desta pesquisa refletiram sobre sua formacdo e

apontaram que a graduacdo em si prépria, pouco contribuiu para o ensino da Geografia, e que,

somente com a pratica e com a troca entre os pares € que foram formando suas bases para a

pratica pedagogica, conforme se pode verificar nas respostas das participantes apresentadas

no quadro 15:

Quadro 15 — Questdo 02 - Como seu curso de Graduacéo (formacéo inicial) contribuiu em sua
formacdo para o ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Professoras

Respostas

Professora 1

Formacao basica, precisei buscar a formacao continuada.

Professora 2

Sou licenciada em Histéria, ministro aulas na area, creio que essa experiéncia

contribuiu muito na pratica pedagdgica dos anos iniciais.

Professora 3

Nao contribuiu.

Professora 4

Muito pouco.

Professora 5

Muito pouco, somente 0s métodos mesmo.

Professora 6

N&o contribuiu muito.

Professora 7

N&o contribuiu quase nada. Os contetdos na graduacdo sdo muito superficiais. A

pratica docente é muito diferente do que passa nos bancos da universidade.

Professora 8

Né&o contribuiu muito, foi passado os métodos de ensino, os pensadores sobre

educacdo..., mas a parte pratica (estdgio) somente no Gltimo semestre e bem
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pouco, poderia comecar logo no segundo e continuar até o Gltimo ano, acredito
que assim poderiamos conhecer melhor a realidade da escola e estariamos

melhor preparadas ao nos formarmos.

Professora 9

Meu curso de graduacdo contribuiu em muito porque sou boa aluna e fruto da
escola publica, sempre envolvida em questfes sociais. Foi com a formagdo de
pedagoga, que conquistei uma vaga num concurso publico muito concorrido,
minha especializacdo e outra graduacdo e pude realizar meus sonhos de: viajar
pelo meu estado, pelo Brasil e para outros lugares, conhecer diversas realidades,
culturas e observar ainda, a grande diversidade que ha na vegetacdo, no clima,
no relevo...Trago essa garra positiva pelos estudos para dentro das minhas aulas,
mesmo ndo atingindo 80 por cento, consigo fazé-los: sonhar, imaginar, viajar na

imagem, desejar, estudar.

Professora 10

Pouco, ao longo dos anos é que fui aperfeicoando essa aprendizagem.

Professora 11

Normalmente os cursos de graduacdo passam pelas disciplinas de forma
superficial, seria maravilhoso se pudéssemos fazer aulas de campo com as
criancas para que pudessem visitar lugares, observar as paisagens, as
modificaces causadas pela acdo do tempo, da natureza, o relevo e suas formas,
construir com os alunos 0 mapa de um passeio por exemplo. Visitar uma area
rural e conhecer os tipos de atividades 14 desenvolvidas, etc., mas hoje as
pessoas ddo tanto valor aos videos, e a internet que a informacdo é em tempo
real, mas, a formacdo se tornou virtual, ndo formamos mais, n6s informamos, a

respeito de coisas, pessoas e lugares.

Professora 12

N&o contribuiu de maneira satisfatoria.

Professora 13

Tivemos as praticas metodoldgicas, mas ndo foi suficiente para contribuir com
minha formacdo no que se refere ao ensino de Geografia, nem da Geografia

Regional.

Professora 14

Sobre as questbes especificas para o ensino da Geografia bem pouco, na
disciplina de metodologia aprendemos 0s métodos e técnicas, mas a pratica

pedagdgica que desenvolvemos em sala de aula ficou a desejar...

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Organizagdo: Autora.

Desta forma, podemos observar que treze das catorze professoras que participaram da

pesquisa, afirmam que seu curso de Graduacdo, pouco contribuiu ou foi insuficiente para

pratica docente, trés professoras apontam que na graduacdo lhes foram apresentadas as
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técnicas e métodos de ensino e que somente na pratica em sala de aula é que aprenderam o
qué e como ensinar.

Expusemos aqui uma lacuna na formagdo destes docentes, o que nos indica uma
insuficiéncia em sua capacitacdo inicial, de maneira que acreditamos ser necessaria uma
medida por parte das Instituicbes de Ensino Superior, no sentido de pensarem em todos 0s
campos pelos quais os profissionais oriundos de seus cursos de formacdo atuardo, apos sua
formacdo, principalmente as que formam pedagogos que atuardo com diversas areas do
conhecimento.

A pratica docente apresentada no estagio, conforme relatado por uma das professoras,
deveria iniciar logo no inicio do curso, seguindo até o final, assim, acredita-se, que estaria
melhor preparada para a realidade da escola.

Dado o cenério acima, existe a grande necessidade de preenchimento desta lacuna
encontrada na formacdo inicial, o que torna a formacdo continuada uma janela para a
construcdo de novos aperfeicoamentos, tornando o professor capacitado para sua atuacéo, seja
qual for a area do conhecimento, habilitando-o para os desafios encontrados na pratica em
sala de aula.

Desta forma, o professor precisa refletir sobre si mesmo, sobre o seu trabalho e
descobrir-se como um ser inacabado, que estd em constante busca, assumindo 0 compromisso
na busca por seu aperfeicoamento, visto que, como apresentamos no quadro 15, pagina 83, a
formacdo inicial ndo Ihes permitiu um maior aprofundamento para o ensino da Geografia
Regional.

Entendemos assim, que a busca pela formacdo continuada acaba sendo em sua grande
parte de responsabilidade do professor, onde a escola passa a se apresentar também como
lugar de formacdo, pois se compreende que, no ambiente de trabalho, é possivel refletir e
reconstruir sua pratica, resultando em aperfeicoamento do fazer pedagdgico, visando
melhorias no ensino e em consequéncia na aprendizagem dos estudantes.

Todas as professoras nesta pesquisa, quando questionamos sobre ter realizado curso de
Pés-Graduacdo, afirmaram que sim, inclusive oito professoras responderam que ja estdo
fazendo uma segunda Pds, o0 que nos permite concluir que hd uma conscientizacdo destas
profissionais no sentido de compreenderem a educacdo como uma possibilidade de mudanca
da realidade, assumindo, dessa forma, a responsabilidade com sua formagé&o.

Observado os desafios da formagao do professor para a pratica de ensino em sala de
aula, vamos analisar o importante recurso que tende a dar subsidio ao trabalho docente, o livro

didatico, tal problematizacdo se justifica, uma vez que, se a formagdo apresenta limitacbes
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para execucdo dos componentes curriculares, resta saber se o livro didatico pode sanar e
auxiliar na superacdo das dificuldades, ou se agrava o problema, ndo dando suporte ao
trabalho do professor na abordagem e ensino da Geografia Regional.

2.4 O Livro Didatico

Nesta secdo trataremos das questdes relevantes para a selecdo do livro didatico, em
que alguns desafios sdo postos a pratica de escolha: a analise do material disponibilizado, o
tempo reduzido para esta andlise, a adequacdo a realidade da escola, entre outras para se
chegar a escolha da colegdo que devera ser a mesma para 0s alunos do primeiro ao quinto ano
do Ensino Fundamental.

Neste processo de anélise evidenciamos 0 pouco tempo destinado a esta escolha, na
qual os professores de fato ndo conseguem um periodo justo para analise e discusséo de todas
as colecOes aprovadas pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD
(2019), o que por vezes gera a aprovacdo e a escolha de um material inapropriado a realidade
de nossas escolas.

Existe a clareza de que, desde o inicio do Ensino Fundamental, o estudante precisa ser
contemplado com um livro didatico de qualidade, uma vez que 0s anos iniciais deste nivel de
ensino constituem a base para a formacao dos estudantes. A partir do ano letivo de 2019, os
livros didaticos serdo consumiveis, (isto é, os alunos poderdo escrever no livro sem ter a
necessidade de devolvé-lo no final do ano letivo) para o uso dos alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, fator que acreditamos fard com que mais professores lancem mao deste
recurso didatico para o ensino e aprendizagem dos alunos.

Antes disso, apenas os livros até o terceiro ano do Ensino Fundamental eram
consumiveis, ou seja, 0s estudantes utilizavam o livro sem ter a necessidade de devolver para
ser usado por outro estudante no ano seguinte. Devido as novas politicas do Livro Didatico
para 0 PNLD/2019 o livro sera consumivel para os estudantes do primeiro ao quinto ano.

Lancado pelo Ministério da Educacdo, o Guia Digital do Programa Nacional do Livro
e do Material didatico PNLD/2019, e de acordo com o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo — FNDE, o mesmo é destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa e tem a finalidade
de assegurar a escola publica de educacéo basica obras com qualidade editorial, cientifica e

pedagdgica.
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Entretanto, mesmo com a avaliagdo realizada pelo PNLD (2019), é preciso que 0
professor esteja atento ao momento da escolha do livro didatico, a fim de escolher um
material que esteja mais adequado a sua realidade escolar. E importante verificar a qualidade
do livro com relagdo ao contetdo (de acordo com as OC do Municipio), as imagens, a
linguagem, as atividades, a proposta tedrico-metodolégica, os quais devem estar alinhados ao
Projeto Politico Pedagdgico. Entre outras variaveis, o Referencial Curricular da rede

Municipal de ensino de Campo Grande, aponta sobre o livro didatico que:

O professor precisa refletir sobre o uso do livro didatico, uma vez que esse
material, via de regra, apresenta um conteldo que ndo contempla a realidade
social, e isso faz com que a crianca ndo perceba o real funcionamento da
sociedade na qual ela vive. Isso pode ser o disparador para uma série de
questionamentos, por parte do professor juntamente com as criancas, tais
como: Qual é a realidade apresentada nesse livro? Como € a nossa realidade?
Existem outras realidades? Quais? Por que a nossa realidade é diferente da
apresentada no livro? Em que consiste essa diferenga? (CAMPO GRANDE,
2008, p. 44).

Quanto a escolha do livro didatico entendemos que o professor, ao escolher um livro,
ndo deve fazé-lo de forma ocasional, pois alguma apreciacdo necessita ser realizada, tendo a
consciéncia do processo metodoldgico que pretende desenvolver em seu alunado. Ainda
assim, 0 que podemos observar é que infelizmente o tempo e o preparo para o qual o
professor se dispde para escolher o livro didatico €, na maioria das vezes, insuficiente para se
realizar uma analise de todo material aprovado pelo MEC e concluir a melhor escolha
possivel, isso mesmo com a facilidade promovida pelo sistema on-line de escolha e
divulgacdo dos livros por parte das editoras.

A fim de otimizar este processo de escolha, a Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande, para o ano letivo de 2019, motivou a escolha de um titulo Unico para todas as escolas
da rede, selecionando o livro mais escolhido pelos professores, “num processo democratico”.
Sendo esta a primeira vez em que todas as escolas de rede municipal passaram a utilizar um
mesmo titulo independentemente de suas especificidades, assim como se utilizam da mesma
OC. Para auxiliar neste processo foi elaborado e disponibilizado pela rede um guia com a

sugestdo de alguns titulos, como suporte de apoio a escolha feita pelos professores.
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Acredita-se que este manejo pode sim ser positivo, quando pensamos que desta forma
sera possivel atender a todas as unidades, por exemplo, quando houver falta do titulo outra
escola podera ceder os livros em excesso.

Concordamos com os autores que afirmam que o livro didatico se tornou, em nossas
escolas, um dos principais instrumentos de apoio ao professor ao planejar suas aulas, como
também tem sua importancia cultural e politica na economia brasileira, sendo visto como um
fator econdmico para as grandes editoras do pais, regidas por a¢des politicas.

Conforme destaca Silva, Sampaio (2014):

O livro didatico ainda € um dos recursos mais utilizados na sala de aula das
escolas publicas brasileiras, sendo que 0 mesmo possui outras importancias
além da pedagodgica, como a “cultural”, onde ha a reproducéo de valores e
costumes; e a importancia “politica”, pois o livro didatico possui um
relevante papel geopolitico, tanto é que, segundo Freitag; Motta; Costa
(1993), nas décadas de 1960 e 1970 houve um controle norte—americano,
ainda que dissimulado, sobre os livros didaticos brasileiros. H& também a
importancia econémica, porque, para as editoras, o livro didatico tem grande
valia no mercado livreiro, ndo se esquecendo de que, segundo Pontuschka;
Paganelli; Cacete (2007, p. 339) “o grande comprador de livro didatico é o
governo federal (SILVA; SAMPAIO, 2014, p. 174).

Mesmo ndo aprofundando nestas questBes, acreditamos que os fatores culturais e
politicos, sdo situacbes que contribuem diretamente na organizacdo destes materiais e assim
também o Referencial Curricular da Rede Municipal (CAMPO GRANDE, 2008), chama a
atencdo para o cuidado que se deve ter para ndao cair em artificios promovendo a manuten¢éo

do mesmo sistema imposto pela sociedade capitalista:

O livro didatico expressa as relagdes sociais de producéo estabelecidas no
bojo da sociedade capitalista. E, portanto, uma mercadoria impregnada e
objetivada pelas relagBes sociais de como foi produzido e também pela
maneira de como sera utilizado, que é uma forma social fundamentada pela
especializagdo do saber e pela divisdo do trabalho. Nesse caso, € um
instrumento que propicia a reproducdo da conformacdo do trabalho na
sociedade capitalista. Logo a realizagcdo de um ou de outro aspecto (divisdo
do trabalho e especializacdo do saber) estd imbricado na prética pedagdgica
efetivada pelo professor no contexto da sala de aula (CAMPO GRANDE,
2008, p. 44).
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Com esta preocupacao, o professor, ao fazer a analise do material a ser escolhido, deve
estar atendo as questBes sociais que acompanham a producdo do livro, promovendo uma
reflexdo para ndo reproduzir em seu fazer as mesmas condigdes de desigualdades
estabelecidas nas relagdes sociais da sociedade capitalista.

N&o se pretende nesta pesquisa o aprofundamento das questdes de comércio inerentes
a producdo do livro didatico, mas sim observar quais sdo os beneficios pedagogicos (se
existem) do uso do livro didatico de Geografia para o professor desenvolver sua pratica em
sala de aula, relacionando os contetdos apresentados nas OC de Campo Grande e o material
escolhido/disponibilizados aos professores pelo programa do livro didatico.

E com a nova roupagem apresentada pelo PNLD/2019, com o livro consumivel até o
5° ano do Ensino Fundamental, levantamos a hipdtese de que havera um uso maior deste
recurso por parte dos professores em nossas escolas, assim destacamos a importancia deste
estudo com a analise de como 0s contetdos de Geografia sdo apresentados no livro didatico e
como acontece, a partir deste instrumento, a pratica pedagogica em sala de aula, para o
processo de ensino e aprendizagem dos contetidos de Geografia pelos estudantes.

O livro consumivel possibilita uma melhor utilizacdo deste material, pois os estudantes
poderdo responder as questdes propostas sem ter a necessidade de transcrevé-las para o
caderno, uma necessidade quando o livro ndo era consumivel, e assim, o tempo sera melhor
aproveitado com momentos de reflexdo e discussdo acerca dos temas a serem desenvolvidos
em sala de aula.

A Geografia como disciplina escolar contribui muito para a formagdo da crianca e,
para haver um processo de ensino e de aprendizagem eficiente, é preciso a participacdo de
varios elementos envolvidos nesse processo, dentre os quais destacamos o livro didatico,
como um dos recursos mais utilizados nas escolas publicas brasileiras, de acordo com
Pontuschka, Paganelli, Cacete (2007).

Constata-se entdo a necessidade de se ter livros didaticos de qualidade, que auxiliem
no desenvolvimento da aprendizagem, contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos e
atuantes frente as problematicas do espaco onde vivem.

Com este pensamento, acreditamos que desde o inicio do Ensino Fundamental a
crianca deve ser contemplada com um livro didatico de qualidade, uma vez que 0s anos
iniciais constituem a base para a formacdo do futuro cidad&o.

Assim, concordamos com Silva, Sampaio (2014) que:
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Nos anos iniciais, o livro precisa ser atrativo, despertar emogdes, eliminar
conceitos errados, sintetizar assuntos importantes, trazer linguagem acessivel
ao universo infantil, didlogos e imagens que complementem o texto e
prendam a atencdo do leitor. A concretizagdo dos processos ensino e de
aprendizagem precisa de um livro organizado, com qualidade grafica, leitura
agradavel, contetdos criticos e completos. O livro do professor deve ser um
suporte sobre como o docente pode ampliar o trabalho com os contetidos em
sala, de forma diversificada e atrativa (SILVA; SAMPAIO, 2014, p. 174).

O ensino da Geografia deve oportunizar aos alunos uma possiblidade para pensar,
deve provocar o interesse e a curiosidade, instigando a interagdo com 0 espago em que se vive
e transforma. Neste sentido, um material de qualidade deve ser oportunizado aos alunos,
sendo o livro didatico o portador da ampla cultura produzida, conforme destaca Pontuschka,
Paganelli, Cacete (2007):

Atualmente, a ampla producdo cultural disponibiliza mdltiplas linguagens a
ser utilizadas como auxiliares na compreensdo e analise do espaco
geografico. Ndo obstante, os livros didaticos continuam a ser o grande
referencial na sala de aula para alunos e professores das escolas publicas e
privadas do pais, embora sejam utilizados de formas variadas: as vezes,
permitindo que o aluno faca uma reflexdo; muitas vezes, trabalhando de
modo tradicional e ndo reflexivo (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2007, p.339).

Assim sendo, a escolha do livro didatico deve promover nos professores uma reflexéo
de sua prética, e as potencialidades de seus alunos. Esta pratica deve estar articulada com as
politicas nacionais e a realidade local.

O ensino da Geografia deve ser organizado com atividades sistematizadas, planejadas,
com conteddos e metodologias que se articulem, e o professor planeje suas acdes para que 0
estudante se torne ativo e construa sua aprendizagem, levando-o a compreensdo do mundo, e
neste sentido o livro didatico deve ser atrativo, visto que este material oferece possibilidades
que contribui para ampliar a criatividade e a imaginacdo das criancas.

Assim é preciso que o livro de Geografia para 0s anos iniciais:

[...] contemple a realidade e o cotidiano do estudante. Segundo Pontuschka,
(1984), para que o livro didatico parta do “meio vivido” pelo estudante e
faca desta vivéncia um recurso para o ensino e a aprendizagem da Geografia
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0 mesmo precisa ser elaborado especificamente para o municipio/local onde
aquele estudante vive. Entretanto, apesar dessa ser uma excelente alternativa,
nem sempre é possivel produzir um livro didatico especifico para o
municipio; nesse caso, € importante que o livro ofereca algum subsidio para
que o professor trabalhe questdes relacionadas ao municipio no qual a
crianca estudante vive (SILVA; SAMPAIO, 2014, p. 174).

As organizagdes entre a teoria e a pratica na disciplina de Geografia devem favorecer a
construcdo de um dialogo de pensamentos, em que o estudante seja capaz de refletir sobre seu
espaco. Para que esta reflexdo aconteca, o professor precisa estar atendo as mudancas
vivenciadas cotidianamente, o planejamento das aulas torna-se essencial, neste sentido,
favorecendo que ocorra na sala de aula ndo apenas o ensino, mas aprendizagens significativas
de objetivos tracados, e neste campo os instrumentos utilizados pelos docentes devem ir de
encontro com esta prética.

Ter clareza do que se pretende na formagédo dos estudantes deve amparar e respaldar
todo o processo de ensino-aprendizagem, e o que esta definido no Projeto Politico Pedagogico
da escola para o ensino da Geografia deve ser o guia do professor ao elaborar seu plano anual.

Neste processo ndo so o livro didatico, mas toda a selecdo de materiais oportunizados
aos estudantes devem ser conscientes e devem favorecer uma integracdo de todos os
Componentes Curriculares, visto que as relacdes estabelecidas por este estdo interligadas e os
contetdos devem dialogar, possibilitando a concretude dos objetivos definidos, suprindo as
caréncias apresentadas pelo livro didatico, assim como ja aponta os referenciais da rede

municipal:

E necessario que sejam supridas as deficiéncias do livro didatico ampliando
a rede de informacdes disponiveis as criancas, seja utilizando a biblioteca,
seja utilizando a Internet e/fou outros portadores de texto que possam
subsidiar tanto o fazer pedagdgico do profissional quanto nortear 0 acesso ao
conhecimento para a crianga (CAMPO GRANDE, 2008, p. 45).

Assim, a figura do professor torna-se fundamental para possibilitar a ampliacdo da
compreensdo da realidade social e cultural dos estudantes, assumindo uma postura critica e
consciente dos seus fazeres, enquanto contribui para o processo de aprendizagem dos
estudantes.

Para Callai (2005), a Geografia deve apresentar uma perspectiva onde estudar o espaco

consiste em uma leitura do mundo, sendo este o grande desafio que se aponta para o professor
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que pretende superar as praticas tradicionais do ensino, indo além do livro didatico, e com isto
possibilitando a seus alunos oportunidades de novas leituras, a partir de um olhar critico e
consciente com a Geografia.

Neste prisma, € muito relevante que o professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ao planejar suas aulas, contemple a realidade e o cotidiano do estudante,

promovendo sua interacdo com o meio e definindo a perspectiva em estudar o espaco:

[...] para se estudar o espaco: olhando em volta, percebendo o que existe,
sabendo analisar as paisagens como 0 momento instantaneo de uma histéria
que vai acontecendo. Essa € a leitura do mundo da vida, mas que ndo se
esgota metodologicamente nas caracteristicas de uma geografia viva e atual,
assentada em categorias de analise que supdem a historia em si, o
movimento dos grupos sociais € a sua interligacdo por meio da agdo ou até
de interesses envolvidos (CALLAI, 2005, p. 235).

Com esta intencdo, destacamos que, ao se pensar as possibilidades para o ensino de
Geografia, deve-se contemplar a realidade e o cotidiano dos alunos, demonstrando que sua
realidade faz parte de um espaco social, no qual suas acbes imediatas e futuras
determinaram/determinarédo a sua realidade. Assim, o livro didatico deve corroborar para que
o0 professor, ao planejar, possa estabelecer este dialogo com as situacdes cotidianas.

Para estudo deste material — o livro didatico adotado pela REME, utilizou-se alguns
dos conceitos definidos por Silva e Sampaio (2014) e Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007).
Tais como: Capa do livro; Pudblico alvo; Apresentacdo do livro; indice e estrutura;
Diagramacdo: conteudo e forma; Imagens; Textos; Proposta teorico-metodologica;
Linguagem; Bibliografia; Avaliacdo do livro didatico — PNLD; entre outros. A analise que
apresentamos € restrita a comparacdo do livro com as Orientagdes Curriculares da Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande - e ndo abrange questfes tedricas e conceituais, visto
que essa ndo é a intengdo nesse momento.

O livro didatico de Geografia adotado pela REME, no ano letivo de 2019, para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental, pertence a Colecdo Conectados, da Editora FTD de Séo
Paulo, sendo lancada a primeira edicdo em 2018. A obra tem por objetivo apresentar uma
abordagem atual, contextualizada e articulada, com uma proposta para mobilizar os
conhecimentos prévios dos estudantes e valorizar sua autonomia no processo de
aprendizagem. A Colecdo apresenta um livro para cada Componente Curricular do 1° ao 5°

ano do EF, a obra literaria para o Componente Curricular de Geografia, nas palavras da
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editora, contribui para a compreensdo do mundo, do pensamento e das atitudes propositivas
para uma sociedade mais justa, e de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017Db).

O livro para 0 4° ano do EF recebe o titulo de “Conectados Geografia”, dos autores
Edilson Addo Céndido da Silva e Laercio Furquim Junior. Sobre os autores, ambos sdo
professores de Geografia no Ensino Médio Superior. Os autores sdo Mestres em Ciéncias com
area de concentracdo a Geografia Humana, pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas de Universidade de S&o Paulo. Graduados em Geografia (Bacharel e licenciado)
pela Universidade de S&o Paulo. A curta biografia dos autores apresentada no livro ndo nos
permite negar ou afirmar se 0S mesmos tém experiéncia nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, sdo professores de Geografia — Geodgrafos.

2.4.1 Analise da Capa do livro didatico “Conectados”

A capa do livro mostra-se nas cores verde, amarela e vermelha, com a imagem do
desenho de quatro criancas, sendo projetada por Juliana Silva Carvalho da editora FTD, esta
imagem nos remete as estacGes do ano, aos espacos do cotidiano, pelas caracteristicas
apresentadas do desenho, como: vestuario, acessorios (chapéu, guarda-chuva, oculos de sol)
pelo “vento” no cabelo de um menino e chuva. A capa mostra-se alegre, colorida, divertida e
descontraida, 0 que chama a atencdo das criancas. Apresentando centralizado na parte de

baixo do livro o titulo, 0 ano/turma a que se destina, além do nome dos autores e da editora.

llustracdo 05 — Foto do Livro didatico Conectados — PNLD/2019 adotado pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Campo Grande — MS

rafia

" cnobé
coNES

FTD

Fonte: Conectados Geografia (SILVA; JUNIOR 2018).
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O titulo permite ao estudante questionar: “Conectados” a qué? Com a evolugdo
tecnoldgica esse titulo e as imagens da capa permitem a crianga perceber que a disciplina a ser
estudada, a Geografia, esta ligada as questdes atuais, a tecnologia e a internet.

Apresenta possibilidades e subsidios para enriquecer o trabalho do professor,
indicando contetdos complementares ao livro impresso, através de midias digitais compostas
por: Texto de apresentacdo; Plano de desenvolvimento; Sequéncias didaticas; Projetos
integradores; Material audiovisual.

2.4.2 Andlise do Manual do Professor

Na apresentacdo que os autores fazem ao professor, no manual do professor, eles
garantem que a obra foi pensada para atender esta faixa etaria das criancas, e nas relacdes que
estabelecem com o mundo em sua formagao. Estes esclarecem que o referencial tedrico da
obra parte de uma premissa basica da disciplina: o espaco geografico como objeto maior de
estudo, podendo assim a Geografia contribuir para a construcdo de um mundo melhor onde,
segundo os autores, cabe ao professor conduzir de maneira insubstituivel o processo de
ensino-aprendizagem.

O Manual do professor esta constituido em duas partes: a primeira, com orientagdes
gerais para a colecdo, que apresenta principios que embasam a proposta metodoldgica da
disciplina, reflexes teoricas e textos complementares; e a segunda, com orientacGes
especificas apresentadas, para auxiliar o planejamento do professor ao longo do ano letivo,
seguidas de respostas, objetivos e habilidades, com as paginas do livro do aluno na integra,
permitindo ao professor elaborar seu planejamento com consultas.

O sumario do livro manual do professor apresenta a organizacdo e seus elementos,
propondo ao professor, como primeiro item, conhecer seu manual. Em seguida, o divide em
duas partes: A primeira com as orientacdes gerais para a colecdo Normatizacdo da Educacao
Brasileira Ensino Fundamental. Pressupostos Teoricos Metodoldgicos; Organizacdo da obra;
Avaliacdo; Textos selecionados; Bibliografia consultada e recomendada; Quadro de objetivos
de aprendizagem, habilidades e conceitos e nocdes; Planilhas de avaliacdo e de auto
avaliacdo. A segunda parte as orientacGes didaticas especificas: O campo e a cidade. O
municipio. O Brasil e suas regides. E importante preservar a natureza.

O manual do professor, como ja expusemos, esta dividido em duas partes: a primeira
apresenta 0s topicos destinados aos professores, promovendo uma nocdo geral da

normatizacdo e regulamentacdo da educagdo brasileira, os principais conceitos e temas da
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Geografia para o Ensino Fundamental, o quadro programatico e a proposta pedagdgica da
colecdo, discussdes sobre os processos de avaliagdo, os textos com conceitos da Geografia e
do processo pedagogico, a bibliografia, quadros de apoio ao planejamento do professor e por
fim uma sugestdo de planilhas para a avaliagdo e autoavaliagdo. Na segunda parte 0s
procedimentos metodoldgicos que permitem ao professor um planejamento das aulas, com
exploragdes a partir do cotidiano e das vivéncias dos estudantes.

Nas orientacGes gerais para os professores, no manual, os autores fazem um resgate
breve da normatizacdo para a educacdo basica. A obra estd organizada com vistas a atender o
que propde a BNCC (BRASIL, 2017b), o mais novo documento de normatizagdo da nossa
educacéo.

A proposta pedagogica discriminada pelos autores no manual aponta para o
protagonismo professor-aluno-escola, considerando o conhecimento como uma construcao
gradual, respeitando as etapas cognitivas dos estudantes, considerando-os sujeitos de sua
aprendizagem. Aborda, ademais, uma perspectiva socioconstrutivista quando busca 0s
conhecimentos previos dos estudantes, atividades de pesquisa e de estimulo ao pensamento
critico, considerando os aspectos culturais e de vivéncia dos estudantes, contudo os autores
ndo acreditam que apenas uma linha pedagdgica possa direcionar um livro didatico e
apresentam algumas atividades na linha tradicional.

A segunda parte apresenta o livro do estudante, com as sugestdes direcionadas aos
professores para os encaminhamentos da aula. No manual do professor cada pagina vem com
propostas de abordagens, atividades, sugestdes de como abordar o tema, sugestdes de videos,
textos complementares aos contetdos apresentados, os referencias e as competéncias descritas
na BNCC (BRASIL, 2017b) e orienta¢cdes que visam possibilidades didaticas para o professor
ao planejar suas aulas, apresenta também temas interdisciplinares com o intuito de integrar a
Geografia com as demais areas do conhecimento, trazendo a possibilidade de aulas mais
atrativas e dindmicas aos estudantes, favorecendo o processo de ensino-aprendizagem.

Os textos selecionados para as propostas de leitura complementar aos professores sao
apresentados no manual do professor, tendo por finalidade ampliar as possibilidades e o
envolvimento dos professores ao planejar suas aulas, sdo apresentados 0s seguintes titulos:

Aprendendo a ler o mundo: A Geografia nos anos iniciais do Ensino fundamental,
escrito por Helena Copetti Callai (2005). Para construcdo do espaco geografico na crianga, de
Lyda Tomoyo Paganelli (2010). Definir o lugar, de Ana Fani A. Carlos (2007). Multimidia na

educacdo: o video digital integrado ao contexto escolar, de Robson Pequeno de Souza e Maria
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Lucia Serafim (2017); Educacdo inclusiva e cidadania: aproximacdes e contradicdes, de Neli
Klix Freitas (2011).

O quadro com a bibliografia consultada e recomendada é amplo e com varias
possibilidades de leituras complementares para que o professor possa estudar e ampliar seus

conhecimentos sobre a Geografia e as normatizagdes da educacao brasileira.

2.4.3 Anélise do Livro do Aluno

No livro do aluno, os autores fazem a apresentagdo do material na linguagem infantil,
facilitando o acolhimento dos estudantes, para convida-los a iniciar os estudos em Geografia.
Logo apos a apresentacdo segue o sumario com as divisdes propostas pelos autores, sendo 4
unidades, cada unidade esta organizada em capitulos, cada capitulo apresenta as secdes: -
Vocé escritor! -Vocé leitor! -VVocé conectado! -VVocé cidadéo! -De olho no mapa! E por fim a
secdo: -Integrando com.

Na secdo: - Vocé escritor o que se propde € a pratica da redagdo textual ou da
producdo de textos ndo verbais, com o relato oral dos estudantes sobre determinada
proposicdo apresentada no capitulo, estas atividades em sua maioria estdo ligadas aos espacos
de vivéncia dos estudantes.

Voce leitor visa estimular o habito da leitura de textos, imagens ou do proprio espaco
do cotidiano dos estudantes e, nesta secdo, estes sdo levados a exercitar a leitura e a
interpretacéo de textos.

Na secdo que inspira 0 nome da colecdo: -Vocé conectado, 0 que se pretende é a
interacdo tecnoldgica dos estudantes, as proposicdes desta secdo estdo diretamente ligadas a
producdo de pesquisa e contato com o mundo tecnoldgico e virtual, apresentando aos
estudantes uma gama de possibilidades, favorecendo a ampliacdo do conhecimento dos jovens
estudantes sem sair de seu local de vivéncia, a viagem aqui é feita através da tecnologia.

Vocé cidaddo promove aos estudantes a possibilidade da observacdo de seu espaco
social e geogréfico, estimulando a reflexdo e a interacdo critica de sua realidade, sendo
possivel ainda observar os limites e cuidados do universo infantil.

A secdo: -De olho no mapa visa estimular a percepcao do espaco geogréafico, atraves
da leitura, da elaboracdo e da observacdo de representacdes espaciais, croquis, plantas e

mapas, sendo instigados gradualmente a descobrir a cartografia.
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A secdo - Integrando com fecha cada unidade propondo a conexdo com outro
componente curricular numa proposta inter e multidisciplinar, valorizando e sensibilizando o
estudante com temas relevantes e atuais. E os boxes com o: Glossario. Pesquisa. Fica a dica.

O Glosséario é um boxe que apresenta a explicacdo de um termo que é apresentado no
corpo do texto e que possivelmente ainda ndo foi descoberto pelos estudantes. O boxe
Pesquisa propde aos estudantes iniciar o universo da investigacdo, apresenta propostas
coletivas e individuais envolvendo também os familiares, numa integracdo com a familia, séo
atividades que podem ser para casa ou para a sala de aula. Nem todos os capitulos apresentam
todas as sec¢Oes ou boxes.

Cada unidade apresenta em duas paginas a abertura com desenhos coloridos, o titulo
da unidade e alguns guestionamentos direcionados ao tema a ser estudado. As Unidades sao

divididas por capitulos e os capitulos em subitens, conforme apresentamos no quadro 16.

Quadro 16 — Contetdos do livro Conectados Geografia (2018) dos autores Edilson Adao
Céandido da Silva e Laercio Furquim Junior - 4° ano do Ensino Fundamental.

Unidade 1 - O campo e a cidade

Capitulo 1 A integracdo campo-cidade. Os caminhos da Producéo.
Vocé conectado! - A comunicacéo.

Vocé cidadao! - O consumidor consciente.

Capitulo 2 A Cartografia 0 mapeamento dos lugares. A linguagem do mapa.

Vocé leitor! - Conhecer as direcdes cardeais. Vocé escritor! - Encontrar as
direcGes cardeais.

O mapa de rede. O mapa de fluxo.

De olho no mapa! - Terra indigena e remanescentes quilombolas.
Integrando com ... Matematica — municipios com maior populacdo

indigena.

Unidade 2 - O municipio

Capitulo 1 O que é municipio. Uma divisdo administrativa.
De olho no mapa! - A representacdo dos limites do municipio.

O Brasil em municipios. A Fundagdo de um municipio.

Capitulo 2 A populagéo do municipio. Viver em outro lugar.
Vocé leitor! - A histéria de uma cidade.

Vocé escritor! - Contando historias.
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A gestdo do municipio.

Vocé cidaddo! - A implantacéo de ciclovias.

Vocé conectado! - Areas de atuagio dos Conselhos Municipais. Integrando
com ... Historia Sdo Paulo de muitos sabores.

Unidade 3 — O Brasil e suas regides

Capitulo 1

O territorio brasileiro. Territdrio e populagéo.

Vocé conectado! Para acompanhar o crescimento da populagéo.
A Republica Federativa do Brasil. Quem governa o Brasil.
Vocé cidadao! - Brasilia Patriménio Cultural da Humanidade.
A formacao do territério brasileiro.

De olho no mapa! - O tesouro dos mapas.

Capitulo 2

As grandes regiGes. A formacdo das grandes regifes. A regido Norte. A
regido Nordeste. Vocé leitor! - O cordel nordestino.

Vocé escritor! - O meu cordel.

A regido Centro-Oeste. A regido Sudeste. A Regido Sul.

Integrando com ... Histdria — Paisagens historicas nas regides do Brasil.

Unidade 4 - E importante preservar a natureza

Capitulo 1

O relevo e a hidrografia. O relevo terrestre. As aguas do planeta.
Vocé leitor! - Dois rios brasileiros.

Vocé escritor! - Um rio do meu municipio

Capitulo 2

O clima e a vegetagdo. O tempo.

Vocé conectado! - Previsdo do tempo.

A cobertura vegetal terrestre.

Vocé cidaddo! - Unidades de Conservacédo: proteger o0 meio ambiente. De
olho no mapa! - Vegetacédo e agdo humana.

Integrando com ... Ciéncias e Arte — A flora e a fauna no Brasil

Fonte: Conectados Geografia (SILVA; JUNIOR, 2018).

Organizacdo: Autora.

Ao final da Unidade 4, apresenta-se as referéncias e o material para recorte. Nas

referéncias destaca-se os autores utilizados para enriquecer a obra. O material para recorte

promove a ilustragdo de muitas atividades apresentadas ao longo das quatro Unidades deste

material.
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O livro do aluno apresenta textos curtos e com imagens sugestivas e relacionadas ao
conteddo do texto. Existem varias ilustracdes, imagens, representacdes graficas e
cartograficas: As imagens sdo constituidas por fotos, pinturas e gravuras que complementam
as ideias dos textos, e permitem ainda as reflexdes sobre as paisagens ou localidades quando
aparecem nas atividades propostas.

Ha& no livro a inclusdo de poesias, musicas, textos de jornais, de revistas e de outros
autores que escrevam de forma mais erudita. As atividades podem colaborar no avango da
compreensdo do contetdo do texto, ampliado os momentos de reflexdo. Ha uma série de
sugestdes de outras atividades (no manual do professor) que podem ser propostas com 0 uso
de outros textos, mapas, gréaficos, imagens de satélite e fotografias (internet), constituindo
novos saberes aos estudantes.

As fontes bibliograficas séo mencionadas no livro, com algumas sugestfes de obras
literarias que possibilitam uma maior integracdo do estudante aos conteudos apresentados no
livro didatico e as situacdes de seu cotidiano, sendo adequadas a faixa etaria da turma, como
também videos com filmes, documentarios e animagdes de circunstancias reais para a
promoc¢do de um aprofundamento e ilustracdo de algumas das tematicas apresentadas como
também, outros textos com relacdo aos respectivos conteudos e também com a realidade dos
estudantes.

O livro atende as recomendacdes do Programa Nacional do Livro Didatico, sob a
responsabilidade da Secretaria do Ensino Fundamental do Ministério da Educacdo e Cultura,
sendo um dos selecionados para fazer parte do PNLD/2019 e o mais escolhido entre os
professores das escolas municipais de Campo Grande — MS, segundo a Secretaria Municipal
de Educacdo, contudo a temética da Geografia Regional, nos aspectos dos geograficos da

cidade de Campo Grande néo esta apresentada no livro (quadro 17, pagina 100).

2.5 Comparagdo dos Contetdos das OrientacBes Curriculares (CAMPO GRANDE, 2016) e
do livro didatico de Geografia Conectados (SILVA, 2018)

Apresentamos a seguir o quadro em gue comparamos 0s conteldos apresentados nas
OC do Municipio de Campo Grande — MS e o conteudo apresentado no livro didatico
“Conectados Geografia”, dos autores Edilson Addo Candido da Silva e Laercio Furquim
Junior — Editora FTD, adotado para o ano letivo de 2019, na Rede Municipal de Ensino,
estabelecendo quais conteddos o livro atende e quais ndo atende com relacdo as Orientacdes

Curriculares da Rede Municipal.
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Quadro 17 — Comparativo dos contetidos das Orientagdes Curriculares (CAMPO GRANDE,

2016) e o Livro Didatico Conectados Geografia (SILVA, JUNIOR, 2018).

OrientagOes Curriculares da Rede
Municipal de Ensino 2016

Livro Didatico “Conectados Geografia”

dos autores Silva, Junior (2018) FTD

Condicdo pratica

1° Bimestre

Alfabetizacdo cartogréfica
Elementos de um mapa: titulo,
legenda, pontos cardeais/rosa dos
ventos, escala e fonte.

Diferentes tipos de mapas

(politico, fisico, econébmico e

Unidade 1 - O campo e a cidade.
Capitulo 1 - A integracdo campo-cidade
Os caminhos da Produgdo.

Vocé conectado! A comunicag&o.

Vocé  cidadéo! O  consumidor
consciente.

Capitulo 2 - A Cartografia o

Atende

parcialmente.

historico) mapeamento dos lugares.
A linguagem do mapa.
Vocé leitor! Conhecer as direcBes
cardeais.
Vocé escritor! Encontrar as direcdes
cardeais.
O mapa de rede. O mapa de fluxo. De
olho no mapa! Terra indigena e
remanescentes quilombolas.
Integrando com ... Matematica —
municipios com maior populacdo
indigena.

2° Bimestre Unidade 2 - O municipio. Atende

O municipio de Campo
Grande/MS
Localizacdo Geografica
Limites
Diferentes espacos: rua, bairro,
regido urbana e rural.
Diferencas entre municipio e

cidade

Capitulo 1 - O que é municipio.

Uma divisdo administrativa.

De olho no mapa! - A representacdo dos
limites do municipio.

O Brasil em municipios. A Fundagéo de
um Municipio.

Capitulo 2 - A populagdo do municipio.
Viver em outro lugar

Vocé leitor! A historia de uma cidade.
Vocé escritor! Contando histérias. A
gestdo do municipio.

Vocé cidaddo! A implantacdo de

parcialmente,
apresentando  a
denominagdo dos
topicos

destacados.
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ciclovias.

Vocé conectado! Areas de atuagio dos
Conselhos Municipais.

Integrando com ... Histéria S&o Paulo de

muitos sabores.

3° Bimestre

O municipio de Campo
Grande/MS e seus aspectos
fisicos:

Relevo: forma, descricéo,
importancia, transformacéo
(natureza/homem).
Hidrografia: bacia hidrogréfica,
principais rios, corregos do
municipio e sua importancia.
Vegetacao: tipos de vegetacao,
desmatamento, conservagéo

Clima: Clima do municipio.

Unidade 3 — O Brasil e suas regides.
Capitulo 1 - O territério brasileiro.
Territério e populacao.

Vocé conectado! Para acompanhar o
crescimento da populagéo.

A Republica Federativa do Brasil.

Quem governa o Brasil.

Vocé cidaddo! Brasilia Patrimonio
Cultural da Humanidade.

A formacéo do territorio brasileiro.

De olho no mapa! O tesouro dos mapas.
Capitulo 2 - As grandes regiGes.

A formacao das grandes regides.
A regido Norte. A regido Nordeste.
Vocé leitor! O cordel nordestino.
Vocé escritor! O meu cordel.

A regido Centro-Oeste. A

Sudeste. A Regido Sul.

regiao

Integrando com ... Historia — Paisagens

historicas nas regies do Brasil.

Atende
parcialmente,
quando apresenta
a regido Centro-
Oeste e suas
principais

caracteristicas.

4° Bimestre

Trabalho, organizacéo e modo de

produgdo em Campo Grande/MS

Atividades primarias:
extrativismo, agricultura e

pecudria.

Atividades secundarias: industria.

Atividades terciarias: comércio e

prestacdo de servicos.

Campo Grande/MS, ambiente em

transformacéo

Unidade 4 - E importante preservar a
natureza.

Capitulo 1 - O relevo e a hidrografia.

O relevo terrestre. As aguas do planeta.
Vocé leitor! Dois rios brasileiros.

Vocé escritor! Um rio do meu
municipio.

Capitulo 2 - O clima e a vegetag&o.

O tempo. Vocé conectado! Previsdo do
tempo. A cobertura vegetal terrestre.
Unidades de

Vocé cidadao!

Atende
parcialmente,
quando apresenta
no capitulo 2 o
tema Unidades de
Conservacéo:
proteger 0 meio

ambiente.
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Crescimento desordenado da Conservacao: proteger o meio ambiente.
cidade: problemas de moradia, De olho no mapa! Vegetacdo e agéo
transito, erosao, poluigdo, lixdes, | humana.

incéndio, falta de infraestrutura e | Integrando com ... Ciéncias e Arte — A
servicos; Transportes. flora e a fauna no Brasil.

Areas verdes.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo (CAMPO GRANDE, 2016). Livro didatico Conectados Geografia
(SILVA; JUNIOR, 2018)
Organizagdo: Autora.

Por tratar-se de um exemplar que é produzido em escala nacional, os temas ndo séo
aprofundados quanto as questfes regionais do Municipio. O contetdo do livro precisa estar
mais relacionado ao cotidiano do aluno, aqui encontramos uma afirmagdo das hipdteses
levantadas, de fato o livro ndo contempla de maneira satisfatoria as questfes regionais, que
devem ser trabalhadas neste ano com os estudantes, para isso ha de se estimular a producéo de
obras com uma abordagem mais especifica sobre Campo Grande — MS, estabelecendo
parcerias com as Universidades locais.

Diante do cenario apresentado, com relacdo aos conteudos de Geografia para o 4° ano
do Ensino Fundamental, destacamos que o dialogo com o livro estd comprometido, na medida
em que o material deixa de atender as especificidades do ensino da Geografia do Municipio
de Campo Grande proposta pela OC (CAMPO GRANDE, 2016) do municipio.

O livro apresentado satisfaz 0 recomendado pelo PNLD (2019), porém ndo contempla
de forma suficiente os contetdos previstos nas OC (CAMPO GRANDE, 2016), o que sugere
que o professor possa suprir essa caréncia do material didatico com outras fontes de pesquisa
e instrumentos para 0 ensino, e para tanto a formacédo do docente deve caminhar no sentido de
que este possa estar atualizado e em condicGes para aprimorar 0 processo de ensino-
aprendizagem. Com essa breve andlise, podemos reiterar parte da hipdtese levantada nesta
pesquisa, de que a formacdo inicial dos professores ndo oferece estrutura para um maior
aprofundamento da disciplina.

No capitulo a seguir, diante da importancia do professor neste cenario, destacamos que
a formacdo deste profissional deve possibilitar, por meio de constantes capacitacdes e estudos,
maneiras para ampliar as possibilidades propostas no livro didatico, visto que este apresenta
limitagBes. Apresentamos, ainda, os contetdos de Geografia Regional na préatica vivenciada
em sala de aula, onde os docentes apresentam suas habilidades na construgdo de suas técnicas

de ensino.
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3 CONTEUDOS DE GEOGRAFIA REGIONAL NA PRATICA EM SALA DE AULA
NO 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

No ultimo capitulo do trabalho buscamos identificar como o professor trabalha os
contetdos de Geografia na pratica em sala de aula, no quarto ano do Ensino Fundamental e
como sua formacdo interfere ou ndo nesse percurso. Trata-se do trabalho de campo, em que
apresentamos as analises dos estudos, expondo como o professor estabelece sua pratica em
sala de aula, e como sua formacdo interfere no processo de ensino aprendizagem, através da
analise do questionario preenchido pelos professores.

Neste prisma, levantamos o seguinte questionamento: ao trabalhar o conteddo de
Geografia do quarto ano do Ensino Fundamental, o professor restringe-se ao livro didatico
como unico ou principal apoio didatico para o processo de ensino de Geografia, uma vez que
sua formac&o ndo oferece estrutura para um maior aprofundamento da disciplina?

Para conhecer qual a relevancia deste tema na visdo dos participantes da pesquisa,
questionamos sobre a importancia da Geografia para os alunos do quarto ano do Ensino
Fundamental, vindo estes a apontar que € uma Disciplina que muito contribui para a formacéo

dos estudantes, conforme podemos ler nas respostas descritas a seguir no quadro 18:

Quadro 18- Questao 03 - Qual a importancia da Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Professoras Respostas

Professora 1 Trabalha a questdo espacial, localizagdo dentro de um contexto.

Professora 2 Importante.

Professora 3 Importante para que os alunos tenham estudos voltados para a localizagdo e

direcionamento utilizado no dia a dia.

Professora 4 Fundamental. A crianga comeca a interagir com o outro, com a sociedade em
que vive.

Professora 5 Importante para o aluno aprender a localizacdo no seu dia a dia.

Professora 6 Muito importante, pois precisam conhecer a regido onde moram, bem como a

economia, estados vizinhos, compreenderem a leitura de mapas entre outros.

Professora 7 Fundamental. Conhecer os aspectos fisicos da sua localidade, o manusear dos
mapas e fazer sua compreensdo, como também o ambiente em que se vive do

macro ao micro, € muito valioso.

Professora 8 Muito importante para que o aluno possa ter uma ideia do espaco onde ele

mora.




104

Professora 9 Importante porque é uma ciéncia que estuda diferentes areas do conhecimento,

tanto humanas, fisicas e sociais.

Professora 10 Muito importante para a crianca desenvolver sua nogdo de localizacdo
geografica, diferenciar aspectos do relevo, clima e vegetacdo, além de
reconhecer os aspectos do desenvolvimento econdmico do seu municipio,
Campo Grande - MS.

Professora 11 Acho muito importante, pois através da geografia a crianga tem uma visdo mais

abrangente de localizagdo e espacos fisicos.

Professora 12 Muito importante na formacéo do futuro cidadao.

Professora 13 Se bem trabalhada contribui para formagdo do estudante, com questdes

relacionadas ao seu cotidiano.

Professora 14 Ensinar os alunos a pensar sobre seu espaco de vivéncia.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
Organizagdo: Autora.

A visdo de sete professoras sobre a Geografia aponta para a questdo de localizacéo,
quatro professoras apontam para a capacidade de localizar-se no espaco de vivéncia, e seis
apontam sobre as questdes fisicas do local onde vivem, contudo, a Geografia possibilita uma
discussdo muito maior que a apresentada pelas professoras, sendo importante como apontou
uma das professoras “[...] porque € uma ciéncia que estuda diferentes areas do conhecimento,
tanto humanas, fisicas e sociais”.

Como ciéncia humana, fisica e social a Geografia esta intimamente ligada ao nosso dia
a dia, em todas as acdes do nosso fazer, ao se descobrir a leitura na escola, a criangca comeca a
compreender por outras perspectivas, a espacialidade que ja fazia parte de sua vida, e que
agora com os saberes sistematizados, permite possibilidades diversas para sua participacdo na
configuracéo de seu meio.

Destacamos a importancia de se construir com as criangas uma consciéncia que
possibilitard aos estudantes, uma analise mais promissora das realidades sociais. Neste

sentido, o ensino de Geografia nos anos iniciais deve segundo Santos (2008):

[...] permitir que o aluno se perceba como participante do espago em que
estuda, em que os fendmenos que ali ocorrem sdo resultados da vida e do
trabalho dos homens e que se encontram inseridos no processo de
desenvolvimento. De acordo com essa perspectiva, devemos descartar
definitivamente aquela Geografia que mostra um panorama do homem e da
terra, fazendo uma descrigdo puramente enciclopédica, onde o aluno se torna
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um ser neutro, sem criticidade, incapaz de identificar o mundo que se
encontra ao seu redor (SANTOS, 2008 p. 97).

As possibilidades para o ensino da Geografia, a partir dos anos iniciais, expressam
uma vasta oportunidade para que os estudantes compreendam que estdo inseridos em um
Mundo que foi construido por seus semelhantes, através de acgGes histdrias e, que estas,

determinam suas relagdes sociais. Assim, o ensino da Geografia:

Desde as primeiras etapas da escolaridade, pode e deve ter como objetivo
mostrar ao aluno que cidadania é também o sentimento de pertencer a uma
realidade na qual as relagGes entre a sociedade e a natureza formam um todo
integrado — constantemente em transformacdo — do qual ele faz parte e,
portanto, precisa conhecer e sentir-se como membro participante,
afetivamente ligado, responsavel e comprometido historicamente (BRASIL,
1997, p. 76).

Neste cenario apresentado, podemos expressar que o ensino da Geografia pode e deve
ir muito além do apontado pelas professoras neste estudo, o que nos leva novamente a refletir
sobre suas formacdes limitadas para o ensino da Geografia, 0 que confirma a necessidade de
se rever o0s cursos de formacéo inicial e as formacdes continuadas, no sentido de capacitar 0s
professores para atuarem em todos 0s campos possiveis da educagdo, sobretudo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

As professoras, neste estudo, concordam com a importancia do Componente
Curricular Geografia, mesmo com suas visdes limitadas para as possibilidades da mesma,
entendem alguns dos aspectos que a Geografia deve trabalhar, assim como se apresenta nas

Orientac6es Curriculares da Rede Municipal de Ensino:

A Geografia é uma ciéncia que comporta importantes saberes, construidos
historicamente pela humanidade, é parte da area do conhecimento das
Ciéncias Humana, atuando ainda na interface das Ciéncias da Natureza.
Justamente pela relevancia que tem na formagdo humana é que faz parte do
curriculo escolar (CAMPO GRANDE, 2008, p. 103).
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Contudo, 0 que observamos € que na teoria existe um pensamento de que a Geografia
é uma ciéncia que comporta importante saberes, contudo o que observamos na pratica fica
muito longe desta realidade, onde o professore responsavel por este Componente Curricular
conta apenas com uma hora aula semanal para todo o montante de contetdos que devem ser
ministrados nas turmas do quarto ano, tal fato acontece também nos demais turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, assim torna-se urgente que a Secretaria Municipal de
Educagdo reavalie esta divisdo do quadro de horas aulas semanais por Componente
Curricular, possibilitando assim que o professor possa ter mais horas aulas semanais para
ministrar o contetido de Geografia.

Pensando e estabelecendo o ensino da Geografia como uma prética que permite ao
estudante constituir-se como ser participante, a partir de sua préopria vivéncia, ampliamos as
possibilidades para o entendimento das relagdes humanas, fortalecendo o sentimento de
pertencimento aquela realidade (Geografia Regional), e em condi¢bes para transforma-la,
construindo sua propria identidade espacial. A partir, do estudo de sua regido esse sentimento
pode ser ampliado, assim, apresentamos a percepcdo das professoras sobre o que entendem

por Geografia Regional no quadro 19:

Quadro 19 — Questdo 04 - O que voceé entende por Geografia Regional?

Professoras Respostas

Professora 1 Estudo sobre limites e fronteiras da sua regido,

Professora 2 O estudo sobre os limites e fronteiras da regido local.

Professora 3 E entender os aspectos, as caracteristicas especificas de cada regio

Professora 4 Compreender a localidade em que se vive e os aspectos fisicos da sua regiao.

Professora 5 A Geografia que trabalhas as questdes locais de uma regiéo.

Professora 6 A que trata de um espaco especifico.

Professora 7 A que trata das questdes regionais de uma regiao.

Professora 8 E o estudo das regides ao redor do mundo na busca de compreender e definir as
caracteristicas Unicas de uma regido em particular, que consistem de elementos
naturais e humanos. E dada atencio também & regionalizacdo que cobre as
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técnicas de delineacdo do espago em regides.

Professora 9 E o0 estudo da regi&o que vocé habita: Estado, Municipio e bairro.

Professora 10 A que estuda a regido no qual fago parte, 0 meu estado.

Professora 11 E trabalhar geograficamente uma determinada regio e suas especificidades.

Professora 12 Estudo das caracteristicas geogréaficas de uma regido especifica.

Professora 13 E o estudo das regides ao redor do mundo na busca de compreender e definir as

caracteristicas Unicas da regido a qual pertencemos, sua regionalidade.

Professora 14 Entendo que a partir do meio em que vivemos e do meio que nos cerca,
poderemos observar as mudancas climaticas e da natureza, ja que o ser humano
tem acOes que influenciam diretamente 0 meio que o cerca...a0 conhecermos a
cartografia, limites e outros povos perceberemos que é importante estudar as

mudancas (cultural e ambiental).

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
Organizacdo: Autora.

Da analise das respostas € possivel perceber que a maior parte dos entrevistados
compreende a regido como resultado do processo de diferenciacdo espacial. Nenhuma das
respostas foi construida no sentido de refletir a regido como o resultado dos processos de
producdo capitalista, dos arranjos produtivos, das diferentes configuracdes produzidas pela
sociedade, tampouco clareza do recorte territorial do que € Regido.

Sobre Geografia Regional, as professoras participantes da pesquisa apresentam um
conhecimento empirico do assunto, como sdo todas professoras Pedagogas o termo regional €
entendido em sentido restrito, apontando sim algumas definicdes sobe a Geografia Regional,

mas que nao tem a mesma amplitude descrita por Haesbaert (1999, p. 22):

Ao observarmos as correntes geogréaficas que enfocaram a regionalizag&o,
percebemos que algumas entendiam a diversidade territorial mais pelo viés
da diferenca, em sentido estrito, ou seja, da singularidade, como € o caso da
geografia regional Lablacheana, e outras mais pela perspectiva da
desigualdade, tomando um padrdo de medida como referéncia para, em
funcdo dele, situar cada regido. Nesta segunda perspectiva encontra-se a
regido como produto da divisdo territorial do trabalho ou as regibes
funcionais, hierarquizadas de acordo com a area de influéncia das cidades
(HAESBAERT, 1999, p. 22).
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A reflexdo proposta para compreender os processos de regionalizagdo, seja pela
diferenca, ou pela perspectiva da diviséo territorial do trabalho, permite definir um horizonte
base de analise para a Geografia Regional, bem como, ao interesse de nossa pesquisa, em
analisar a compreensédo dos professores sobre a tematica.

A questdo dos regionalismos culturais e politicos foram observados, o que permite
inferir que as respostas, além de pouco desenvolvidas, ainda compreendem 0S processos
regionais, pelo sentido mais classico do pensamento geografico, ou seja, a diferenca do
recorte espacial. Contudo, ainda se faz importante, mesmo com uma analise tedrica mais

restrita do conceito de regido, observar como se da a préatica em sala de aula.

3.1 A pratica em Sala de Aula

Buscando compreender aspectos sobre a préatica do ensino de Geografia em sala de
aula, e compreender o processo de ensino aprendizagem com os alunos, procuramos sobre
como os professores apresentam os conteddos de Geografia Regional aos alunos do 4° ano do

Ensino Fundamental:

Quadro 20 — Questdo 05 - Como vocé apresenta/trabalha os conteddos de Geografia Regional
aos alunos do 4° ano do Ensino Fundamental?

Professoras Respostas

Professora 1 Elaboro meu planejamento de acordo com as orientacdes curriculares do
municipio, buscando atividades que possam contribuir com o desenvolvimento

da aprendizagem dos alunos.

Professora 2 Utilizo o livro didatico como recurso ao elaborar meu planejamento e faco

adaptacdes quando se refere aos assuntos regionais do municipio.

Professora 3 Utilizo o livro sempre que possivel para ilustrar minhas aulas, como também
data show, videos, busco ilustrar de maneira que chame a atencdo dos meus

alunos.

Professora 4 Elaboro meu planejamento de acordo com as orientacGes, buscando atividades

gue possam contribuir com o desenvolvimento dos alunos.

Professora 5 Procuro ilustrar as aulas com atividades praticas sempre que possivel, assim o

contetdo fica mais atrativo aos alunos.

Professora 6 Apresento imagens do assunto a ser tratado, passo videos aula e quando posso

utilizo o livro também.

Professora 7 Faco leituras de textos informativos, apresento imagens, utilizo sempre que
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possivel o livro didatico.

Professora 8 Quando se trata da regionalidade fica mais complicado, pois demanda muita
pesquisa para elaborar as aulas, entdo procuro videos sobre os temas, monto

slides para ilustrar as aulas, etc.

Professora 9 Sigo as orientacdes da rede e procuro apresentar os contedos de maneira mais
pratica.
Professora 10 Como s6 temos uma aula por semana levo o conteldo em atividades

fotocopiadas e apresento os contetidos através de slides que monto.

Professora 11 Nas aulas de Geografia gosto de apresentar o conteldo em videos aula ou
imagens através de slides ou na proépria internet, também uso o livro do aluno
como recurso guando o conteudo a ser trabalhado aparece nele seguindo as

orientacdes.

Professora 12 Elaboro meu planejamento de acordo com as orientagfes, buscando atividades
atrativas e praticas, o livro uso bem pouco pois quase nunca tem o conteido a

ser trabalhado.

Professora 13 Seguindo as orientacdes da rede procuro e elaboro atividades fotocopiadas
sobre 0 assunto, pois temos somente uma aula na semana e se ndo for assim
ndo da tempo de trabalhar todos os contetidos previstos, levo também slides e

videos. Uso o livro quando bate o contetdo, o que ndo acontece muito.

Professora 14 Sigo as orientacbes da REME, planejo minhas aulas e uso atividades
xerocopiadas. Faco a explicacdo oralmente, apresento o conteddo em slides e

videos aulas.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
Organizagdo: Autora.

Podemos observar que existe uma preocupacao entre as professoras em planejar suas
aulas, de acordo com o que esta organizado pela Secretaria Municipal nas OrientacGes
Curriculares, mesmo encontrando dificuldades para procurar atividades sobre a tematica
regional no ensino da Geografia.

Com a intencao procuram otimizar o tempo levando para suas aulas atividades praticas
e estruturadas. Muitas apontaram o0 uso de recursos, principalmente de imagens e videos
projetados com uso de Data show, porém também nédo discorreram como trabalham os usos de
imagem e videos.

Em geral, percebemos certa superficialidade em lidar com a construcdo dos

argumentos e respostas pelos entrevistados, 0s motivos podem ser varios e extrapolam o0s
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objetivos da pesquisa, entretanto, se faz necessario a autocritica para o aprofundamento da
analise.

Como os recursos e instrumentos pedagogicos foram citados por varios entrevistados,
procuramos conhecer um pouco mais sobre as metodologias de trabalho dos professores e,
para tanto, questionamos sobres quais 0s instrumentos que langcam mdo para instrumentalizar

as aulas que planejam:

Quadro 21 — Questdo 06 - Que instrumentos vocé utiliza como recursos pedagdgicos para
ministrar as aulas no componente curricular de Geografia Regional?

Professoras Respostas

Professora 1 No primeiro bimestre o livro didatico em uso este ano na escola, atlas, globo
terrestre, mapas gerais; nos demais bimestre faco pesquisas na internet e em
outros livros didaticos antigos, os quais versam sobre geografia do municipio

de Campo Grande e xerocopio 0 material a ser usado com os alunos.

Professora 2 Livro didatico adotado, quando o conteldo contempla com algumas adaptagdes
e livros antigos de Geografia Regional que vinham para as escolas nos anos
anteriores e que hoje ndo tem mais, como o livro € s6 do professor, dependendo

do conteudo eu passo a matéria no quadro ou digito para os alunos.

Professora 3 lHustracdes figuras mapas observag6es e pesquisas diversas (casa - escola - rua
- cidade - locais - pessoas - vegetacdo - tipos de costumes...) maquete planta

baixa, data show, som — musicas...

Professora 4 Mapas, globo terrestre, livros didaticos, visitas a Centros de Educacao

Ambiental e parques, além de jogos pedagdgicos.

Professora 5 Mapas, globo, slide com imagens sobre os tipos de relevo e textos

informativos.

Professora 6 Livro, textos, videos, filmes, atividades impressas, jogos, charadas, etc.
Professora 7 Os disponiveis na escola: data show, video aula, livro didatico...
Professora 8 Livro, internet, material impresso, data show, maquetes...

Professora 9 Mapas, livros didaticos pesquisas na internet e outros.

Professora 10 Computador, data show, caixa de som, mapas e outros.

Professora 11 Livro, internet, video aulas, data show...

Professora 12 Imagens, pesquisas, videos, data show...

Professora 13 Mapa, data show, textos, videos e imagens.

Professora 14 Mapas, jogos, atividades impressas e data show.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
Organizagdo: Autora.
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Em nossa compreensdo, as respostas apontam para significativa diversidade de
recursos didaticos, mencionados como instrumentos pedagdgicos para realizacdo do ensino-
aprendizado mesmo usados na prética, ainda fica flagrante o problema de saber mais, como
cada recurso € usado? E/ou quais critérios estabelecidos no processo de pesquisa dos
materiais.

Procurando avancar no interesse da pesquisa sobre o trabalho pedagdgico no ensino de
Geografia, com énfase na Geografia Regional, em nosso questionario, elaboramos questfes

procurando problematizar a formagéo do professor e os cursos de formagdo continuada.

Quadro 22 — Questdo 07 Com relagdo aos cursos de formacao oferecidos pela rede municipal
de ensino, quais as contribui¢cfes em sua pratica no ensino da Geografia Regional?

Professoras Respostas

Professora 1 O curso no qual participei possibilitou uma reflexdo sobre o tema, contribuindo

efetivamente com minha pratica em sala de aula.

Professora 2 Ainda ndo participei de nenhum curso especifico para o ensino de Geografia
Regional.
Professora 3 O curso no qual participei ndo contribuiu com minha pratica, visto que o

contetdo apresentado ndo estava de acordo com a realidade que encontro em

sala de aula.

Professora 4 N&o participei ainda de nenhum curso especifico para o ensino de Geografia

Regional.

Professora 5 Ainda ndo participei de nenhum curso especifico para o ensino de Geografia

Regional.

Professora 6 O curso no qual participei possibilitou uma reflexdo sobre o tema, contudo pouco

contribuiu com minha praética.

Professora 7 Achei pobre e pouco acrescentou ao meu fazer pedagogico, um curso tem que
ensinar a fazer e ndo me fazer refletir. Refletir ja faco todos os dias durante o
planejamento, buscando a melhor, mais correta, mais impactante forma de fazer
meus pequenos compreender a importancia e encontrar utilidade em suas vidas

para a Geografia.

Professora 8 Participei de uma oficina, que apresentou alguns jogos até interessantes, mas

pouco viadvel para uma sala de quarto ano com 35 alunos.

Professora 9 Ainda ndo participei de nenhum curso especifico para o ensino de Geografia

Regional.

Professora 10 | N&o, faz muito tempo que ndo participo de cursos envolvendo o ensino da

geografia.
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Professora 11 | Sim, participei de cursos oferecidos pela SEMED, sendo eles: "O tempo-espaco
nos anos iniciais" e “O Instituto Histérico e Geografico de Mato Grosso do Sul

como fonte de auxilio no Ensino das Especificidades Regionais do MS”.

Professora 12 | Sobre o ensino de Geografia ndo participei de cursos.

Professora 13 | Ainda ndo participei de nenhum curso especifico para o ensino de Geografia
Regional.

Professora 14 | N&o participei ainda.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
Organizagdo: Autora.

Podemos observar que das catorze professoras que participaram da pesquisa oito delas
ainda ndo participaram de cursos ou oficinas com a temética da Geografia Regional, e entre as
que participaram, quatro afirmaram que pouco (ou nada) contribuiu com sua pratica docente,
apenas uma professora afirma que o curso no qual participou Ihe proporcionou uma reflexdo e
que contribuiu com sua préatica. Outra entrevistada apenas apresentou 0s temas dos cursos que
participou sem afirmar ou negar se 0 mesmo contribuiu com sua pratica.

Diante destes dados sobre as formag6es continuadas oferecidas pela Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande, chegamos as conclusdes de que estes cursos de formacao
continuada ndo estdo atendendo aos anseios dos professores para melhorar suas praticas em
sala de aula, e que, a oferta destes ndo chegou a maioria das professoras.

Ha também o problema de que os cursos oferecidos pela formacdo continuada nédo
atinjam seu objetivo em contribuir com a melhoria do trabalhado docente, também podemos
considerar que pode estar havendo um desinteresse na procura de cursos mais especificos ao
ensino de Geografia uma vez que sua carga horaria semanal é muito baixa, dando a impressao
de ser uma disciplina de segundo ordem.

Desta forma, destacamos a importancia de se reavaliar as formacdes oferecidas aos
professores, estas devem procurar um dialogo entre teoria e pratica, buscando proporcionar
momentos e vivéncias que contribuam com a realidade da escola, articulando-se com as
necessidades de cada realidade, podendo assim, contribuir de fato para que aconteca uma
apropriacdo de conhecimentos e melhora na qualidade do ensino, como também rever a
divisdo da carga horaria semanal da disciplina.

Uma vez que a formacdo e os cursos de formacdo continuada apresentam problemas
em relacdo ao dominio de pratica e teorias, procuramos fazer com que 0s entrevistados
expusessem as dificuldades que enfrentam em seu fazer pedagdgico, na pratica em sala de

aula, como também as implicagdes da carga horaria semanal.
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Quadro 23 — Questdo 08 - Quais as maiores dificuldades que vocé encontra em sala de aula,
no que se refere a préatica docente?

Professoras Respostas

Professora 1 A falta de comprometimento de alguns responsaveis, acreditando que sdo 0s
professores que devem educar seus filhos, deixando-os sem limites, convivemos
com diferentes realidades diariamente. Muitos alunos ndo conseguem atingir 0s
objetivos esperados pelo docente, pois somente no periodo ao qual estd em sala

de aula esta crianca realiza as atividades, dificultando assim o trabalho.

Professora 2 Com a falta de organizacéo da rede que volte e meia, nos envia projetos para
serem trabalhados para ontem e o resultado é que temos que apresentar algo
rapido e as producGes acabam pobres, inexpressivas, e se tornam algo sem efeito

efetivo sobre os escolares e a escola de forma geral.

Professora 3 Motivar os alunos, pois temos uma geracdo digital e ndo temos acesso a
tecnologia em todas as aulas. Problemas familiares dos alunos que muitas vezes
interferem na sua aprendizagem. E tempo, para cumprir os contetdos propostos e

fazer atividades e aulas diversificadas.

Professora 4 A falta de material e livro didatico adequado sobre a Geografia Regional dificulta
e atrasa 0 andamento pratico das aulas. Porque numa rede particular em que as
apostilas sdo direcionadas aos conteldos do bimestre, o aproveitamento em
relacdo a qualidade € melhor, para 0 mesmo ano, ainda mais que nossa carga

horaria semanal é bem baixa.

Professora 5 Obter fontes de consultas atualizadas. Livro didatico que ndo atende ao contelido
a ser trabalhado. Falta de material adequado para o desenvolvimento satisfatorio
da aula, sala de aula muito quente no periodo vespertino o que deixa 0s alunos

agitados e dispersos.

Professora 6 A maior dificuldade é em relacdo aos livros, pois no quarto ano precisamos
trabalhar a nossa regido e no livro adotado néo existe nada sobre este contetdo, o
que inviabiliza o seu uso. Assim encontrar uma adequacao dos contelidos com 0s
materiais disponiveis para trabalhar como por exemplo, material que seja de

acordo com a Geografia Regional.

Professora 7 A elaboragdo das aulas na tematica regional, visto que ndo temos material de
apoio para tal (O livro didatico trata da Geografia Geral e ndo das especificidades
da Geografia Regional), nem tempo para pesquisar e montar as aulas e ainda o
tempo destinado ao ensino da disciplina, uma hora aula semanal é insuficiente

para todo o contetdo a ser trabalhado.

Professora 8 Sala lotada 35 alunos.
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Professora 9 O tempo disponibilizado para trabalhar com os contetidos previstos é pouco.

Professora 10 Elaborar aulas préaticas sobre o ensino de Geografia Regional com apenas uma

hora aula semanal, visto a dificuldade de encontrar material.

Professora 11 Encontrar contetido direcionado para a Geografia Regional.

Professora 12 No momento ndo tenho nada a reclamar.

Professora 13 Falta de acompanhamento da familia.

Professora 14 A localizagdo de mapas atualizados do nosso estado e seus municipios, falta de

material adequado para o ensino da Geografia Regional, bem como o livro
didatico fornecido pela SEMED €é um livro de ambito mundial, com pouco
contetdo sobre o que é solicitado pelas orientacdes curriculares, que tratam das

questdes especificas do nosso Estado de Mato Grosso do Sul.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
Organizagdo: Autora.

No relato das dificuldades encontradas, podemos ver que encontrar material para o
ensino da Geografia Regional e ou sua elaboracdo foi apontado por sete professoras como
uma das maiores dificuldades encontradas em sala de aula. O curioso é observar o contraste
com perguntas anteriores sobre como planeja as aulas de Geografia Regional, quando a maior
parte dos docentes disseram realizar o planejamento de acordo com as orientacdes da
secretaria de ensino, e que ainda buscavam varios recursos e instrumentos pedagogicos. No
entanto, na Gltima pergunta, fica flagrante a dificuldade em encontrar material sobre o tema
para planejar e desenvolver as aulas de Geografia Regional.

Cinco professoras relataram que o tempo de uma hora semanal é pouco para trabalhar
todo o contetdo, “O tempo disponibilizado para trabalhar com os contetdos previstos é
pouco”, sendo estes fatores de dificuldade encontrada em sala de aula para o desenvolvimento
da pratica pedagdgica, assim aliada a dificuldade de encontrar material e o tempo reduzido
para ministra-lo, a aprendizagem dos estudantes pode estar sendo comprometida.

Também existe uma preocupacao, por parte de cinco professoras, com relacdo ao livro
didatico, que ndo satisfaz as necessidades curriculares, o que podemos reforcar na descricao:
“A maior dificuldade € em relacdo aos livros, pois no quarto ano precisamos trabalhar a nossa
regido e no livro adotado ndo existe nada sobre este conteido, o que inviabiliza o seu uso”,
deste modo confirmamos nossa hipo6tese de que os professores acabam por ndo utilizar o livro
didatico, visto que, o material ndo contempla de maneira satisfatdria os conteudos previstos
nas orientagdes curriculares do municipio, e sua formagdo inicial ndo oferece estrutura para

maior aprofundamento da disciplina, conforme dados ja apresentados.
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Outra dificuldade apresentada, que se modifica de acordo com a localizacdo de cada
instituicdo de ensino, que foi relatada por trés professoras, é a falta de acompanhamento por
parte das familias, “A falta de comprometimento de alguns responsaveis, acreditando que sdo
os professores que devem educar seus filhos, deixando-os sem limites”, como também 0s
“problemas familiares” que interferem em um melhor resultado por parte dos alunos.

E possivel inferir que esta realidade faz parte de menor ou maior amostragem, em
todas as escolas publicas, porém nas regides e bairros mais carentes, com renda familiar mais
baixa, 0 problema se agrava e multiplica entre os discentes, lancando inimeros desafios ao
trabalho docente, bem como, a gestéo escolar, que precisa tragar estratégias e metas para nao
permitir que as dificuldades superem os objetivos do ensino-aprendizagem.

Uma professora fez uma critica a Secretaria Municipal que apresenta “projetos para
serem trabalhados para ontem”, outra educadora reclama que a sala de aula no turno
vespertino € muito quente. Ambos os casos, inviabilizam o desenvolvimento de uma boa
pratica de ensino e, 0 segundo, ainda deixa 0s alunos agitados devido ao calor excessivo. Por
fim, uma professora relata que “No momento ndo tenho nada a reclamar”, 0 que aparenta uma
resposta evasiva do ponto de vista da problematizacdo proposta em nossa pesquisa.

Na ilustracdo abaixo, foram organizadas as respostas para a questdo referente aos
conteddos abordados no livro didatico de Geografia, adotado pela Rede Municipal, se estdo de
acordo com as OC? Na questdo, foram apresentadas trés perspectivas de respostas, quais
sejam: 1- Sim, encontro todos os contetdos de Geografia no livro Conectados adotado pela
Rede Municipal. 2 - N&o, O livro ndo apresenta todos os conteidos previstos nas Orientacdes

Municipais. 3 - Outros, deixando um espago para que pudessem expressar suas observacgoes.

lustracdo 06 — Questdo 09 — Os contetdos abordados no livro didatico de Geografia, adotado
pela Rede Municipal, estdo de acordo com as Orientacdes Curriculares municipais?
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Fonte: Dados da pesquisa (2019).
Organizagdo: Autora.
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Na opc¢éo 1 - SIM, ndo houve nenhuma indicacdo pelas professoras, confirmando que
o livro didatico adotado ndo esta dialogando, como deveria, com as Orientagdes Curriculares
Municipais. Na op¢do 3 - OUTROS, duas professoras apontaram que: “No livro didatico ndo
se contempla todos os contetudos”. Ja na opgdo 2 — NAO com maior nimero de respostas, a
maioria das professoras respondeu que o livro ndo atende as necessidades, porém o0s
professores sempre buscam fazer um link com algum contetdo do livro, procurando fazer
adaptacOes, conforme respostas apresentadas no quadro 24.

De acordo com as alternativas escolhidas pelos docentes confirmamos em cem por
cento a hipOtese levantada nesta pesquisa, que o livro didatico ndo contempla
satisfatoriamente os contetdos de Geografia Regional quando se trata das questdes
geogréaficas do municipio a serem trabalhados no quarto ano do Ensino Fundamental,
obrigatoriedade prevista nas Orientacbes Curriculares do Municipio (CAMPO GRANDE,
2016), mesmo quando assinalado na opcdo 3 — OUTROS as professores afirmaram que o
livro ndo contempla todos o0s contetidos previstos.

Ainda sobre o livro didatico “Conectados Geografia”, questionamos as professoras
sobre qual a principal colaboracdo, para a pratica em sala de aula, visto que, segundo as
professoras, 0 mesmo, ndo apresenta satisfatoriamente 0s conteldos que devem ser
trabalhados no quarto ano do Ensino Fundamental. As respostas obtidas sdo apresentadas

conforme segue no quadro 24.

Quadro 24 — Questdo 10- Qual a principal colaboragéo do livro didatico de Geografia em sua pratica
em sala de aula?

Professoras Respostas

Professora 1 O livro é um instrumento que agrada os alunos entdo utilizo sempre que este
apresenta alguma consonancia com o contetido a ser trabalhado com os alunos,
contudo existe um distanciamento deste, com as orientacdes curriculares da

rede municipal de ensino.

Professora 2 O livro ndo é um instrumento muito utilizado, visto que ndo apresenta 0s

conteudos previstos nas orientagdes curriculares municipais.

Professora 3 O livro é um instrumento muito rico em imagens, atividades e proposi¢des que

norteiam minha pratica sempre que possivel.

Professora 4 Aproveito o livro didatico muito pouco. N&o contempla todos os contetidos das

Orientagdes Curriculares.

Professora 5 Acho o livro um bom instrumento e o utilizo sempre que posso, apresentando
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as imagens, algumas atividades, como material de leitura...

Professora 6 As vezes consigo usar o livro, gostaria de usa-lo com mais frequéncia pois o0s

alunos gostam bastante, mas infelizmente isso ndo é sempre possivel.

Professora 7 Na verdade, ndo uso o livro devido este apresentar a Geografia Geral e o
conteido do quarto ano fica na Geografia Regional.

Professora 8 Dependendo do conteido quando se trata de explicagcbes sobre o que é
municipio, estado, zona rural e urbana, definicdo de relevo, morro, serra
consigo usar o livro, mas como o contetdo do quarto ano trata da regionalidade

do nosso estado e municipio na maioria das vezes ndo uso o livro.

Professora 9 Quando o livro oferece algum subsidio na aula que preciso ministrar eu utilizo
sim, porém é raro o livro adotado no caso do quarto ano ter algo que possa nos

auxiliar nos contedos que precisamos ministrar.

Professora 10 Né&o uso com a frequéncia que este deveria ser usado, visto que ¢ um material

disponibilizado aos alunos.

Professora 11 Quando os contetdos estdo batendo gosto de usar o livro, os alunos gostam de

usa-lo, ainda mais agora que podem escrever diretamente no livro.

Professora 12 Com a utilizag8o das figuras para exemplificar quando possivel o conteido a

ser trabalhado.

Professora 13 N&o uso, pois o conteldo do livro ndo esta de acordo com as orientacGes

curriculares propostas pela SEMED.

Professora 14 O livro que recebemos, para 0 4° ano ndo contribui em nada em minha pratica.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
Organizagdo: Autora.

Ressaltamos que as professoras ndo utilizam o livro com constancia, devido ao
distanciamento dos conteudos apresentados, em relacdo as Orientacbes Curriculares do
Municipio (CAMPO GRANDE, 2016), ficando o uso do livro didatico restrito quando ocorre
a compatibilidade dos conteddos, isso apesar dos alunos gostarem de fazer o uso, este nao é
manuseado com frequéncia, 0 que nos sugere um contraponto com as respostas apresentadas
na ilustracdo 6, pagina 115, onde apontaram que ndo utilizam o livro didatico.

E interessante observar que, na maioria das respostas, a critica ao livro didatico é pela
ndo contemplacdo dos conteddos das Orientacdes Curriculares, todavia, a maior parte dos
professores afirmam que pouco ou ndo usam sempre o livro, é possivel observar o apreco em
trabalhar com livro, tanto do ponto de vista ilustrativo e metodoldgico, quanto pela pratica dos
alunos que gostam de trabalhar com o recurso, escrevendo no seu interior, e acompanhando a

exposi¢édo dos temas.
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Na perspectiva de aprofundar o problema levantado por nossa pesquisa perguntamos:

O livro didatico adotado pela Rede Municipal contempla de maneira satisfatoria os contedidos

de Geografia Regional previstos nas Orientagdes Curriculares (CAMPO GRANDE, 2016)?

Quadro 25 — Questdo 11 - O livro didatico adotado pela rede municipal contempla de maneira
satisfatoria os contetidos de Geografia Regional previstos nas Orienta¢des Curriculares?

Professoras

Respostas

Professora 1

Na&o, o livro trata de questbes mais amplas - Geografia Geral.

Professora 2

Na&o, o livro apresenta a Geografia Geral.

Professora 3

Em parte, alguns poucos contetdos previstos nas orientacdes sobre a Geografia

Regional podem ser encontrados no livro didatico adotado.

Professora 4

Né&o contempla todos os contetidos das Orientaces Curriculares.

Professora 5

Né&o contempla os contetidos, mas uso o livro para apresentar algumas imagens e

algumas defini¢cGes mais gerais.

Professora 6

N&do contempla, somente em algumas situacdes com relagdo as defini¢bes

consigo usar o livro.

Professora 7

N&o.

Professora 8

De maneira geral ndo, mas alguns contetidos previstos nas orientacdes sobre a
Geografia Regional (defini¢des) podem ser encontrados no livro didatico

adotado.

Professora 9

N&o contempla.

Professora 10

Nao.

Professora 11

Nao, ele apresenta contelidos tematicos de outros municipios e estados e questdes

mais amplas.

Professora 12

Infelizmente nao.

Professora 13

N&o contempla quase nada.

Professora 14

N&o. Os livros estdo corretos de acordo com a BNCC, porém o Municipio
trabalha em demasia a Geografia Regional e esquece o restante do Brasil, como

se as pessoas fossem morar aqui a vida toda.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
Organizacdo: Autora.

De maneira geral, as professoras sdo unanimes quando afirmam que o livro didatico

adotado para o quarto ano do Ensino Fundamental, ndo contempla satisfatoriamente as
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necessidades de ensino aprendizagem, dos contedos previstos nas OrientagcGes Curriculares
do Municipio, (CAMPO GRANDE, 2016) no que se refere a Geografia Regional. O que
inviabiliza a utilizacdo do mesmo com frequéncia, resultante que confirma nossa hipétese de
pesquisa, que professores ndo utilizam o livro didatico para o desenvolvimento da tematica
regional.

Percebemos que os professores planejam suas aulas de Geografia Regional e procuram
utilizacdo de varios recursos para exposicao dos contetidos e sem o auxilio do livro didatico,
contudo, ficou pouco evidente como o0s professores selecionam 0s materiais para trabalhar a
Geografia Regional, e como fazem a exposi¢ao dessas aulas, uma vez que, as respostas nao
permitiram aprofundamento sobre os procedimentos metodoldgicos de desenvolvimento das
aulas.

Encontramos nos relatos das professoras a dificuldade em trabalhar o tema regional,
devido sua formacdo ndo suficiente para capacitad-las, como também pela formacao
continuada que ndo se apresenta como uma pratica construida para sanar os limites postos
pela formacéo insuficiente dos professores.

Por fim, procuramos entender um pouco mais do universo inerente ao processo de
ensino-aprendizagem da Geografia na tematica Regional construida na pratica em sala de
aula, para tanto, perguntamos aos professores como 0s alunos recebem e concebem o

contetdo apresentado em sala.

3.2 A Aprendizagem dos Alunos

Buscamos compreender como os alunos do quarto ano do Ensino Fundamental, tém
assimilado os conteudos da Geografia Regional, a partir do relato das professoras e de suas
andalises sobre o rendimento de sua turma. Para tanto, foi questionado sobre como promovem
a avaliacdo de seus alunos e como observam o rendimento destes, no tocante ao contetdo

ministrado na tematica da Geografia Regional, conforme apresentamos no quadro 26.

Quadro 26- Questdo 12-Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos no tocante aos
conteddos de Geografia Regional?

Professoras Respostas

Professora 1 Avalio meus alunos durante a explicagdo dos contetudos, observando e
questionando sobre o contetido ministrado, além da aplicacéo de avaliagdo mensal

e bimestral.
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Professora 2

Avalio meus alunos durante a aula, e nas avaliagdes mensais e bimestrais.

Professora 3

Faco questionamentos durante a explicagdo, realizo atividades em sala e
avaliacGes de acordo com a PP da escola.

Professora 4

Utilizo provas mensais e bimestrais.

Professora 5

Geralmente aplico um trabalho em sala e a prova bimestral.

Professora 6

Através de atividades avaliativas.

Professora 7

Aplico as provas.

Professora 8

Realizo a avaliacdo durante a aula, observando o progresso de cada aluno ao
compreender o contetdo, observo suas atividades e faco algumas perguntas,

também aplico a avaliacdo devido a exigéncia da escola.

Professora 9

Trabalhos em sala e avaliacdo escrita.

Professora 10

Geralmente através de avaliacdes, ou trabalhos em sala.

Professora 11

Aplico avaliacdo, mas a observacdo de seu progresso acontece diariamente,

durante as atividades e explicagoes.

Professora 12 | Observo a aprendizagem deles através das atividades de sala e no que apresentam

nas avaliacoes.

Professora 13 | Realizo provas e trabalhos, observo seu envolvimento durante as atividades, faco

questionamentos.

Professora 14 | Fago as provas mensais e bimestrais, solicito trabalhos em grupos em sala, onde
observo o envolvimento de cada um demonstrando o que estdo assimilando do

contetdo.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
Organizagdo: Autora.

Vemos nas respostas que, de maneira geral, ndo hd uma maneira a avaliacdo formativa
se mostrou predominante para avaliacdo do aprendizado sobre o conteddo abordado.
Ademais, daqueles docentes que optam pela prova (avaliagdo) como recurso didatico,
destacamos aqueles professores que procuram desenvolver atividades e trabalhos. No entanto,
a davida que permanece se da pelo fato dos professores, além de possuirem pouco dominio
sobre o tema, terem dificuldades na pesquisa de material.

Assim, a pergunta que fica para aprofundarmos no futuro é como os professores fazem
iSso na pratica? Apo0s aplicacdo dos questionarios e obtencdo das respostas observamos que a
metodologia de nossa pesquisa, para ganhar maior aprofundamento, dependeria de um outro
modelo investigativo para com o trabalho dos professores, talvez um levantamento de
informacbes por meio de entrevistas, ou observacgdo participante, para melhor escavar 0s

limites postos pelas respostas do questionario.
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Quadro 27 — Questdo 13-0s alunos estdo aprendendo os conteudos de Geografia Regional?

Professoras

Respostas

Professora 1

Acredito que sim, apesar do pouco tempo que temos para ministrar os contetdos

as criangas compreendem muitos dos conceitos e teorias ministradas.

Professora 2

Em parte, sim, alguns contetidos sdo abstratos demais para sua compreensao.

Professora 3

Pelos resultados das avaliagOes, acredito que sim.

Professora 4

Sim, os resultados sdo bons.

Professora 5

As criangas gostam de Geografia, entdo aprendem bem.

Professora 6

Penso que sim.

Professora 7

Alguns alunos sim, outros nem tanto, mas no geral as ideias basicas conseguem

compreender.

Professora 8

Sim, pois s6 comeco outro conteldo quando meus alunos ja estdo dominando o

contelido anterior.

Professora 9 Sim, aprendem bem.

Professora 10 Por se tratar da realidade local, ficam bem atentos e conseguem aprender bem,

esse conteddo.

Professora 11 Acredito que sim.

Professora 12 Sim.

Pela avaliacdo que realizo, observo que poucos alunos, aqueles que ainda nédo
estdo bem alfabetizados é que apresentam maior dificuldade, os demais
compreendem bem o que foi ensinado.

Professora 13

Professora 14 De maneira geral sim, estdo aprendendo bem.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).
Organizagdo: Autora.

E possivel observar que em algumas das respostas acima, 0s professores aparentam, de
maneira geral, um relato que mais parece dizer sobre o aprendizado da disciplina de Geografia
Geral, e ndo em especifico, sobre o contetdo de Geografia Regional (como os entrevistados 1,
5, 7 e 8). Alguns professores citaram a avaliacdo como recurso para medir o aprendizado dos
alunos, sabe-se que esse recurso possui limites para medir a absorcdo do contetdo, contudo,
apenas uma resposta citou os desafios de aprendizado em relacdo as demandas da Geografia
Regional, citando o interesse dos alunos com relacdo a realidade local.

Apos a analise dos questionarios de nossa pesquisa, estabelecemos uma articulacdo a
uma interessante reflexdo sobre o conceito de regido proposto por Haesbaert (2018, p. 111),
sobretudo quando avaliamos a distancia entre o projetado para o ensino de Geografia

Regional pelas Secretarias e os projetos de politicas publicas educacionais, em relacdo a
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realidade de sala de aula. Refletindo a amplitude e a intencionalidade da regido como
dispositivo de organizacdo e apropriacdo de uma realidade espacial, o autor propds a analise
da regido como um “artefato”, ou seja, a unido dos sentidos das palavras arte, como saber
fazer, e artificio, como instrumento de analise que poderia definir os aspectos conceituais da
regido.

Nesse sentido, para construcdo do “artefato” do ensino aprendizagem da Geografia
Regional, teriamos a arte como um saber fazer, ou seja, todas as politicas educacionais que
definem a importancia da andlise regional para o ensino, passando pelo PCNs (BRASIL,
1997) e Orientagdes Curriculares (CAMPO GRANDE, 2016), juntamente com o livro
didatico, todos saberes que delimitam o tema em analise, juntamente, com o cruzamento de
um “fato”, ou seja, a concretude de uma realidade escolar, ou de sala de aula, onde se da por
exceléncia, a realizacdo da prética planejada pelo Estado e pela pratica de trabalho do
professor.

E possivel inferir que, como “arte”, ou um saber fazer, o ensino da Geografia
Regional, tanto de um ponto de vista tedrico, quanto de sua importancia enquanto saber que
aproxima o aluno de sua realidade vivida possui uma relevancia fundamental no ensino de
Geografia.

A instituicdo de regulamentacdo dos contetdos valida essa referéncia de ensino, e
regulamenta as necessidades de sua aplicagdo. Todavia, enquanto, “fato” as realidades
especificas das escolas, sala de aula e professores, ainda ha inimeras limitacdes relacionadas
a formacdo académica e continuada, dos materiais e recursos para apresentacdo do tema, do
pouco tempo de pesquisa, da escassez de fontes para abordagem dos conteudos regionais e

concernentes as realidades locais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como ponto de partida nosso objetivo foi analisar como os contetdos de Geografia,
relacionados aos aspectos regionais, apresentados nas Orientagdes Curriculares da Rede, séo
contemplados no livro didatico adotado pela Rede Municipal de Ensino — REME, de Campo
Grande/MS, identificando como o professor pedagogo trabalha estes contetidos na préatica em
sala de aula, no quarto ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa originou-se de um problema pratico, observado em minha experiéncia
como professora e gestora escolar, por quase duas décadas na Rede Municipal de Ensino,
sobre um distanciamento entre os conteddos apresentados nas OrientacOes Curriculares da
Rede Municipal e o livro didatico, sobretudo no Componente Curricular de Geografia para o
quarto ano do Ensino Fundamental.

A fim de promover a abrangéncia deste distanciamento entre as Orientacdes
Curriculares do Municipio e o livro didatico, expusemos o problema gerador para este estudo:
como trabalhar os contetdos de Geografia com relacdo aos contetdos relacionados a
Geografia Regional, previstos nas Orientagdes Curriculares — OC, da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande, em turmas de quarto ano do Ensino Fundamental, sendo que, um
dos principais recursos de apoio ao professor, que € o livro didatico, ndo contempla de forma
satisfatoria tais conteudos?

Definimos a importancia da Geografia para a formacdo do estudante, entendendo que
esta disciplina possibilita ao aluno pensar e conhecer melhor as relacbes da sociedade, 0s
espacos das dimensdes econdmicas, politicas e sociais, em dindmicas de producéo, consumo,
circulacdo, trocas, comunicacdes, dominios e sentidos, do local ao global, onde o ensino da
Geografia esta vinculado a formacédo integral do aluno, sendo ferramenta fundamental para
ajuda-lo a entender em diferentes escalas seu mundo vivido.

No primeiro capitulo apresentamos 0s conteldos de Geografia relacionados aos
aspectos regionais previstos nas Orientacfes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande, para o0 quarto ano do Ensino Fundamental, estabelecendo um comparativo
com a BNCC (Brasil, 2017B), que passou a nortear as Orienta¢fes Curriculares Municipais a
partir de 2020.

Apos analise destes documentos, foi possivel observar que blocos tematicos, eixos e

contetdos sdo definidos para os curriculos das escolas. No que se refere a Geografia, este
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contempla temas relacionados ao estudo da paisagem local, ao espaco vivido e percebido,
fazendo referéncia ao cotidiano do aluno.

Constatou-se que o documento norteador para o planejamento das aulas de Geografia,
as Orientagbes Curriculares (CAMPO GRANDE, 2016), apresentam um eixo norteador
“Relagdes Socioambientais” e este estd dividido em quatro bimestres, para o primeiro
bimestre o total de seis contetdos didaticos a serem trabalhados, que divididos em doze
horas/aulas (quantitativo de aulas para o 1° bimestre letivo), o professor de Geografia tem
menos de duas horas/aulas para cada um dos referidos conteddos didaticos, o que foi
observado por parte das professoras deste estudo como um fator de dificuldade para o ensino
da Geografia Regional, o que se agrava nos demais bimestres letivos, em que h& mais
conteddos a serem trabalhados, com o mesmo (ou menos) horas aulas previstas.

Com o segundo capitulo nosso objetivo foi de identificar como aconteceu/acontece a
formacdo (inicial e continuada) dos professores do quarto ano do Ensino Fundamental
participantes da pesquisa, através do questionario aplicado a estes profissionais, buscando
compreender como estes momentos distintos de formacao interferem no processo de ensino
da Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, relacionado a tematica regional.
Ademais, objetivou-se ainda apresentar o livro didatico adotado pela Rede Municipal de
Ensino.

Nos dias atuais, as situacdes que os professores sdo obrigados a enfrentar e a resolver
em sala de aula apresentam caracteristicas Unicas e singulares, exigindo capacidades muitas
vezes que ndo foram apresentadas e desenvolvidas ao longo de sua caminhada durante sua
formacdo, o que foi verificado nesta pesquisa, em que as professoras apontaram falhas em sua
formacdo inicial, alegando que estas ndo ofereceram condi¢fes para ministrar 0 componente
curricular Geografia, tornando assim as trocas de experiéncias e o trabalho coletivo estruturas
fundamentais para a implementacao de préaticas de sucesso.

Constatou-se neste estudo, que existe uma enorme lacuna na formacéo inicial para o
ensino da Geografia, as professoras nos expuseram esta dificuldade apresentada por seus
cursos de formacdo inicial, os quais ndo apresentaram propostas efetivas para o ensino da
Geografia na pratica em sala de aula.

O que nos sugere uma reflexdo, onde as IES necessitam repensar e reestruturar seus
cursos atendendo as demandas da sociedade atual, compreendendo as diferencas culturais, as
novas tecnologias, os desafios ambientais e sociais, visando assim promover um melhor
preparo de seus profissionais, capacitando-os para atuar nos campos pelos quais recebem

habilitacéo.
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Com a necessidade de promover e incentivar a capacitacdo dos profissionais da
educacdo, a Secretaria Municipal de Educagdo mantem cursos, palestras e seminérios, a fim
de desenvolver para seus docentes momentos de estudos e formacdo para a atuacao
pedagoOgica nas unidades escolares, contudo 0 que observamos nesta pesquisa através do
estudo de campo, foi um enorme distanciamento do que é oferecido com a realidade da sala
de aula.

Diante dos dados apresentados sobre as formagdes continuadas oferecidas pela Rede
Municipal de Ensino de Campo Grande, concluimos que estes cursos ndo atingem seu
objetivo em contribuir com a melhoria do trabalho docente, uma vez que, ndo estdo atendendo
aos anseios dos professores para aprimorar suas praticas em sala de aula, e que, a oferta destes
ainda é muito limitada, e muitas professoras ndo participaram de nenhum curso de formacao
com a temética da Geografia Regional.

Ao se analisar o livro didatico de Geografia do 4° ano, utilizado nas escolas
municipais, constatou-se que, a obra estd em conformidade com a BNCC, contudo apresenta
lacunas em seus conteidos e ndo atende satisfatoriamente as OrientacGes Curriculares
municipais, notadamente quando se trata do conteudo especifico para a Geografia Regional.

Este grande distanciamento acontece em razéo das orientacdes municipais tratarem da
tematica regional do municipio, enquanto que o livro apresenta as questdes da Geografia
Geral. Segundo as professoras participantes desta pesquisa, o livro didatico ndo contempla de
maneira satisfatoria os conteudos que devem ser ensinados aos estudantes, afirmando, ainda,
que este ndo é um recurso que costumam utilizar com a frequéncia que gostariam.

O livro didatico oferece conteudos e abordagens em diferentes escalas, como é
produzido em nivel nacional, ndo consegue suprir as necessidades especificas de cada parte
do Brasil, que possui vasto territorio e imensa diversidade social e espacial. Por isso, 0s
referenciais contidos nos livros didaticos ndo suprem, nem de longe, as necessidades dos
componentes curriculares especificos como o ensino da Geografia Regional.

No que tange ao levantamento de dados pelos questionarios aplicados aos professores,
também percebemos limitacdes e contradi¢bes de professores que planejam as aulas referentes
a Geografia Regional, mas possuem grande dificuldade em encontrar fontes de pesquisa, com
0 dominio do conteudo devido a uma formacdo deficitaria, e pouco tempo para o
desenvolvimento do conteddo em sala de aula. O que aponta para pesquisa futura, a
necessidade de ir além do questionario e optar por uma metodologia de levantamento de

dados, como entrevistas gravadas, encontros e dialogos, com nossas fontes de informagéo.
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No ultimo capitulo do trabalho buscou-se identificar como o professor trabalha os
contetdos de Geografia na pratica em sala de aula, no quarto ano do Ensino Fundamental e
como a formacdo do professor, seja ela a inicial ou a continuada, interfere ou ndo nesse
percurso.

Diante das respostas apresentadas, observamos que devido as diversas limitacbes em
sua formagé&o, tanto a inicial quanto a continuada, as professoras apresentam dificuldades para
encontrar os conteudos previstos para o ensino da Geografia na tematica regional.

Podemos observar que existe uma preocupacao entre as professoras em planejar suas
aulas, buscando alternativas que as tornem mais atrativas aos estudantes. Metade das
professoras afirmam que seguem as orientagdes da REME, e podemos subentender que a
outra metade também, visto que anunciam que elaboram seu planejamento atendendo aos
aspectos da Geografia Regional que é previsto nas orientacbes da REME. Contudo,
percebemos que a maior parte das respostas sdo evasivas e, do ponto de vista teorico, focam
na ideia regular e obrigatéria do planejamento, e ndo desenvolvem a argumentacdo sobre
como trabalham a tematica.

Percebe-se ainda que existe entre as professoras a preocupacdo com o tempo para
ministrar todo o contetdo previsto, quando nos apresentam a preocupacao em se ter apenas
uma aula semanal para o0 Componente Curricular de Geografia.

De acordo com as informacGes levantadas em nossa pesquisa, percebemos que 0S
professores planejam suas aulas de Geografia Regional e procuram a utilizacdo de varios
recursos para exposicdo dos contetdos, no entanto, tudo isso parece ser feito com pouco, ou
nenhum auxilio do livro didatico. N&o obstante, ainda ficou pouco evidente como o0s
professores selecionam os materiais para trabalhar a Geografia Regional, encontramos nos
relatos dos professores a dificuldade em trabalhar o tema regional, tanto pela formacdo néo
suficiente para capacitar as habilidades de abordagem da tematica, bem como pela formacéo
continuada ndo ser uma pratica construida no sentido de sanar os limites postos pela formacéo
dos professores.

Por fim, podemos concluir que, do ponto de vista do planejamento e Orientacdes
Curriculares, a Geografia Regional é encarada como conteudo relevante para 0 ensino, no
entanto, do ponto de vista da prética, ainda é uma realidade que impdem desafios para a
execugdo das metas de ensino-aprendizagem, apesar de os professores entrevistados

considerarem que seus alunos tém uma boa absorc¢ao dos contetdos referentes ao tema.
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APENDICE A - PROPOSTA DE INTERVENCAO

INTRODUCAO

Esta é uma proposta de intervencdo baseada nos resultados da pesquisa intitulada: A
GEOGRAFIA REGIONAL NAS ORIENTAQOES CURRICULARES E NO LIVRO
DIDATICO NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CAMPO GRANDE — MS realizada
no curso de mestrado do Programa de Pds-Graduacdo do Mestrado Profissional em
Educacdo, area de concentracdo Formacdo de Educadores, da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Campo Grande/MS, no periodo de 2018
a 2019, de autoria da mestranda Eliane da Silva Andrade com orientagdo do Prof. Dr.
Walter Guedes da Silva.

Apos a finalizacdo desta etapa da pesquisa impde-se como uma exigéncia do Programa
de Mestrado Profissional em Educacdo da UEMS a elaboracdo de uma proposta de
intervencao que abranja a problematica abordada e que traga contribuicdes para a melhoria da
pratica pedagogica.

Com este proposito elaborou-se esta proposta de intervencdo, com o objetivo de
oportunizar momentos de pesquisas e praticas reflexivas para a elaboracdo do planejamento
das aulas de Geografia, na tematica regional para as turmas do quarto ano do Ensino
Fundamental.

A proposicdo da pesquisa foi responder o seguinte problema: como trabalhar os
conteldos de Geografia com relacdo aos conteldos relacionados a Geografia Regional,
previstos nas Orientacdes Curriculares - OC da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande,
em turmas de quarto ano do ensino fundamental, sendo que, um dos principais recursos de
apoio ao professor, que € o livro didatico, ndo contempla de forma satisfatoria tais contetdos?

O desenvolvimento da pesquisa possibilitou verificar que existe uma lacuna na
formacdo inicial e continuada dos professores pedagogos, um distanciamento do livro didatico
com as Orientacdes Curriculares Municipais e que existe uma dificuldade entre os professores

para o planejamento das aulas de Geografia na tematica da Geografia Regional.
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JUSTIFICATIVA

O objetivo da pesquisa foi de analisar como os contelidos de Geografia, relacionados
aos aspectos regionais sdo contemplados nas Orientagdes Curriculares da Rede, no livro
didatico adotado pela Rede Municipal de Ensino — REME, de Campo Grande/MS,
identificando como o professor pedagogo trabalha estes conteddos na pratica em sala de aula
no quarto ano do Ensino Fundamental.

Para atender os resultados observados nas analises e nas consideracdes finais
elencadas no trabalho, ficou evidente a necessidade de contribuir com o fazer pedagdgico das
professoras no que tange o planejamento das aulas de Geografia na tematica Regional com a
elaboracdo de um acervo digital com sugestdes para consultas ao elaborar as aulas.

Constatou-se neste estudo, que existe uma lacuna na formacao inicial para o ensino da
Geografia. As professoras que participaram da pesquisa expuseram esta dificuldade
apresentada por seus cursos de formacéo inicial, os quais ndo apresentaram propostas efetivas
para 0 ensino da Geografia na pratica em sala de aula. Da mesma forma, os cursos de
formacdo continuada ndo estdo atendendo aos anseios dos professores para melhorar suas
praticas em sala de aula. Os cursos oferecidos pela formacdo continuada ndo atingem seu
objetivo em contribuir com a melhoria do trabalhado docente.

Ao se analisar o livro didatico de Geografia do 4° ano, utilizados nas escolas
municipais, constatou-se que a obra esta em conformidade com a BNCC (2017), contudo
apresenta lacunas em seus conteudos e ndo atende satisfatoriamente as OrientacGes
Curriculares Municipais quando se trata do conteudo especifico para a Geografia Regional.

De acordo com as informacdes levantadas durante a pesquisa, constatamos que 0S
professores planejam suas aulas de Geografia Regional e procuram utilizacdo de varios
recursos para exposicdo dos contetdos, no entanto, tudo isso parece ser feito com pouco, ou
nenhum auxilio do livro didatico. Encontramos nos relatos dos professores a dificuldade em
trabalhar o tema regional, tanto pela formacdo ndo suficiente para capacitar suas habilidades
de abordagem da tematica, quanto pela formacgdo continuada ndo ser uma préatica construida
no sentido de sanar os limites postos pela formacéo inicial dos professores.

Dessa maneira, para que esta Proposta de Intervencdo tenha significado relevante para
a prética das professoras, apresenta-se a possiblidade da realizacdo de uma oficina com os
professores do quarto do Ensino Fundamental no programa de formagdo continuada
“Reflexdes Pedagogicas” oferecido pela Secretaria Municipal de Educagdo aos docentes da

mesma rede, a fim de promover uma instrumentalizacdo com relagdo ao uso do livro didatico
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e ainda apresentamos um acervo digital para consultas ao se elaborar o planejamento das
aulas, possibilitando a construgdo de alternativas para a efetivacdo do processo de ensino e
aprendizagem do contetdo da Geografia, em seus aspectos Regionais para o 4° ano do Ensino

Fundamental.

METODOLOGIA

Para a realizagdo da pesquisa, realizou-se um levantamento bibliografico com o intuito
de reunir informacGes e dados que serviram de base para a construcdo da investigacéo
proposta, realizando, por meio de questionario, fez-se o levantamento das informacGes com os
professores responsaveis das turmas do quarto ano, em Escolas Municipais de Campo Grande
— MS, identificando como o professor pedagogo trabalha estes contetudos na pratica em sala
de aula no quarto ano do Ensino Fundamental.

Do mesmo modo, foi realizada uma andlise dos conteudos previstos nas Orientacdes
Curriculares da Rede Municipal de ensino e os conteudos do livro didatico, buscando apreciar
como o professor estabelece esse didlogo em sala de aula, dando destaque a importancia da
Geografia na tematica regional na pratica pedagdgica para 0 processo de ensino-
aprendizagem.

Para a realizacdo desta proposta de intervencdo propde-se organizar oficinas
pedagdgicas com os professores do quarto ano do Ensino Fundamental das escolas
municipais, com 0s seguintes objetivos: -Apresentar os contetdos de Geografia Regional
previstos para o quarto ano; -Fomentar momentos para que os professores se aprofundem no
estudo da Geografia Regional, levando-os a compreender as inumeras possibilidades do
ensino deste Componente Curricular para o desenvolvimento dos alunos; -Discutir com 0s
professores do quarto ano, propostas metodologicas de acordo com as dificuldades
apresentadas pelas criangas no processo de aprendizagem da Geografia Regional; -Favorecer
o0 desenvolvimento da autonomia dos professores, na busca de novas possibilidades, conforme
o0s conteudos apresentados nas Orienta¢Ges Curriculares Municipais, como também promover
momentos de escuta e abertura ao dialogo.

Desta forma, a intencdo desta proposta de intervencdo € de auxiliar e fortalecer as
praticas pedagodgicas em sala de aula construindo um acervo digital de sugestbes para
pesquisa na elaboracdo do planejamento de aula, instrumentalizando assim, o professor

pedagogo para ministrar as aulas de Geografia no quarto ano do Ensino Fundamental.
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Indicacdes de alguns enderecos eletronicos e livros como sugestdo para consulta e

elaboracdo das aulas de Geografia Regional, nestas fontes o professor encontrard uma

sequéncia de atividades e sugestbes de leitura para elaborar sua aula, atendendo as

necessidades de sua turma e de acordo com o conteldo previsto para 0 ano, conforme segue

no quadro 01:

Quadro 01 -

Contelidos

para 0 4° ano do

pesquisa/Possibilidades metodoldgicas.

Ensino Fundamental/Fontes de

Conteldo para o 4° ano do
Ensino Fundamental.
(SEMED, 2016)

Fontes para pesquisa

Possibilidades metodoldgicas

1° bimestre
Alfabetizacdo cartografica

» Elementos de um mapa:
titulo, legenda, pontos
cardeais/rosa  dos  ventos,
escala e fonte. Diferentes
tipos de mapas (politico,
fisico, econdmico e histdrico)

https://coef-
aprendabem.blogspot.

com/p/4-ano.html

https://www.todamateria.com

.br/mapa-do-brasil/

https://www.smartkids.com.b
r/trabalho/pontos-cardeais

Para introduzir 0 tema:
Alfabetizacdo cartografica e ajudar
a o estudante a adquirir visdo
espacial, o trabalho com imagens é
muito importante. Para
compreender essa linguagem, a
turma necessita aprender, por
exemplo, conceitos de lateralidade e
direcdo, também € necessario
entender os  sinais  graficos
utilizados e os significados que eles
podem ter nos diferentes mapas,
assim trabalhar fazendo uso de
imagens e situacbes préticas
permitem maior significado a
aprendizagem dos alunos. Comecar
com desenhos que representem a
sala de aula ou o trajeto da crianga
até a escola (mapa da sala de aula,
mapa do percurso casa/ escola)
facilitam  essa  interagdo e
desenvolvem a orientacdo espacial
dos alunos possibilitando o
aprofundamento do contetdo.

2° bimestre
O municipio de Campo
Grande/MS
« Localizagdo Geograéfica;

Limites.

https://cidades.ibge.gov.br/br

asil/ms/campo-
grande/panorama

https://cidades.ibge.gov.br/br

Dando sequéncia ao conteldo
trabalhado no primeiro bimestre,
aqui o professor pode apresentar no
mapa do Brasil a cidade de Campo
Grande e em seguida o mapa de
Campo Grande, pode utilizar
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» Diferentes espacos: rua,
bairro, regido urbana e rural.

. Diferencas entre municipio
e cidade.

asil/ms/campo-
grande/historico

https://www.smartkids.com.b
r/trabalho/zona-urbana-e-
zona-rural

https://coef-
aprendabem.blogspot.

com/p/4-ano.html

https://www.smartkids.com.b
r/trabalho/nosso-bairro

ferramentas como o Google Maps e
programas como o Google Earth.
Outra possibilidade é apresentar a
cidade através de imagens (fotos)
dos pontos turisticos, definindo
alguns conceitos como municipio,
cidade, destacando suas
caracteristicas, apresentando ainda
0S espacos urbanos e rurais da
cidade. O uso de maquetes para
explorar este contetdo possibilita a
oportunidade de ensinar conceitos
de proporgdo, mostrando algumas
estratégias que podem ser utilizadas
para recriar uma paisagem.

3° bimestre

O municipio de Campo
Grande/MS e seus aspectos
fisicos.

» Relevo: forma, descrigéo,

importancia, transformacao
(natureza/homem)
« Hidrografia: bacia

hidrografica, principais rios,
cérregos do municipio e sua
importancia.

Vegetacao: tipos de
vegetacéo, desmatamento,
conservagao.

Clima: Clima do municipio.

Prefeitura ~ Municipal  de
Campo Grande/MS. Agéncia
Municipal de Meio Ambiente
e Planejamento Urbano -
PLANURB Perfil
Socioecondmico de Campo
Grande/ 24. ed. rev. Campo
Grande, 2017. Disponivel em:
http://www.campogrande.

ms.gov.br /planurb/wp-
content/uploads/sites/18/2018
/01/perfil-socioeconomi _ co-

2017.pdf

https://www.infoescola.com/g
eografia/campo-grande/

https://www.sogeografia.com.
br/

Sobre os aspectos fisicos da cidade
de Campo Grande o uso de imagens
¢ muito importante, facilita e
permite aos estudantes maior
clareza das transformac0es sofridas

pela interferéncia do homem,
levando-os a conhecer e
compreender 0S Vvarios recursos

(fisicos e bioldgicos) disponiveis no
municipio, construindo assim uma
consciéncia ambiental para a
preservacdo das riquezas da cidade.

4° bimestre

Trabalho, organizacdo e
modo de producgdo em Campo
Grande/MS

 Atividades
extrativismo,

primarias:
pecuaria e

https://www.infoescola.com/g
eografia/campo-grande/

http://www.campogrande.ms.
gov.br/planurb/wp-
content/uploads/sites/18/2017

Explorar os conhecimentos prévios
dos alunos sobre esta tematica
possibilita ao professor identificar
seu ponto de partida e acrescentar
novos elementos, exemplificando os
conteidos e explorando os modos
de producdo nos setores de
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agricultura.

e Atividades
inddstria.

secundarias:

. Atividades terciarias:
comércio e prestacdo de
servicos (escolas, hospitais,
escritérios, bancos, turismo,
turismo rural, City Tour entre
outros)

Campo Grande/MS, ambiente
em transformacéo

» Crescimento  desordenado
da cidade: problemas de
moradia, transito, poluicéo,
lixdes, erosdo, incéndio, falta
de infraestrutura e servicos.

 Transporte;

Areas verdes:

/01/36502 RAA Capitulol.p
df

SILVA, Analice Teresinha
Talgatti Silva e VARGAS,
Icléia  Albuquerque  de.
Dialogos Pedagdgicos.
Geoambientais: paisagens e
lugares de Campo Grande /
Analice Teresinha Talgatti
Silva e Icléia Albuquerque de
Vargas -- Campo Grande,
MS: 2016.

BUAINAIM, Maura Simd&es
Corréa Neder Campo Grande:

meméria em palavras: a
cidade na visdo de seus
prefeitos. Campo Grande:
Instituto Municipal de

Planejamento Urbano, 2006.

atividades econdmicas
desenvolvidos no ambito municipal.
O uso de imagens, para retratar 0s
cenarios apresentados na tematica:
Crescimento desordenado da cidade
(problemas de moradia, transito,
poluigdo, lixdes, erosdo, incéndio,
falta de infraestrutura e servicos)
favorece 0 processo de ensino-
aprendizagem do conteudo,
possibilitando ao estudante
conhecer sua realidade de vivéncia.

Organizacgdo: Andrade, Eliane da Silva (2020)

CONCLUSAO

Este trabalho vem a contribuir com as tematicas de estudo apresentadas, que estdo

sempre em constante mudanca, conforme processo de ensino-aprendizagem. As questdes

aqui levantadas servem para novos questionamentos na area curricular, na estruturacdo dos

cursos de formacdo de professores pelas Instituicdes de Ensino Superior, pelo repensar das

formacdes continuadas oferecidas pelas unidades mantenedoras e, enfim, para ampliacdo de

possibilidades para o ensino na disciplina de Geografia.

A partir do conhecimento do acervo digital referentes a Geografia regional sera

proposto que as professoras possam continuar compondo o acervo, a fim de que haja uma

atualizacdo e manutencdo da fonte de pesquisa para o planejamento das aulas.
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) Senhor (a) para participar da Pesquisa ANALISE DOS
CONTEUDOS DE GEOGRAFIA REGIONAL E A PRATICA DO PROFESSOR DO
QUARTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL voluntariamente, sob a responsabilidade
da pesquisadora Eliane da Silva Andrade, a qual pretende analisar como 0s conteldos de
geografia, relacionados aos aspectos regionais, sao contemplados no livro didatico adotado
pela Rede, identificando como o professor trabalha os contetdos de Geografia na pratica em
sala de aula no quarto ano do ensino fundamental realizando um estudo comparativo dos
conteddos previstos nas Orientacdes Curriculares - OC da rede Municipal de ensino e os
conteudos trazidos pelo livro didatico, conhecendo como o professor estabelece esse didlogo
em sala de aula, a fim de destacar a importancia da geografia na pratica pedagdgica para o
processo de ensino e aprendizagem.

Sua participacdo € voluntaria e se dard por meio de entrevista com questionario pré-
estabelecido, observacdo da pratica em sala de aula e planejamento do contetdo da aula. Se o
(@) Sr (a) aceitar participar, contribuird para ampliar as possibilidades, desenvolvendo o
ensino e a aprendizagem da disciplina de Geografia no quarto ano do ensino fundamental.

Para participar da pesquisa, o (a) senhor (a): deverad responder o questionario pré-
estabelecido e permitir a observacdo de no minimo duas aulas de Geografia no primeiro
bimestre letivo do ano de 2019, que serdo pré-agendadas para evitar situacdes de
constrangimentos e ou surpresas, de maneira que nao cause prejuizos ao processo de ensino e
aprendizagem.

Consideramos de suma importancia a participacdo do professor da educacédo
basica nessa pesquisa sobre o livro didatico a analise das OC da rede municipal e a pratica
desenvolvida em sala de aula, na disciplina de geografia, assim uma das etapas se constituird
na aplicacdo de questionarios aos professores regentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a fim de verificar como aconteceu o processo de escolha do livro didatico de
Geografia e como este estd sendo utilizado no quarto ano, e ainda saber qual a opinido dos
professores a respeito desse recurso didatico e como esta interligado ao contetudo a ser
desenvolvido de acordo com as OC, abordando ainda como aconteceu/acontece seu processo
de formacéo (inicial e continuada) para ministrar a disciplina de geografia.

Também serd oportunizada a possibilidade da desisténcia da participacéo, ficando a
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critério do colaborador participar ou ndo da pesquisa, mesmo com a anuéncia prévia das
escolas os professores poderdo nédo participar da pesquisa.

Aos colaboradores, podem ocorrer as seguintes implicacfes éticas em termos de riscos
e beneficios: Riscos: sentir-se cansado, desestimulado. Sendo os riscos controlados,
minimizados a partir do agendamento para a realizacdo das etapas previstas na pesquisa.
Beneficios: possibilidade de ampliar seus conhecimentos para desenvolver os conteddos de
geografia de uma forma de aprender diferente e ainda a oportunidade de promover sua pratica,
compreendendo a importancia de estudo da geografia para articular os conhecimentos
cotidianos e cientificos de maneira a favorecer a aprendizagem dos alunos.

A pesquisa sera monitorada para que a coleta de dados e a protecdo a
confidencialidade dos conteddos, assim como identidades dos voluntarios sejam preservadas e
garantido o anonimato com uso do pseuddnimo e/ou codinomes, 0 que sugere respeito a
dignidade e defesa da vulnerabilidade dos sujeitos, conforme prevé a Resolucdo CNS 466.

O Critério de incluséo dos participantes sera por aceite por livre e espontanea vontade
em participar da pesquisa, e o0 critério de exclusdo serd por opcdo voluntaria em ndo mais
colaborar com a pesquisa, sem causar nenhuma situacdo de desconforto ou constrangimento
ao participante

Se depois de consentir sua participacdo na pesquisa o (a) Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua
pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade sera
sempre mantida em sigilo. A pesquisadora estard a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Apos ler com atencdo este documento e ser esclarecido sobre as informacGes a seguir,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento,
que esta em duas vias e também serd assinado por mim, pesquisador, em todas as folhas.

Uma das vias € sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de davida sobre a
pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Eliane da Silva
Andrade, no telefone: (67) 992355803, em caso de duvidas sobre os seus direitos como
participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica Com Seres
Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul CESH/UEMS pelo Fone: (67)
3902-2699 ou no enderego: Cidade Universitaria de Dourados, Rodovia Itahum, km 12, em
Dourados — MS, Bloco B, 1° piso - Horario de atendimento: 8:00 as 14:00 horas, de segunda a

sexta.
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Eu, colaborador, fui informado e aceito participar da pesquisa ANALISE DOS
CONTEUDOS DE GEOGRAFIA REGIONAL E A PRATICA DO PROFESSOR DO
QUARTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, onde a pesquisadora Eliane da Silva

Andrade me explicou como sera toda a pesquisa de forma clara e objetiva.

Campo Grande, fevereiro de 20109.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo da pesquisadora: Eliane da Silva Andrade

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9470335692812296.

Telefone para contato: (67) 99235-5803 E-mail: elianebfw0108@hotmail.com
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.
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APENDICE C - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TALE

Convidamos vocé estudante para participar da Pesquisa ANALISE DOS
CONTEUDOS DE GEOGRAFIA REGIONAL E A PRATICA DO PROFESSOR DO
QUARTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL voluntariamente, sob a responsabilidade
da pesquisadora Eliane da Silva Andrade, a qual pretende analisar como o0s contetdos de
geografia relacionados aos aspectos regionais, sdo contemplados no livro didatico,
identificando como o professor trabalha os conteudos na préatica em sala de aula no quarto ano
do ensino.

Sua participacdo acontecera de forma indireta, visto que ndo lhe sera aplicado
nenhuma atividade diretamente. O que seré observado € a préatica do professor em sala de aula,
o planejamento e o conteudo da aula. Sua participacdo, contribuira para ampliar as
possibilidades, para o ensino da disciplina de Geografia.

A observacdo acontecera em duas aulas de geografia durante o primeiro bimestre
letivo do ano de 2019, que serdo pré-agendadas com o professore responsavel, para evitar
situacOes de constrangimentos e ou surpresas, de maneira que nao cause prejuizos ao processo
de ensino e aprendizagem.

Podem ocorrer as seguintes implicacbes: Riscos: sentir-se cansado,
desestimulado. Sendo os riscos controlados, minimizados a partir do agendamento para a
realizacdo das etapas previstas na pesquisa e a nao intervencdo da observadora/pesquisadora a
rotina da aula planejada pelo professor. Beneficios: possibilidade de ampliar seus
conhecimentos para desenvolver os conteudos de geografia de uma forma de aprender
diferente e ainda, compreender a importancia de estudo da geografia para articular os
conhecimentos cotidianos e cientificos de maneira a favorecer sua aprendizagem.

A pesquisadora estard a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa. Apds ler com atencdo este documento e ser
esclarecido sobre as informacdes, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as
folhas e ao final deste documento, que estd em duas vias e também serd assinado por mim,
pesquisadora, em todas as folhas.

Uma das vias é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de davida sobre a

pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Eliane da Silva
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Andrade, no telefone: (67) 992355803, em caso de duvidas sobre os seus direitos como
participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica Com Seres
Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul CESH/UEMS pelo Fone: (67)
3902-2699 ou no endereco: Cidade Universitaria de Dourados, Rodovia Itahum, km 12, em
Dourados — MS, Bloco B, 1° piso - Horério de atendimento: 8:00 as 14:00 horas, de segunda a
sexta.

Eu, colaborador, fui informado e aceito participar da pesquisa ANALISE DOS
CONTEUDOS DE GEOGRAFIA REGIONAL E A PRATICA DO PROFESSOR DO
QUARTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL, onde a pesquisadora Eliane da Silva

Andrade me explicou como sera toda a pesquisa de forma clara e objetiva.

Campo Grande, fevereiro de 2019.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo da pesquisadora: Eliane da Silva Andrade

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9470335692812296.

Telefone para contato: (67) 99235-5803 E-mail: elianebfw0108@hotmail.com
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.
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APENDICE D — Oficio a Secretaria Municipal de Educacéo

Campo Grande (MS), 11 de novembro de 2019.

A Senhora Elza Fernandes Ortelhado
Secretéria Municipal de Educacéo.
Secretaria Municipal de Educa¢do/SEMED- Campo Grande/MS.

Prezada Senhora,

Solicito de Vossa Senhoria a autorizacdo para realizacdo de uma pesquisa com
professores que atuam no quarto ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande, que atuam nas escolas Prof. Alcidio Pimentel; Jodo de Paula Ribeiro;
Vanderlei Rosa de Oliveira; José Mauro Messias da Silva; Domingos Gongalves Gomes;
Major Aviador Y-Juca Pirama de Almeida e Professora Eulalia Neto Lessa, 0s quais serdo
colaboradores da dissertacio da Mestranda Eliane da Silva Andrade, intitulada
“CONTEUDOS DE GEOGRAFIA REGIONAL E A PRATICA DO PROFESSOR DO 4°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CAMPO
GRANDE — MS”, sob orientacdo do professor Dr. Walter Guedes da Silva.

A pesquisa sera realizada no més de dezembro de 2019, tendo como objetivo analisar
como os contetdos de Geografia, relacionados aos aspectos regionais sdao contemplados nas
OrientacOes Curriculares da Rede, no livro didatico adotado pela Rede Municipal de Ensino -
REME de Campo Grande/MS, identificando como o professor pedagogo trabalha estes
conteddos na pratica em sala de aula no quarto ano do Ensino Fundamental.

Segue em anexo: Parecer Consubstanciado do CEP, Sintese Estruturada da Proposta
de Pesquisa e Questionario que sera aplicado aos professores.

Maiores informacdes entrar em contato com a professora Eliane da Silva Andrade pelo
telefone (67) 99235 5803.
Sendo o que tinhamos de momento, subscrevemo-nos,

Atenciosamente,

Coordenador (a) do Programa de Pds-Graduacgéo
Mestrado em Educacéo
UEMS
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APENDICE E — Questionario aplicado ao Professores

Meu nome é Eliane da Silva Andrade, sou pesquisadora do Programa de Mestrado Profissional em
Educacéo pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, e através deste instrumento peco sua
colaboragdo para que possa concluir minha pesquisa, intitulada: CONTEUDOS DE GEOGRAFIA
REGIONAL E A PRATICA DO PROFESSOR DO 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CAMPO GRANDE - MS, na qual tenho como objetivo
geral analisar como os contetdos de Geografia relacionados aos aspectos regionais, sdo contemplados
no livro didatico adotado pela Rede Municipal de Ensino de Campo Grande - MS, identificando como
o professor pedagogo apresenta estes contetidos na pratica em sala de aula durante o quarto ano do
Ensino Fundamental.

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DO 4°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

12ETAPA - CONHECENDO O PROFESSOR

Questdo 01 -
Ano de formagédo no curso de graduagéo:

Sexo: 3- Idade:
Tempo de atuacdo na rede municipal de ensino:
Cursou Pds-Graduagdo () Sim () Nao Qual/Quais?

22 ETAPA — QUESTOES RELACIONADAS A PRATICA E FORMACAO DOCENTE
Questdo 02 - Como seu curso de Graduagdo (formacdo inicial) contribuiu em sua formacéo

para 0 ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Questao 03 - Qual a importancia da Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Questao 04 - O que vocé entende por Geografia Regional?

Questdo 05 - Como vocé apresenta/trabalha os conteidos de Geografia Regional aos alunos
do 4° ano do Ensino Fundamental?
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Questdo 06 - Que instrumentos vocé utiliza como recursos pedagdgicos para ministrar as
aulas no componente curricular de Geografia Regional?

Questdo 07 - Com relacéo aos cursos de formacao oferecidos pela rede municipal de ensino,
quais as contribuicdes em sua pratica no ensino da Geografia Regional?

Questao 08 - Quais as maiores dificuldades que vocé encontra em sala de aula, no que se
refere a pratica docente?

Questdo 09 — Os conteudos abordados no livro didatico de Geografia, adotado pela Rede
Municipal, estdo de acordo com as Orientacdes Curriculares municipais?

Questao 10- Qual a principal colaboracdo do livro didatico de Geografia em sua pratica em
sala de aula?

Questdo 11 - O livro didatico adotado pela rede municipal contempla de maneira satisfatoria
0s contetidos de Geografia Regional previstos nas orientacdes curriculares?

Questdo 12 - Como vocé avalia a aprendizagem de seus alunos no tocante aos conteidos de
Geografia Regional?

Questado 13 - Os alunos estdo aprendendo os contetidos de Geografia Regional?
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ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ANALISE DOS CONTEUDOS DE GEOGRAFIA REGIONAL E A PRATICA DO
PROFESSOR DO QUARTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL. Pesquisador: ELIANE DA SILVA
ANDRADE Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 03329118.0.0000.8030

Instituicdo Proponente: Fundagéo Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 3.147.022

Apresentacdo do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que busca analisar como os conteldos de geografia
relacionados aos aspectos relativos as questdes regionais sdo contemplados no livro didatico adotado
pela Rede Municipal de Ensino de Campo Grande - MS. Para tanto, duas escolas serdo alvo da
pesquisa, sendo que, conforme descrito no projeto, ambas fazem parte de contextos sociais e
econdmicos diferentes; embora ambas sejam escolas periféricas.

Objetivo da Pesquisa:

Geral:

Analisar como os contetdos de geografia, relacionados aos aspectos regionais, sdo contemplados no
livro didatico adotado pela Rede Municipal de Ensino de Campo Grande - MS.

Especificos:

Conhecer e analisar os conteidos de Geografia Regional, previstos nas Orienta¢des Curriculares da
rede municipal de ensino de Campo Grande, para o quarto ano do ensino fundamental.

Identificar os contetidos contemplados pelo livro didatico adotado pela Rede Municipal.

Realizar um estudo comparativo dos conteldos previstos nas Orientagbes Curriculares da Rede
Municipal de ensino e os conteldos trazidos pelo livro didatico para conhecer como o professor
estabelece esse dialogo em sala de aula.

Identificar como o professor trabalha os contetdos de Geografia Regional na pratica em sala de aula.

Pagina 01 de

Continuacao do Parecer: 3.147.022
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Identificar como aconteceu/acontece a formacéo (inicial e continuada) dos professores do quarto ano
do ensino fundamental para o ensino da geografia.

Promover uma oficina para a formacdo dos professore envolvidos na pesquisa a fim de elaborar a
construcdo de materiais didaticos que possibilitem trabalhar os aspectos geograficos do municipio de
Campo Grande - MS no ensino de geografia para o quarto ano do ensino fundamental.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Estéo presentes e séo descritos tanto no TALE quanto no TCLE.

Comentarios e Considerag8es sobre a Pesquisa:
A pesquisa € pertinente e estad muito bem apresentada. Todas as solicitagfes realizadas por este
comité foram atendidas em sua totalidade.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Estdo presentes e de acordo com as determinacg@es vigentes na legislagao.

Recomendacdes:

Sem recomendacdes.

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Sem pendéncias ou inadequacdes.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes PB_INFORMACOES | 12/12/2018 Aceito
Bésicas do BASICAS DO P 13:32:13
Projeto ROJETO_1239864.pd
f
TCLE / Termos [tcle_pais.pdf 12/12/2018 |ELIANE DA Aceito
de 13:29:02 SILVA
Assentimento / ANDRADE
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos |[tcle_professor.pdf 17/11/2018 |ELIANE DA Aceito
de 09:46:41 SILVA
Assentimento / ANDRADE
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto |folhaderosto.pdf 12/11/2018 |ELIANE DA Aceito
17:23:31 SILVA
ANDRADE
TCLE / Termos [tale_estudantes.pdf 12/11/2018 |ELIANE DA Aceito
de Assentimento 12:00:29 SILVA
/ ANDRADE

Continuacao do Parecer: 3.147.022
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Justificativa de tale_estudantes.pdf 12/11/2018 |ELIANE DA Aceito
Auséncia 12:00:29 SILVA
ANDRADE
Cronograma cronograma.pdf 12/11/2018 |ELIANE DA Aceito
11:52:08 SILVA
ANDRADE
Projeto Detalhado |projeto.pdf 12/11/2018 |ELIANE DA Aceito
/ 11:09:47 SILVA
Brochura ANDRADE
Investigador
Outros questionario.pdf 28/10/2018 |ELIANE DA Aceito
13:04:47 SILVA
ANDRADE
Declaragéo de declaracao2.pdf 28/10/2018 |ELIANE DA Aceito
Instituicdo e 13:02:21 SILVA
Infraestrutura ANDRADE
Declaragéo de declaracaol.pdf 28/10/2018 |ELIANE DA Aceito
Instituicdo e 13:02:08 SILVA
Infraestrutura ANDRADE

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

DOURADQOS, 14 de fevereiro de 2019

Assinado por:
Mércia Maria de Medeiros
(Coordenador (a))
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ANEXO B - Oficio parecer favoravel da Secretaria Municipal de Educagéo

__Em resposta & solicitagdo dessa Universidade, pela qual se requer
autonzacao para Eliane da Silva Andrade realizar a ulsa "Contetides de G
‘Regional e a Pratica do Professor do Quarto Ano do Ensino Fundamental da ede
‘Municipal de Ensino de Campo Grande - MS®, com entrevistas aos docentes das
'Escolas Municipais Prol. Alcidio Pimentel, JoAo de Paula Ribeiro, Vanderlei Rosa de
Oliveira, José Mauro Messias da Silva - "Poeta das Moreninhas®, Domingos Gongalves
‘Gomes, Major Aviador Y-Juca Pirama de Aimeida e Prof*, Eulalia Neto Lessa,
WOrmamo%parecer favoravel,

g nds, para inlclg do trabalho, faz-se necessario apresentar-nos o pratecolo
de solicitagio ac Comité de Etica e Pesquisa/CEP e proceder aos esclaracimentos sobre
a pesw%z aos docentes, com apresentago do termo de consentimento fivie &

e _ Qutrossim, depois da conclusio das atividade, sera nocessario disponibilizar
uma copia do trabalho completo, conforme normas da ABNT, preferencialmente
encadernada. a ser entregue na CEFOR/SEMED, para compor o acerva da biblioteca
deste Orgao Central.

~ Atenciosamente,




