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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma analise sobre a necessidade de formacgéo continuada, enquanto
suporte e subsidio, da pratica docente, bem como da percepcdo dos processos educativos
abordando, as contribuicbes dessa formacdo para o desenvolvimento profissional dos
professores nas escolas fronteiricas. A abordagem da formacédo continuada de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental I, na Rede Municipal de Ensino de Ponta Pord, nos anos
de 2017-2019, justifica-se pela necessidade do aprimoramento profissional pautado na
superacdo das dificuldades do cotidiano escolar e do reconhecimento das demandas locais
existentes na fronteira. Desse modo, a pesquisa tem por objetivo analisar como 0s cursos de
formacéo continuada contemplam os professores do Ensino Fundamental I, contribuindo para
o trabalho docente nas escolas fronteiricas, considerando as especificidades locais e as
principais questdes existentes no ambiente escolar. A metodologia utilizada foi a revisao
bibliogréfica, o levantamento de dados sobre os cursos de formagao continuada oferecidos nos
anos de 2017-2019, a aplicacdo de questionarios semiestruturados com professores da Rede
Municipal, verificando para isso o atendimento as caracteristicas presentes nas escolas
fronteiricas, avaliando quais as dificuldades em sala de aula e qual o resultado da formacéo
ofertada no municipio. A intencdo de fundamentar a pesquisa e analisar as propostas de
formacgdo continuada em servico, como garantia da politica publica em nivel nacional,
estadual e municipal, buscou refletir sobre os aspectos educacionais que as escolas da Rede
Municipal de Ensino de Ponta Pord constituem pela particularidade de serem escolas de
fronteira. Em sintese, a pesquisa compreendeu que ndo foi considerada a relevancia da
tematica nas formac@es continuadas realizadas nos anos 2017-2019, uma vez que no projeto
de formacdo continuada do municipio ndo constam estratégias, debates, orientacdes sobre a
especificidade local, sendo manifestado pela maioria dos professores que participaram da
pesquisa que ndo foi trabalhada a tematica a respeito da particularidade e reconhecimento da
especificidade de escolas fronteiricas. Além disso, os docentes que atuam nas escolas
reconhecem a condicdo e a presenca dos estudantes de cultura paraguaia, porém, ndo ha
alusdo, no interior da escola, de uma formacdo local para os professores com possibilidades
de adaptacdo curricular, assim como ndo ha o desenvolvimento de estruturas de planejamento
necessarias para o desenvolvimento da aprendizagem e para a formulacdo das politicas
publicas.

Palavras-chave: Escolas Fronteiricas. Formacdo Continuada. Fronteira. Ponta Pora.



ABSTRACT

This research presents an analysis of the need for continuing education as support and support
of teaching practice and the perception of educational processes addressing the contributions
of this training to the professional development of teachers in border schools. The approach of
the continuing education of teachers of the initial years of Elementary School I, in the
Municipal School Network of Ponta Pora, in the years 2017-2019, is justified by the need for
professional improvement based on overcoming the difficulties of daily school life, and the
recognition of local demands existing at the border. Thus, the research aims to analyze how
continuing education courses include elementary school teachers, contributing to teaching
work in border schools, considering local specificities and the main issues existing in the
school environment. Methodologically, a bibliographic review was carried out, data collection
on the continuing education courses offered in the years 2017-2019, application of semi-
structured questionnaires with teachers of the Municipal Network, verifying for this the
attendance to the characteristics present in border schools, evaluating what difficulties in the
classroom and what the result of the training offered in the municipality. The intention to base
the research and analyze proposals for continuing education in service as a guarantee of
public policy at the national, state and municipal levels sought to reflect on the educational
aspects that the schools of the Municipal Education Network of Ponta Pord constitute the
particularity of being border schools. In summary, the research understood that the relevance
of the theme was not considered in the continuing formations carried out in the years 2017-
2019, in the project of continuous formation of the municipality there are no strategies,
debates, orientations on local specificity and the majority of teachers who participated in the
research stated that the theme was not addressed on the particularity and recognition of the
specificity of border schools,in addition, teachers working in schools recognize the condition
and presence of students of Paraguayan culture, however, local training for teachers
with possibilities of curricular adaptation, and the development of planning structures
necessary for the development of learning and formulation of public policies, are not alluded
to.

Keywords: Border Schools. Continued Training. Border. Ponta Poré.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo destaca a importancia da pesquisa e do debate sobre a formacéo
continuada, bem como a utilizacdo de investimentos destinados a educagdo por meio dos
Governos Federal, Estadual e das Secretarias Municipais de Educacdo, considerando a
formacdo continuada como suporte e subsidio da pratica docente e sua importancia para o0s
processos educativos, recorrendo a andlise das contribuicdes dessa formacdo para o
desenvolvimento profissional dos professores nas escolas fronteiricas.

A leitura sobre o contexto educacional em regido de fronteira nos leva a compreender
esse espaco como resultante de relagdes sociais particulares desse recorte especifico, seja em
razdo da tematica (Educacéo), seja devido a questdo geografica (fronteira).

A regido de fronteira conforme Oliveira (2015, p.236) ressalta é: “muito mais
complexa do que a aparéncia permite advertir, é resultado de um mapa dindmico — multiforme
e mutavel”, o que leva o autor a destacar que tal fato apresenta dinamismo nas cidades da
fronteira, bipolaridade, ou seja, “quanto mais proxima estiver uma comunidade de uma linha
fronteirica, maior serd a influéncia direta e simultanea desta logica”, presentes nos acordos
governamentais, cdmbios de moedas, ditados pelas organizacfes econémicas e politicas.

Por que a fronteira? Como aponta Poulantzas (1990, p. 113), “as fronteiras sdo um
dispositivo de organizacdo do espaco social.” Ou seja, a fronteira € muito mais do que uma
delimitacdo ou uma linha imaginaria que divide dois paises, a fronteira ndo é so fisica, ela faz
parte do poder simbodlico, de identidade e de controle, de uso do territério, pelo qual os
sujeitos que vivenciam esse espaco nutrem o sentimento de pertenca.

Conforme previsto pela Constituicdo Federal de 1988, o limite internacional é
caracterizado como uma “faixa de até cento e cinquenta quildometros de largura, ao longo das
fronteiras terrestres, designada como faixa de fronteira, € considerada fundamental para a
defesa do territério nacional e sua ocupacdo e utilizacdo serdo reguladas em lei.”
(CONSTITUICAO FEDERAL, 2016, p. 26).

No que se refere ao municipio de Ponta Pord, vale mencionar brevemente alguns
elementos histéricos. Ponta Pord foi criada em 25 de marco de 1892, porém a emancipacgao
politica administrativa do municipio ocorreu por meio do Decreto n° 617, do dia 18 de julho
de 1912.

Ponta Pora esta localizada na fronteira com o Paraguai, constituida de fronteira seca,

delimitada por uma rua, formando uma linha imaginaria com a cidade de Pedro Juan
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Caballero, capital do Departamento de Amambay, configurando uma &rea de conurbacéo
internacional.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE), Ponta Pord é um
municipio de medio porte, pertencente ao estado do Mato Grosso do Sul. Conforme o censo
populacional de 2010, o municipio possuia uma populacdo de 77.872 habitantes, dos quais
62.067 residem na zona urbana e 15.805 na zona rural. Ponta Poréd carrega em seu nome 0s
tracos de sua origem guarani e espanhola, que significa Ponta Bonita. Cidade contigua, ela
esta ha 316 quilémetros da capital Campo Grande — MS. E denominada “Princesinha do
Ervais”, reflexo da producdo e extracdo da erva mate. Pedro Juan Caballero € capital do
Departamento de Amambay do Paraguay, e apresenta uma populagdo estimada em 151.395
habitantes, sequndo Atlas Censal del Paraguay*. (DGEEC, 2012, p. 99).

A fronteira seca que separa as duas cidades se da por um eixo longitudinal de 50
metros de largura, demarcando o limite internacional entre Brasil (Ponta Pord) e Paraguai
(Pedro Juan Caballero) por uma linha de 13.800 metros de extensdo, constituindo, assim, um
territério complexo e de atividades multinacionais.

H& uma interdependéncia das duas cidades, dada a abrangéncia das relagdes sociais
que contribuem para a materializacdo de fluxos intensos e livres de fiscalizacdo, j& que ha
incessante trafego de pessoas, com desenvolvimento expressivo de comércio e servigos, que
ocorrem por conta da forte influéncia da faixa de fronteira exercida nas cidades-gémeas no
decorrer da formacdo social e cultural dos povos.

Devido a essa posicdo geografica e as relagdes sociais produzidas, os aspectos
educacionais sdo bastante peculiares, assim, entende-se que 0 processo de ensino e
aprendizagem, bem como a formacéo docente, devem oferecer ao professor metodologias de
como ensinar para culturas diferentes, de tal maneira que atenda a necessidade de todos 0s
alunos, rompendo com as barreiras linguisticas e fisicas, e resultando na elevacdo de
qualidade de ensino e aprendizagem, de forma a respeitar as diferencas e caracteristicas
peculiares inerentes a esta diversidade.

Sendo assim, o contexto educacional analisado localiza-se em uma regido de fronteira

seca, constituida pelas cidades-gémeas de Ponta Pord, Mato Grosso do Sul, no Brasil e Pedro

! Direccion General de Estadistica, Encuestas y Censos (DGEEC). Atlas Censal del Paraguay 2012, que reune
informacion geografica y estadistica actualizada de los diez y siete departamentos de la Republica del Paraguay
y sus distritos. Disponivel em: <https://www.dgeec.gov.py/Publicaciones/Biblioteca/atlas-
demografico/Atlas%20Demografico%20del%20Paraguay,%202012.pdf>
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Juan Caballero, no Paraguai, com foco para a cidade brasileira, que delimita o recorte
espacial da pesquisa.

Figura 1 — Mapa Linha Fronteira Internacional BRA- PY
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Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 2020.

Nessa area estdo presentes, constantemente, 0 movimento de intercambio e conexao
entre os habitantes, representadas pelo cotidiano dessas cidades, ou seja, presentes nas
relacBes interpessoais (culinaria, casamentos, comércio, festividades), como também nas
praticas sociais que relacionam a questdo educacional, trazendo diversas peculiaridades para
esse ambito.

Assim, a tematica delimitada nesta pesquisa, que constitui nosso objeto de analise,
suscita alguns questionamentos relacionados aos cursos de formacgdo continuada, no que se
refere a presenca dos estudantes paraguaios nas escolas brasileiras. Esse fato nos leva a

algumas indagacOes, tais como: Os cursos de formagdo continuada ofertados pela Rede
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Municipal de Ensino tém abordado tal questdo? Eles trazem possibilidades para resolver,
minimizar, compreender os desafios vivenciados no dia a dia desta realidade escolar?

Diante de tais questionamentos, 0 objetivo desta pesquisa € analisar como 0s cursos de
formacgdo continuada contemplam os professores do Ensino Fundamental I, bem como a
contribuicdo deles para o trabalho docente nas escolas fronteiricas, a partir da consideragéo
das especificidades locais e das principais questfes existentes no ambiente escolar.

No que se refere a metodologia, este trabalho se constitui de revisdo documental,
bibliografica e analise empirica (questionarios semiestruturados). Realizou-se, para tal
intento, o levantamento de dados dos cursos de formacéo continuada oferecidos no municipio
nos anos de 2017-2019, os quais definem o recorte temporal da pesquisa. Justifica-se a
escolha desse recorte temporal por meio da proposta de formacdo continuada da atual gestdo e
pelo ingresso desta pesquisadora, como servidora efetiva, na Rede Municipal de Ensino de
Ponta Pord, no nivel da Educagéo Basica.

No censo escolar? de 2018, a educagio em Ponta Pord - MS contava com 58 escolas
distribuidas em: 12 escolas estaduais, sendo 4 rurais; 32 escolas municipais urbanas, sendo 5
escolas rurais e 02 escolas indigenas; 13 institui¢cbes privadas (todas ofertando atendimento a
zona urbana) e 1 Instituto Federal em zona rural.

Como procedimentos, a pesquisa se pauta também na realizacdo de reunides com
técnicos da Secretaria Municipal de Educacdo e na aplicacdo de questionarios
semiestruturados com professores da Rede Municipal. Destaca-se ainda que a pesquisa foi
cadastrada na Plataforma Brasil, pelo Comité de Etica e Pesquisa - Parecer Consubstanciado
ndmero 3.242.811, aprovado em 3 de abril de 2019, entretanto, os questionarios foram
realizados, posteriormente, assim que aprovados.

Ludke e André (1986) destacam que o problema € redescoberto no campo. O
pesquisador deve realizar a maior parte do trabalho de campo pessoalmente, desenvolvendo
experiéncias com outros povos e outras culturas, por isso a realizacdo de questionarios e
entrevistas como forma de balizar esse entendimento.

Considerando a proximidade dessas escolas da linha internacional, selecionamos 5
escolas municipais de zona urbana, situadas até aproximadamente 1000 metros, sdo elas:
Escola Municipal Marly Caballero Rojas, Escola Polo Municipal Ramiro Noronha, Escola
Municipal Orlando Mendes Gongalves, Escola P6lo Municipal Jodo Carlos Pinheiro Marques,

2 Censo Escolar/INEP 2528. Notas técnicas, disponivel em: <http://academia.qedu.org.br/censo-escolar/notas-
tecnicas/>
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Escola P6lo Municipal Prefeito Adé Marques. Assim, enfatizamos, ainda, que o foco da
pesquisa foi a Educacdo Basica direcionada para o Ensino Fundamental I.

A finalidade da anélise respaldada nesses procedimentos é identificar o problema,
enfatizado pela seguinte perspectiva: a questdo fronteirica € vista como uma problematica
para o processo de ensino e aprendizagem e tal demanda é atendida nos cursos de formacéo
continuada que os professores realizam?

Existe um problema relacionado a formacgéo docente, que desconhece e ndo valoriza a
realidade da fronteira, composta pela diversidade, no que diz respeito a presenca dos
estudantes paraguaios matriculados regularmente nas escolas brasileiras®, e esse fato acarreta
desafios para a Secretaria Municipal de Educacéo na elaboracdo de uma formacéo continuada
que reflita e compreenda a realidade da presenca do aluno paraguaio, € por sua vez,
contextualize e debata essa realidade com os professores.

Em outras palavras, existe uma demanda, por parte dos educadores, para que se
incentive a realizacdo de formacéo continuada, considerando pesquisas e discussdes em que
os professores possam participar, como forma de dar subsidio para os docentes que atuam na
Educacdo Basica no Ensino Fundamental I, possibilitando que eles se baseiem em ac6es
efetivas voltadas para o ensino e para a aprendizagem desses alunos no momento em que
iniciam o0 processo de alfabetizagéo.

Entendemos que incluir esta tematica nos cursos de formacdo continuada da Rede
Municipal ¢é essencial como forma de reconhecer a especificidade local, considerando para
tanto a participacdo e contribuicdo dos profissionais docentes, pesquisadores da Rede, que
retrataram essa realidade em suas producdes cientificas e dissertacfes, cooperando com a sua
experiéncia comprovada em anos de efetivo exercicio.

Considerando o objetivo identificado nesta pesquisa, a hipotese levantada € que diante
da problematica descrita, referente as especificidades das escolas fronteiricas, observa-se que
0s cursos de formacéo continuada ofertados pela Rede Municipal ndo consideram os desafios
inerentes a diversidade fronteirica, mais notadamente no que respeita a presenca de estudantes
paraguaios inseridos nas escolas de Ponta Pora.

Nesse sentido, trataremos as consideragdes sobre a formagéo continuada analisando os

termos que estdo expressos e estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96

3 A adequacdo do Plano Municipal de Educacdo de Ponta Pord (PME) 2015-2025 confirma a presenca dos
alunos paraguaios nas escolas fronteiricas: “[...] uma de suas principais caracteristicas é a singularidade
fronteirica, transformando-a em uma regido atipica, refletindo essa particularidade nos ambientes educacionais
construidos a partir “de um verdadeiro mosaico cultural”, apresentando um alto indice de alunos paraguaios,
frequentando as escolas brasileiras.” (PONTA PORA, 2014, p. 1).
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(LDB), bem como as varias conceituacfes presentes nos artigos 61, 62, 63, 67 e 87, dentre
outros, os quais propdem a formacéo continuada em servico, definindo a politica de formacéo
continuada no ambito das politicas da Educacdo implementadas no Brasil, seus aspectos
legais e suas concepc¢des de formacao.

Por meio da obrigatoriedade de efetivacdo da lei, assim como da responsabilidade de
ofertar programas de formacdo continuada, alcanca-se o status de politica publica
regulamentada. Assim, o Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério (FUMDEF) promove tal efetividade, sendo o primeiro a ser
respaldado legalmente para o financiamento da formagéo continuada, alterado em 2007 para
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB).

Com base neste diagnostico, pretende-se, a partir da visdao dos professores e da
identificacdo de suas demandas, apresentar uma proposta de intervengéo, que parte da acédo de
considerar o estudante paraguaio como um agente social importante a ser abordado, tanto pela
diversidade cultural quanto pela questdo da lingua, especialmente no processo de
alfabetizacdo. Assim, direcionamos nossa proposta, no sentido de inclusdo da temaética, por
meio de rodas de conversas aos sabados letivos, de modo que a Secretaria Municipal de
Educacdo discuta alternativas, junto aos docentes, em busca de metodologias que versem a
respeito do ensino para culturas diferentes, no intuito de auxiliar o docente na préxis
pedagdgica voltada para a inclusdo de todos os estudantes. Dentro dessa perspectiva,
desenvolver o conhecimento basico sobre as linguas espanhola e guarani também se torna um
suporte imprescindivel.

Assim, nosso intuito é avancar na esfera da contextualizagdo, de modo que a formacéo
continuada, em servico, dé subsidio aos profissionais da educacdo que atuam nas escolas
fronteiricas, visando contribuir para a qualidade da aprendizagem e superagdo dos problemas
educacionais, ja que ao contemplar esta realidade, pode-se obter resultados voltados para a
elevagéo do indice escolar do estudante.

Em sintese, apresentaremos a estrutura da pesquisa, que foi desenvolvida em trés
capitulos e, também, por meio de uma proposta de intervencdo. Destacamos a constituicdo
integral da pesquisa, a qual se configura nos seguintes capitulos: Capitulol: “Formagao
continuada e novas possibilidades de sentidos e significados a pratica docente”. Nele
discutimos a formacéo continuada por meio da perspectiva de autores que se debrugam sobre
a tematica, bem como refletimos a formagdo continuada para os anos iniciais do Ensino

Fundamental I, foco de nossa anélise. No Capitulo 2, “Formacdo Continuada de Professores
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do Ensino Fundamental | nas escolas fronteiricas de Ponta Pord — MS”, tratamos das
especificidades das escolas fronteiricas, considerando nosso foco espacial, o caso de Ponta
Pora - MS. No Capitulo 3, “Caminhos abertos para a formagdo docente”, apresentamos alguns
resultados da pesquisa de campo, baseada na formacdo do professor e em seu contato
cotidiano com a realidade da escola. A partir desses resultados, encaminhamos algumas
abordagens para reflex&o e apresentacdo na proposta de intervencao.

Por fim, a proposta de intervencdo, como ja destacada anteriormente, se constitui
como uma proposicao de cursos, relativos a essa demanda especifica de formacdo continuada,
para professores do Ensino Fundamental | nas escolas de fronteiricas de Ponta Pora.

A proposta de intervencdo se configura a partir das expectativas expressas pelos
professores que responderam aos questionarios e/ou entrevistas, indicando a possibilidade de
se mostrar como um canal de viabilizacdo dessa iniciativa, revelando seus sentimentos acerca
dessas mesmas expectativas.

Por fim, apresentamos os resultados desta pesquisa buscando propor uma discusséo,
sobre a formacdo continuada em servico, que possa contribuir com uma abordagem que

retrate as especificidades das escolas de fronteira.
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1 FORMACAO CONTINUADA E NOVAS POSSIBILIDADES DE SENTIDOS E
SIGNIFICADOS DA PRATICA DOCENTE

Diversos estudos vém sendo realizados sobre formagdo continuada, destacando as
dificuldades de mudanca nas concepcdes e praticas educacionais no trabalho docente.

A formagéo continuada de professores é uma importante ferramenta, que auxilia 0s
educadores no processo de ensino e aprendizagem, na busca por novos conhecimentos
tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento profissional, bem como no desenvolvimento
de novas possibilidades de sentidos e significados para a pratica docente.

Reconhecer o contexto escolar, e identificar as necessidades do publico-alvo, é
fundamental para que a formagdo continuada tenha sentido e significado na organizacdo do
trabalho docente. Os professores precisam compreender sua prépria realidade institucional,
com aporte da gestdo escolar, que pode propor analises dessa realidade mediante a visdo dos
docentes e, consequentemente, promover a sua transformacao.

Pesquisas realizadas e alinhadas com a gestdo da escola podem surtir efeitos préaticos,
pois podem responder mais efetivamente as necessidades de transformagdo por meio de
propostas e do desenvolvimento de cursos de formacdo continuada, uma vez que essas
pesquisas visam, diante da realidade vivenciada pelo docente, alcancar os elementos
imprescindiveis para que as tematicas sejam estabelecidas no interior da escola. Essa
dindmica promove a busca de possiveis solugdes, caso haja a oportunidade de participacdo do
docente engajado e comprometido com a realidade escolar.

A formacdo complementar € um alinhamento fundamental e necessario na pratica
cotidiana, e que deve ser contemplada no calendario académico, ja que a tematica faz parte do
Projeto de Formacdo Continuada do Municipio. Sendo assim, compreende-se a necessidade
de investimento de recursos especificos para atender essa demanda das escolas fronteiricas.

Diante disso, o presente capitulo visa debater a formacédo continuada e seu alcance no
processo educativo, bem como refletir sua extensdo para os anos iniciais do Ensino
Fundamental I, levando em conta que a experiéncia podera ser replicada para a Educacéo
Basica, Ensino Fundamental e Médio, fato que pode derivar em sua inclusdo nos curriculos de
formacao inicial de cursos superiores de graduagdo e pds-graduacao.

Vivenciamos um momento de sucateamento na Educagdo, comprovado por meio dos
indices internacionais e nacionais que serdo abordados posteriormente, 0s quais indicam a

defasagem no alcance de metas, desvalorizacao profissional, precariza¢do anunciada por meio
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da reducdo de 32%, do corte e/ou congelamento de recursos das instituicdes publicas de
ensino.

Alguns autores tratam sobre a formacao continuada, tais como: Silva e Araujo (2005);
Gatti (2008; 2016); Alvarado-Prada; Freitas; Freitas (2010); Pretto; Riccio; Libaneo (2011);
Machado; Yunes; Silva (2014); Géglio (2015), dentre outros. Estes autores, de forma geral,
entendem a formag&o continuada de professores como uma importante ferramenta que auxilia
os educadores no processo de ensino e aprendizagem, na busca por novos conhecimentos
tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento profissional e de novas possibilidades de
sentidos e significados para a pratica docente, desde que ela preencha a lacuna existente na
praxis pedagdgica, entre a formacéo profissional e a pratica pedagdgica.

1.1 Breve histérico dos diversos alcances da formacéao continuada

Na perspectiva de analisar os diversos alcances da formagdo continuada,
apresentamos, com base em documentos, a revisdo bibliografica. Assim, segue uma breve
cronologia dos avancos relativos a legislacdo sobre a Educacdo no Brasil, com foco na
formacé&o continuada.

Apresentamos algumas analises historicas que retratam a importancia da formacéo
continuada como mote para a implementacdo, fomento, suporte e possivel solugdo para o
panorama instalado no Brasil, e que vem refletida nos estados e municipios que apresentam
suas especificidades e peculiaridades expressas em nossa realidade educacional.

A primeira versdo da Constituicdo Federal (CF) do Brasil Império, de 25 de marco de
1824, outorgada pelo Imperador Dom Pedro I, contempla em seu texto os primeiros tragos e
propostas para a educacdo, estabelecendo no capitulo XXXII “A Instruc¢do primaria, e
gratuita a todos os Cidadaos”, e no capitulo XXXIII, “Collegios e Universidades, aonde serdo
ensinados os elementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes”. A partir dessas propostas,
nascem 0s primeiros passos para o desenvolvimento da educacdo que se apresenta atualmente.

Para a formulacdo do arcaboucgo legal foram desenvolvidas, ao longo da historia do
Brasil, seis ConstituicBes, além das alteragbes que marcaram o0s periodos historicos
vivenciados em 1824 (Brasil Império), conforme explicitado, 1891 (Brasil Republica), 1934
(Segunda Republica), 1937 (Estado Novo), 1946 e 1967 (Regime Militar), e que perduraram
por 164 anos antes daquela que seria a nova versdo da Constituicdo Federal, considerada

como Constituicdo Cidadd, e que foi estabelecida durante o governo do Presidente José
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Sarney de Araujo Costa. O predmbulo dessa nova Constituicdo, que instituiu um Estado
democrético, estabeleceu, também, a educagdo como um dos Direitos Sociais.

No capitulo Il da CF (1988) consta “Da Educacdo, da Cultura e do Desporto”, na
Secdo | — Da Educacéo, no artigo 205, ha o destaque para a Educacdo como direito de todos e
dever do Estado e da Familia, visando o desenvolvimento pleno, bem como o preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho.

O artigo 208, no paragrafo | da CF (1988), garante a Educacéo basica dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, versando sobre a organizacdo dos sistemas de ensino e
distribuindo as responsabilidades entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios de forma colaborativa, a fim de assegurar a universaliza¢do do ensino obrigatorio.
No artigo 211 (1988) estdo definidas: a competéncia e responsabilidade de cada ente, assim,
aos Municipios cabe, prioritariamente, a Educacdo infantil e o Ensino Fundamental, ja os
Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no Ensino Fundamental e Médio.

O artigo 212 da CF (1988) propde a aplicacdo anual de proventos, que ndo deve ser
menos de dezoito por cento (18%); Estados, Distrito Federal e municipios devem ter
aplicacdo de vinte e cinco por cento (25%), no minimo, provenientes da receita de impostos,
com a finalidade de assegurar as prioridades, bem como o atendimento das necessidades do
ensino obrigatério, no que se refere a universalizacdo, para a garantia de padrdo de qualidade
e equidade, nos termos do plano nacional.

No artigo 214 da referida Constituicdo, a lei estabelece a necessidade de elabora¢do do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) de duracdo decenal, com objetivo de articular o Sistema
Nacional de Educacdo, definindo diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacédo
para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino nos diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de acBes integradas, em regime de colaboracdo, em todas as esferas,
para erradicacdo do analfabetismo; a universalizacdo do atendimento escolar; melhoria da
qualidade do ensino; formacdo para o trabalho; promocdo humanistica, cientifica e
tecnoldgica do pais; estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educacgéo
como proporgdo do produto interno bruto. (BRASIL, 2016, p. 333-343).

A primeira versdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 4.024, de 20 de dezembro de
1961, data que marcou os 140 anos da Independéncia da Republica, sancionada pelo
presidente Jodo Belchior Marques Goulart, por 35 anos orientou e disciplinou a educacao. Ja a
nova LDB 9394/96 regulamenta o sistema nacional do Pais, disciplinando a educacéo escolar

no &mbito da educacdo nacional; tem 92 artigos, 5 capitulos, e esta estruturada em 9 titulos.
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No titulo Il - Dos Direitos a Educacdo e do Dever de Educar — hd uma subdivisdo da
educacao bésica em: a) pré-escola; b) Ensino Fundamental; c¢) Ensino Médio. O Titulo IV
trata dos principios da educacéo e define a necessidade de formacéo, em nivel superior, para
atuacdo e exercicio de professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental de 12 a 42 séries,
limitando o prazo de 10 anos para adequagdo. Um panorama que se desenha visando a
melhoria e qualidade da educagéo, bem como a valorizagdo da profissdo docente.

A atual LDB estabelece, em seu artigo 3° 0s principios para a acdo de ministrar o
ensino no paragrafo VII — “a valorizacdo do profissional da educacgéo escolar” e no paragrafo
IX — “garantia de padrdo de qualidade.”

O artigo 25 trata das caracteristicas regionais e locais, as quais sdo essenciais em nosso

contexto espacial de analise, que considera a questdo fronteirica:

Art. 25. Serd objetivo permanente das autoridades responséveis alcangar relagdo
adequada entre o nimero de alunos e o professor, a carga horéria e as condi¢Ges
materiais do estabelecimento. Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de
ensino, a vista das condicbes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais,
estabelecer pardmetro para atendimento do disposto neste artigo. (BRASIL, 2017. p.
19).

Por conseguinte, a LDB n° 9394/96 estabelece os integrantes que sdo considerados
como profissionais da Educacdo e os prazos de elaboracdo ou revisdo dos planos de carreira
na Unido, nos Estados, no Distrito Federal e nos Municipios. Na LDB, em sua edicdo
atualizada, de margco/2017, esta prevista a formacdo e valorizacdo de todos os profissionais

envolvidos na Educacdo. De acordo com os artigos 61 e 62-A:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo: | —
professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacéo
infantil e nos ensinos fundamental e médio; Il — trabalhadores em educagdo
portadores de diploma de pedagogia, com habilitacio em administracdo,
planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacdo educacional, bem como com titulos
de mestrado ou doutorado nas mesmas areas; Ill — trabalhadores em educagdo,
portadores de diploma de curso técnico ou superior em area pedagodgica ou afim; IV
— profissionais com not6rio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
para ministrar contetdos de areas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional,
atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da
rede publica ou privada ou das corporacdes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36; e V — profissionais
graduados que tenham feito complementacdo pedagdgica, conforme disposto pelo
Conselho Nacional de Educagdo. Paragrafo Gnico. A formacdo dos profissionais da
educacdo, de modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo basica, tera
como fundamentos: | — a presenca de sélida formacgdo basica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho; 1l — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
e capacitacdo em servico; Il — o aproveitamento da formagdo e experiéncias
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anteriores, em instituicbes de ensino e em outras atividades. Art. 62-A. A formacéo
dos profissionais a que se refere o inciso Il do art. 61 far-se-a por meio de cursos de
contelido técnico-pedagdgico, em nivel médio ou superior, incluindo habilitacdes
tecnoldgicas. Pardgrafo U(nico. Garantir-se-4 formacdo continuada para 0s
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicGes de
educacdo basica e superior, incluindo cursos de educacdo profissional, cursos
superiores de graduacdo plena ou tecnolégicos e de pds-graduacdo. (BRASIL, 2017,
p.41-43).

Ainda de acordo com a LDB 9394/96, os gestores devem propiciar formacao
continuada aos profissionais da Educacdo, entretanto, o poder publico ndo tem garantido
oferta a todos, uma vez que se observa o direcionamento dessas formacdes voltados somente
para algumas disciplinas especificas e algumas etapas da Educacdo, deixando uma parte
consideravel de integrantes da Educacdo sem o devido atendimento da formacéo continuada.
(ALMEIDA, ANASTACIO; MOREIRA, 2018).

A federacdo nacional vem reunindo esforgos na busca por suprir as necessidades
urgentes e atender as exigéncias dos organismos internacionais. Na tentativa de propor
mudancas, o Ministério da Educacdo (MEC) transfere a responsabilidade, por meio da lei n°
11.502/2007 (BRASIL, 2007), para a CAPES, concedendo-lhe o poder de implementar e
operacionalizar as politicas de formacdo inicial e continuada. Com essa mudanca também
houve o avango do aporte financeiro do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE) na concessao de bolsas de estudo e pesquisa para os programas de formacéo inicial e
continuada de professores da Educacédo Basica.

Foi estabelecida, ainda, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) como um
documento de carater normativo que atende as etapas e modalidades da Educacdo Basica,
homologada no dia 20 de dezembro de 2017, a qual deve nortear os curriculos do sistema e
redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagogicas de todas
as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em
todo territorio nacional. A referida base trata da formagao dos educadores (BRASIL, 2017).

Criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como manter
processos permanentes de formacdo docente que possibilitem continuo
aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem; Manter processos
continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagdgica e curricular para os demais
educadores, no ambito das escolas e sistemas de ensino. (BRASIL, 2017. p. 17).

A BNCC vem corroborando com o que foi ratificado nos Planos Nacionais, Estaduais
e Municipais de Educacdo, incluindo nos termos a criacdo e disponibilizacdo de matérias, bem
como manutencdo permanente dos processos de formacgdo docente, com vias de

aperfeicoamento do quadro de profissionais. A BNCC foi atualizada em sua Ultima versao e
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aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 4 de dezembro de 2018. Ela reforga
a necessidade de aperfeicoamento profissional por meio da formacao continuada, que devera
ser ofertada pelos entes federados, no intuito de elevar os indices do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos.

Os curriculos e 0 ensino, que séo recorrentes da proposta do ensino da BNCC/2017,
assim como a questdo de formagdo continuada, surgem como um requisito para o trabalho
didatico-pedagdgico efetivo, principalmente em funcdo das mudancas tecnoldgicas e do
conhecimento, reforcando o discurso de atualizacdo e renovacdo do mundo do trabalho.
Surgem dai os desafios de cumprir com alteracGes realizadas na BNCC/2018.

Para Gatti (2016), quando o professor tem uma boa formacdo, ele é capaz de aliar o
conhecimento, o contetdo, a didatica e as condi¢cBes de aprendizagem em segmentos
diferenciados. Para o autor é preciso, constantemente, considerar a heterogeneidade cultural e
social de professores e alunos. A partir dessa consideragdo do autor, entende-se que para o0
atendimento de uma populacdo heterogénea € necessario estudar, conhecer e, entdo,
diversificar as praticas educacionais, flexibilizando a estrutura organizativa, elementos estes
gue se constituem a partir de uma formacéo qualificada, que tenha como prerrogativa, dentre
outros fatores, o reconhecimento das “diferengas”, sejam elas sociais, econdémicas e/ou
culturais.

E de fundamental relevancia reconhecer as diferencas td0 importantes para o
entendimento da multiculturalidade, que, no entanto, foi retirada da BNCC/2017 na Educacéo
Basica, deixando um vacuo, um lapso significativo, tendo em vista a realidade que
retrataremos.

A formacdo continuada, conforme salientam Alvarado-Prada; Freitas; Freitas (2010),
sempre esteve ligada ao sentido de manter a educacdo permanente dos conhecimentos
atualizados, de forma a serem capazes de refletir na aprendizagem do estudante.

Numa analise historica, os mesmos autores enfatizam que a formacdo continuada foi
se constituindo num produto de consumo, que teve sua énfase no periodo pos Primeira Guerra
Mundial (1914 — 1918) por raz6es ideoldgicas, politicas e econémicas, ja na década de 1930,
se configurou como forma de evitar nacionalismos e difusdo das propostas pedagdgicas do

escolanovismo®.

4Métodos baseados na liberdade, na plena expansdo da individualidade, no trabalho que leva a crianca a
observar, experimentar e descobrir por si. Sdo métodos influenciados por métodos da Suica, dos Estados Unidos
e da Italia, e que privilegiam o processo, ou seja, 0 método, e, conseqiientemente, a aprendizagem e a iniciativa
do aluno. Os pedagogos escolanovistas defendem a primazia do método, da aprendizagem e do aluno, e por meio
de seus métodos foram debatidas e desenvolvidas questdes sobre o trabalho cientifico, que foi incorporado a
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Ja no Pds Segunda Guerra Mundial, como forma de expandir sua ideologia, duas
grandes poténcias utilizaram a educacdo através de reformas educacionais para “capacitar
recursos humanos”, como Estados Unidos e Alemanha, por exemplo. Nos anos de 1960-80,
foram propostas acdes que pretendiam melhorar a qualidade da educacédo e da alfabetizacdo
de “capacitacdo, reciclagem e treinamentos”, acesso aos produtos industriais, tecnologicos e
formacéo de mao de obra qualificada, elementos evidenciados no contexto nacional.

Ainda de acordo com os autores (Op. Cit. p. 373), a formacdo de professores, a
atualizacdo ou a formacdo permanente foram-se “constituindo num produto de consumo,
inicialmente ofertado pelo Estado.” Posteriormente, nas universidades, criou-se um mercado
de formacédo de instituicGes privadas, que visualizaram a formacdo continuada como um
negocio em expansdo, observando a demanda latente.

A abordagem dos autores, de forma critica, reflete a importancia de ndo se utilizar a
formagéo continuada como mero produto ou protocolo a ser cumprido, como acontece com
relacdo as instituicbes que se quer realizam ou desenvolvem pesquisas, e que, entretanto, sdo
priorizadas e contempladas. Na perspectiva critica deles sobressai a relevancia e a
participacdo das Universidades publicas, que tém como objetivo atender a demanda do
conhecimento por intermédio da pesquisa, devolvendo para a sociedade projetos que auxiliem
na solucéo dos problemas da formagdo continuada, atendendo as especificidades e demandas
locais.

A visdo de Gatti (2008), por sua vez, apresenta o histdrico das iniciativas e programas
inovadores de educacdo continuada implementados nos anos de 1990, financiados pelo Banco
Mundial, com destaque na literatura educacional, como por exemplo: Programa de
Capacitacdo de Professores - (PROCAP), em Minas Gerais, desenvolvido pela Secretaria
Estadual de Educacdo para professores de 1% a 42 série, que atendiam tanto Rede Estadual
como Municipal em 1996.

O PROCAP tinha como objetivo capacitar mais de oitenta mil docentes, do primeiro
ciclo, nos conteudos de portugués, matematica, ciéncias, geografia, histéria e reflexdes sobre
a préatica pedagogica. O curso era ministrado a distancia e presencialmente, dispunha de uma
proposta centralizada e tinha unidade curricular; era desenvolvido na prépria escola e

constava no calendario escolar.

escola, a instrucdo dos professores, como forma de avaliar a aprendizagem. Entretanto, ndo se discute incluséo,
teste ABC (manual do professor), psicologia aplicada, uma vez que o professor fazia o teste com as criangas.
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A outra experiéncia registrada pela autora (Op. Cit.) foi o Programa de Educacdo
Continuada (PEC), ofertado pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo para o
Ensino Fundamental (1996-1998), que visava o desenvolvimento profissional dos educadores;
de carater regional, atendia os dirigentes regionais e técnicos, diretores, coordenadores
pedagogicos e professores do Ensino Fundamental (12 a 82 série).

Os cursos eram presenciais, desenvolvidos por rede, em 19 polos, com apoio de
universidades e agéncias capacitadoras, como a Universidade de S&o Paulo (USP),
Universidade Estadual Paulista (UNESP), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUC) e Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCAR), contemplando mais de noventa mil professores da rede escolar.

Duarte (2004) faz uma analise das abordagens adotadas nas capacitacdes de
professores do Ensino Fundamental (PEC e PROCAP) como pré-requisito fundamental para a
melhoria da qualidade do ensino, revelando os aspectos relevantes das implementacdes e o
alcance dos objetivos da oferta de cada estado.

Para a autora (Op. Cit. p.146): “[...] o PEC ndo trouxe mudanca na forma de atuagdo
dos professores em sala de aula”, no entanto, ressalta que as avaliacdes foram realizadas com
0 programa em andamento, supondo que inovacgdes poderiam estar ocorrendo, e o resultado
pouco positivo, como as atitudes de resisténcia, falta de comprometimento da equipe de
direcdo da escola com a instituicdo formadora, bem como o remanejamento de professores,
afetaram o processo, refletindo na importancia em se desenvolver politicas mais integradas,
como os gastos do PEC que foram R$ 36 milhdes.

Nessa perspectiva, apresentavam-se alguns pontos positivos, como o atendimento e a
observacdo as especificidades locais; estabelecimento do professor como sujeito ativo no
processo; utilizacdo da metodologia da acdo-reflexdo; valorizacdo do saber docente. O ponto
negativo se constituiu a partir da ndo observacdo do calendario escolar, bem como da falta de
incentivos para o professor.

No PROCAP, em Minas Gerais, por exemplo, a oferta foi mista (presencial e a
distdncia) e era um componente dentro de um projeto maior, denominado Projeto de
Qualidade do Ensino de Primeiro Grau — PROQUALIDADE, com objetivo de melhorar o
desempenho do sistema educacional, e visando atingir ganhos significativos na aprendizagem
dos alunos e na conclusdo do 1° grau. Para consecucdo do projeto, o custo/empréstimo para

financiamento foi de US$ 150 milhdes, distribuidos da seguinte forma:

O projeto, que custou um empréstimo equivalente a US$ 150 milhSes, compreende
cinco subprojetos: fortalecimento da gestdo do sistema educacional (US$ 21,5



34

milhGes); melhoria da infra-estrutura e gestdo da escola (US$ 47,2 milhGes);
desenvolvimento do ensino (US$ 57,2 milhdes); fornecimento de materiais de
ensino e aprendizagem (US$ 60 milhdes); e reorganizacdo do atendimento escolar
(US$ 49,9 milhdes). Os investimentos seriam concentrados no sistema escolar
estadual, porém determinados insumos (livros didaticos, treinamento béasico de
professores e avaliacdo de alunos) seriam estendidos a alunos das escolas municipais
(Minas Gerais, 14). (DUARTE, 2004, p. 143-4).

O projeto atendeu, na primeira etapa, as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, bem como reflexdes sobre a pratica pedagogica; houve o atraso dos repasses por
razdo de uma interrupgdo no programa, que retornou em 2001 por pressdo dos professores das
disciplinas de Histdria, Geografia e Ciéncias.

A participacdo ndo foi obrigatéria e teve adesdo espontanea dos professores, que por
conta da ampla divulgacdo do programa, puderam contar, ainda, com a emissao de
certificados de Curso de Aperfeicoamento para o0s concluintes. Com relagdo ao
enquadramento no plano de carreira, 0 PROCAP se configurava como um critério para ajuda
de cursos no valor de R$ 150,00, em ambito estadual, aos treinandos e facilitadores, os quais
recebiam o valor ao final de cada médulo, caso o concluissem com sucesso.

Os pontos positivos foram: compromisso e envolvimento das agéncias, tanto centrais
como locais, com a capacitacdo, insercdo da previsdo das capacitagcdes no calendario escolar e
a criacdo de incentivo financeiro para participacdo do professor. O ponto negativo se
relacionou a padronizacdo e centralizacdo da capacitacdo, bem como a ndo atencdo as
especificidades e necessidades locais.

Outra problematica apresentada por Duarte (2004, p. 159) foi a metodologia da
educacdo a distancia, no que diz respeito a introducdo de novas orientacdes pedagogicas:
“Segundo dados do Censo escolar, a taxa de reprovagao reduziu-se, passando de 9% nos dois
estados, em 1996, para 4% em Minas Gerais e 3% em Sao Paulo, em 1999.” A taxa de evaséo,
que era de 10% em Minas Gerais e 8% em S&o Paulo, baixou para 9,5% e 4%
respectivamente (BRASIL, 1997; 2000).

Ambos os programas ndo tém como avaliar se contribuiram para a reducéo do fracasso
escolar, ndo podendo associar os resultados apresentados no Censo Escolar de 1997 e 2000
como resultados dos programas de capacitacdo, porque as secretarias adotaram outras
medidas para combater o fracasso escolar (classes de aceleracéo, sistema de ciclo e outras). A
autora considera 0s programas como um processo inovador e que, apesar das criticas, observa
positivamente o interesse das secretarias pela capacitacdo e valorizacdo profissional dos

docentes, assim como a preocupacao com a qualidade da educacgéo da rede publica.
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Gatti (2008) apresenta a experiéncia de projetos de intervengdo com apoio do poder
publico municipal e/ou estadual, com objetivo de aceleracdo de estudos e melhoria dos
processos de alfabetizacdo de criancas nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica, ou
outras disciplinas.

Ela considera esse fato como uma tarefa da gestdo, seja ela federal, estadual ou
municipal, a qual deve ter a responsabilidade de direcionar o foco necesséario, que implique
em investimentos na formacéo profissional por meio de capacitacdo de educadores, realizando
processos de formacgdo continuada em servico. Essas formacgdes continuadas devem
configurar-se como propostas que atendam as necessidades dos profissionais docentes, sem
que se deixe de observar a aplicacdo de investimentos, como por exemplo, os cursos ofertados
pelo MEC.

Um desses cursos promovidos pelo MEC foi o Programa de Formacéo de Professores
em Exercicio (Proformagdo), com objetivo de minimizar e atender a situacdo do grande
contingente de professores que atuavam sem formacéo, e que pode ser compreendido como
um curso de cunho profissional, e segundo a autora “compensatdrio”, ja que, por meio do
programa, buscou-se regularizar e oferecer diploma de ensino médio aos professores leigos,
atendendo, até 2006, cinquenta mil docentes. Destaca-se, ainda, o Projeto Veredas, que visava
a Formacdo Superior de Professores em parceria com universidades, caracterizado como
formagéo em servigo, em 2001.

Com a crescente oferta de educacdo continuada, surge a necessidade de se estabelecer
0s critérios, a validade e a eficacia desses cursos nas discussdes da area educacional, tanto por
parte dos gestores e legisladores quanto no ambito das instituicdes da sociedade civil
financiadoras de iniciativas.

A instalacdo dos programas de educacdo continuada para os professores adotou
medidas na tentativa de garantir a qualidade desses programas por meio do estabelecimento
de critérios, tanto nas resolucbes como nos editais, para que as instituicdes se
responsabilizassem pelo trabalho realizado através do financiamento de avaliagGes externas
para acompanhamento das agdes formativas. Algumas universidades qualificadas e
tradicionais estdo envolvidas nesses projetos a partir de suas associagdes com MEC
(Ministério de Educacéo).

Gatti (2008) analisa ainda o conceito de qualidade na educacdo, o qual esta fortemente
relacionado a qualidade da formacdo dos professores, seja essa qualidade advinda de
formagédo via graduagdo, educacdo permanente continuada regular ou fora do cotidiano

escolar, levantando a discussdo sobre 0s cursos superiores, sobre o curriculo
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institucionalizado, e sobre os docentes do ensino superior. Surge, entdo, a analise do cenario
social a partir da observacdo das desigualdades culturais excessivas.

Ainda segundo Gatti (2016, p.165), apropriar-se de conhecimentos se torna cada vez
mais necessario, uma vez que “conhecimentos é um dos determinantes de desigualdades
sociais.” Nessa perspectiva, entende-se que, através do conhecimento, podemos obter
vantagens ou facilidades, acessos a bens sociais valorizados, que séo relevantes socialmente
porque “conhecimentos é poder.” (GATTI, 2016, p.165).

As transformacfes que permeiam a sociedade industrial promovendo uma mudanca
rumo a sociedade da informacdo, voltada para a dimensdo tecnoldgica, acarretam em
desigualdades multiplas, tanto em nivel local como global, e que atingem as questes
educacionais relativas ao curriculo escolar e a formacao docente. As condi¢Bes e mudancas
historicas e sociais perpassam pela escola, tornando-se um desafio para a atuacdo desses
profissionais. Gatti (2016) aponta, nessa perspectiva, a necessidade de avancgos na formacdo
de professores em suas competéncias e habilidades:

N&o se faz avan¢os na formacéo do corpo de formadores de professores a partir de
exigéncias mais claras quanto as suas competéncias e habilidades na dire¢do de
serem detentores de saberes tedrico-praticos que lhes permitam desenvolver, criar,
ampliar os aspectos formativos especificos relativos ao desenvolvimento da
educacéo escolar em suas variadas facetas. Na formagéo continuada, oferecidas sob
varias condicOes, ou procurada em varios contextos pelos proprios professores, é que
estes tentam encontrar novos caminhos e mais fundamentos e meios para seu
desempenho profissional. (GATTI, 2016, p. 167).

A autora aponta para a possibilidade de que a formacdo continuada seja exercida por
formadores componentes do corpo docente da escola, uma vez que o professor é conhecedor
da realidade escolar e busca possiveis caminhos para o enfrentamento dos desafios, a fim de
atender a demanda que se cria dentro da prépria categoria de trabalho. Desse modo,
corroboramos com a autora ao considerarmos que o professor, por ser um profissional de
carreira, possuir fé publica, ter estabilidade, conhecer a realidade da escola, pode contribuir,
substancialmente, apoiando os colegas de profissdo e elaborando estratégias na busca de
possiveis solucdes para dirimir situacbes problematicas no processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse contexto, consideramos ainda que a formagdo continuada € essencial nesse
processo de ensino e aprendizagem, e que as peculiaridades de cada regido precisam ser
ponderadas, como é o caso das escolas localizadas em regides fronteiricas. Nesse sentido, a
BNCC define 60% do curriculo, e dentro disso, 40% dos objetivos restantes séo destinados ao

trabalho voltado para a realidade local, atendendo aos aspectos ligados a diversidade. O fato é
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que a hipdtese apresentada defende que a realidade local ndo é tratada nas formacGes
continuadas, mesmo que o Plano Municipal de Educagdo faga referéncia a realidade
fronteirica.

A partir dessa perspectiva de analise, passaremos, no proximo subitem, para mais uma
importante abordagem da formacdo continuada dentro do processo de profissionalizagdo e
reconhecimento das problemaéticas da realidade escolar.

1.2 A formacao continuada em foco: analises sobre algumas experiéncias

A formacdo continuada surge como uma meta possivel e necessaria para atender a
exigéncia de qualidade na educacdo, sendo capaz de suprir e cumprir 0 que é previsto nas
diretrizes nacionais, ja que, por meio dela, existe a probabilidade e a perspectiva necessarias
para o atendimento das demandas existentes na pratica escolar.

Contribuindo com esse pensamento, Macedo (2002) destaca a pratica reflexiva nos
desafios da escola, que implica em propostas de elaboracdo e de intervencdo pedagdgica que
recuperem ou regulem os problemas relativos as desigualdades, tanto de ensino/aprendizagem
quanto culturais, a fim de se evitar um colapso global cada vez mais iminente. Segundo o
autor, uma sociedade que se pretende igualitaria e democratica necessita aprender a discutir,
argumentar, construir coletivamente e aprender a superar conflitos.

Nesse sentido, observa-se que as escolas necessitam de uma pedagogia
contextualizada que contemple as diversidades e as singularidades, conclamando a
necessidade da pratica reflexiva, sugerindo uma autoanalise, chamando a atencdo para o
desvio do foco somente nos resultados, o que acarreta em uma sobrecarga, culpabilizacéo e
sofrimento dos docentes. Ao contrario disso, o que deveria ser priorizado diz respeito a
observacao, entendimento, avaliacdo e busca por propostas ou possiveis solugdes, no intuito
de sanar ou minimizar o baixo desempenho, que acarreta na distor¢do idade/ano letivo e
evasdo escolar. Ocorre que sdo inumeros os fatores que impedem a aprendizagem dos
estudantes, deixando em destaque aqueles elementos designados como baixos resultados pelos
Planos Estadual e Municipal de Educacdo, quando comparados aos resultados de desempenho
académico do Ensino Fundamental | em nivel nacional.

Assim, o autor destaca que a necessidade de compreender o futuro ndo passa somente
pela correcdo, mas sobretudo pela antecipacdo de agdes futuras, ja que ““[...] muitas vezes,
tudo o que podemos fazer € um maximo de acdo com um minimo de reflexdo por meio da

interiorizacdo e exteriorizacdo.” (MACEDO, 2002, p. 3-.4). Ainda nessa perspectiva, ele
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considera que a educacdo necessita de uma pratica reflexiva, a partir da qual se analise e
avalie o seu contexto e realidade, tanto interna como externa, na qual ela esta inserida, para
que se possa desenvolver relagdes entre as diversas formas de enfrentamento, e, também, na
busca de solugdes. Para Macedo (2002), as questBes vao deixando em descoberto uma
realidade emergente da escola publica, que necessita de pesquisa, reflexdo do/no interior e
fora das escolas, debates da realidade contextual, enfrentamento das dificuldades dos
estudantes e necessidade de superacgdo, tudo isso, somado a necessidade de profissionalizacédo
dos professores.

Assim, entendemos que a formagdo continuada se constitui como uma tentativa de
dirimir os desafios da atuacdo profissional, tanto para os docentes em inicio de carreira como
para 0s docentes experientes. Para tanto, existe a necessidade de atualizacdo diante do

crescente desenvolvimento da tecnologia, conforme explica Gatti (2016):

Alguns projetos especiais de formagdo em servi¢o realizados com apoio em
multimeios vém respondendo pela elaboracdo de materiais de apoio a formacéo para
a docéncia, com uma certa qualidade, pelos cuidados tomados em sua producdo.
Mas, ndo sdo materiais que estejam disponiveis em grande escala. Temos tido uma
certa dificuldade em implementar estruturas multiplas e flexiveis de formagdo de
professores quando se trata de cursos presenciais. (GATTI, 2016, p. 167).

O profissional da educacdo deve estar apto para atender a demanda da
contemporaneidade, fazendo com que a educacdo de qualidade e eficaz, seja alcancada por
todos os discentes, e assim, dando vistas ao reconhecimento da diversidade e multiplicidade
no Brasil, especificamente em territdrios fronteiricos. Conforme Gatti (2016), o
desenvolvimento da formacdo continuada deve atender proposi¢Ges que possam responder a

necessidade vinculada a diversidade:

Ter presente a diversidade de necessidades e de condicBes pode enriquecer a
reflexdo e orientar com mais seguranca, a formacdo de base e a continuada de
docentes, a qual merece se diversificar em formas curriculares variadas, proprias a
uma sdcio-culturalidade rica e multipla como é a do Brasil. (GATTI, 2016, p. 170).

A reflex&o sobre as especificidades presentes no contexto educacional, advindas das
diversidades nas escolas e nas salas de aula, apontam para as problematicas sobre a qualidade
educacional do nosso pais, com especial atencdo as especificidades de alguns recortes
espaciais, como apontaremos posteriormente.

Gatti (2016) complementa a discussdo sobre a identidade do docente situando-a como

uma “profissdo do conhecimento” que sofre influéncia dos aspectos pessoais, sociais €
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cognitivos. Essa identidade particular atribuida a docéncia contribui com a motivacdo de
ensinar com comprometimento e satisfacdo. A autora apresenta a necessidade de experiéncia
para atender os nativos digitais, que ja nascem conectados. Diante da evolugéo tecnoldgica, 0s
profissionais da educacéo estdo preparados para atender essa demanda?

Concordamos com a autora sobre a importancia de fazer mudancas estruturais, as
quais se ancoram no professor como agente central, levando em conta a qualidade da sua
formacgdo no Ensino Superior, assim como a sua formacdo préatica profissional, carreira e
condigdes de trabalho.

Reverbera a autora que a discussdo e compreensdo acerca da formacdo, carreira e
condicBes de trabalho podem elevar a qualidade educacional de um territério ou pais. Os
professores sdo mediadores, e, portanto, atuam como intermediadores do conhecimento.
Discutir os temas relativos a qualidade formativa dos professores e a qualidade educacional,
levando em conta que o papel do professor é absolutamente central, é imprescindivel para
implementar as condi¢des necessarias para sua atuacao.

Dessa forma, continua explicando a autora, a formacéo possibilita que o professor se
desenvolva, constituindo seus conhecimentos, 0s quais vdo se associar as suas trajetorias e
experiéncias pessoais. A proposta da autora € de uma pesquisa coletiva formada a partir de
fundamentos, tedricos e metodoldgicos, diferenciados, com objetivo de construcéo do coletivo
que possa contemplar o seu espaco e, também, o universo institucional que atenda seus
interesses e necessidades. Assim, entende-se que a formacdo é um processo de
desenvolvimento humano para toda a vida, e acontece nas relac6es sociais, de forma coletiva
no interior da cultura.

O profissional da educagéo, assim como todo profissional habilitado, relaciona a teoria
com a pratica, que pode ser refletida, compreendida e executada pela apreensdo da teoria,
responsavel pela obtencdo e desenvolvimento da pratica. O conceito da formagdo continuada
para os professores tem o sentido de manter os conhecimentos cientificos atualizados e
contextualizados, exatamente no sentido dessa correlagéo entre teoria e pratica.

Libaneo (2011) contribui para o aprofundamento do tema com o lancamento do seu
livro intitulado Adeus Professor, Adeus Professora? Novas exigéncias educacionais e
profisséo docente, tema instigante e provocativo que traz a reflexdo a respeito da praxis
docente. O autor adverte sobre a necessidade de se fazer uma leitura pedagogica da pratica
educativa, sem reduzi-la a educacdo e ao ensino, pois a “intervengdo educativa” acontece de
diversas formas e em muitos lugares: familia, escola, comunidade, instituicdes culturais,

sociais, recreativas, e nos meios de comunicagéo.” (LIBANEO, 2011, p. 27).
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Essa logica vista por Libaneo (2011) induz ao rompimento de alguns paradigmas,
porque a escola ndo detém o monopolio ou exclusividade do saber para lancar a 6tica do
paradigma produtivo, que reduziria a qualificacdo e a requalificacdo profissional a uma
tendéncia de intelectualizacdo do processo produtivo.

Por exemplo, existe um poder pedagdgico dos meios de comunicacdo, televiséo,
imprensa escrita, radio, revistas em quadrinhos, pois a midia tem o poder de formar opinido,
de ditar estilos nos campos econdmico, politico e moral. Hoje, o marketing digital, a leitura de
suas pesquisas, utilizadas para rastrear suas preferéncias e te oferecer opcdes de compra, ja é
uma realidade, assim como as ferramentas utilizadas na politica, que, inclusive, podem ser
exploradas pela educacgéo e pelos professores.

A tecnologia ndo substitui a relacdo docente, seja ela sincrona ou assincrona, no
entanto a mediacdo dos docentes sempre serd necessaria, porém, com os impactos das novas
tecnologias, os modos de educar e ensinar sofreram interferéncia. O que nos leva a reflexdo
sobre o que tem acontecido com a “desprofissionalizagcdo”, que alterou deliberadamente a
funcdo do professor, barateando os custos, uma vez que, na EaD, o professor que media todo
processo € denominado “tutor”, mais uma prova de que a precarizacdo tem desqualificado o
profissional habilitado, tornando-o refém dos ataques articulados pela 6tica do mercado.

Para Libaneo (2011, p. 32), a “proposta é de integracdo das novas tecnologias” na
escola para alcancar objetivos pedagdgicos trazendo implicacfes didatico pedagogicas. Para
isso, os cursos de formacdo de professores precisam continuar implementando técnicas e
conhecimentos especificos nas disciplinas sobre a pratica e dominio das midias e multimidias,
visto que é necessario desenvolver o dominio das tecnologias, bem como inserir na formacéo
continuada cursos de informatica basica e avancada, conhecimento de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), construcdo de Plano Educacional Individualizado (PEI), como, por
exemplo, o relatorio bimestral exigido por lei para o aluno autista, e, por fim, dadas as
especificidades regionais, é preciso desenvolver cursos de idiomas como o espanhol, o
guarani, ou seja, linguas que atendam as comunidades tradicionais com dialetos especificos

das etnias existentes no Brasil.

Professores séo necessarios, sim. Todavia, novas exigéncias
educacionais pedem as universidades um novo professor capaz de ajustar sua
didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno, dos meios de
comunicagdo o novo professor precisaria, no minimo, de adquirir sélida cultura
geral, capacidade de aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de
aula, habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional e dos meios
de informacdo, habilidade de articular as aulas com as midias e multimidias.
(LIBANEO, 2011, p. 12).
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Libaneo (2011) adverte ainda sobre a importancia da atualizagdo e utilizacdo da
tecnologia como ferramenta que auxilia o professor nesse contexto da sociedade da
informacdo, respondendo, com uma solucdo voltada para a permanente atualizacdo do
professor, aqueles que acreditavam que ele poderia ser descartado, ignorado ou sua ter sua

importancia diminuida no processo educacional.

A escola continuard durante muito tempo dependendo da sala de aula, do
quadro-negro, cadernos. Mas as mudancas tecnoldgicas terdo um impacto cada vez
maior na educacdo escolar e na vida cotidiana. Os professores ndo podem mais
ignorar a televisdo, o video, o cinema, o computador, o telefone, o fax, que sdo
veiculos de informacdo, de comunicagdo, de aprendizagem, de lazer, porque ha
tempos o professor e o livro didatico deixaram de ser as Unicas fontes do
conhecimento. Ou seja, professores, alunos, pais, todos precisamos aprender a ler
sons, imagens, movimentos e a lidar com eles. (LIBANEO, 2011, p. 17-8).

N&o seremos substituidos por robds. E esse temor pela utilizagdo da tecnologia deve
ser minimizado quando a formacdo continuada atender a oferta de inclusdo digital para os
professores em exercicio, pois 0 dominio das ferramentas tecnoldgicas sdo necessarias. Entre
as ferramentas tecnoldgicas possiveis de serrem utilizadas, estdo as plataformas de
comunicacgdo digital como whatsApp, facebook, zoom, classroom, meet, instagram, youtube,
entre outros, bem como a lousa digital e programas para utilizacdo de videoaulas; porém, é
preciso atentar-se para a realidade e para as fragilidades de acesso aos equipamentos
Necessarios.

Um exemplo dessa realidade e fragilidade diante do acesso a tecnologia da
informacdo é que mundialmente, em meio a Pandemia pelo coronavirus, registrado no Brasil
em marc¢o de 2020, foram tomadas medidas relativas a suspensao de aulas presenciais, com a
implementacdo de uma dindmica de estudo baseada em videoaulas. Ocorre que nem toda
comunidade escolar, e seus membros, estdo preparados de forma equanime para o pleno
exercicio dessa forma de ensino, e um dos elementos que promovem a falta de acesso integral
é a desigualdade social e cultural. Ndo é incomum que os discentes, sobretudo aqueles que
dependem da rede publica de ensino, ndo tenham acesso a internet. Isso cria uma
impossibilidade de acesso e continuagdo do ensino remoto para essa parcela da populacéo.
Por outro lado, os docentes lidam com a pressdo entre a falta de acesso dos alunos e, nao
raramente, com a defasagem nos processos de capacitacdo das formagdes continuadas.

Enfim, como forma de dar continuidade ao processo educacional, o professor se viu
obrigado a utilizar as plataformas digitais. Nesse sentido, refletimos sobre os limites para a
insercdo destes recursos, uma vez que para a sua utilizagdo é preciso que a comunidade

escolar tenha os equipamentos e a infraestrutura necessaria, e o que se verifica, de forma
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geral, é que as escolas tém certa fragilidade na aquisicdo e disponibilizacdo dessas
ferramentas.

O contexto global, com a pandemia instalada, vai aléem dos problemas de salde
publica e da crise econémica, os desafios refletem também na ampliacdo das desigualdades
sociais na educacdo, retratando os prejuizos para aqueles estudantes que ndo tém acesso aos
recursos tecnoldgicos, contribuindo ainda mais para a exclusdo social presente na sociedade
brasileira.

Diante desse cenario de pandemia que aflige o pais com a suspensdo das aulas
presenciais, ficou muito evidente o papel da escola e do ambiente escolar para a formacéo
educacional, tendo em vista que muitos alunos sequer tém os recursos disponiveis para
acompanhar as aulas realizadas remotamente, como um celular ou computador com acesso a
internet.

A sociedade brasileira e, sobretudo, as camadas populares ndo estdo inseridas nesse
processo de acesso as tecnologias. E importante ressaltar que muitas escolas brasileiras no
possuem laboratério de informéatica e nem acesso a internet para professores, e quando
existem laboratorios, eles sdo limitados pelo numero de equipamentos, acentuando a
importancia do ambiente escolar como elemento de inclusdo para a escolarizacéo.

Libaneo (2011) faz uma leitura futurista e descreve um panorama real, vivenciado em
nossas escolas, deixando licbes importantes, bem como consideracdes que podem ser

aplicadas e utilizadas como possiveis saidas.

Faz-se necessario, também, o intercAmbio entre formacdo inicial e formacéo
continuada, de maneira que a formacdo dos futuros professores se nutra das
demandas da préatica e que os professores em exercicio frequentem a universidade
para discussio e analise de problemas concretos da pratica. (LIBANEO, 2011, p. 4).

A observacdo do autor, ao propor que os professores formados e com experiéncia
profissional auxiliem nas universidades, € um recurso que ndo fora examinado ou utilizado
nas nossas universidades, mas possiveis de se pactuar, ja que, assim como sdo contratados
professores supervisores de estdgio obrigatorio, as universidades podem implementar a
modalidade de contratacdo e/ou parceria de docentes, com remuneracdo de carga horaria, e,
também, em parceria com as Prefeituras e secretarias estaduais de educacgdo, por meio da
remuneracdo dos professores efetivos, a fim de possibilitar essa experiéncia que enriqueceria
0 processo de ensino/aprendizagem ao ser somado ao estagio obrigatorio.

Nessa oOtica, Cavagis (2017) propde a formacdo continuada para professores que atuam

no 4° e 5° anos do Ensino Fundamental I, da rede publica municipal de Piracicaba (SP), nas
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disciplinas de Matemaética e Ciéncias da natureza, por meio de um projeto de extensdo em
parceria com a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), que possui experiéncia de trés
anos oferecendo aulas tedricas e praticas relacionadas aos temas das disciplinas.

Considerando a importancia da alfabetizacédo cientifica e tecnoldgica, importantes para
o0 desenvolvimento de uma Nacdo, o autor reforca que ndo ha priorizacdo do aprendizado de
Ciéncias da Natureza e da Matematica no Ensino Fundamental I, bem como aponta uma
lacuna existente na formacao inicial dos professores que atuam no Ensino Fundamental e

ministram essas disciplinas, ja que, muitas vezes, eles sdo pedagogos.

Durante as aulas teoricas, ficou evidente que a maioria dos professores ndo possuia
dominio satisfatorio sobre varios conceitos relacionados a Matematica e as Ciéncias
da natureza, fato que reforga a necessidade de cursos de extensdo universitaria que
visem a formagdo continuada de professores, sobretudo em &reas do conhecimento,
geralmente pouco exploradas nos cursos de graduacdo em Pedagogia. (CAVAGIS,
2017, p. 158).

O projeto de extensdo ofertou curso de formagéo continuada de 80 horas, atendendo
135 professores da Rede Municipal de Piracicaba (SP), com 18 mddulos, entre os anos de
2013 a 2016, em uma parceria Universidade e Prefeitura Municipal, poderes publicos
estaduais e federais e parcerias publico-privadas.

Para a proposta do curso de formagdo continuada foi realizado um diagndstico das
demandas, reunides e levantamentos com corpo técnico: professores, coordenadores, diretores
e supervisores de ensino, em um tempo consideravel de planejamento (agosto/2013 a
dezembro/2014). Os grupos foram divididos em trés turmas de 45 professores, que cumpriram
1 moédulo mensal no contraturno das aulas, na sede da secretaria, com objetivo de oferecer aos
docentes conceitos e formas alternativas de abordagem e adaptacdo para o Ensino
Fundamental.

A necessidade de discussdes tedricas, bem como dos conceitos cientificos, de forma

contextualizada, conforme evidenciado por Cavagis (2017), foi crucial nessa abordagem:

Este projeto também reforgou a importancia da popularizagéo das Ciéncias para as
criancas do ensino fundamental, por meio de atividades lddicas e atraentes. Nessa
perspectiva, um dominio conceitual mais amplo por parte dos professores lhes
permitird mais seguranca em propor metodologias alternativas de ensino, que
possam empregar habilidades de formagdo intelectual geralmente ndo contempladas
na aprendizagem tradicional. (CAVAGIS, 2017.p. 159).

Diversos sdao os exemplos de formagéo continuada ofertada por instituicbes publicas e

privadas. Igualmente, muitos sdo ofertados pelas proprias secretarias de educagdo em suas



44

diferentes escalas de organizacdo (federal, estadual ou municipal). Muitos professores
procuram cursos de seu interesse, gerado por diversas motivacdes; ja em outros casos, existe a
obrigatoriedade em cursar, imposta pela rede de ensino na qual lecionam.

Um dos cursos que tem alta demanda de oferta e procura, na atualidade, é a Educacgéo
Especial. Bridi (2011) problematiza a configuracdo da formacéo continuada de professores da
Educacdo Especial, fazendo uma relagdo com a politica de formacdo de professores
implementada no Brasil, e aponta a necessidade de pesquisas que investiguem os processos de
formacédo de professores para o atendimento educacional especializado, e que avaliem 0s
efeitos, buscando quais as mudangas necessarias para atuacdo do profissional que atende a
educacéo especial e passa pelo processo de formacdo continuada.

As acdes de formacgdo de professores veem sendo distinguidas em dois momentos ou
dimensGes — inicial e continuada — que, por principio, deveriam ser complementares,
caracterizando-se como diferentes momentos de um mesmo processo de formacéo,

que se compreende como inacabado, e por isto, continuo e permanente. (BRIDI,
2011, p. 189).

Na legislagdo atual, o termo utilizado para o atendimento dos estudantes da educagio
especial sofreu alteracfes ao longo dos anos, naquilo respeita a educacéo inclusiva, utilizando
uma nova nomenclatura em que 0s sujeitos da educacdo especial sdo formados por alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Bridi (2011) aborda a adesdo da Rede Municipal de Ensino do municipio de Santa
Maria — Rio Grande do Sul, que adota as propostas de ac¢des inclusivas da Secretaria Estadual
de Educacdo Especial (SEESP/MEC) do Ministério da Educacdo, denominado Educacdo
Inclusiva. Dentre as agdes, o curso de formacdo para professores e gestores em educacgdo
inclusiva, ofertados nos anos de 2007 e 2008, deu inicio a formacdo continuada, em nivel de
aperfeicoamento (capacitacdo), na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD), com total de
180 horas, sendo 156 horas a distancia e 24h presenciais, com carga horaria de 360 horas.

A formacdo continuada, que ora tem sido ofertada, em sua maioria na modalidade a
distancia, necessita de avaliacdo e pesquisa, considerando a importancia da formacdo dos
professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE), o qual era
denominado de atendimento educacional aos Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (ANEE), termo utilizado até 2008.

A autora aborda a formacao continuada em educacao especial vinculada a uma politica
de ampliacdo de acesso aos cursos, e, a0 mesmo tempo, que permita um barateamento de

custos predominante da modalidade a distancia e a manutencdo do modelo tradicional de
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educacdo especial, que subsidiam propostas de formacdo na &rea dos professores
especializados, presentes tanto nas politicas publicas inclusivas como na formacdo de
professores e escolarizacdo de alunos da educacdo especial. Entretanto, essas consideracdes,
muitas vezes, aparecem desarticuladas da proposta pedagdgica do ensino comum, nao
contemplando os professores regentes® que atuam nas salas de aula do Ensino Fundamental |,
fato que acarreta uma sobreposigéo.

Outra tematica que vem sendo muito procurada nos cursos de formacao continuada € o
uso das novas tecnologias voltadas para o ensino. Pretto e Riccio (2010) tratam sobre a
formacdo continuada do professor, na sua formacdo inicial, face a presenca das tecnologias
digitais de informacdo e comunicag&o, assim como o crescente aumento do uso da educagéo a
distancia no pais como forma de ampliar e atender a demanda de professores que atuam e
necessitam do ensino superior. Os autores retratam a visdo geral da expansdo do ensino
superior no pais, centrado na oferta de cursos a distancia, e fazem uma anélise das necessarias
transformacdes desse nivel de ensino em fungéo da cibercultura.

Esses autores abordam a importancia de se compreender as tecnologias digitais em
rede como estruturantes de novas praticas comunicacionais, de formacdo e aprendizagem,
com a necessidade de politicas publicas que visem a democratizacdo do acesso a essas
tecnologias.

A formac&o continuada do professor universitario, nesse contexto, € analisada sob o
ponto de vista da experiéncia do mesmo como processo formativo, dando énfase a
experiéncia da docéncia online como parte da necessaria imersdo no universo da
cibercultura. (PRETTO; RICCIO, 2010, p. 153).

Os autores fazem consideragbes sobre a formacdo continuada de professores e a
grande explosdo do uso da educacdo a distancia no pais, que muitas vezes sao confundidas
com expressdes ligadas ao tema, 0 que causa certa confusdo, em Ultima analise, sobre as
diferencas entre os processos de formacdo continuada, educacdo a distancia e online, 0 uso
das tecnologias contemporaneas digitais e a propria nogao de rede.

Outros temas, tambem, sdo muito abordados: metodologias de ensino de matematica;
metodologias de estudos de ciéncias; educacdo ambiental; planejamento e gestdo escolar;
psicopedagogia; avaliacdo educacional, dentre outros. Ha, ainda, cursos de tematicas variadas

que, em geral, visam atender demandas especificas. Um exemplo é a Educacdo Multicultural.

SProfessor regente se refere a atividade docente na Rede Municipal de Ensino, sendo exigida como qualificagdo
minima; designa¢do municipal para o professor de referéncia que ministra as disciplinas de portugués,
matema@tica, natureza e sociedade.
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Canen e Xavier (2011) se utilizam do termo em latim “locus privilegiado”, no que diz
respeito a proposta de formacdo inicial ou continuada para definicdo de possibilidade de

avancos na diversidade cultural.

A formagdo de professores, seja ela inicial ou continuada, constitui-se como um
I6cus privilegiado, ndo sé para refletir e discutir sobre essas questdes, como para a
criacdo e a implementacdo de proposi¢Bes que possibilitem vislumbrar novos
caminhos e avan¢os no que tange ao trato da diversidade cultural no contexto
escolar. (CANEN; XAVIER, 2011, p. 641).

Para as autoras, a formacdo docente multicultural € um caminho util e necessario para

uma escola culturalmente responsiva, considerando o multiculturalismo um campo teérico e

politico, procurando respostas diante dos desafios e preconceitos que se apresentam a

diversidade cultural de preconceitos raciais, de género, orientacdo sexual, religido. Tais
autoras afirmam que a formacéao continuada é relevante.

Dentro dessa abordagem, a formacgdo continuada de professores possui um papel

relevante, uma vez que preparar professores para refletirem e trabalharem com a

diversidade cultural no contexto escolar significa abrir espagos que permitam a

transformacdo da escola em um local em que as diferentes identidades sdo respei-

tadas e valorizadas, consideradas fatores enriquecedores da cidadania. (CANEN;
XAVIER, 2011, p. 642).

Ressaltam ainda que a formacdo docente multicultural € um caminho Util e necessario
para o respeito as diferentes identidades, e ao avanco em busca de uma educacdo cidada,
assumindo uma postura critica e comprometida com a justica social: “para que esta educagio
multicultural seja concebida deve informar todas as areas do conhecimento e do curriculo
escolar.”

Afinal, pensar a formacdo continuada de professores em uma perspectiva
multicultural significa pensar em uma efetiva mudanca de atitude, de postura e de
olhar sobre a diversidade e a diferenga. Ndo mais a celebracdo acritica da
diversidade, e sim o questionamento, a participacdo e a decodificacdo de teorias,
conceitos, discursos e mensagens que compdem o curriculo e as praticas em sala de
aula e que muitas vezes se apresentam impregnados de preconceitos, estere6tipos,
siléncios e omissBes. Para tanto, o didlogo apresenta-se como um instrumento
indispensavel, a partir do qual professores e alunos possam estabelecer uma

dindmica de entendimento e reflexdo, em que as “vozes” de todos sejam ouvidas,
consideradas e debatidas. (CANEN; XAVIER, 2011, p. 643).

Tais exemplos evidenciam que a educagdo continuada é diversa e atinge diferentes
patamares. A formacdo inicial (aquela que ocorre nas universidades) é uma primeira etapa no
processo de formacdo docente. A formacgdo deve ser vista e entendida, tanto por professor

quanto por gestores, como permanente. Ocorre desde a formacao inicial, pelas experiéncias de
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vida e, também, pela pratica cotidiana do trabalho docente. E um aprender a aprender e
reaprender constantemente.

A escola, enquanto espaco institucionalizado para socializacdo e educacdo, também
representa um espaco que pode e deve proporcionar a valorizacdo, formacéo e condicGes para
o0 desenvolvimento do trabalho académico que reflete no trabalho profissional.

Para os autores Machado; Yunes e Silva (2014), a formagao continuada de professores
em servigo acontece no espaco da escola, representando a necessidade de implementacdo do
trabalho docente e possibilidade do desenvolvimento humano. Ao assumir a docéncia, o
profissional de educacdo assume o papel ativo, possibilitando a problematizagdo do processo
formativo desenvolvido na escola.

Propor uma formacdo para/na profissdo dissociada da vida pessoal do sujeito é
desconsiderar o professor como sujeito indissocidvel do contexto onde vive e realiza suas
atividades, como se fossem independentes entre si. Levando em conta o principio de
reciprocidade das interacbes no ambiente escolar, ¢ fundamental entender o olhar do
aprendente na formacdo, tentar identificar os lugares que se encontram e sua insercdo aos
processos trazidos nas discussdes do que é vivenciado no cotidiano profissional.

E interessante observar como os autores supracitados pensam na importancia de se
propor o processo de formacdo continuada levando em conta diferentes experiéncias,
construgdes, discussdes, identidade coletiva da escola, da classe docente, a multiplicidade de
identidades individuais construidas em espacos coletivos diferentes; afinal, tudo isso sdo
necessidades que se apresentam ao olhar em que tal processo esta ocorrendo.

Nessa perspectiva, a escola deve ser entendida como ponto de partida e chegada da
formagé@o docente, tendo como objeto de capacitacdo a busca de solucdo de problemas e
necessidades dos alunos e da escola como instituicio. E no contexto escolar que surge a
capacidade de desenvolver e usar a experiéncia do docente como elemento para a reflexdo das
necessidades da instituicdo, porque a partir dessa dinamica, reafirma-se a finalidade social da
escola, pensando no desenvolvimento prioritario, levando em conta o desenvolvimento
humano, contemplando todos os sujeitos envolvidos como alunos, professores, funcionarios
administrativos, familia, comunidade, ao mesmo tempo em que se considera o contexto
externo.

A anélise do espaco escolar como espaco formador € importante, pois é 0 ambiente em
gue acontecem 0s processos de aprendizagem, onde o desenvolvimento humano acontece, no
exercicio e na trajetdria profissional. O reconhecimento deste espaco como formador, e seu

estudo como processo de formacdo, ndo sdo apenas necessarios a organizagdo da gestdo
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institucional, com previsdo de recursos continuados, mas, antes de tudo, é essencial. A
formacdo de professores ndo € a salvacdo da defasagem de ensino, uma vez que as
dificuldades e precariedades vao desde cursos de formacdo, politicas educacionais e do
estabelecimento da educacdo como prioridade e posicionamento da sociedade.

A escola, como instituicdo educacional, ao abrir espago de formagdo continuada aos
professores, permite compreender e refletir sua propria realidade institucional, analisa-la e,
consequentemente, transforméa-la. Dessa forma, € que se pode desenvolver um processo de
formacéo efetivo e eficiente, que possibilite avancar no fazer docente individual e coletivo.

Muitas vezes, a educacdo continuada esta suprindo as caréncias da formacéo inicial
dos professores em nivel de graduacdo, e ndo contempla a proposta de aprofundamento e
ampliacdo de conhecimentos e atualizacdo. Séo, portanto, programas de uma politica e ou
programas compensatorios. A educacdo continuada é uma iniciativa que responde
parcialmente pela precariedade e pelas lacunas deixadas pela mé formacé&o inicial no Brasil.

Alvarado-Prada; Freitas; Freitas (2010) destacam que as a¢des de formacgéo continuada
ndo tém aprofundado conhecimentos sobre as praticas docentes e suas problematicas. Por
conta disso, ndo ocorrem transformacdes relevantes, tanto institucionais quanto sociais,
distanciando o professor e sua formacgdo do exercicio critico da/na profissdo. Os autores
ressaltam que € necessaria uma formacdo continuada que instigue e traga o professor para o
contexto critico do seu exercicio profissional. A pesquisa levantada pelos autores identificou
gue o pensamento dos professores sobre sua formacdo é veiculado sem levar em conta sua
pratica profissional e a realidade vivenciada em sala de aula, ja que eles ndo tém acesso a essa
literatura sobre a formacéo continuada.

Ainda para os autores, na pesquisa desenvolvida em Uberaba — MG, intitulada “Gestao
Escolar da Formagao Continuada de Professores em Servigo”, foram ouvidos os docentes com
objetivo de implantar um “Projeto de Formag¢do Continuada de Professores do Sistema
Municipal de Educacao de Uberaba”, proposta de quatro anos entre 2005 e 2008, iniciando
com a elaboragdo de uma proposta coletiva dos gestores e professores, interagindo com
Colbémbia e Chile.

Foram levantados através da pesquisa, depoimentos de docentes que avaliaram todo o
processo. As acdes que mais obtiveram resultados positivos foram as oficinas, mesmo sendo
pouco ofertadas ou pouco desenvolvidas nas acoes de formacéo. Eles justificam a preferéncia
pelo fato de que elas apresentam formas variadas de trabalhar, dindmicas diferenciadas,
debates sobre a conduta dos docentes em sala de aula, e, enquanto pratica pedagdgica de

ensino, com foco na metodologia participativa, afirmam que na pratica se observa melhor a
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realidade e o aprendizado por meio de experiéncias concretas vivenciadas. Os professores
manifestaram preferéncia por palestras e seminarios, tendo em conta que nesses encontros se
discutem temas considerados relevantes no exercicio da profisséo.

Os docentes enunciam que 0s cursos sdo acgdes frequentemente oferecidas como
formacdo continuada, entretanto, ndo agradaram porque os contetdos e metodologias estdo
voltados para resolugdes de situacdes do seu cotidiano, e, para além disso, eles buscam, nas
acOes de formacdo continuada, ajuda para resolucdo de problemas, para a transformacao de
Sua pratica e para o cotidiano da sala de aula.

Os autores Alvarado-Prada; Freitas; Freitas (2010) descrevem, ainda, que os docentes
optam por experiéncias que permitam atender problemas da sala de aula mediante debates e
discussbes; preferem aclGes cujas metodologias sejam dindmicas, possibilitando sua
participacdo. Mostraram interesse por assuntos e questdes referentes a didatica de sala de aula,
bem como de especificidades da &rea de conhecimento que lecionam. Dessa maneira, ficou
evidente que buscam na formacéo continuada uma complementacéo daquilo que faltou ou néo
tiveram em sua formacéo para professor.

Nessa direcdo, os profissionais da educacdo apontam que elegem ac6es de crescimento
profissional, por acreditarem que estas ajudam a fundamentar, analisar e aprimorar a préatica
pedagogica, além de agregar e acrescentar conhecimentos e propiciar o repensar da praxis
docente, da convivéncia e da postura diante do outro e da vida. Alvarado-Prada; Freitas;
Freitas (2010), relatam que levantaram a questdo da necessidade de ter encontros periddicos,

com cargas horarias maiores e mais cientificas.

Nesse sentido, a escola é um espaco de formacdo continuada cujos objetos de
formac&o e, por conseguinte, de aprendizagem, surgem das relagdes que acontecem
no préprio cotidiano. A formagdo com objetivos de profissionalizacdo docente
implica a compreensdo da realidade imediata, ou seja, de seu préprio contexto
escolar para, desde essa referéncia, poder compreender outras realidades mediatas e
universais [...], a totalidade ndo é a simples soma das partes. A totalidade esta
composta pelas relagdes de suas partes. Com isso, entende-se que ndo ha partes
isoladas. Uma institui¢do escolar é um todo, mas como parte da sociedade mantém
indmeras relagdes com diversos setores desta, inclusive com outras instituicfes

escolares. (ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010, p. 380).

Segundo os autores Alvarado-Prada; Freitas; Freitas (2010), a pesquisa objetiva a
transformacéo da realidade, a transformacao das relagdes de poder, tanto de pesquisa como de
formacdo, e estas duas categorias, pesquisa e formacdo, estdo fundamentadas teorica e
metodologicamente na Pesquisa Coletiva e na Formagdo Continuada de Professores em
Servico (FCPS), que podem ser compreendidas como processos de pesquisa-formacéo, onde a
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pesquisa € um processo formativo, e vice-versa, ou seja, a formacdo é desenvolvida
pesquisando.

Os autores Alvarado-Prada; Freitas; Freitas (2010), observam que o conjunto de
docentes de uma instituicdo escolar pode, coletivamente, desenvolver um projeto de formagéo
continuada de seu corpo docente em seu espaco de trabalho, construindo seu objeto de
pesquisa-formacdo mediante atividades, que permitam a compreensdo de sua prépria
realidade e que atendam seus interesses e necessidades de formacdo. Esse projeto poderia,
segundo os autores, ser realmente de Formacdo Continuada de Professores em Servico

(FCPS) se realizado no contexto do espago escolar para atender a necessidade local.

O desenvolvimento da FCPS numa instituicdo ou num municipio supde a institui¢do
escolar como um espago formador, o que demanda da gestdo dessa formagéo, tanto
no municipio como na escola. 1sso, por sua vez, demanda de equipes de formadores
de professores que contribuam ao confronto de conhecimentos. Ao final, esta
formacgdo é um direito dos professores e precisa ser mediada por profissionais que
contribuam a construcdo coletiva do projeto institucional de FCPS. (ALVARADO-
PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010, p. 384).

Interessante observar que a FCPS defende, em sua estrutura, a metodologia de
pesquisa coletiva partindo da realidade escolar, da experiéncia profissional, da valorizacéo
dos profissionais, diminuindo, assim, os custos com formacbes que ndo contemplem a
necessidade latente em sala de aula. Portanto, é uma proposta que amplia e valoriza os
docentes que tém muito a contribuir. Para a valorizacdo da escola e das relacdes é urgente a
necessidade de envolvimento de todos para que tenhamos melhores resultados, ndo somente
em censos, mas também retorno no processo de ensino e aprendizagem.

Libaneo (2011) aborda a tematica sobre a necessidade de formacgdo continuada
ressaltando a importancia das politicas publicas: “[...] o tema da formacdo de professores
assume no Brasil de hoje importéncia crucial, ainda que a questdo de fundo continue sendo as
politicas publicas e as efetivas condicdes de funcionamento das escolas publicas.”
(LIBANEO, 2011, p. 3).

Libaneo (2011) adverte que a exigéncia em se localizar os problemas globais e locais,
como atender a necessidade especifica de cada aluno, bem como contextualizar diante da sua
realidade, seu conhecimento tecnoldgico, é substancial. A realidade fronteirica, por exemplo,
ndo é considerada de forma consistente, j& que ndo discute ou aproveita o conhecimento
cultural dos alunos paraguaios que dominam o guarani e o espanhol, bem como de todos os
alunos que trazem consigo uma formacdo cultural, os quais vém de bairros e realidades

completamente diversas, e que podem ser ser utilizadas como reflexdo e abordagem nas
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atividades desenvolvidas e, de forma relevante, contribuir com o desenvolvimento e
envolvimento do aluno, por meio de um processo educativo de valorizagdo de sua “bagagem

cultural”.

Os problemas da vida real na sociedade (global e local), os interesses em que 0s
alunos estdo envolvidos, outras formas de saber, ndo se fazem presentes na sala de
aula. Ou seja, critica-se a organizacdo disciplinar porque ela lida com o
conhecimento de forma estanque, fechada, fragmentada e, por isso, p6e dificuldades
ao conhecimento interdisciplinar. (LIBANEO, 2011, p.13-4).

Santos; Batista Neto (2015), discutem o distanciamento entre os documentos que
norteiam, propdem e definem a politica de formagdo continuada no ambito das politicas
educacionais implementas no Brasil, seus aspectos legais e concepcbes de formacdo. Eles
fazem uma analise, a partir de 1990, defendendo a tese de que a qualificacdo docente traz
melhoria para o0 ensino, e sendo assim, a formagdo continuada surge como um caminho para
equacionar os problemas da formagé&o inicial do professor.

Machado; Yunes; Silva (2014) analisa o profissional da formacdo continuada em
servico em perspectiva sistémica; eles entendem o espagco escolar como um espaco de
participacdo e de varias (multiplas) interacGes e didlogos em constante construcdo, capaz de
gerar resultados positivos no processo de desenvolvimento humano. Para os referidos autores,
a formacdo continuada, que acontece no espaco da escola, é uma das facetas do processo de
desenvolvimento e formacdo durante a trajetoria dos docentes enquanto exercem a sua
profisséo.

Budin (2014) realiza uma analise sobre o desempenho na formagdo continuada
docente, bem como o papel e lugar dos professores da Educacdo Basica. A pesquisa foi
desenvolvida nos anos de 2012 e 2014, na Rede Municipal de Ensino, tendo como referencial
empirico os grupos denominados “Grupos de Formagdo” (GF), 0s quais se configuram como
experiéncia desenvolvida no interior do estado de Séo Paulo. Os GF tiveram inicio em 1987 e,
no contexto de trabalho desses grupos, os professores exercem papel de formadores de seus
pares. A estrutura foi organizada em trés eixos principais: 0 movimento de profissionalizacdo
dos professores, 0 mercado de formacdo docente, e 0 lugar do professor no processo de
profissionalizacdo do magistério.

A investigagdo surgiu pelo interesse do professor-formador, que construia
coletivamente a defini¢do dos temas, a elaboracdo de propostas de trabalho para a formagéo e
atuacdo nas unidades escolares, bem como o alinhamento das discussdes em grupo com a

pratica em sala de aula.
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O GF funcionava da seguinte forma: nos reuniamos no espaco chamado Centro de
Formagdo e Pesquisa Educacional “Prof. Milton de Almeida Santos” -
CEFORTEPE, todas as quintas-feiras no periodo vespertino. Os encontros de
formacdo eram esperados ansiosamente por mim, pois como eu havia ingressado ha
pouco tempo na rede municipal, percebia no Grupo uma oportunidade para conhecer
outras experiéncias do municipio e compreender como os professores mais
experientes lidavam com as dificuldades da sala de aula. Posso dizer que o GF me
formava em diversos aspectos: nas questdes pedagdgicas em como trabalhar com os
alunos; na questdo burocratica, por exemplo, em como elaborar um documento
referente aos saberes dos alunos (parte de nossas atribui¢cdes naquela rede); e quanto
aos relacionamentos interpessoais com os membros da gestdo da escola. Oferecia-
me até mesmo suporte emocional, pois, nos primeiros momentos dos encontros
falavamos sobre nossos problemas e dificuldades da semana, atuando como uma
“terapia grupal”. (BUDIN, 2014, p. 15).

Em sua andlise, Budin (2014) registra as variacdes, formatacdes e regulamentagdes de
oferta de formacéo continuada por meio do fomento da formagéo continuada em servico, com
propostas nas modalidades de cursos centralizadas pela Secretaria Municipal ou
descentralizadas, aquelas realizadas por Grupos de Formacao (GFs), em que professores de
competéncia curricular se relinem no interior da escola, sendo coordenada por um professor
da rede denominado de “formador”, que atua em sala de aula e é remunerado para
desenvolver a atividade como formador.

Nessa proposta eram realizados encontros semanais, no horario vespertino e com
duracdo de quatro horas/aula, sendo trés presenciais e uma hora aula a distancia, durante o ano
letivo. A participagdo no curso era facultativa; a certificagdo para os concluintes totalizava 60
horas, e a atuacdo de GF eram remuneradas por meio de CHP (Carga Horaria Pedagdgica) ou
HP (Hora Projeto), trazendo beneficios quanto ao processo de remocdo, assim como nha
escolhas de turmas.

Budin (2014) visualiza a proposta de formacédo continuada docente em Campinas-SP,
desenvolvida na rede municipal, onde os professores da educacdo basica exercem o papel de
formadores de seus pares por meio dos denominados “Grupos de Formacgdo por Componente

Curricular”, com destaque para a figura do professor.

A formagdo docente deve favorecer uma aproximagdo reflexiva com a prética
docente, como forma de reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal e
profissional em interagdo mutua com a cultura escolar, com sujeitos do processo e
com os conhecimentos acumulados pela experiéncia de cada um sobre a area da
educacdo, ou seja, o trabalho do professor-reflexivo [...]. (BUDIN, 2014, p. 18).

Sem a participacdo efetiva e reflexiva do docente, ndo ha possibilidades de pensar as

realidades e as situagdes vivenciadas no contexto escolar, no intuito, de reavaliar sua pratica
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educativa, os saberes docentes e a sua capacidade de problematizacdo diante dos desafios da
sala de aula valorizando os saberes docentes e articulando a teoria a pratica.

Diante de varias situac@es vivenciadas pelos professores, eles se reinventam, propdem
e tomam medidas, conforme destacam os resultados do autor. Assim, o autor considera que 0s
professores se tornam protagonistas e ndo meros expectadores e, muitas vezes, superam a
apatia das coordenagdes e direcdes que ignoram as lacunas instaladas pela realidade
contextual, e ndo se importam com os relatos constantes e nem com as necessidades
vivenciadas pelos docentes. O professor observa e faz o diagnostico da sua realidade, pagando
0 preco e o custo (investimento salarial) diante de vérias atividades diferenciadas, as quais se
estabelecem como acgdes voltadas ao desenvolvimento e superagdo da aprendizagem dos
estudantes.

Ainda de acordo com o autor, situar o professor como protagonista fortalece o trabalho
da equipe, pois se levantam demandas que condizem com a vivéncia em sala de aula e
preocupam em dar uma resposta as suas necessidades. Budin (2014, p.36) afirma que “[...]
uma atitude fundamental para o exercicio profissional docente é a formacéo continuada, como

caminho para melhorar a pratica pedagdgica por meio da busca de novos conhecimentos.”

Quando os professores tém contato com professores de outras escolas, de outras
realidades, isso lhes pode proporcionar reflexdes até entdo ndo imaginadas;
possibilita-lhes conhecer novos e outros modelos de trabalho que podem ser
aplicados & sua realidade, mas que estavam desconhecidos. (BUDIN, 2014, p. 38).

Em suma, portanto, é importante considerar as diferentes perspectivas da formacao
continuada. As possibilidades sdo variadas, embora ainda existam limitacbes no processo.
Refletir acerca da formacdo continuada em servico € pensar a indissociabilidade entre a
prética, o conhecimento tedrico-metodologico e a valoriza¢do do professor.

Desse modo, como o foco desta pesquisa € o Ensino Fundamental I, é preciso refletir
especificamente as principais tendéncias para formacdo de professores voltados para este

publico-alvo.

1.3 Formagcéo continuada para os anos iniciais do Ensino Fundamental I: principais
tendéncias e probleméaticas

Para a compreensdo da necessidade de formagdo de professores do Ensino
Fundamental |, abordaremos as questBes voltadas a alfabetizacdo, que vai além da

competéncia de saber ler e escrever.
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As discussdes sobre os problemas da aprendizagem inicial da escrita, de acordo com 0
conceito de alfabetizagdo, implicam no debate a respeito do dominio precario de
competéncias de uso da leitura e escrita.

As principais tendéncias de formacdo continuada de professores do Ensino
Fundamental | se constituem como uma ferramenta necessaria e importante para minimizar
algumas problemaéticas presentes no interior de nossas escolas nessa etapa tdo importante para
o desenvolvimento da crianca como cidaddo de direitos, como, por exemplo, 0 acesso e 0
dominio das competéncias da leitura e escrita, visando o exercicio pleno da cidadania.

Para elucidar a questéo sobre alfabetizacdo no Brasil, destacamos alguns autores que
discutem a tematica: Soares (2003); Mortatti (2010); Morais (2006); Melo e Magalhées
(2013). Tais autores nos relevam importantes contribuicdes sobre o tema em questao.

Segundo Soares, (2003) a Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), no final de 1970, propde e amplia o conceito de alfabetizagéo,
sugerindo que as avaliacOes internacionais fossem além da verificacdo somente da capacidade
de saber ler e escrever. O debate tem foco diversificado quando se trata de paises
desenvolvidos e paises em desenvolvimento; paises como Estados Unidos e Franca fizeram

essa importante reflexdo em 1980.

Nos paises desenvolvidos, ou do Primeiro Mundo, as praticas sociais de leitura e de
escrita assumem a natureza de problema relevante no contexto da constatagdo de que
a populagdo, embora alfabetizada, ndo dominava as habilidades de leitura e de
escrita necessarias para uma participacao efetiva e competente nas praticas sociais e
profissionais que envolvem a lingua escrita. (SOARES, 2003, p. 2).

Tais discusses e reflexdes nesses paises vao além da aprendizagem inicial do sistema
de escrita na escolarizacao bésica, o foco trata da falta de dominio nas competéncias do uso da
leitura e da escrita. I1sso nédo significa que as questdes de letramento/alfabetizacdo ndo sejam
alvos de critica, estudos ou debates.

Soares (2004) ja afirmava, e denunciava, a perda de especificidade da alfabetizacao,
considerando que esse ndo € o Unico fator que revela o atual fracasso na aprendizagem das
escolas brasileiras, mas um dos mais relevantes, marcado pela mudanca conceitual da
aprendizagem da lingua escrita, a partir dos anos de 1980. A autora aponta a existéncia e a
necessidade de revisdo e reformulacdo da formacéo dos professores do Ensino Fundamental,
para que eles possam enfrentar “o grave e reiterado fracasso escolar” na aprendizagem inicial.

A alfabetizacdo escolar é entendida por Mortatti (2010) como processo de ensino e

aprendizagem da leitura e escrita na lingua materna na fase inicial de escolarizacdo, processo
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complexo e multifacetado. A autora chama a atencdo sobre o dever do Estado em garantir o
direito constitucional, atendendo pelo menos algumas urgéncias politicas, sociais e
educacionais de forma eficiente, que visem a insercao/inclusdo dos nao alfabetizados na
cultura escrita, dominio e uso da linguagem no mundo publico.

Para a autora, em 130 anos de histéria da alfabetizacdo, no campo das politicas
publicas, o complexo processo de alfabetizacdo ndo foi evidentemente implementado e
avaliado em nosso pais desde o final do século XIX, desconsiderando as decisbes de adocao
de projetos politicos, de teorias educacionais vivenciadas e determinadas nos momentos
historicos.

Conforme explicitado, estava presente, na primeira Constituicdo do Brasil Império, a
primeira manifestacdo de necessidade de “instru¢do primaria e educacdo gratuita para todos.”
Soares (2004) elucida que, antes da Proclamacéo da Republica, os administradores pablicos e
intelectuais da Corte, bem como algumas provincias, como a de Sdo Paulo, manifestavam a
preocupacdo com a educagdo no ambito da leitura e escrita, passando a considerar, a partir da
primeira década republicana, a implantacdo de reformas de instrucdo publica, por meio das
quais a leitura e escrita se tornam praticas escolarizadas, com organizacdo metddica,
sistematica e intencional, sendo consideradas como uma estratégia para o desenvolvimento
nacional a partir de 1930.

Documentos internacionais enfatizam a necessidade de seguir nessa dire¢do. Dentre
eles, destacamos trés documentos do Banco Mundial (1995, 1999, 2002) em que essa questdo
¢ tratada como prioridade, e neles a educacdo continuada é enfatizada em seu papel
renovador, séo eles: o documento do Programa de Promocdo das Reformas Educativas na
América Latina (PREAL, 2004); e, como marcos amplos, a Declaragdo Mundial sobre a
educacdo superior no século XXI: visdo e acdo. Também se destacam o texto Marco
referencial de Acdo Prioritaria para a Mudanca e o Desenvolvimento do Ensino Superior
(UNESCO, 1998), a Declaragdo de Principios da Cuapula das Américas (2001), e os
documentos do Férum Mundial de Educagéo (Dacar, 2000). Nesses documentos esta presente
a idéia de preparar os professores para formar as novas geracfes que fardo parte de uma nova
economia mundial.

O Brasil participa, em 1990, da Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos, em
Jomtien, na Tailandia. A partir dessa conferéncia, sdo expressos documentos e firmados
acordos com posicOes para satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos,
de educacédo universal e fundamental, bem como a ampliacdo de oportunidades para criancas,

jovens e adultos.
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O compromisso assumido internacionalmente pelo Brasil, tendo em vista o quadro
atual da educacéo brasileira, se desdobrou com a elaboracdo do Plano Decenal de Educacgéo
para Todos, sob a responsabilidade do Ministério da Educacéo e do Desporto (1993-2003),
com a expectativa de recuperacdo do ensino e com o compromisso de equidade, qualidade e
aprimoramento.

Baseado em estatisticas do censo educacional de 1994, fica evidenciada a necessidade
da exigéncia legal de formacéo inicial para atuacdo no Ensino Fundamental, revelando que os
resultados de ma qualidade da alfabetizacdo estdo relacionados a ma formacéo inicial dos
professores, necessitando de revisao para que aconteca uma melhoria no ensino, bem como
investimento no processo reflexivo e critico sobre a pratica educativa, sendo necessario,
inclusive, fortalecer o investimento no desenvolvimento profissional, que se configura como
uma forma de intervencdo necessaria para que ocorram mudancas nas reais condi¢fes do seu
exercicio.

Com a necessidade de atender a prerrogativa de educacéo para todos, estabelecida na
Constituicdo Federal de 1988, surge o desafio de promover a formacdo de professores, com
vistas a reforcar a proposta de melhoria e qualidade, rendimento escolar e eficiéncia na
educacdo bésica, que se configuram como exigéncias do Banco Mundial para os paises em
desenvolvimento.

Morais (2006) faz uma importante contribuicdo ao chamar a atencdo para a
necessidade de ir além da discussdo sobre velhos métodos adotados na alfabetizacdo do
Brasil, uma vez que ndo ha “métodos miraculosos”, focando o debate na urgéncia de discutir
as metodologias de alfabetizacdo, as quais devem levar em conta a formacao continuada do
professor alfabetizador, considerando questes abrangentes como as condigfes materiais para
0 exercicio do professor.

O autor trata sobre a instituicdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 12 e
42 série, lancado pelo MEC em 1997, que tinha como objetivo auxiliar o professor da
Educacdo Fundamental, se constituindo como importante instrumento de apoio aos docentes
no desenvolvimento da pratica pedagogica para que as criangas dominem 0s conhecimentos
necessarios para o seu reconhecimento consciente, bem como do seu papel na sociedade.

Em 1999, o Ministério da Cultura cria o Projeto Pardmetros em Acao®, que tambem
trazia a tematica para a Educacédo Indigena, Educacéo Infantil, Educacéo de Jovens e Adultos

e Formagdo de Professores. O Programa Nacional de Desenvolvimento Profissional

® Disponivel em:< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_acao/pcnacao_fundle2.pdf.>
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Continuado Pardmetros em Acdo tinha o proposito de apoiar e incentivar o desenvolvimento
profissional dos professores em educacéo, voltando suas ac¢Oes para diferentes segmentos da
comunidade educacional (professores, equipes técnicas, diretores de escola e/ou creches), e
também propunha parcerias com secretarias estaduais e municipais, escolas de formacéo de
professores em nivel médio e superior e Organizagdes Nao-Governamentais — ONGs.

O Programa propunha ac¢des de formacdo organizada em 12 mddulos, contemplando
atividades diferenciadas, promovendo a aprendizagem coletiva, o aprofundamento com foco
na melhoria e qualidade da aprendizagem dos alunos, e também avancava no apoio aos
estados e municipios interessados na reformulacdo de planos de carreira, criacdo de Pdlos de
apoio técnico-operacional nas diferentes regides, realizacdo de seminarios em parcerias com
universidades e outras instituicdes, elaboracdo e divulgacao de programas da TV Escola.

No entendimento de Morais (2006), a profissionalizacdo docente e suas condigdes
materiais e simbolicas de trabalho sdo importantes implementacfes de politicas que
necessitam de discussdo sobre a democratizacdo da escola, bem como sobre as metodologias

de alfabetizacédo.

E necesséario reconhecer que muito precisa ser feito no sentido de assumir como
politica de estado a formag8o continuada dos professores, em especial a dos que se
dedicam a alfabetiza¢do. Os esfor¢os feitos nos Ultimos anos parecem-nos ainda
insuficientes para dar conta da gravidade da questdo. Acreditamos que é hora de
termos politicas federais, estaduais e municipais que garantam a real formacédo
continuada dos professores da educacao basica. Para que essas ndo funcionem como
apéndices ou agOes descartaveis dos sistemas de ensino, é urgente priorizar a
formac&o dos formadores de professores, em cada &mbito local. (MORAIS, 2006, p.
12-3).

O autor apresenta a necessidade de ampliacdo do debate e garantia de formacéo
continuada de professores da Educacdo Basica como meio de favorecer o sucesso escolar e o
processo de alfabetizacdo. Segundo o Censo Escolar MEC/INEP/DEED (2007), a pesquisa
destaca a presenca de 32,3% de docentes com formacdo no Normal Médio ou Magistério de
professores no Ensino Fundamental, com a formagdo minima exigida pela LDB 9394/96, que

fixou o prazo de dez (10) anos para formagao adequada:

Dos 685.025 professores que lecionam em turmas de 12 a 42 série ou do 1°a0 5° ano
do Ensino Fundamental, 54,9% tém curso superior com licenciatura e 32,3% Normal
ou Magistério, perfazendo 597.889 docentes (87,3%) com a formagdo minima
exigida por lei para lecionar nessas séries. Considerando as especificidades da
estrutura e organizacao do ensino, o curso superior de Pedagogia € tido, no entanto,
como a formacgdo mais adequada para os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, verifica-se, no Censo 2007, que metade dos professores
que atuam nessa primeira fase tem curso superior em Pedagogia (50,1%). Foram
também identificados 6,3% dos professores com formag&o superior sem licenciatura,
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5,6% com nivel médio e menos de 1% com nivel fundamental. A maioria dos
professores dos anos iniciais leciona em apenas uma escola, observando-se um

percentual de 92,9% nessa situagio. (BRASIL, 2007, p. 35).

A pesquisa aponta que, ainda em 2007, havia a presenca de professores leigos, 0 que
identificava a ndo superacdo da meta estabelecida na Constituicdo Federal de 1988, que fixava
0 prazo de 10 anos para que os docentes tivessem 0 ensino superior.

Porém, o percentual apresentava 5,6% com nivel médio e 1% com nivel fundamental,
e um percentual expressivo de 6,3% dos professores com formacao superior, sem licenciatura,
atuando no Ensino Fundamental. A estatistica apresentava ainda que 32% dos profissionais
atuavam no Ensino Fundamental com formac&o Normal ou Magistério. (MEC/INEP/DEED,
2007).

Os desafios apresentados nos indices destacavam a presenca de professores com
formacdo em nivel médio, entretanto, a exigéncia e a necessidade de formacéo inicial do
docente definiam requisitos minimos para o desempenho docente, uma vez que a formacao
continuada de professores em servigo era uma etapa importante para fortalecer e avancgar nos
pressupostos educacionais estabelecidos para aqueles que se encontravam em efetivo
exercicio profissional.

Com base nos resultados do Censo Escolar da Educacdo Bésica de 2007, os Estudos
exploratorios sobre o professor brasileiro revelavam dados sobre o perfil dos profissionais da
educacdo, possibilitando o conhecimento de informagdes importantes, tanto para o
planejamento quanto para necessidade de politicas publicas efetivas que pudessem garantir

mudangcas significativas para os estudantes.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboragdo seus sistemas de ensino. (EC no 14/96, EC no 53/2006 e EC
no 59/2009) § 1o A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territdrios,
financiard as instituicdes de ensino publicas federais e exercerd, em matéria
educacional, funcdo redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizagdo de
oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios.
(BRASIL, 2016, p. 124).

No artigo 211, estd postulado que a Unido tem uma fungdo redistributiva, devendo
garantir a equalizacdo de oportunidades educacionais, mediante padrdo minimo de qualidade.
Nesse sentido, o Plano Nacional de Educacdo, em seu artigo 214, no paragrafo I1l, estabelece
objetivos e metas para assegurar a manutencdo e o desenvolvimento do ensino em todos 0s
niveis, modalidades e etapas, deixando explicita a necessidade de “melhoria da qualidade do

ensino.”



59

O Conselho Nacional de Educagdo emitiu a Resolucdo n°® 02/2015 do CNE,
consolidando normas nacionais como forma de superar fragmentacGes e desarticulacbes do
Sistema Nacional de Educacdo diante da abrangéncia e complexidade da educacgdo escolar,
assumindo a educacdo como elemento fundamental para o desenvolvimento da nacdo e do
cidaddo, garantindo um padrédo de qualidade para a formacdo do magistério e para a educacao
bésica e considerando principios para a formacdo inicial e continuada, bem como a
contextualizacdo e caracteristicas dos estudantes, reconhecendo que € de fundamental
importancia a “necessidade estratégica na formagao dos profissionais do magistério.” (CNE,
2015, p. 2).

Essa medida foi significativa para garantir a qualidade da formacdo inicial, disposta
no Artigo 13 e emitida pelo CNE, que propds alteracBes na carga horaria dos cursos de
licenciatura plena, elevando a carga horaria minima da formacéo inicial para 3.200 horas com
exigéncia de duragdo minima de 4 anos, contemplando, assim, 400 horas de pratica como
componente curricular, 400 horas de estagio supervisionado, minimo de 2.200 horas de
atividades formativas, e 200 horas de atividades praticas por meio da iniciacéo cientifica.

Nessa direcdo, Almeida e Moreira Junior (2018) abordam o conceito sobre a qualidade

de formacdo dos professores.

O conceito de qualidade na educacéo estd fortemente relacionado a qualidade da
formac&o dos professores, resultado dos conhecimentos adquiridos da graduacéo ou,
em cursos de educacdo continuada. Levantando a discusséo sobre a qualidade dos
cursos superiores onde apresentam possiveis lacunas, sobre o curriculo
institucionalizado, e sobre os docentes do ensino superior. (ALMEIDA; MOREIRA
JUNIOR, 2018, p. 3).

Associados ao mesmo pensamento de Gatti (2008), Almeida e Moreira Junior (2018)
revelam que para solucionar os problemas constatados, por meio de pesquisas e avaliacdes na
rede publica, surgiram iniciativas chamadas de educacdo continuada, com a finalidade de
suprir com a necessidade de aprimoramento, defasagem e aspectos de ma formacdo, questdes
importantes que os cursos de formacdo basica dos professores ndo vinham (e ndo vém)
priorizando, no que diz respeito & busca pela qualidade para a atuacao profissional docente.

Gatti (2008) faz a leitura de que no século XX, com as transformacdes tecnolégicas e
do mundo do trabalho, os paises desenvolvidos adotaram a formacéo continuada como um
requisito e uma alternativa necessarios, também, para a formacéo continuada na capacitacao
de profissionais.

Gatti e Barreto (2009) analisam politicas para melhorar a educacéo béasica, como se

pode atestar a seguir:
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Politicas na direcdo de qualificar melhor a educacdo basica, passam pela formacao
pré-servico e continuada dos docentes, mas passam também pela renovagdo
constante da motivacdo para o trabalho do ensino, pela satisfacdo com a
remuneracao e a carreira, 0 que implica a implementacéo de vérias acdes de gestdo
do pessoal do ensino de modo integrado. (GATTI; BARRETO, 2009, p. 253).

Gatti e Barreto (2009) ressaltam, ainda, a importancia da definicdo de uma politica
nacional de formacgéo de professores, inicial e continuada, que articule os diversos segmentos
sociais a fim de entender toda a complexidade inerente aos sistemas sociais, educacionais e,
também, aos sistemas de trabalho, o que pode configurar um avanco. As autoras destacam
ainda que a educacdo continuada foi colocada como aprofundamento e avanco nas formacdes
dos profissionais da educacdo, o que exigiu o desenvolvimento de politicas nacionais, ou
regionais, em resposta a problemas caracteristicos do sistema educacional.

Atualmente, ha a possibilidade de oferta, tanto na formac&o inicial como na formacéo
continuada em servico, o que possibilita a abertura de cursos nas modalidades presenciais e a
distancia em todos os niveis. Os autores Pinho e Ferraz (2014) citam algumas fragilidades
suscitadas na formacdo dos professores da educacdo bésica, como o aligeiramento na
formacdo, a flexibilizacdo nos curriculos, a desvinculacdo da pesquisa e da extensdo,

conforme segue na citacao:

No que se refere a formacdo inicial de professores para a educagdo bésica, é
consenso que somente aqueles preparados e comprometidos dao sustentacdo para o
aperfeicoamento da educacdo bésica. Cabe destacar a questdo historica, socialmente
legitimada, da importancia dos cursos de bacharelados em detrimento das
licenciaturas, principalmente quando os cursos de formacdo de professores ndo
apresentam uma solida articulagdo entre conteldos pedagdgicos e de ensino.
Durante a formagao docente ¢ indispensavel ao académico vivenciar uma construgo
autdbnoma do conhecimento e valorizagdo de seu conhecimento prévio. (PINHO;
FERRAZ, 2014, p. 29).

Os autores Pinho e Ferraz (2014) desenvolvem um panorama da realidade da formacao
inicial de professores da Educacédo Bésica, no Brasil, denunciando a fragilidade na formacéo.

Novoa (2012, p. 12), professor e pesquisador da Universidade de Lisboa, em um tom
provocativo, defende o papel central dos professores e deixa claro seu posicionamento quando
escreve que existe a necessidade de se “Devolver a formagao de professores aos professores”,
reconhecendo a necessidade de mudangas urgentes por meio de um paralelo com a formacéo
médica (formacao inicial, inducdo e formacdo em servico), no intuito de que a comparacao

sirva de inspiracao.
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J& Pinho e Ferraz (2014) reconhecem como problemas pontuais a questdo da carga
horéaria reduzida e a formagdo em servico e/ou educacdo a distdncia sem que haja uma

articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Acreditamos que a formacdo de professores passa por uma ressignificacdo e neste
contexto estd em xeque a qualidade formativa, pois com base no exposto a aparente
preocupacgdo com a qualidade do ensino na educagdo bésica entra em contradigdo
com a concepgdo de um ideal formativo desde os anos 1990 e que perdura até os
dias atuais, quando se legitima uma politica de formacdo de profissionais da
educacgdo, em servico e/ou a distancia, em pdlos UAB, de forma aligeirada, com
duracdo reduzida e sem articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo. (PINHO;
FERRAZ, 2014, p. 29).

Dourado (2007) aponta que existe uma “suposta qualidade” nos programas e agdes
governamentais quando se trata das politicas direcionadas a gestdo da educacdo basica. O
autor contribui com o debate ao se reportar aos programas de financiamento de apoio a gestdo
educacional voltados para o cumprimento dos parametros de qualidade da escola publica.

Ele afirma, ainda, que historicamente as politicas educacionais no Brasil foram
marcadas hegemonicamente pela descontinuidade, fato que ocorreu, muitas vezes, pela

caréncia de planejamento a longo prazo. Segundo apresenta Dourado (2007),

[...] é fundamental destacar a agdo politica, organica ou ndo, de diferentes atores e
contextos institucionais marcadamente influenciados por marcos regulatérios fruto
de orienta¢Bes, compromissos e perspectivas — em escala nacional e mundial —,
preconizados, entre outros, por agéncias e/ou organismos multilaterais e fortemente
assimilados e/ou naturalizados pelos gestores de politicas publicas. A busca por
melhoria da qualidade da educacdo exige medidas ndo s6 no campo do ingresso e da
permanéncia, mas requer a¢fes que possam reverter a situacdo de baixa qualidade da
aprendizagem na educacdo béasica, o que pressuple, por um lado, identificar os
condicionantes da politica de gestdo e, por outro, refletir sobre a construcdo de
estratégias de mudanga do quadro atual. (DOURADO, 2007, p. 924-940).

A partir deste mesmo pensamento, Dourado (2007) destaca as perspectivas e
compromissos de cunhos mundiais, preconizados pelas agéncias e organismos internacionais,
com as exigéncias relativas as respostas para os problemas, inicialmente de alfabetizacéo e,
posteriormente, para aqueles evidenciados nos censos pelos indices de baixa qualidade da
aprendizagem da educacgéo basica.

Assim, ele reflete ainda sobre a proposi¢cdo de novas politicas no campo educacional
diante da eficacia das pressdes externas, comum tanto no Brasil como em outros paises. A
exigéncia de qualidade e permanéncia requer alteracdo no ranking entre paises, e ainda
demanda um conjunto de fatores que envolvem todo o ambiente escolar, como contexto
social, cultural e econdmico, recursos e estratégias, e regulamentacdo no regime de

colaboracéo entre os entes federados, para que haja, entdo, uma mudanca no quadro atual.
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Como exemplo de agdes de intervencdo dos organismos internacionais, podemos citar
um estudo comparativo, realizado em 2016 pela United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization, e traduzido para o portugués como Organizacdo das Nacbes Unidas
para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), para fins de RecomendacGes de Politicas
Educacionais na América Latina, baseado no TERCE 2016, o Primeiro Estudo Regional
Comparativo e Explicativo (PERCE) do Laboratério Latino Americano LLERCE, que foi
realizado antes de 1997, o TERCE (Tercer Estudo Regional y Comparativo y Explicativo)’.

La preparacion de los profesores tiene dos importantes etapas: la formacion inicial
que define los requisitos minimos de estudios que deben cumplir quiénes buscan
desempefiarse como docentes en el sistema escolar, y la formacion en servicio, que
corresponde a las instancias de formacion especializada que toman los profesores
que ya han cumplido con la formacién inicial (incluyendo la induccién para el
ingreso a la vida laboral) y se encuentran trabajando en el sistema educativo. En la
mayoria de los paises de la region, ambas etapas estan organizadas o estructuradas
en una carrera docente, que da cuenta de los procesos de ingreso, progresion y
formacion continua de los maestros.[...] Esta situacion es més extendida al analizar
la formacion inicial, puesto que parte importante de los sistemas escolares de
Ameérica Latina establecen normas respecto de la formacién minima requerida para
ser docente y, dado que esta formacidn exigida es igual para todos los profesores
(con las excepciones de Brasil y Chile), esta caracteristica es casi una constante que
no correlaciona con los resultados de aprendizaje de los estudiantes. Sin embargo,
la formacién continua es un indicador interesante del apoyo que reciben los
docentes en servicio para mejorar sus conocimientos y practicas docentes, dado
que, como profesionales, requieren de la especializacién continua para atender las
necesidades de los estudiantes conforme a los dltimos avances en el saber.
(UNESCO, 2016, p. 102).

O relatério da UNESCO apresenta a necessidade de formacdo inicial e formacéo
continuada para o exercicio profissional dos docentes que estdo atuando no sistema de ensino;
em muitos paises essa formacdo continuada esta estruturada para atender o docente em inicio
de carreira, em progressdo. Essa formacdo ndo estava atrelada aos resultados e indices de
aprendizagem do aluno, mas com a necessidade de melhorar os conhecimentos e seus

avancos.

" A preparacdo de professores tem duas fases importantes: a inicial de formagéo, que define os requisitos
minimos de estudos que devem estar em conformidade com os que buscam servir como professores no sistema
escolar e a formacgdo continua, que corresponde as instancias de formacdo especializada e que contemplam os
professores que ja tenham cumprido a formacédo inicial (incluindo a inducéo para a entrada na vida ativa) e estdo
trabalhando no sistema de ensino. Na maioria dos paises da regido, ambos 0s estagios sdo organizados ou
estruturados em uma carreira de ensino, que da conta dos processos de entrada, da progressdo e da formacao
continua dos professores. [...] Esta situacdo é mais estendida para analisar a formagdo inicial, desde que uma
parte importante dos sistemas escolares na América Latina, estabelece regras relativas a formacdo minima
necessaria para ensinar e, dado que este treinamento exigido é o0 mesmo para todos professores com exce¢do de
Brasil e Chile. Este recurso € quase uma constante que ndo se correlaciona com os resultados de aprendizagem
do aluno. No entanto, a formagéo continua é um indicador interessante do apoio que recebem os professores em
servico para melhorar seus conhecimentos e praticas de ensino, dadas como profissionais e que exigem
especializacdo continua para atender.
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Programa de Educacion Logros de Aprendizaje de los Estudiantes de Educacion
Basica (PELA), que tiene como objetivo desarrollar procesos de mejoramiento dela
calidad en la educacion basica y media, contempla dentro de sus caracteristicas a
incorporacion de un asesor pedagogico, que, entre otras tareas, coordina con el
docente el correcto uso del tiempo y uma intensificacion de las horas pedagogicas.
Asimismo, busca la optimizacion del uso pedagogico y pertinente de los materiales y
recursos disponibles en el aula (cuadernos de trabajo, textos y biblioteca de aula)
en funcion del logro de aprendizajes. Las evaluaciones preliminares de esta
iniciativa han mostrado resultado promisorio, sobre todo en lo que se refiere a la
cobertura y aprendizaje de los estudiantes. (UNESCO, 2016, p. 133)8.

Em resumo, até o momento, fundamentamos teoricamente a necessidade de formacéo
continuada, bem como algumas experiéncias de cunho nacional e consideraces sobre a
tematica em nivel mundial, que retratam a questdo macro e suas interferéncias no Brasil.
Some-se a isso algumas experiéncias nacionais que nos permitem, a partir de agora, caminhar
para a abordagem da realidade das escolas fronteiricas, com foco para 0 nosso recorte
espacial.

Para isso, 0 objetivo da pesquisa vai ao encontro da reflexdo acerca da especificidade
da formacdo continuada no municipio de Ponta Pord - MS, cidade que faz fronteira
internacional com Pedro Juan Caballero, no Paraguai. Assim, vale ressaltar que a pesquisa
fundamenta-se na necessidade de analisar como os cursos de formacdo continuada
contemplam os professores do Ensino fundamental I, contribuindo para o trabalho docente nas
escolas fronteiricas, ao se considerar as especificidades locais e as principais questdes
existentes no ambiente escolar na referida cidade do estado de Mato Grosso do Sul, temética

aprofundada no capitulo seguinte.

8 Programa de realizacGes de ensino da aprendizagem para os estudantes da educacdo bésica (PELA), que visa
desenvolver processos de melhoria da qualidade na educacdo béasica e de midia; inclui, dentro de suas
caracteristicas, a incorporacdo de um assessor pedagdgico, que, entre outras tarefas, coordena, por meio do
ensino, o uso apropriado do tempo e uma intensificacdo das horas letivas. Também procurando a otimizacao do
uso pedagogico e materiais pertinentes e 0s recursos disponiveis na sala de aula (cadernos de trabalho, textos e
sala de aula biblioteca) baseado na realizagdo de aprendizagem. AvaliacBes preliminares deste promissor
resultado mostrado incentivam especialmente no que se refere a cobertura e aprendizagem dos estudantes.
(UNESCO, 2016, p. 133, Traducao nossa).
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2 AS ESCOLAS FRONTEIRICAS DE PONTA PORA E A FORMACAO
CONTINUADA

Considerando a discussdo do contexto educacional na fronteira, é de fundamental
importancia versar sobre o preconceito, reconhecendo a necessidade de um enfrentamento dos
aspectos gque se formaram em relacdo ao Brasil e aos paises da América Latina, amplamente
difundidos e divulgados na midia.

Além disso, é essencial a andlise da realidade educacional focada na pratica
pedagdgica do professor ante a realidade existente nas escolas de fronteira, nas quais se
evidencia a necessidade de formacdo continuada dos professores do Ensino Fundamental I,
assim como nas escolas publicas municipais localizadas em faixa de fronteira, mais
especificamente na cidade de Ponta Pord — Brasil, buscando uma educacgdo, a um s6 tempo,
integradora e cooperativa.

A populacdo de fronteira, do recorte espacial aqui analisado, é constituida de muitas
origens e etnias, dada a exploracdo da planta nativa erva mate desde o fim do século XIX até
o0s anos de 1960 do século XX. A populacdo convive diretamente com a cultura paraguaia,
com a cidade irmé Pedro Juan Caballero, o que revela essa area como “cidades de atividades

multinacionais e de territério complexo.”

A integracéo e a interdependéncia de Ponta Pora e Pedro Juan Caballero envolvem,
historicamente, aspectos culturais, comerciais, politicos e econdmicos, com
profunda influéncia nos sistemas, servi¢cos e estruturas de educagdo, salde, lazer,
transporte, turismo e seguranca, havendo parcela significativa da populacéo das duas
cidades com dupla cidadania. (OLIVEIRA, 2010, p. 22-3).

Goettert (2013) traduz em linhas gerais um sentido mais simbolico atribuido a esse
espaco estigmatizado pelos mais diversos conceitos e preconceitos, um sentido abstrato na

escrita, mas concreto na realidade.

Toda imagem de fronteira, por sua vez, pode ou reforcar representaces dominantes
ou ser produgdo “criativa” para a construcdo de novas e outras representagdes,
persistentes nas dicotomias, dualidades, contrastes, oposi¢des e disputas. As
imagens sdo, para tanto, participantes de selecdes que parecem aleatérias, mas
marcadas por uma “estrutura fronteiriga” que tende a se propor extremamente
selecionadora das imagens que reforcam representagdes suscetiveis a reproducdo de
pré-visdes e de pré-conceitos. Na fronteira, faz-se a imagem, vé-se e sente-se a
divisdo. A fronteira, por isso, também significa. Se, de forma mais ampla, todo
modo de produgdo é sempre um modo de producédo simbolico [...], também cada um
de seus iguais/diferentes espacos sdo marcados/marcadores de dimensdes
simbolicas, de significagdo. Espagos de fronteira sdo em geral muito mais que outros
espacos privilegiados na produgdo e reproducdo de significados, como expressdo
“nitida” do poder de produgdo da diferenga [...]. (GOETTERT, 2013, p. 750).



65

De acordo com Oliveira (2011), até as Gltimas décadas do século XX, as fronteiras e
suas faixas de limitagdo entre um pais e outro cumpriam papel de “garantir um
distanciamento” proposital e seguro sob o principio da soberania nacional. Isso significava
que o espaco de fronteira estava condicionado a um marco legal, cujo sentido era, do ponto de
vista estratégico, ter a funcdo de barrar, restringir, evitar, fechar e impedir maiores
aproximagoes.

[...] em seu sentido material, como uma regido cortada pelos limites politico-
administrativos dos paises, mas também como uma construgéo social simbdlica de
limite, que remete a perspectiva simultanea de cruzar ou ser barrado. Ou seja, mais
que uma linha imaginaria que separa paises, a fronteira é concebida neste texto
como um espago em mutagao, que se abre e se fecha, proibe e autoriza, que supera a

rigidez com uma porosidade unificadora e, acima de tudo, que reflete relagdes de
poder. (OLIVEIRA, 2011, p. 82).

E nesse contexto, e em sua respectiva realidade, que nos debrugamos com um olhar
atento a realidade que se revela na condigdo de fronteira seca, a qual se traduz pela
constituicdo de duas nacgdes, duas cidades, dois povos, que convivem, se relacionam e fazem
contato contiguo.

H& convivéncia cotidiana entre a populacdo, entretanto, nas questdes civilizatorias,
conforme Oliveira (2010, p. 64) afirma, o desafio posto sobre a complexidade vivenciada é
refletiva na educacdo, ou seja, “a estrutura educacional na cidade vizinha é débil, o que
termina por sobrecarregar as escolas de Ponta Pora.”

Os alunos matriculados com documentacdo brasileira estdo presentes nas escolas de
Ponta Pora desde a Educacdo Infantil, o que demanda da administracdo publica planejamento,
estudos e pesquisas, formulacdo de projetos que busquem e pleiteiem recursos especificos
para atendimento dessa demanda, ou seja, a procura por vagas nas escolas da rede estadual e
municipal.

Ponta Por4, segundo Censo Escolar 2018°, contava com um total de 65 escolas, sendo
proposto, nesta pesquisa, 0 estudo da rede municipal de ensino que contabiliza 39 escolas
distribuidas entre 35 urbanas e 4 escolas rurais, destas delimitamos 5 escolas urbanas, sendo
gue 22 escolas ofertam a etapa dos anos iniciais (EF).

Essa escolha metodologica das 5 escolas municipais selecionadas se da em
decorréncia do fato de ofertarem o Ensino Fundamental I, etapa utilizada para a delimitagéo

da pesquisa; além disso, outro critério de escolha se deu pela proximidade com a linha

® Disponivel em: <https://www.gedu.org.br/busca/112-mato-grosso-do-sul/36-ponta-por>
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internacional, até 1000 metros do limite internacional entre as cidades gémeas de Ponta Pord e
Pedro Juan Caballero.

Com o surgimento do Mercado Comum do Sul (Mercosul) em 1991, os paises
membros, Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai, firmaram o Tratado de Assuncéo,
declarando o portugués e o espanhol como idiomas oficiais. Iniciou-se reunides técnicas entre
os Ministérios de Educacdo, um esforgo binacional entre Brasil e Argentina para estabelecer
um modelo de ensino comum em escolas de fronteira, com a proposta de desenvolver um
programa de educacéo intercultural que enfatizasse ensino do portugués e espanhol.

O Programa Escolas Bilingues de Fronteira (PEBF), visando estreitar lacos entre as
cidades vizinhas dos paises para constru¢cdo de uma identidade regional, intercultural, de
cultura, de paz e cooperacdo interfronteirica, tinha como objetivo desenvolver vinculos,
construir uma cidadania regional, bilingue e intercultural. Sob responsabilidade do Setor
Educacional do Mercosul, em 2001, na reunido realizada em Assunc¢do/Paraguai, foi aprovado
0 Plano de Ac¢do do Setor para 2001-2005, buscando avancar no aprendizado dos idiomas
oficiais do MERCOSUL.

O programa, inicialmente, teve investimento binacional argentino-brasileiro para a
constituicdo de uma identidade regional bilingle e intercultural, sendo implantado em 2005,
em duas escolas localizadas na Argentina - Bernardo de Irigoyen/Missiones e em Paso de Los
Libres/Corrientes - e duas escolas brasileiras, em Dionisio Cerqueira /Santa Catarina e outra
em Uruguaiana /Rio Grande do Sul.

O PEBF buscou a cultura de paz e de cooperacdo por meio da valorizacao da relacéo
pautada na vivéncia do cotidiano escolar, com propostas de revisdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), rotinas e estratégias de trabalho, experiéncia de intercdmbio internacional
docente e prética pedagdgica. Assim, estas escolas foram denominadas “escolas-espelho”*°
pelo projeto, propondo instrumentos de cooperacdo interfronteirica e contemplando a
participacdo e integracdo culturais. Santana (2018), ao analisar as escolas em regides
fronteiricas, destaca as diferencgas culturais e a importancia dos estudantes que estdo presentes

nas escolas fronteiricas.

10 Escola-espelho: constitui-se a partir de um intercambio internacional de escolas, consistindo no revezamento
de professores e alunos brasileiros e paraguaios, sendo um modelo comum de desenvolvimento do bilinguismo e
da Interculturalidade. O Programa de Escolas Bilingues de Fronteira, desenvolvido pelo governo federal, em
parceria com o governo estadual, secretarias municipais, e paises parceiros, visa 0 desenvolvimento de um
modelo de ensino comum nas escolas de fronteira, proposta de intercambio cultural onde os alunos e professores
tem a oportunidade de se comunicar nas duas linguas, sendo implantados e ampliados em 2009, a experiéncia
proporcionou o intercdmbio docente e troca de docentes nas turmas participante. Disponivel em:
<http:/<</portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Escolafronteiras/doc_final.pdf> Acesso em: 14/04/2010.
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E necessario que as escolas localizadas nessas regides fronteiricas atendam
estudantes reais, com respeito e incluidos em suas diferentes origens identitarias. In-
clui-los no sentido amplo dessa palavra, que envolve o conviver com o diferente sem
impor uma ou outra cultura como modelo apropriado ou superior. As pessoas dessas
realidades sdcio-histéricos e culturais precisam de garantia do direito de viver na sua
diferenca, e ter a sua inser¢do social minimamente respeitada, independentemente de
ser brasileiro, paraguaio, brasiguaio, etc. (SANTANA, 2018, p. 78).

O Ministério da Educacdo, em 2009, incluiu, ainda, o Programa de Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF) no Programa Mais Educacdo, estabelecendo as
competéncias das Universidades com relacdo a formagdo dos docentes que atuavam no
Programa e ampliando o projeto para a cidade de Ponta Pord, na Escola Estadual Jo&o

Brembrati Calvoso. Nesse sentido, Santana (2011) enfatiza que:

As caracteristicas de escolas situadas nas fronteiras brasileiras incluem elementos de
sua dinamicidade que ndo se restringem somente a vida escolar. As fronteiras sdo
constituidas por praticas e interagdes sociais, politicas, econdmicas e culturais que
evocam conflitos e tensGes préprias das pessoas que nelas vivem e que, portanto,
ndo devem ser negadas ou desprezadas, mas sim analisadas a partir da logica plural
da sociedade contemporanea, assinaladas por préticas diversificadas decorrentes da
diversidade humana. (SANTANA, 2011, p. 79).

A autora ressalta, ainda, o termo “brasiguaio” ¢ suas diferentes concepgdes, que
expressam o retorno de camponeses brasileiros para a sua nacdo de origem e o sentido pela
relacdo de casamento, ou até mesmo de convivio na faixa de fronteira: “Ha evidéncias de que
essa interculturalidade nao fluiu em massa na educacdo, apesar do PEIF e de se ter um
namero significativo de estudantes de origem paraguaia matriculados nas escolas em Ponta
Pora, conhecidos como brasiguaios.” (SANTANA, 2011. p. 81).

Tal situacdo foi constatada no questionario reportado por Santana (2011), conforme

trecho a seguir:

SE “ELES” DEVEM SE ADAPTAR A ESCOLA BRASILEIRA, PARA QUE
MUDAR AS AULAS DE GEOGRAFIA? Expressando certa “coeréncia” entre as
concepcdes dos professores de Geografia quanto a diversidade cultural da escola
fronteirica e suas praticas pedagdgicas, notamos que a grande maioria dos
entrevistados ndo vé necessidade de realizar mudancas em suas aulas em funcdo das
especificidades presentes nas escolas de Ponta Pord. Desta forma, os professores
apontam que a maior dificuldade ao trabalhar com os alunos de origem paraguaia diz
respeito as questdes lingliisticas que se manifestam na fala e principalmente na
escrita. (SANTANA, 2011, p. 212).

No trecho evidenciado pela autora, nota-se os desafios dos préprios professores em
relagdo ao processo de mudanca, que € importante para o atendimento ao estudante
estrangeiro, bem como a aceitacdo e o rompimento com a xenofobia recorrente ao longo dos

anos, tornando mais dificil, ndo somente a aproximagdo, mas o comprometimento da
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qualidade da educaco, a qual deve priorizar as praticas pedagdgicas diversificadas. E nessa
perspectiva, de dar visibilidade a esta realidade, que ocorrera o fortalecimento das escolas
fronteiricas, compreendidas por meio da formacdo continuada, como por exemplo, estudos
contextualizados, como formacdes que possibilitem a fluéncia no espanhol e o conhecimento
do Guarani.

Bueno (2017) faz um estudo de caso na escola brasileira fronteirica de Ponta Pord, que
participou do PEIF, defendendo as figuracbes sociais no Ensino Médio, tendo como objetivo
investigar as redes de interdependéncia que contribuem para formacéo dos sujeitos, jovens de
ascendéncia paraguaia e ndo paraguaia, etc. No contexto pesquisado, a Escola Estadual Joédo
Brembatti Calvoso, a autora visou compreender as tensdes e conflitos entre os sujeitos da
pesquisa, que contou com a participacdo de 281 alunos (125 alunas e 156 alunos), de um total
de 642 alunos, totalizando 43,7% dos alunos.

Apresentamos a seguir alguns resultados a respeito dos quais Bueno (2017, p. 61)
concluiu sua pesquisa. A autora constatou que 79% do alunos moram na cidade de Ponta
Pord, mas possuem ascendéncia paraguaia'l, e 21% residem na cidade de Pedro Juan
Caballero, confirmando a dindmica singular da fronteira, fato que nos motivou a compreender
se tal realidade € observada nas escolas publicas da Rede Municipal de Ensino.

Interessante destacar o fato a respeito de um relato feito pelos alunos: somente 15
alunos nasceram no Paraguai, na cidade de Pedro Juan Caballero, e que 54 participantes
residem na mesma cidade, porém, todos os alunos apresentam documentacdo, no ato da

matricula, brasileira. Nessa assertiva, destacamos, conforme Bueno (2017), que:

A questdo elaborada para a diretora relaciona possiveis conflitos entre os alunos com
ascendéncias paraguaia e ndo paraguaia, situacdo que pode desencadear problema de
relacionamento e pode resultar confrontos, originados na divergéncia de valores e
pensamentos. Na resposta da diretora, os alunos da escola ndo tém diferenca: “Para
nés, ndo somos brasileiros ou paraguaios, somos fronteiricos” (AA g. 10). Essa
informagdo traz outro significado, o de entender que existe uma identidade
fronteirica e ndo uma dualidade — brasileiros (estabelecidos) ou paraguaios
(outsiders). O fronteirico passa a ter caracteristica prépria, ndo necessariamente
homogénea. Assim, parece surgir um novo “estabelecido” o fronteirico com
caracteristicas préprias — trilingue, com possibilidades interfronteiras, de 14 e de ca,
passagem e transito livres, o sujeito intercultural, ndo s6 o produzido na EJBC. A
fronteira deixa de ser vista como localizagdo geografica, diante das pesquisas que
possibilitam ampliar o que compreende a fronteira. (BUENO, 2017, p. 99).

11Bueno (2017), diante do resultado da sua pesquisa, aponta que a maioria dos alunos mora em Ponta Pord, no
entanto, alguns sdo de ascendéncia paraguaia, mas residem nessa cidade. Somente 21% mora em Pedro Juan
Caballero, o que também ndo indica que todos sejam de ascendéncia paraguaia, relevando a singularidade do
municipio, bem como dinamica advinda da caracteristica local, o vai e vem das pessoas.
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Essa diversidade encontrada nas salas de aula das escolas fronteiricas reforca a
temaética de que € preciso ter um olhar especifico e uma politica educacional voltada para esse
contexto unico, constituida de uma politica permanente de formacgdo continuada para a
atualizacao constante dos professores da rede municipal de ensino. Some-se a isso, também, a
necessidade de que as universidades publicas e privadas reflitam a respeito dos cursos de
formacdo inicial, e também sobre a realidade posta nas escolas e ndo reconhecida pelas
legislagdes educacionais locais.

Ao concluir sua pesquisa, Bueno (2017) aborda a importancia da tematica escola de
fronteira, bem como da préatica do trilinguismo e a necessidade de se dar continuidade ao
intercdmbio existente, por meio de ampliagdo do PEIF, conforme relata:

Ao serem indagados de como deveria ser uma escola de fronteira, informaram que
deveria ser aberta a todos, independentemente da nacionalidade, com a pratica do
trilinguismo, com a cultura paraguaia presente em todos 0s anos escolares, devendo
ser introduzidas comidas tipicas no lanche, ser uma escola sem preconceito cultural,
de raca e de cor, onde estivesse presente a paz. Os projetos existentes deveriam ser
ampliados para fazer com que continue o intercdmbio com alunos paraguaios.
Apreciam morar e estudar na fronteira, mencionam a interagdo de culturas
diferentes, o aprendizado das linguas espanhol e guarani, o desfrutar do comércio do
pais vizinho, a unido entre os povos, as possibilidades de futuro. Ha os que sentem

instabilidade pelo risco de morte, tréfico, execugdes em vias publicas. (BUENO,
2017, p. 130).

Bueno (2017) apresenta a interacdo cultural entre Brasil e Paraguai como positiva,
fortalecendo o vinculo mesmo com as problematicas*? e questdes que se instalam, mas vale
ressaltar que ndo sdo peculiaridades existentes apenas no recorte espacial analisado, mas esta
presente no cendrio nacional e internacional.

A pesquisa de Anastacio (2018) seleciona a mesma escola que Bueno (2017). No
entanto, evidenciaremos a visdo de Anastacio, contemplando a tematica do contexto
educacional de fronteira internacional, “Fronteira e educacdo publica: o Programa Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF) em Ponta Pord (BR) e Pedro Juan Caballero (PY)”, com
recorte do 3° ano do Ensino Fundamental.

Anastécio (2018) revela as experiéncias sobre a educacdo na fronteira, definindo a

Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso a partir dos desafios educacionais ante o contexto

127 especificidade da fronteira Ponta Pord — Pedro Juan Caballero facilita a ilegalidade, que se estabeleceu por
ser fronteira seca, por ndo ter barreiras geograficas impeditivas de praticas ilicitas, como por exemplo, se
constituir como um corredor de drogas, seja no consumo ou trafico de drogas, produtos ilicitos, descaminho,
aquisicdo de armas, trafico de pessoas, conforme noticiado de forma negativa, constantemente pela midia.
Embora ndo seja este foco da tematica desta pesquisa, € importante enfatizar que essas problematicas refletem no
contexto educacional de forma geral e se estabelecem com resultados negativos nesse contexto fronteirico.
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fronteirico, em especial pela presenca de alunos paraguaios matriculados na escola brasileira,
e destacando, também, os desafios relacionados aos idiomas (portugués, espanhol e guarani),
justificando a relevancia do estudo deles nas escolas de fronteira pela particularidade de
atenderem em grande escala e por serem multiculturais e multilingues.

A autora destaca os desafios do ensino no recorte espacial, mencionando, ainda, 0s
desafios do professor e dos alunos em se adaptar a essa realidade particular. Vale ressaltar que

suas analises védo ao encontro da necessidade de formacao continuada, conforme relata:

No caso do ensino, por exemplo, os desafios sdo enormes, pois ao receber alunos
oriundos do Paraguai, passam a conviver com pessoas vindas de outro pais, outras
culturas, de uma realidade diferente. Isto se torna um desafio para professores e
funcionarios da escola, 0s quais necessitam estar abertos a essa realidade. Atender
essa diversidade, envolve tolerancia, receptividade e aceitacdo de todos da escola,
para garantir uma aprendizagem efetiva. E um processo dificil, principalmente para
o aluno, conviver num ambiente muito diferente do que ja est4d habituado,
requerendo um tempo para adaptacdo. (ANASTACIO, 2018, p. 14).

A autora defende que “a diversidade de paisagens na fronteira permite pensar, tanto

como espaco, que pode representar separacdo ou barreira, quanto contato, proximidade e

interacdo” e que as diferencas presentes nas praticas socioculturais de populacdes fronteiricas
sd0 muitas vezes visiveis.

Na faixa de fronteira com constituicdo de cidades-gémeas, essa complexidade se

torna ainda maior, considerando o encontro de duas culturas e sociedades em

convivio matuo. Essas relagBes se ddo em todos os espagos, inclusive dentro de uma

sala de aula. Cada qual traz consigo sua prépria caracteristica, embasado na

educacdo e na cultura em que se estd inserido, cabendo a escola a finalidade de

estreitar relagdes entre duas culturas distintas. Diante dessa convivéncia mdtua, a

escola passa a adquirir um papel essencial como componente de estreitamento
dessas relacfes. (ANASTACIO, 2018, p. 18).

A autora reporta ainda sobre a conurbacdo internacional e os desafios existentes sobre
as especificidades da educacdo nesse cenario fronteirico: “as escolas da fronteira enfrentam
desafios diarios na relagdo com os alunos e suas familias, convivendo com uma diversidade
Unica em comparag&o ao restante do pais.” (ANASTACIO, 2018, p. 20).

Nesse contexto diverso, observa-se ainda a postura dos alunos como “quietos e
introvertidos” nas salas de aulas fronteiri¢as, supostamente por ndo se sentirem acolhidos com
suas particularidades na escola brasileira, convivendo, portanto, com o antagonismo, por
estarem inseridos em duas culturas, cotidianamente, o que inclui a prépria recepcdo dos

professores, que muitas vezes ndo estdo preparados para tal realidade.
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Os desafios educacionais sdo dimensionados almejando alcancar alunos paraguaios
invisiveis nas salas de aula para elevar o desempenho académico desses alunos.
Formacdo continuada de lingua estrangeira: espanhol e guarani, aos professores das
redes publicas dos trés primeiros anos do ensino fundamental, no intuito de interacéo
com os alunos “invisiveis” inseridos nas escolas publicas fronteiricas.

(ANASTACIO, 2018, p. 23).

A realidade presente nas salas de aula das escolas fronteiricas muitas vezes leva o
profissional ao ato de ignorar, ndo entender, ndo perceber a presenca do aluno estrangeiro,
fato que reflete diretamente no sentimento de pertencimento daquele espago, daquele pais,
daquela escola, inviabilizando a eficacia do processo de ensino e aprendizagem.

Observa-se que o PEIF foi um caminho conjunto para propiciar a integracao.
Compreende-se que a qualidade desse processo passa necessariamente pela preparacdo do
professor, por meio da formacdo continuada dos professores do Ensino Fundamental.
Anastacio (2018) contribui com sua pesquisa sobre a importancia dessa experiéncia tanto para

0 convivio nesses municipios contiguos como para o reconhecimento da diversidade:

Ficou evidente o sentimento de que o contexto escolar dos dois municipios,
precisam avancar na busca de interacdo e integracdo. O PEIF deixou um legado
positivo, demonstrando que o espago educacional fronteirico carece de reflexdes,
estudos, pesquisas e a¢bes concretas sobre a necessidade de aproximacao e convivio
dos municipios contiguos, que a exemplo de outros setores essa aproximacgdo ja
existe, como a comercial, social, familiar, lazer, etc. Essas atitudes de convivéncia,
respeito e reconhecimento da diversidade existente, deve levar a atender
questionamentos ndo respondidos e ndo resolvidos durante a execucdo do programa,
bem como busca de solugGes para, pelo menos, minimizar de forma conjunta e
harmoniosa, os conflitos existentes nesses ambientes escolares. (ANASTACIO,
2018, p. 121-2).

Concordamos com a autora ao refletir sobre a importancia de estudos, reflexdes e
pesquisas que revelem a realidade das escolas fronteiricas, sendo este um caminho para uma
convivéncia harmoniosa, para compreender as necessidades e revelar questionamentos
necessarios na busca por um padrdo de qualidade da educacdo que ndo tenha sido discutido
nessa pesquisa.

Passaremos, a seguir, para uma analise sobre o planejamento governamental e
guestdes que ainda ndo foram tratadas. Nesse intuito, abordaremos a analise dos Planos

Nacionais, Estaduais e Municipais.

2.1 O planejamento governamental da educacéo no contexto da questéo fronteirica e da
formacgéao continuada

Aprovado em 25 de junho de 2014, com projecdo de dez anos de planejamento, 2014-
2024, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) foi instituido pela Lei n°® 13.005, contemplando
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em suas metas e estratégias a necessidade de criacdo e implementacdo das especificidades
locais existentes e presentes em todo o territorio nacional. No PNE constam exigéncias de
metas e estratégias para a necessidade de formacdo continuada de professores, conforme

destacado a seguir:

8§ 4° Haver4 regime de colaboracdo especifico para a implementacéo de modalidades
de educacdo escolar que necessitem considerar territorios étnico-educacionais e a
utilizagdo de estratégias que levem em conta as identidades e especificidades
socioculturais e lingiisticas de cada comunidade envolvida, assegurada a consulta
prévia e informada a essa comunidade. (BRASIL, 2014, p. 46).

O PNE considera os territorios étnico-educacionais levando em conta as identidades e
especificidades socioculturais e linguisticas. Interessante observar que foram respeitadas e
contempladas as demandas de todo territdério nacional que conhecem suas realidades e
necessidades, dadas as pluralidades do nosso pais. Para atender essas pluralidades, o PNE, em
sua meta 16, estabeleceu e priorizou o percentual de aumento de 50%, em nivel de pés-

graduacdo, para os professores da Educacao Bésica:

Formagdo, em nivel de pds-graduacdo, dos professores da educacdo béasica/
Formagdo continuada na &rea de atuacdo formar, em nivel de pos-graduagéo,
cinquenta por cento dos professores da educagdo bésica, até o dltimo ano de
vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica
formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢Bes dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2014, p. 34).

Como forma de acompanhar, dimensionar e consolidar a politica nacional de formacéo
de professores, e atender a necessidade de formacdo continuada, estabeleceram-se estratégias
e diretrizes, considerando as contextualizacdes dos sistemas de ensino, areas prioritarias e
instituicGes formadoras para cumprir essa demanda, bem como realizacdo de planejamento
estratégico junto as instituicGes publicas de Educacdo Superior para dimensionar a demanda
de formacdo continuada em regime de colaboracéo.

O PNE outorga aos Estados e Municipios a responsabilidade e a tarefa de contemplar
as especificidades locais, acolher e identificar estratégias e metas contextualizadas para a
promogcéo da educacdo que revele sua identidade; também registra e define politicas publicas
que tenham como parametro o macro (Brasil), mas que reverberem a realidade estadual e
municipal (identidade).

As Tabelas 1 e 2 apresentam uma projecdo de melhorias do IDEB, de dois em dois

anos, no periodo de 2015, 2017, 2019 e 2021, atendendo a meta 7, que prevé o fomento da
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qualidade dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, para diagnosticar a qualidade e melhoria
da aprendizagem:

Tabela 1 — Projecdo de Qualidade da Educacdo Bésica do IDEB 2015-2021

IDEB 2015 2017 2019 2021

Ano iniciais do Ensino Fundamental — PNE 5,2 55 5,7 6.0

Fonte: Plano Nacional da Educagéo (PNE), 2014, p. 61

Tabela 2— Projecéo de Desempenho do PISA 2015-2021

PISA 2015 2018 2021

Média dos resultados em matematica, leitura e ciéncias 438 455 473

Fonte: Plano Nacional da Educagéo (PNE), 2014, p. 63

Tabela 3 — Ideb das escolas municipais de Ponta Pora

IDEB 2015 2017

Ano iniciais do Ensino Fundamental 5,7 5,8

Fonte: Qedu. Disponivel em: <https://www.qedu.org.br/estado/112-mato-grosso-do-sul/ideb/ideb-por-
municipios?dependence=5&grade=1&edition=2017>

Foi estabelecida a projecdo de qualidade da Educacdo Bésica do PNE, na meta 7,
visando a melhoria do fluxo escolar e aprendizagem, tendo como parametro o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), utilizado como instrumento externo de
referéncia na média de resultados nas disciplinas em Matematica, Leitura e Ciéncias.

O estado de Mato Grosso do Sul, entendendo a necessidade de se debrucar sobre a
realidade dos municipios que fazem fronteira com o Paraguai e Bolivia, tomou uma
importante decisdo governamental, o estabelecimento do Plano de Desenvolvimento e
Integracédo do limite internacional do Estado de Mato Grosso do Sul (PDIF/MS), sendo este
plano resultado do processo de favorecimento da integragédo fronteirica, deflagrado por meio
do relatério sintese do Plano de Desenvolvimento Regional (PDR-MS 2030), e foi concebido
a partir das Bases para uma Proposta de Desenvolvimento e Integragdo do limite
internacional, as quais foram elaboradas por Grupo de Trabalho Inter-Federativo de
Integrac@o Fronteirica, com representantes designados por meio de Portaria do Ministério da
Integracdo Nacional, no ano de 20009.

Os adensamentos populacionais constituidos pelas cidades-gémeas sdo cortados pela

linha de fronteira (seja esta seca ou fluvial, articulada, ou ndo, por obra de infraestrutura) e
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apresentam grande potencial de integracdo econdmica e cultural, assim como manifestacdes
condensadas dos problemas caracteristicos da fronteira, que ai adquirem maior densidade,
com efeitos diretos sobre o desenvolvimento regional e da cidadania.

O PDIF contempla propostas ndo somente no ambito do desenvolvimento econdémico,
regional, industrial, mas trata de temas importantes, como salde, seguranca publica e
educacdo. De acordo com o item 6.4 — Educacdo - apresenta-se o objetivo geral e especifico,

bem como as metas estratégicas do PDIF (2012):

6.4 Educacdo: Objetivo Geral - Melhorar o processo do ensino e da aprendizagem
nas escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul localizadas na faixa
de fronteira, fortalecendo-as e respeitando a diversidade do cidaddo sul-mato-
grossense, conforme o Plano de Desenvolvimento Integrado da Fronteira - PDIF.
Obijetivos Especificos - Construir uma politica educacional diferenciada para a faixa
de fronteira. Potencializar as a¢des inovadoras na busca de um ensino de qualidade.
Erradicar o analfabetismo nos municipios sul-mato-grossenses localizados na faixa
de fronteira. Incentivar, respeitar e cumprir os principios legais e de convivéncia.
Expandir e firmar os lagos de amizade e de interculturalidade na regido do limite
internacional. Reafirmar o papel da educacéo no intercdmbio e aproximagao cultural
e linguistica dos paises e etnias situadas na faixa de fronteira. Desenvolver ac¢Ges
pedagogicas preventivas para conscientizar o estudante em relagdo as drogas, a
pratica de homofobia, ao bullying e outros. Valorizar os servidores da educagdo, nos
aspectos profissionais e humanos. Metas Estratégicas - Aumentar o0s niveis de
proficiéncia dos estudantes da Rede Estadual de Ensino, em Lingua Portuguesa e
Matematica, valorizando a diversidade linguistica do limite internacional. Diminuir
os indices de reprovacdo e abandono nas escolas da Rede Estadual de Ensino.
Elevar o nimero de cursos técnicos da educacdo profissional, para os jovens
residentes nos municipios do limite internacional. Instituir o Centro de Linguas,
conforme a Politica Nacional de Implantagdo da Lingua Estrangeira Moderna-
Espanhol. Implementar as agdes do Centro Estadual de Formacgdo de Professores
Indigenas do Mato Grosso do Sul, na formacéo inicial e continuada dos professores
indigenas, nas diferentes &reas do conhecimento. Propor representantes da Secretaria
de Estado de Educacdo/SED para compor o Gabinete de Gestdo Integrada de
Fronteira — GGI — F/ SEJUSP. Criar um comité permanente nas escolas, formado
por representantes do corpo técnico-pedagdgico, docentes, estudantes e pais, para
desenvolver agdes pedagdgicas preventivas com o objetivo de diminuir a violéncia,
0 uso de drogas, a homofobia, o Bullying, dentre outros. Estimular a oferta da
Lingua Estrangeira Moderna- Espanhol nas Escolas da Rede Estadual de Ensino
localizado na faixa de fronteira. (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 40-1).

O PDIF é um importante referencial e, também, uma proposta sobre uma acéo efetiva,
uma lente aumentada que visualiza a fronteira como ela €, e estuda programas que sao
altamente qualificados e identificados, selecionados, estruturados, propondo acbes e
possibilidades para sanar dificuldades por intermédio de mudancas estratégicas para modificar
a realidade escancarada na fronteira. N&o nos aprofundaremos sobre os resultados da
implementacdo dos programas, porém, destacamos a relevancia com que o Estado propés e
contemplou as cidades da faixa de fronteira, ainda que, como qualquer politica publica,

apresente suas deficiéncias por conta das descontinuidades.
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A Secretaria Estadual de Educacdo/MS (SED/MS) implementou a Lei n° 4.621, de 22
de dezembro de 2014, aprovando o Plano Estadual de Educacdo (PEE). Nesse sentido,
passaremos a identificar como o estado de MS atua, considerando o nimero de municipios
que estdo localizados geograficamente com fronteira internacional, foco desta pesquisa.

Estrategicamente, o PEE faz a analise situacional diante das metas 15 a 18,
contemplando a formagé&o inicial e continuada, bem como a questdo de incentivos financeiros,
afastamentos, bolsas, flexibilizacdo da carga horaria, dentre outros assuntos. Ainda, faz uma
leitura sobre a necessidade da implementacdo e prioridade de alteracdo dos curriculos das
licenciaturas, mas compreende que a formacdo continuada pode “suprir as lacunas da

formagao inicial”, conforme consta no PEE (2014):

Para que aconteca um ganho de qualidade na formag&o do professor — seja ela inicial
ou continuada — € preciso que a educacdo basica esteja presente na agenda de
prioridade das universidades. Os curriculos das licenciaturas pouco tratam das
praticas de ensino e sdo distantes da realidade da escola publica. De modo geral,
pretende-se, com a formacao continuada, suprir as lacunas da formacéo inicial. a) Na
atual conjuntura educacional de Mato Grosso do Sul, destacam-se, dentre outros, 0s
seguintes pontos frageis que merecem atengdo na formulagdo das politicas
necessarias para sua superagdo: b) fator “educacdo” pesando no baixo IDH dos
municipios fronteiri¢os; ¢) O estado se organizou o estado propde regides ficando
assim estabelecidas, a organizagdo do espago geografico para a implantacdo de
politicas ambientais e desenvolvimento sustentavel, o estado criou nove regides:
Regido de Campo Grande, Regido da Grande Dourados, Regido do Bolsdo, Regido
do Cone Sul, Regido do Pantanal, Regido Leste, Regido Norte, Regido Sudoeste e
Regido Sul-Fronteira. (MATO GROSSO DO SUL, 2014, p. 93).

O estado de Mato Grosso do Sul reconhece em seus documentos a importancia da
formacdo continuada, reconhecendo, inclusive, que existem pontos frageis que devem ser
superados, listando a questdo da educacao no baixo IDH dos municipios fronteiricos. Destaca,
também, a experiéncia tdo relevante incentivada pelo governo federal e implantada pelo
governo estadual por meio do programa de escola-espelho, prética que poderia ser adotada na
rede municipal de ensino.

A partir das abordagens, passamos para o recorte que foca na cidade de Ponta Porg,
compreendendo a realidade e as especificidades do municipio, considerando, para isso, 0s
desafios enfrentados e enfatizando quais sdo as propostas que atendem a formagéo
continuada, assim como as peculiaridades da educacéo fronteirica.

O Plano Estadual de Mato Grosso do Sul se estabeleceu como uma excelente
ferramenta que direcionou um olhar mais especifico para 0os municipios fronteiricos, em
discordancia do que fora tdo amplamente debatido e aprofundado, ndo foi estabelecido o

centro de linguas, fato lamentavel.
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Nos debrucaremos especificamente sobre a analise e sobre os comparativos do Plano
Municipal de Educacdo de Ponta Pord para, entdo, compreender quais as estratégias adotadas
no municipio, na esfera das politicas publicas da educacdo, e que sdo responsaveis por
adequar e adaptar o curriculo voltado para o reconhecimento da multiculturalidade em Ponta
Pord, cidade fronteirica, especificando o cumprimento e a exigéncia das legislacdes federais e
estaduais que foram estabelecidas e minuciosamente retratadas nesta pesquisa.

O Plano Municipal de Educacdo (PME) e o Plano Estadual de Educacdo (PEE)
apresentam os indices de desempenho escolar, nos anos iniciais do Ensino Fundamental I,
abaixo da meédia nacional. No plano municipal é citado como alarmante o resultado do
elevado nimero de repeténcia e distorcao idade/ano, conforme situacdo apresentada no PME

de Ponta Pora:

O que é alarmante em relacdo ao Ensino Fundamental no Municipio de Ponta Pord
ainda s8o os numeros revelados pelas pesquisas, quando nos mostram um patamar
assustador em relacdo a distorcdo idade/ano de escolaridade, pois temos uma
porcentagem enorme de alunos que ndo estdo completando os estudos, no Ensino
Fundamental com a idade correta, que seria de catorze anos. Essa situagdo estd
atravessando as nossas salas de aula e ocorre devido a reprovacdo do aluno, muitas
vezes, por mais de um ano consecutivo e 0 abandono dos estudos em meados do ano
em curso. (PONTA PORA, 2014, p. 41).

A pesquisa protdtipo foi realizada em Ponta Pord — MS, com a tematica “Breves
Consideracdes sobre a Formacdo Continuada de Professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental 1 na Rede Municipal de Ensino de Ponta Pord-MS”, no ano de 2017, por
Almeida e Moreira Junior (2018), com objetivo de compreender se a tematica era relevante ao
municipio fronteirico e se atendia as demandas constantes descritas nos planos nacionais,
estaduais e no plano municipal. Nessa pesquisa inicial foi constatada a “existéncia de uma
lacuna nos anos iniciais, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental I” pelos professores
questionados sobre as necessidades apontadas.

A elaboragdo e execucdo das formacgdes continuadas atendem todo territdrio
nacional, de forma igualitaria em seu contetido proposto. O municipio de Ponta Pord
deveria ofertar formagdo continuada focada no contexto em que estd inserida,
porém, as atuais formagdes continuadas existentes sdo realizadas pelo Ministério da
Educagdo e Cultura (MEC), elaboradas por profissionais da educacdo que

desconhecem ou desconsideram as especificidades do contexto fronteirico.
(ALMEIDA; MOREIRA JUNIOR, 2018, p. 4).

Pereira (2014) ressalta a importancia da discussdo sobre a educagdo “em area de
fronteira internacional”, levando em conta o preconceito existente, presente na histéria da
humanidade, e a analise da realidade educativa na cidade de Ponta Pord e Pedro Juan

Caballero, como forma de revelar, por meio das praticas educativas desenvolvidas nas escolas
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de fronteira, a contribuicdo para a integragdo e a cooperagédo para mudar a situacéo instalada.
A escola, enquanto espago privilegiado, “apresenta-se como um espa¢o de dialogo, de
aprender a conviver, vivenciando a prépria cultura e respeitando formas de expressao
cultural.” (PEREIRA, 2014, p. 96).

A autora fala algo que esté presente no cotidiano, quase que naturalizado, na midia,
nas piadas, relacionando a “contravencdo, narcotrafico, contrabandos e ilegalidades”. A
importancia de se debater e estar atento a realidade presente nas escolas fronteiricas urge
como uma questdo de prioridade a ser trabalhada, conforme constatado posteriormente na
pesquisa, a temética é significativa, mas ndo foi priorizada.

E nesse sentido que corroboramos com Pereira (2014) e entendemos a necessidade da
formac&o continuada dos professores em servico. E como forma de minimizar, romper com
essa realidade instalada nas escolas fronteiricas, que se revela o propésito desta pesquisa,
proposta que se revelou por meio da pesquisa, e que € indicada como necessaria para 0
desenvolvimento, como forma de combater a discriminagdo e tracar estratégias que
fortalecam a identidade fronteirica. Assim, podem ser pensadas algumas diretrizes que
colaborem com as dificuldades existentes, buscando atingir um patamar de qualidade de
aprendizagem para o estudante, e minimizando a frustagcdo do professor que, muitas vezes,
ndo tem formacdo profissional para lidar com uma situagéo de vivéncia cotidiana dentro dessa
problematica representada pela dificuldade das criangas na alfabetizacdo, o que, por sua vez, é
resultante dos baixos indices das avaliacGes.

O Plano Municipal de Educacdo de Ponta Pora (PME, 2014) traz o conceito da
formagdo continuada, do qual destacamos as metas 15, 16, 17 e 18, que tratam da
“Valorizacdo dos Profissionais de Magistério”, com o enfoque na reparacdo das lacunas

advindas da formacdo inicial:

Organizacédo de carreira com niveis de progressdo e promogao por tempo de servigo
e formag&o continuada, com reconhecimento salarial; Formag&o inicial e continuada
dos profissionais, com incentivo financeiro das redes para afastamentos
remunerados, bolsas, parceirias e flexibilizacdo de carga horéria e contrapartida do
profissional de producdo cientifica, artistica, técnica, tecnoldgica ou diatica,
diretamente relacionada a realidade educacional em que atua. Ressalta-se que a
formacéo inicial e a continuada devem propiciar, dentre outros beneficios: solida
formacao teorica nos conteldos especificos a serem ensinados na Educacdo Basica,
bem como nos contetidos especificamente pedagogicos; ampla formagao cultural;
pratica docente como foco formativo; contato com a realidades escolar desde o
inicio até o final do curso, integrando a teoria a pratica pedagdgica; pesquisa como
principio formativo; dominio das novas tecnologias de comunicacdo e da
informacdo e acesso a elas, visando a sua integracdo a pratica do magistério.
(PONTA PORA, 2014, p. 123).
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O PME contempla e aponta a necessidade de formagéo inicial e continuada, que
aborde tanto conhecimentos de disciplinas de formagdo tedrica como contetdos especificos
para atender a realidade educacional local, com ampla formacéo cultural, como proposta de
incentivos financeiros, bolsas e flexibilizacdo de carga horaria. Nos decretos municipais estao
previstas algumas licencas remuneradas para os servidores que ja alcancaram a estabilidade
funcional, ou seja, o efetivo exercicio daqueles que ja cumpriram os trés anos de estagio
probatorio.

No caso especifico de Ponta Pord, a presenca do estudante paraguaio € identificada nos
dados referenciados nos Planos estadual e municipal, os quais evidenciam que estes alunos
estdo matriculados regularmente nas escolas brasileiras, 0 que traz novas questfes a serem
avaliadas e novos desafios aos professores e gestores. O PME confirma a presenca dos alunos

paraguaios®® nas escolas fronteiricas:

[...] uma de suas principais caracteristicas € a singularidade fronteirica,
transformando-a em uma regido atipica, refletindo essa particularidade nos
ambientes educacionais construidos a partir “de um verdadeiro mosaico cultural”,
apresentando um alto indice de alunos paraguaios, frequentando as escolas
brasileiras. (PONTA PORA, 2014, p. 127).

Como forma de apresentar alguns elementos coletados durante o trabalho de campo,
apresentamos o Quadro 1, que identifica o contexto educacional de Ponta Pord, bem como as
principais demandas contempladas em sala de aula, os pontos positivos dos cursos realizados
e as necessidades para melhoria da atuacdo pedagdgica dos profissionais da educacéo.

Destacamos que esses dados foram coletados na primeira etapa do trabalho de campo,
realizada com os professores que estavam na sala dos professores em hora atividade (ha) e
que aceitaram participar da pesquisa, sendo que o acompanhamento e preenchimento dos
dados do professor foi feito de proprio punho. Foram entrevistados 10 professores efetivos da
Rede Municipal de Ensino de Ponta Pord, do Ensino Fundamental I, com intuito de
compreender se a tematica ora proposta seria relevante para uma pesquisa, servindo como
uma “Pesquisa Prototipo”, referendando, assim, se ha ou ndo importancia e relevancia, para 0s
profissionais que atuam nas escolas fronteiricas, naquilo que respeita as dificuldades em
relacdo aos alunos de descendéncia paraguaia, ao cotidiano escolar, a pratica docente, dentre

outras.

13Quando nos referimos aos alunos paraguaios, justificamos que eles apresentam a cultura paraguaia, no entanto,
sua documentagdo é brasileira.
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Quadro 1- Principais dificuldades, pontos positivos e necessidades apontados pelos professores

1. Dificuldades encontradas
nas escolas

2. Pontos Positivos dos cursos
de formacao continuada

3. Necessidades a serem
atendidas pelos cursos de
formacéo continuada

Descendéncia paraguaia.

Dinamicas, lidico em sala de
aula.

Dar voz e vez aos professores
desse territorio.

Indisciplina, muita dificuldade
na aprendizagem.

Troca de experiéncias.

Valorizar esse aluno paraguaio,
com politicas diferenciadas para
esse recorte espacial,
possivelmente, resultaria em
elevacdo nos indices de
desempenho dos alunos.

Diversidade existente com a
presenca de alunos paraguaios.

Retirou davidas.

Evidenciar essa diversidade
existente nas salas de aulas.

Falta de material adequado
para as aulas.

Norteia nas realizagbes de
nossas atividades.

Cursos de formagéo continuada
devem vir ao encontro das
necessidades e anseios dos
profissionais locais.

Conhecimentos aquém do
esperado para 0 ano em que
estdo os alunos.

Novas atividades e materiais
NOVOS.

Se for aprendizagem: construir,
criar, atividades com estes
objetivos, construir com outros
colegas um conjunto  de
estratégias e sempre de
continuidade na resolucdo dos
problemas.

Auséncia dos pais na vida
escolar.

Maior contato com a familia

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2018

Os resultados corroboram com a tematica, evidenciando que a presenca dos estudantes

migrantes € notada pelos professores, e denunciando a necessidade da tematica e das relacbes

simbdlicas estabelecidas nesse contexto atipico e singular, o que seria dirimido e/ou

minimizado por meio da formagao continuada contextualizada.

Diante dos resultados descritos, referentes as especificidades das escolas fronteiricas,

guestiona-se se 0s cursos de formacdo continuada, ofertados pela rede municipal, consideram

os desafios inerentes a presenca de estudantes paraguaios nas escolas de Ponta Pora. Segundo

Anastacio (2018),

Percebe-se que o poder publico identifica e reconhece que existe um “alto indice de
estudantes paraguaios” presente nas escolas de Ponta Pord, contudo as agdes para

que esse “mosaico cultural” seja atendido de forma diferenciada sdo incipientes,
diante da realidade encontrada e seus desdobramentos. (ANASTACIO, 2018, p. 39).
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Por conta disso, a autora considera a invisibilidade dos estudantes paraguaios nas
escolas brasileiras. Isso, hipoteticamente, implica em falta de politicas publicas especificas
para atender questdes que envolvem a educacdo nas escolas fronteiricas.

Considerando a andlise dos dados do PME, nos trabalhos de campo realizados, na
sistematizacdo das bibliografias e documentos publicos consultados, nota-se que é relevante a
oferta de formagédo continuada na Rede Municipal de Ensino de Ponta Pord como uma

ferramenta possivel, como auxilio ao profissional da educacao desse recorte espacial.

O entorno social é o eixo que sustenta esta defasagem; sendo assim, o empenho deve
ser para a formacdo continuada dos profissionais da Educacéo e dos gestores, e para
a melhoria da infraestrutura dos prédios escolares, bem como o acompanhamento

das familias, entre outras variaveis. (PONTA PORA, 2014, p. 45).

A realidade presente nas escolas fronteiricas no municipio de Ponta Pord justifica a
necessidade de pesquisa, tendo como foco a Rede Municipal de Ensino nos anos iniciais do
Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano. Anasticio (2018) reforca essa compreensao ao

enfatizar que:

Este cenario contribui para a diversificagdo do ambiente escolar fronteirico, uma vez
que trazem consigo suas culturas, identidades e idiomas maternos. Assim, a
educacdo fronteirica volta-se também, para esse publico, na busca de atender suas
expectativas, cabendo aos educadores o enfrentamento de desafios de superagéo e
experiéncias diarias para a sala de aula, necessitando de ajustes e adequacfes da
convivéncia e do curriculo escolar. Os atores que convivem com essa realidade de
interculturalidade ndo podem ignorar e/ou desprezar o fato de uma convivéncia
complexa, e nesse sentido deve ser constituido o reconhecimento do aluno
estrangeiro, engajando-o na comunidade escolar, garantindo seus direitos como ser
humano em todos os aspectos sociais, culturais, educacionais, etc. (ANASTACIO,
2018, p. 52).

E interessante observar que ao tratarmos do Ensino Fundamental, nesse territorio
especifico de fronteira, temos uma contradicdo em relacdo ao Ensino Superior. Em outras
palavras, enquanto Ponta Pord é buscada como base para a efetivacdo da Educacdo Basica,
Pedro Juan Caballero é foco de inUmeros brasileiros que tem buscado Ensino Superior,
focados prioritariamente no curso de Medicina. No Paraguai, existem aproximadamente oito
universidades ofertando os cursos. Anasticio (2018) avalia o fluxo de estudantes da educacéao

béasica e superior na fronteira.

No caso do municipio de Pedro Juan Caballero, Paraguai, por exemplo, é comum a
busca de brasileiros pela graduacdo em diversas areas, enfatizando areas de salde,
como o curso de medicina, uma vez que ndo participam de curso de selecdo para
iniciarem os estudos, e pagam mensalidades escolares bem abaixo das praticadas nas
universidades brasileiras, sendo o fator econdmico um dos atrativos para os alunos
interessados. (ANASTACIO, 2018, p. 52).
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Estudantes fazem o caminho inverso nos dois municipios das cidades-gémeas, onde
brasileiros de muitas localidades do pais vém com o objetivo de estudar, em sua maioria, no
curso de Medicina no Paraguai, ofertado na cidade de Pedro Juan Caballero, conforme o
registro do Plano Diretor (2019):

Ainda nesse aspecto, Pedro Juan Caballero possui vinte faculdades instaladas
na cidade oferecendo cursos de graduacdo e de pds-graduacdo, e se destaca,
nesse caso, a existéncia de nove faculdades de medicina que atrai
aproximadamente 15 mil alunos de todo o Brasil e esta recebendo diversas
plantas de “maquilas”, em decorréncia de lei e programa paraguaios, que
necessitam de capacitacdo profissional e aporte tecnolégico. (PONTA
PORA, 2019, p. 35).

Em relacdo ao Ensino Fundamental I, foco de nossa abordagem, por varios motivos 0s
pais matriculam seus filhos nas escolas de Ponta Pord, ressaltando que na matricula ndo
consta que a crianga é paraguaia. Os pais procuram vagas que vdo da Educacdo Infantil até o

Ensino Médio. Anastacio (2018) se reporta a essa questao destacando que:

No caso especifico da educagdo, € comum que muitas familias paraguaias
matriculem seus filhos em escolas brasileiras, em busca de melhores oportunidades
de interacdo com a cultura brasileira, uma vez que a convivéncia e o conhecimento
da lingua portuguesa facilitam o ingresso no comércio paraguaio, que exige
habilidades no atendimento aos turistas brasileiros. Para conseguir efetuar a
matricula dos filhos, os pais paraguaios comprovam que 0S Mesmos possuem
nacionalidade brasileira. (ANASTACIO, 2018, p. 68).

Com a implantacdo do PEIF ocorreram algumas iniciativas no sentido de preparar 0s
professores para os dilemas da realidade vivenciada nesse espaco fronteirico. No que se refere
a participacdo dos professores e a adaptacdo a essa realidade, a pesquisadora e autora
Anastacio (2018) relata e detalha a experiéncia vivida, iniciando o intercambio internacional

de professores de cada pais com encontros semanais para planejamento conjunto.

O intercadmbio de professores aconteceu com situacdes inusitadas para os docentes
dos dois lados, pelo fato de transpor os limites de territorio, como também como
mudanca de postura profissional e pedagdgica no processo ensino e aprendizagem.
A proposta do PEIF era dar voz aos alunos dos dois lados da fronteira, para fazer
questionamentos sobre o que queriam estudar. Essa pratica pedagdgica veio em
contraponto com a formacdo recebida pelos professores, que € de transmissdo de
conhecimentos, 0 que causou inseguranca e instabilidade na acdo docente,
necessitando de adaptacdo, com espaco reduzido de tempo para assimilacdo dessa
nova metodologia por parte dos professores, uma vez que o intercdmbio ocorreu
logo apds os encontros de apresentacio da metodologia do projeto. (ANASTACIO,
2018, p. 81-2).

Importante compreender que a experiéncia foi um importante resultado da politica

governamental implantada pelo Governo Federal, com adesdo do estado do Mato Grosso do
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Sul, juntamente com o governo do Paraguai, 0 que sinaliza que tal iniciativa conjunta é
possivel. Muito embora houvesse mudancas de postura, conforme relata Anastacio, a nova
metodologia provocou inseguranca e instabilidade necessitando de adaptacdes dos professores
dos dois paises para a continuidade do projeto. Tais ajustes e mudangas vém ao encontro de
que a questdo é compreensivel e necessaria no processo de continuidade da formacéo
profissional.

Continuando com a analise da experiéncia relatada por Anastacio, a respeito do PEIF,
é relevante compreender, ainda, que as escolas publicas de municipios de faixa de fronteira
necessitam se reconhecer sua identidade e, também, desenvolver a oportunidade de aprender e

interagir com o0s(s) idiomas(s) praticados no contexto fronteiri¢o e educacional.

Diante da mistura de idiomas, observa-se que a postura de alguns professores
alfabetizadores, durante as aulas nas escolas publicas do limite internacional, é
considerar como um erro na escrita da lingua portuguesa, desconsiderando a origem
desse aluno e o fato de ser bilingiie, bloqueando ou inibindo a habilidade da escrita e
da leitura ao fazer correcfes de forma indevida. No momento da correcéo, necessita
postura ao dizer para 0 aluno que a escrita estaria correta, porém seria necessario
também escrevé-la na lingua portuguesa. Estas sdo situagdes em que o professor
precisa estar atento e tratd-las de modo individual, tranqliilo e seguro em sua
atuacdo, sem desmerecer, de maneira nenhuma, o aluno. Pelo contrario, valorizar
sua producdo, elevando sua autoestima, para continuar estimulando e descobrindo
novas maneiras de aprender. Os professores, principalmente os alfabetizadores,
precisariam ter formagdo voltada para essa realidade bilingue, de maneira que
pudessem ter conhecimento tedrico sobre essa diversidade e maior preparo e
habilidade nas questes surgidas em sala de aula [...]. (ANASTACIO, 2018, p. 100).

Anastacio faz uma reflexdo oportuna quando revela a necessidade do professor
alfabetizador ter formacdo voltada para essa realidade bilingle e trilingue, atingindo um ponto
crucial para que se desenvolva uma formacao continuada que aborde a tematica da realidade
local, havendo condi¢des de se apropriar do conhecimento a fim de que possa valorizar o
espanhol e o guarani, linguas maternas da maioria dos alunos estrangeiros. Dessa forma, o
professor pode tornar-se um mecanismo de interacdo que possibilita valorizar a identidade dos
fronteiricos, e para tanto, necessitam de subsidios para atuar nesse contexto diversificado.

Ao expor a realidade vivida em sala de aula, a autora reforca que o fator linguistico
ndo forma barreiras ou limites na interacdo dos povos fronteiricos, ja que a comunicacao

acontece de forma tranquila e respeitosa.

Portanto, o fator linguistico ndo é utilizado como barreiras ou limites na interagao
dos povos fronteiricos, antes é utilizado como ponte ou elo de comunicacdo e
interacdo binacional, formando um ambiente Unico, com povos que convivem
conjuntamente, mesclando ou praticando linguas oficiais dos dois paises, assim
como lingua formulada nesse contexto, tratada como ‘ndo oficial’, porém presente
nos meios sociais, como forma de se comunicar com o ‘outro’, demonstrando
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interesse e respeito no idioma que lhe seja desconhecido. (ANASTACIO, 2018, p.
101).

A proposta de formagdo continuada para os professores que atuam nas escolas
fronteiricas € possivel, e seria uma solucdo viavel para uma relacdo cada dia mais amistosa,
uma integracdo capaz de ser alterada e fortalecida por cidaddos que se identificam ndo como
brasileiros e/ou paraguaios, mas como fronteiricos, na busca de solugbes possiveis para
minimizar as desvantagens e vantagens pelo convivio, por meio da partilha vivenciada nas

cidades-gémeas.

2.2 Os cursos de formacéo continuada ofertados aos professores pela Rede Municipal de
Ponta Pora - MS

Apresentaremos a seguir os cursos identificados e ofertados, bem como os temas, 0s
objetivos, a metodologia e a duracdo dos cursos da Secretaria Municipal de Educagdo de
Ponta Pord - MS, no periodo de 2017 a 2019.

O Plano de Formacdo Continuada do Departamento Pedagdgico de Ponta Pord da
Secretaria Municipal de Educacdo atende o quadriénio 2017 - 2020, nele constam
informacdes sobre os dados da equipe que elaborou e organizou as formagdes continuadas da
Rede Municipal de Ensino, considerando em sua justificativa e relevancia que “desta maneira,
entende-se a formacdo continuada como uma agdo imprescindivel que s6 vem a contribuir no
processo de ensino e aprendizagem.” (PONTA PORA, 2018, p. 1).

Considerando a necessidade de atualizagdo e aprofundamento do docente, “pois um
profissional bem preparado, que domina o contetdo, fard a diferenca em sua praxis
pedagogica, contribuindo para a melhoria da qualidade da educacdo publica”, o Plano de
Formacdo Continuada prevé que as formacbes continuadas sejam realizadas com o0s
profissionais da educacdo de Ponta Pord; consideram, ainda, a necessidade de se refletir a
respeito do bom resultado do IDEB das escolas da Rede Municipal de Ensino, e que,
consequentemente, contemplam a Meta 7 do PME. (PONTA PORA, 2018, p. 2).

O Plano de Formacdo Continuada estd respaldado na LDB, no Plano Nacional,
Estadual e Municipal, e visa cumprir a meta 16 do PME, que é garantir a formag&o continuada
considerando a necessidade, demandas e contextualizagdes. Os objetivos do plano séo
promover e estabelecer acbes para oferecer educacdo de qualidade; faz parte, também, dos
objetivos que o professor seja sujeito do processo para que seu desenvolvimento profissional

seja permanente.
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A Tabela 3, a seguir, ilustra um levantamento relacionado aos cursos de formagéo

continuada para os professores do Ensino Fundamental I, da Rede Municipal de Ensino de

Ponta Pord — MS.

Tabela 4 - Cursos de Formacdo Continuada para os professores do Ensino Fundamental |

Curso Ano Data Carga Horéaria | Metodologia

Formagdo Continuada de 50 Set. - Nov. 20 Presencial e

Lingua Portuguesa aos 2017 atividades EaD.

Professores

Formagdo Continuada para 40 Set. - Nov. 20 Presencial e

Professores Regentes 2018 atividades EaD.

Formagdo para Professores da | 1°- 5° 2017 60 Presencial

Educacéo Especial Inclusiva

Formagdo para Professores de | 1°-5° Fev. 60 Presencial e

Educacdo Fisica 2017 e atividades EaD.
2018

Formagdo do Pacto Nacional | 1°, 2° Nov. 116 Presencial e

pela Alfabetizacdo na lIdade | E 3° 2017 — maio atividades EaD.

Certa — PNAIC - Parceria 2018

Governo Federal

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019

Esta tabela foi criada conforme Plano de Formacdo Continuada do Departamento

Pedagogico (2017 - 2020), disponibilizada em 2018, na qual foi inserida oficialmente a
formagdo continuada, no calendario escolar, nos anos de 2019 e 2020, conforme constam nos

anexos deste trabalho, dada a importancia com a qual tem sido tratada a tematica da formacéo

continuada.

Quanto ao PNAIC, a metodologia utilizada na formacédo foi tanto presencial como a

distancia, com participacdo de 176 professores, sendo 69 professores e coordenadores das

turmas da Educacdo Infantil — Pré-escola, 93 professores e coordenadores dos anos Iniciais do

Ensino Fundamental, compreendido pelo 1°, 2° e 3° anos, e 14 mediadores e articuladores do

Programa Novo Mais Educagdo — PNME. Néo foram ofertadas vagas, nessa etapa, para 0s 4 °©

e 5°%anos.
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A formacédo teve duracdo de 116 horas, distribuidas em 3 moddulos, e ocorreu de
novembro de 2017 a maio de 2018, com atividades a distancia e presenciais. Para realizacdo
do curso Formacdo para Coordenadores Pedagogicos — Educacdo Infantil e Ensino
fundamental foram realizadas parcerias com as Faculdades MAGSUL e Secretaria de
Assisténcia Social.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Ponta Pord, solicitou ao MEC, responsavel
pelo Censo Escolar Nacional de 2019, a insercdo de um campo de identificacdo da origem do
aluno. O responsavel pelo setor acatou a solicitacdo da justificativa do municipio criando um
campo denominado Formulario do Aluno, campo 16, com o titulo “Dados sobre a Area
Residencial do(a) aluno(a)”, tal campo indica o pais de residéncia do aluno. (Consta em anexo
nesta dissertacdo como Censo Escolar 2019 - Formulario Aluno).

Essa iniciativa do municipio propde comprovar a existéncia de um elevado numero de
alunos paraguaios e que poderdo ser apontados no Censo Escolar Nacional, possibilitando ao
municipio a implementacdo de politicas, como a formacdo continuada, por exemplo, que
propiciem suporte legal para institucionalizar a diversidade presente, bem como os alunos
estrangeiros, possibilitando ao poder publico viabilizar uma educacédo distinta e direcionada
ao publico-alvo.

A Lei 027/2006 modifica, acrescenta e suprime dispositivos da Lei Complementar n°
016/2004, que aprova o Estatuto dos Servidores Publicos, e da Lei Complementar 029/2006,
que dispBe sobre o Plano de Cargos, Carreiras e Remuneracdo dos servidores do Magistério
Municipal do Quadro Permanente da Prefeitura Municipal de Ponta Pord, estado de Mato
Grosso do Sul, e da outras providéncias.

Registramos que o municipio de Ponta Pord tem estabelecida em sua legislagdo a
observancia a Lei Federal 9.394/1996, contemplando a possibilidade de aperfeicoamento

continuado:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de

carreira do magistério publico; 1l — aperfeicoamento profissional continuado,
inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse fim. (BRASIL, 1996,
p. 44).

O municipio de Ponta Pord apresenta a compreensdo da importancia da formacao de

aperfeicoamento profissional, contemplada na Lei Complementar Municipal 029/2006:

Art. 42 - O servidor podera obter licenca para estudo em qualquer parte do territdrio
nacional, nas seguintes condigdes: | - com direito a percep¢do do vencimento e
vantagens do cargo, desde que reconhecido pelo Prefeito Municipal o interesse para
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a administragdo e o afastamento ndo ultrapassar a 12 (doze) meses, prorrogaveis 1
(uma) Unica vez, por igual periodo; [...]. (PONTA PORA, 2006, p. 18).

Consta ainda o apoio, por meio de licenga remunerada, para o servidor em efetivo
exercicio (que ja tenha cumprido o estagio probatério de 3 anos). O entendimento municipal é
que o servidor efetivo tem a prerrogativa de apoio a formacdo continuada, com a cedéncia
remunerada para estudo, e também a continuacao de recebimento de seus proventos salariais.
Assim, destaca-se no Art. 52: “S&o direitos especiais do membro do Magistério Municipal: VI
- ter assegurada oportunidade de freqlientar cursos de formacdo, atualizagdo e especializacdo
profissional; VII - receber, através dos servicos especializados de educagdo, apoio ao
exercicio profissional.” (PONTA PORA, 2006, p. 21).

Importante registrar que a dispensa para estudo registra 0 comprometimento do
servidor em atender o Art. 43 da Lei Complementar Municipal 029/2006, caso haja

necessidade.

Art. 43 - O servidor afastado nos termos do inciso | do Art. 42 ficara obrigado a
restituir o que recebeu durante a licenca, se nos 12 (doze) meses subsequientes ao seu
término ou sua prorrogagdo ocorrer exonera¢do, demissdo ou licenca para tratar de
interesse particular. (PONTA PORA, 2006, p. 18-9).

As regras para aceitacdo ou ndo da licenca remunerada, no artigo 44, sdo previstas no

plano, porém, estritamente de carater politico, conforme expresso em paragrafo Unico.

Pardgrafo Gnico - O afastamento a que se refere este artigo sera deferido pelo
Prefeito Municipal, subordinando-se & conveniéncia e ao interesse das
atividades educacionais e se dara sem prejuizo do vencimento e vantagens. (PONTA
PORA, 2006, p. 18).

Na lei municipal, a previsdo esta expressa no Capitulo 11l - das Licencas, Secédo | -
Disposicdes Preliminares, no artigo Art. 84 - Conceder-se-a licenga. A proposta é que seja
incorporada na presente lei a participacdo dos pesquisadores que obtiveram licenca
remunerada como forma de contrapartida pelo investimento na formacéo.

N&o estamos aqui colocando um peso sobre o professor e pesquisador; a proposta e a
disseminagdo do conhecimento, assim como o envolvimento dos docentes e o estimulo a
pesquisa pode reverter em bonus, via exercicio de funcdo gratificada, acréscimo salarial de
10% para participacao efetiva.

E nessa perspectiva de analise que apresentamos, a seguir, a Tabela 4, com analise e
representacdes de graficos dos questionarios sobre o perfil e a visdo dos profissionais que

atuam no Ensino Fundamental | das escolas da rede municipal, nas quais realizamos esta
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pesquisa. Metodologicamente, foram selecionadas 5 escolas, que seréo apresentadas a seguir,
assim como o quantitativo de professores que participaram da pesquisa.

Tabela 5 - Escolas selecionadas para realizagéo da pesquisa

Escolas Questionario
01. | Escola Municipal Marly Caballero Rojas 08
02. | Escola Polo Municipal Ramiro Noronha 10
03. | Escola Municipal Orlando Mendes Gongalves 10
04. | Escola Polo Municipal Jodo Carlos Pinheiro Marques/ Extensdo Agapito 09
de Paula
05. | Escola Polo Municipal Prefeito Adé Marques 11
Total 48

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019

Passaremos a considerar as escolas conforme disposicdo da tabela, identificadas pela
numeracdo: Escola Municipal Professora Marly Caballero Rojas como escola 1; Escola Polo
Municipal Ramiro Noronha como escola 02; Escola Municipal Prefeito Orlando Mendes
Gongalves como escola 03; Escola Pélo Municipal Jodo Carlos Pinheiro Marques/Extensao
Agapito de Paula como escola 04 e, Escola Pdlo Municipal Prefeito Adé Marques como
escola 05.

Apresentamos, a seguir, a 12 etapa da pesquisa empirica, em que focamos na analise
sobre o perfil dos professores das escolas pesquisadas.

Do montante de 48 questionarios, aplicados nesta pesquisa, 91% dos professores sao
do sexo feminino e 9% do sexo masculino, isso leva a constatacdo de que a prevaléncia é de
mulheres atuantes no Ensino Fundamental I; ndo foi identificado, entre os professores que
participaram do preenchimento do questionario e/ou entrevista, nenhum professor do sexo
masculino que atue como professor regente ou de referéncia.

No que se refere ao ano de formagao no curso de graduagéo, nota-se que 48% possuem

uma formacéo recente, entre os anos de 2010 e 2019. Entre os anos de 2000 e 2009, o total de

14 professor regente ou de referéncia — denominagdo municipal para o professor da educagédo basica que ministra
disciplinas de portugués e matematica.
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professores representa 45%, e um percentual significativamente menor (7%) de professores
que se formaram em nivel superior, entre 0s anos de 1990 a 1999, conforme apresentado no
gréfico 1.

Gréfico 1 — Ano de formagéo no curso de graduagao

Ano de formagao no curso de graduacgao

W 1990-1999
= 2000-2009
W 2010-2019

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019

A faixa etéria dos professores que atuam nas escolas pesquisadas varia entre 21 a 60
anos de idade, com incidéncia maior entre 31 e 40 anos de idade, o que demostra a
experiéncia profissional e tempo de atuacdo na rede municipal. O Gréafico 2 indica a
confirmacdo da prevaléncia de professores do sexo feminino no magistério, sendo que a

atuacdo dos professores do sexo masculino é nas disciplinas de educacéo fisica e matematica.

Gréfico 2 — Faixa etaria dos professores participantes da pesquisa

Faixa etaria
51-60
41-50
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31-40 ® Feminino

21-

10 0 10 20 30

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019
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Quanto a situacéo funcional dos professores que atuam nas escolas selecionadas, 48%
sdo efetivos, 46% convocados e 6% € o percentual de professores que sdo efetivos 20

horas/aula, com prorrogacao de carga horaria com mais 20 horas/aula.

Gréfico 3 — Situacdo funcional dos professores

Situacgao funcional

m Convocado
m Efetivo

m Conv/Efet

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019

Quanto a jornada de trabalho dos docentes que participaram da pesquisa, 0S
indicativos apontam, ainda, que os professores ttm uma jornada de 40 horas, sendo 37% dos
professores atuantes nos periodos matutino e vespertino, 35 % que atuam no periodo matutino
e 28% que atuam no periodo vespertino.

Constatou-se ainda que, dos docentes participantes da pesquisa, 61% atuam de 0 a 10
anos (o numero zero indica que o professor iniciou no més da pesquisa), 30% dos professores

atuam de 11 a 20 anos, na rede municipal, e somente 9% atuam ha mais de 20 anos.
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Gréfico 4 — Turmas atendidas pelos professores participantes da pesquisa

Turmas atendidas pelos professores
participantes da pesquisa

6%

m1°ano

m1%°e 2° ano

m2°ano
3°ano

H4° ano

H5°ano

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019

O grafico 4 revela uma distribuicdo com poucas varia¢oes: 21% dos professores atuam
no Ensino Fundamental I, nas escolas pesquisadas. Destacam-se ainda 23% no 2° ano, 22% no
5° ano, 21% no 3° ano, e percentuais abaixo de 6% nos demais anos do Ensino Fundamental I.

Com as informacOes sobre o perfil dos professores que atuam, hoje, na Rede
Municipal de Ensino de Ponta Porad, foi identificado o periodo de atuacdo profissional na area.

No subtitulo a seguir, destaca-se uma breve abordagem historica sobre as escolas

analisadas nesta pesquisa.

2.3 Breve historico das escolas publicas municipais de Ponta Pord/MS analisadas na
pesquisa

Para a pesquisa foram selecionadas cinco escolas publicas municipais, situadas em
diferentes localizagdes geograficas ao longo da linha internacional. Essa selecdo se deu, como
ja destacado, considerando as diferentes distancias do limite fronteirico, a fim de evidenciar,
ou nao, a presenca de alunos estrangeiros. O recorte temporal da pesquisa € o ano de 2017 a
2018, e 2019 até o 1° semestre. Segue o registro fotografico da faixada das escolas

pesquisadas:



Figura 2 - Registro fotogréfico da faixada das escolas pesquisadas

Escola 2 - Escola Polo Muniipal
Ramiro Noronha
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Escola 1 - Escola [Jnfcipél Professora
Marly Caballero Rojas
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o, - * S

Escola - 4 Escola Polo Municipal Jo&o
Carlos  Pinheiro  Marques/Extenséo

Agapito de Paula

Escola 5 - Escola Polo Municipal
Prefeito Adé Marques

Fonte: Arquivo fotogréfico da autora, 2020
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A Escola Municipal Professora Marly Cavalheiro Rojas (Escola 01) foi criada em 13

de margo de 2013 pela Lei n° 3.910. Ela esta localizada no Bairro da Saudade, situada a 900
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metros do limite internacional. O quadro funcional é composto por 60 profissionais da
educacéo, os quais atenderam, em 2018, 544 alunos.

A Escola Pélo Municipal “Jodo Carlos Pinheiro Marques” (Escola 02) esta situada no
Bairro Aquidaban e localizada a 100 metros da linha internacional. Ela foi criada pelo Decreto
n® 2278, de 05 de margo de 1980. Em 1998, a Escola passou a ter uma extenséo designada
Escola Extensdo Agapito de Paula Boeira, situada no Bairro Monte Alto e localizada a 400
metros do limite internacional; ela contava, no ano de 2018, com um total de 896 estudantes,
de 1° a 4° anos, atendidos por um corpo docente composto de 68 professores e 27 funcionarios
administrativos.

A Escola Polo Municipal Ramiro Noronha (Escola 03), recebeu em 7 de marco de
1955, por meio de doacdo, o terreno destinado para construcéo do grupo escolar da zona sul, e
que foi oficializada pelo Decreto n® 707; em 13 de outubro de 1980, houve a criacdo da escola
Estadual localizada no centro, e que se encontra situada a 70 metros da linha internacional. O
quadro de 84 funcionérios atendeu, em 2018, um total de 819 alunos, distribuidos em 2
turnos: no periodo diurno, Ensino Fundamental Regular (1° ao 9° ano) e no periodo noturno,
Ensino Fundamental na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (12 a 42 Fase).

A Escola Municipal Prefeito Adé Marques (Escola 04) foi criada em 1° de agosto de
1971 pelo Decreto n® 1554; ela esta situada na Vila Ferroviéria | e localizada a 900 metros do
limite internacional. A escola atende um total de 831 alunos da Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental, distribuidos em 28 turmas. O corpo docente € formado por 41 professores
habilitados e 16 funcionarios administrativos.

A Escola Municipal Prefeito Orlando Mendes Gongalves (Escola 05) localiza-se no
centro, a 450 metros do limite internacional, e atende a modalidade de Educagéo Infantil e
Ensino Fundamental; foi criada pela Lei n° 4.327, de 8 de fevereiro de 2018. A equipe de
funcionarios é formada por 40 professores habilitados e 19 funcionarios administrativos, o0s
quais atenderam, em 2018, 644 alunos matriculados.

As escolas apresentadas ndo estdo localizadas somente na linha internacional, uma vez
que, intencionalmente, buscamos refletir se as outras escolas, que ndo estdo tdo proximas
dessa linha, vivenciam a mesma realidade a respeito da presenca de estudantes paraguaios?
O que ficou constatado é que o percentual, conforme apontado pela pesquisa, de alunos
paraguaios € menor, mas estdo presentes nas escolas, 0 que nos remete a necessidade de
contemplar a tematica nas formacfes continuadas, com vistas a atender essa importante

demanda, conforme relato dos professores que participaram da pesquisa.
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2.4 A viséo dos professores em relacéo aos cursos de formacéo continuada em Ponta
Pora/MS

Para a realizacdo da pesquisa empirica, foi definida a utilizacdo de dois instrumentos
de anélise, os quais destacamos como questionarios semiestruturados e entrevistas.

O objetivo dessas acGes metodologicas para a pesquisa € poder enriquecer as analises,
dando a oportunidade de participacdo para 0s docentes, por meio do ato de preenchimento dos
questionarios e de suas respostas nas entrevistas, fato que possibilitou a esses agentes
relatarem as suas necessidades e anseios. Entendemos que esses procedimentos permitiram
potencializar a “voz” desses professores, colocando-0s como participantes ativos, ou seja,
como coautores do que fora diagnosticado pela pesquisadora.

Desse modo, os questionarios semiestruturados, que serdo posteriormente detalhados,
buscaram dar forma a escrita e aos depoimentos, que, por sua vez, ddo sentido e reforcam o
olhar da pesquisadora atraves das vozes, sentimentos, emogdes e vivéncias dos professores.

A escolha da Rede Municipal de Ensino ocorreu pelo fato de existir uma tendéncia em
se priorizar pesquisas na area da educagdo, publicadas nos anos 2017-2019, pesquisas
direcionadas a rede estadual de ensino e alusivas a essa tematica fronteirica na educacéo,
ampliando, assim, as pesquisas e contemplando o Ensino Fundamental | da rede municipal.

Para realizacdo da pesquisa, 0s professores entrevistados foram participantes das
formagOes continuadas, ofertadas nos anos de 2017-2019, da rede municipal de 5 escolas do
Ensino Fundamental 1.

Como ja destacado, a escolha temporal se deu pela proposta de formacédo continuada
da atual gestdo, e pelo ingresso desta pesquisadora como servidora efetiva na Rede Municipal
de Ensino, na Educacdo Bésica, fato que agucou o interesse pela temética devido a relevancia
do tema sobre a formacé&o continuada de professores.

A tematica que defendemos, a respeito da necessidade de formacao continuada na rede
municipal, também foi agucada dada a experiéncia profissional da pesquisadora, que convive
com a realidade vivenciada em sala de aula ao longo de sua trajetoria de 24 anos de atuagéo
na Educacdo Basica em escolas particulares, e nas Redes Estadual e Municipal.

Assim, a tematica abordada foi definida por esta pesquisadora, uma vez que devido a
experiéncia de docéncia na rede municipal e na educacdo bésica, foi possivel observar, ao
longo do tempo, constantes depoimentos dos colegas de profissdo, que se esforcam por
vivenciar a realidade da alfabetizagdo em sua sala de aula, entendendo a necessidade de apoiar

0s docentes e estudantes fronteiricos, os quais apresentam dificuldades na adaptagéo pela



94

dificuldade inicial da lingua. Para além disso, ao observar os indices, é possivel perceber que
eles denunciam uma necessidade de abordar e tratar a tematica de forma a contribuir com
possiveis solucbes, ja que por meio desses indices sdo apresentadas avaliacbes externas
abaixo da média nacional e estadual, no Ensino Fundamental I, bem como altos indices de
abandono e evasdo no Ensino Fundamental Il e no Ensino médio.

Nessa perspectiva, motivada apos realizacdo da pesquisa protdtipo que confirmara a
demanda, iniciamos a pesquisa de campo que buscou compreender as caracteristicas presentes
nas escolas fronteiricas, avaliando quais as dificuldades em sala de aula e qual o resultado da
formacdo ofertada no municipio.

O total de participantes da pesquisa € de 48 (quarenta e oito), distribuidos em: 44
mulheres e 4 homens, que aceitaram participar desse procedimento metodoldgico da pesquisa.

Passaremos para a apresentacdo da etapa 2 do questionario e das analises dos
questionarios preenchidos, j& com relacdo a etapa 3, seus resultados serdo expressos no
Capitulo 3.

Antes de apresentarmos o0s resultados dos questionarios é importante destacarmos
alguns elementos relevantes, relativos a nossa analise, sobre os alunos de origem paraguaia
nas escolas brasileiras de Ponta Poré - MS.

Em todas as escolas que foram selecionadas, constatou-se um nimero significativo de
alunos paraguaios em sala de aula, tornando-se de fundamental importancia tratar a temética,
bem como dar condicBes para os professores explorarem tal realidade em suas disciplinas,
desenvolvidas em sala de aula no Ensino Fundamental I, principalmente na corre¢do das

atividades desenvolvidas em que o aluno bilinglie fala guarani/espanhol.

Figura 3- Ditado visual do acervo pessoal de Anastacio (2018)
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Para compressdo da realidade vivenciada, expusemos uma atividade préatica do acervo
pessoal da pesquisadora Anastacio (2018, p. 96), que desenvolveu, em sala de aula, um ditado
visual na disciplina de lingua portuguesa, por meio da apresentacdo de figuras ou objetos para
o aluno escrever a palavra correspondente a imagem mostrada. No registro apresentamos
quatro exemplos. No primeiro consta a escrita de um aluno produzindo somente na lingua
portuguesa, jA os demais apresentam escritas mescladas nos idiomas espanhol e lingua
portuguesa.

Durante o desenvolvimento da atividade realizada no ano 2017, a professora explicou
como seria o desenvolvimento da atividade. Nas palavras de Anasticio (2018, p.96), “objetivando
deixé-los a vontade na escolha da escrita, em lingua portuguesa, espanhol ou guarani, deixando-0s
fazer a selecdo mentalmente sem serem influenciados ao ouvirem 0 nome da imagem, ou seja,
0S mesmos escreveram da maneira como conheciam.”

Ao tratar da tematica, Anastacio (2018) contribui, como professora alfabetizadora do
3° ano do Ensino Fundamental, mostrando a importancia de se valorizar a lingua materna
desse aluno em sala de aula, fato que configura o hibridismo cultural.

A atividade demonstra a necessidade de o professor ter compreensdo sobre os desafios
gue ndo sdo apresentados somente ao docente, mas também ao estudante. Ouvir, entender,
escrever sdo acOes que nem sempre se constituem de forma idénticas, ainda mais
considerando que esses estudantes enfrentam as diversidades de conhecer duas e/ou trés
linguas em um processo de alfabetizacdo, que € uma etapa inicial da aprendizagem.

Apresentamos a seguir um compéndio referente a trés questdes importantes na
compreensdo desse processo de formagdo continuada, de modo que revelam as visdes dos
professores, nos permitindo identificar e verificar como suas formagdes contribuem para a
vivéncia da realidade educacional em faixa de fronteira, assim como a necessidade de se
efetivar formacdes continuadas, com vistas em acentuar sua relevancia®®.

As questOes fazem o seguinte questionamento: Quais os desafios no processo de
ensino e aprendizagem? Como sua escola aborda a questdo da presenca de estudantes
paraguaios regularmente matriculados na escola em que trabalha? Existe alguma orientagdo?

Em relacdo especifica a alfabetizagdo dos estudantes, qual principal desafio enfrentado?

Informamos que, quando os espacos de respostas dos questionarios estiverem vazios, significa que nio houve
uma devolutiva do professor ao preencher a questéo.



Quadro 2 - Escola Municipal Marly Caballero Rojas
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Escola 01 Desafios no processo Como sua escola abordaa | Em relacdo especifica a
de ensino e questdo da presenca de alfabetizacéo dos
aprendizagem? estudantes paraguaios estudantes, qual
regularmente matriculados principal desafio
na escola em que trabalha? enfrentado?
Existe alguma orientacdo?

Prof. 1 Tentar compreendé-los | N&ao se tem orientacao. Recebemos e
e auxiliar em suas trabalhamos como com
dificuldades oral. qualquer outra crianca.

Prof. 2 A comunicacdo, na | Nao recebemos nenhuma | O processo de
escrita orientag&o. alfabetizacdo se torna

um pouco mais
demorado, mas eles
aprendem e se tornam
alunos bi e tri lingue.

Prof. 3 Uma das dificuldades | Ndo  recebemos nenhuma | Alfabetizar.

é pelo motivo dos pais | orientagdo, ou seja, temos que
falarem o guarani e | falar o portugués.

espanhol em casa e na

sala de aula precisam

falar o portugués.

Prof. 4 A lingua falada. * Os alunos, na grande
maioria conversa com
0s pais (casa) em
Espanhol ou Guarani.
Usa a lingua Portuguesa
apenas na escola.

Prof. 5 A comunicagdo e | Néo. Linguagem escrita e

escrita. falada.

Prof. 6 Procuramos tentar | Néo. A questdo da Lingua
entender o que o aluno Materna
diz e tentar fazé-lo nos (Espanhol/Guarani). Os
entender e aprender a alunos em sua.

Lingua Portuguesa.

Prof. 7 A socializagcdo com os | Bem a orientacdo ndo deixar | *
outros colegas é mais | discriminar e ndo deixar 0s
lenta por conta do | outros alunos  praticarem
idioma. bullying e trata-los

normalmente

Prof. 8 Comunicagdo e escrita. | Ndo  recebemos nenhuma | Comunicagdo e escrita.

orientacao

* 0 professor se omitiu em responder essa quest&o.

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019




Quadro 3 - Escola Polo Municipal Ramiro Noronha
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Escola 2 Desafios no processo Como sua escola abordaa | Em relacdo especifica a
de ensino e questdo da presenca de alfabetizacéo dos
aprendizagem? estudantes paraguaios estudantes, qual
regularmente matriculados principal desafio
na escola em que trabalha? enfrentado?
Existe alguma orientacdo?

Prof. 1 Na producdo de texto, | Todos os alunos que moram no | Muitos alunos chegam
eles escrevem vérias | Paraguai e estudam em nossa | no 1° ano sem falar o
palavras em espanhol e | escola  possuem  registros | portugués, falam
guando se expressam | brasileiros. somente 0 guarani e s6
oralmente também tem contato com a
misturam as  duas lingua portuguesa na
linguas escola.
portugués/espanhol

Prof. 2 Na grafia podemos | Os nossos alunos tem registro | Como eles falam mais o
notar os desafios, eles | brasileiro e paraguaio com isso | espanhol no seu
misturam 0 portugués | ndo temos tantos problemas. cotidiano, no momento
com espanhol. da escrita eles misturam

as linguas, assim
dificultando a
alfabetizacao.

Prof. 3 Na escrita, pois | N&o ha orientacOes | Escrita.
escrevem como falam | especificas, todos sdo tratados
na sua localidade, | igualmente.
principalmente na
ortografia.

Prof. 4 Ensinar sobre a cultura | Normalmente. Os que tem | O idioma mesclado.
do Brasil, entre outras | maiores dificuldades sempre
coisas. sdo bem acompanhados e

guiados para melhoria.

Prof. 5 Lingua Escrita. | Sim. Eles abordam estratégias | Compreensdo da lingua
Concordancia quanto | de ensino diferenciado, | e escrita.
aos textos e produgdes. | buscando sanar as dificuldades
Compreensdo de | referentes a lingua.
algumas palavras.

Prof. 6 Encontrar Procura assegurar direitos | *
metodologias que | igualitarios a uma educacédo de
atendam as | qualidade. A orientagdo €
necessidades sempre que necessario
particulares, levando | procurar 0s suportes possiveis
em consideragdo os | para atender a crianca que
pré-requisitos. apresenta  dificuldades por

conta da nacionalidade

Prof. 7 Principalmente no | Normalmente, pois eles sdo | E realmente a Lingua

inicio do ano em que a | brasileiros, porém a dindmica | Guarani, pois cada vez

maioria inicia sem

da sala no inicio é voltada

mais 0s alunos estdo
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saber falar a lingua
portuguesa, falando
somente o Guarani e
Espanhol

mais para musica onde 0s
alunos aprendem com mais

facilidade.

chegando nas  séries
iniciais falando esse
idioma.

Prof. 8 Utilizacéo de | A escola oferece aulas de | O principal desafio é o
metodologias espanhol para os alunos, | registro nas producoes,
diferenciadas quanto a | quanto ao professor, ndo ha | havendo muita
linguagem, orientagdes. interferéncia das linguas
interpretacdo e registro estrangeiras na lingua
das atividades. portuguesa.

Prof. 9 Na produgédo de texto, | * Leitura e interpretacéo.

leitura, interpretagéo.

* 0 professor se omitiu responder essa questao.

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019

Quadro 4 - Escola Municipal Orlando Mendes Gongalves

misturam o espanhol
com 0 guarani, € ndo
conseguem ler e
entender o portugués,
porque a  familia
muitas vezes ndo pode
ajudar.

ensino aprendizagem
atraves das aulas de
Espanhol que auxilia na
traducdo para o Portugués.

Escola 3 Desafios no processo | Como sua escola abordaa | Em relagdo especifica a
de ensino e guestdo da presenca de alfabetizacéo dos
aprendizagem? estudantes paraguaios estudantes, qual principal
regularmente desafio enfrentado?
matriculados na escola
em que trabalha? Existe
alguma orientacdo?
Prof. 1 Oralmente e na escrita. | Ndo  temos  nenhuma | Ensino e aprendizagem
orientacdo a  respeito. | aonde envolve a familia.
Aluno tem documentagdo
do Brasil ele pode ser
matriculado qualquer rede
publica.

Prof. 2 Compreender a lingua, | E  abordado de forma | Comunicagio e
comunicagdo e ser | natural, culturalmente | compreenséo da escrita das
compreendido, sendo | normal, assim como sdo | palavras, diferengas e sons.
assim o processo ¢é | recebidos alunos de outros
mais lento para o | estados brasileiros,
ensino e aprendizagem, | respeitando as diferencas e
considerando as | trabalhando de maneira que
dificuldades. 0 aluno também respeite as

diferencas entre si.

Prof. 3 O maior desafio é a| A escola aceita com | O desafio é fazer com que

lingua, pois muitos | carinho, tenta passar o | as criangas compreendam as

matérias e aprendam
diferenciar os sons.
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Prof. 4 Entendimento do | Eles deveréo ser | Vocabulario e falta de
vocabulario. alfabetizados na lingua do | conhecimento para auxiliar
pais que estdo matriculados | neste processo (0s pais hdo
(no caso, portugués). conhecem 0 portugués,
portanto ha grandes
desafios).

Prof. 5 Em relacdao a | Os alunos paraguaios sdo | O principal desafio é o
alfabetizacdo o aluno | tratados como todos os | idioma, pois o aluno muitas
paraguaio tem | outros, as  professoras | vezes tem dificuldade de
dificuldade na escrita, | precisam alfabetizar essas | compreender 0 que a
geralmente escreve | criangas. professora esta explicando.
conforme fala, que na
maioria das vezes é
espanhol.

Prof. 6 N&o tem desafios. Néo A assimilacdo da lingua

Portuguesa.

Prof. 7 Né&o tem desafios. N&o. No trabalho com a

alfabetizacdo.

Prof. 8 A comunicacdo e a | Sim. Reforgo escolar. A diferenga da escrita das
escrita dos alunos. palavras.

Prof. 9 * * *

Prof.10 Desafios na|* A escrita/fala.

linguagem/escrita que
dificulta o processo de
alfabetizacdo

* 0 professor se omitiu responder essa questao.

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019
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Quadro 5 - Escola Polo Municipal Jodo Carlos Pinheiro Marques/ Extenséo Agapito de Paula

Escola 4 Desafios no processo de | Como sua escola aborda a | Em relagdo especifica a
ensino e aprendizagem? | questdo da presenca de | alfabetizacéo dos
estudantes paraguaios | estudantes, qual
regularmente matriculados na | principal desafio
escola em que trabalha? Existe | enfrentado?
alguma orientacao?
Prof.1 @] ensino e |* *
aprendizagem, contudo,
nada que ndo seja
superavel.
Prof. 2 A compreensdo, | Aborda muito bem, pois a escola | A fala e a escrita.
comunicacgdo e a escrita. | recebe muitos alunos paraguaios,
a dificuldade encontrada nisso e a
fala e a escrita.
Prof. 3 A compreensdo, a escrita | Ndo V& dificuldades, pois o | A escritae a fala.
e a comunicacdo | convivio é natural em toda a
necessitam de atencdo | comunidade.
especial.
Prof. 4 Temos que trabalhar com | A escola recebe de bracos abertos | A escrita e a fala.
a escrita e a fala | osalunos dando apoio e ajudando
atendendo a necessidade | da melhor forma possivel.
do aluno.
Prof. 5 Dificuldades em | Néo, sdo incluidos normalmente, | A escrita e a fala.
alfabetiza-los. pois ja faz parte da realidade dos
estudantes
Prof. 6 Para ser matriculado o | No documento s6 temos | As letras  alfabéticas
aluno é brasileiro com | matriculados brasileiros, mas | possuem sons diferentes e
registro, sua origem é | sabemos que possuem origem no | com o passar dos dias, das
paraguaia pela fala, | Paraguai, falam uma mescla de | atividades eles
caracteristicas fisicas | portugués, guarani e espanhol. desenvolvem os processos
como cor do cabelo; por necessarios para
aprenderem em casa 0 alfabetizagéo.
guarani ou espanhol e na
escola mesclam ao falar
e demoram a entender o
portugués.
Prof. 7 Ndo ha, pois tenho | A frequéncia de  alunos | A escritae afala.
apenas (01) uma aluna | paraguaios nas salas de aula é
paraguaia e a mesma tem | uma situacao rotineira.
uma oOtima diccdo e
entendimento da lingua
portuguesa.
Prof. 8 Costumes culturais. Poucas sdo as discussdes sobre o | As dificuldades  séo

tema.

muitas, as linguas, o0s
habitos e costumes.

* 0 professor se omitiu responder essa questao.

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019




Quadro 6 - Escola Polo Municipal Prefeito Ade Marques
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Escola 5 Desafios no processo | Como sua escola aborda a | Em relagdo especifica a
de ensino e questdo da presenca de | alfabetizacéo dos
aprendizagem? estudantes paraguaios | estudantes, qual
regularmente matriculados | principal desafio
na escola em que trabalha? | enfrentado?
Existe alguma orientacdo?

Prof. 1 Os desafios estdo | Ndo. N&do ha nenhuma | Ensinar, alfabetizar é
presentes no ensino da | orientacdo diferenciada em | um desafio bastante
Lingua Portuguesa, em | relagdo a esses estudantes. complexo, em relacdo
relacdo a leitura e aos alunos paraguaios o
escrita, também na desafio maior é em
compreensdo de textos relagio a linguagem,
e da ortografia. pois nessa fase.

Prof. 2 O desafio do pré- | Aborda, com assuntos e | A lingua, a escrita que
conceitos dos proprios | debates na fronteira e regiao. acaba se  tornando
alunos. confusa.

Prof. 3 Os alunos sentem | Todos sdo acolhidos com o | Pelo fato de a crianca,
dificuldade na | mesmo carinho. Os pais sdo | muitas vezes, ter contato
alfabetizacéo, na | orientados a dar uma ajuda a | com a lingua portuguesa
interpretacao. Na | mais em casa para a melhor | tanto na escrita guanto
maioria das vezes 0s | compreensdo dos conteldos. na fala, apenas na
pais s6 conversam em escola.
espanhol/guarani em
casa com os filhos.

Prof. 4 Trocas de experiéncia, | A escola aceita | O aprendizado diario,
ideias. tranquilamente, pois com a | dedicagdo, empenho dos

documentagdo completa, sdo | docentes, sempre se
bem-vindos. consegue 0 Sucesso.

Prof. 5 O proprio idioma, e | Aos poucos eles comecam a | Creio que o idioma.
participacdo da familia | interagir fazendo uso dos dois
guase nunca acontece | idiomas, portugués e o
no aprendizado do | espanhol
novo idioma. O que é
uma questdo cultural.

Prof. 6 Na escrita, por causa | Ndo hd nenhuma orientagdo | Um dos maiores

das regras ortograficas
sdo diferentes. Isso
confunde um pouco 0s
alunos.

diferenciada em
esses estudantes.

relacdo a

desafios encontrados é a
falta de compromisso
dos pais, quando uma
crianca tem dificuldade
e tem a ajuda e 0 apoio
dos pais é notavel sua
mudanca. No entanto,
sem 0 auxilio dos pais é
dificil ter um alicerce
firme, pois a escola e
familia tem que
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trabalhar em conjunto.

Prof. 7 A lingua estrangeira é | Sim, existe uma orientacdo, | A ortografia, pois sdo o0s
o principal desafio, | principalmente a acolhida e | resquicios da lingua
depois vem a situacdo | também evitar situacbes de | estrangeira.
financeira e, | bullying com relacdo ao
posteriormente a | respeito ao proximo e as
cultura. diferencas.

Prof. 8 Néo. A escola recebe | Sim. E um desafio
tranquilamente esses alunos, | enfrentado diariamente,
porque eles tém a | mas sim eles conseguem
documentacé&o tudo certo. se adequar.

Prof. 9 A importancia na | Os alunos sdo bem recebidos, | O desafio é se expressar
aprendizagem da | ndo temos uma orientacdo | da  melhor  maneira
lingua paraguaia e a | especifica. possivel para interagir
adequacdo dos alunos em sala de aula.
em sala.

Prof. 10 Desafio da escrita, | Recebemos a orientacdo para | Para a leitura, porque
leitura, a coletividade | o processo de alfabetizacdo e | existe a troca de silabas
com os colegas. recebemos a ajuda da sala de | e som das letras.

reforgo.

Prof. 11 Na linguagem, escrita | A presenga existe devido a | Leitura e na escrita.

e leitura fronteira seca, os alunos
precisam ter residéncia no
Brasil

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019

Constatou-se, por intermédio dos questionarios, que 13 professores declaram que nao
recebem orientacdo quanto a presenca dos alunos paraguaios em sala de aula, e que nas
formacOes continuadas propostas e trabalhadas, de 2017-2019 (até o més de dezembro), ndo
foi abordada a tematica.

Conforme questionario respondido na etapa 3, apresentando na questdo 3 - O(s)
curso(s) de formagéo continuada ajudou/ajudaram a resolver/minimizar/compreender 0s
desafios inerentes a presenca do estudante paraguaio nas salas de aula? Se sim, como?
Nas respostas, todos foram unanimes em registrar que ndo fora abordada, nas formagdes
continuadas nas escolas municipais no Ensino Fundamental, a tematica sobre a
necessidade de debate a respeito do papel das escolas fronteiricas. O planejamento
formulado e proposto pela Secretaria Municipal de Educacdo de Ponta Pord, intitulado
como Plano Municipal de Formacdo Continuada 2017-2020, ndo contempla o estudo da

temaética sobre as escolas fronteirigas.
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Em 2018 foi apresentado, no evento “Saberes em Acdo”, o trabalho intitulado
“Politicas Publicas e Formagdo Continuada do Ensino Fundamental | em Ponta Pora, Mato
Grosso do Sul/Brasil. Nesse trabalho, destacamos também como proposta de intervencao a
possibilidade de parcerias das universidades na execuc¢do, implantacdo e acompanhamento,
por meio de realizagdo da formagéo continuada em ambito municipal, contextualizada,
atendendo & demanda local existente no Ensino Fundamental 1. (ALMEIDA; ANASTACIO;
MOREIRA JUNIOR, 2018).

Os autores refletem sobre a necessidade de se trabalhar em parcerias com as
universidades, conforme constatado na parceria com a Faculdade Privada Magsul, para
desenvolvimento de formagdes continuadas no ano de 2018. Essa parceria foi uma excelente
iniciativa de concretizacdo da responsabilidade social desenvolvida por essa faculdade.

O Ensino Superior é composto pelo Campus de Ponta Pord - Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, implantado em 2008, com infraestrutura adequada para atender as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas pelos cursos que oferta: Sistema de
Informacédo, Ciéncia da Computacdo, Matematica e Pedagogia.

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - Unidade Universitaria de Ponta
Pord - oferta cursos de Administracdo, Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econdmicas, Pos-
graduacdo - Mestrado Académico em Desenvolvimento Regional e de Sistemas Produtivos.
No Campus de Ponta Pord, o Instituto Federal oferta cursos Técnicos Integrados, em nivel
médio, articulados a educacdo profissional em Agricultura e Informatica; também dispbe de
cursos na modalidade Educacdo a Distancia em Administracdo, Manutencdo e Suporte em
Informatica e Qualificacdo Profissional, Espanhol Bésico I, Inglés Basico |, Operador de
Computador, Vendedor, Bacharelado em Agronomia, Tecnologia em Gestdo de Agronegocio
e Especializacdo em Docéncia para Educacao Profissional e Tecnologica.

Na Faculdade Magsul de Ponta Pora ha oferta de cursos presenciais de Agronomia,
Artes Visuais, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Contébeis, Educacdo Fisica, Estética e
Cosmética, Pedagogia; e nas Faculdades Integradas de Ponta Pora - AnhangFIP/Magsul ha a
oferta de cursos de Administracdo e Direito. A Universidade Anhanguera oferta cursos na
modalidade EAD e Graduagdo em 34 cursos: Administracdo, Agronegdcios, Agronomia,
Analise e Desenvolvimento e Sistemas, Artes Visuais, Enfermagem, Artes, Pedagogia,
Servigo Social, ja a pos-graduacdo oferta 18 cursos na modalidade a distancia.

As faculdades privadas presencias e de modalidades EaD sdo: Unigran Ead, EaD
Laureate, Faculdades de Ponta Pord (FAP), criada em 1989 e que oferta cursos de

Administragéo, Ciéncias Contabeis, Geografia, Historia e Letras. A UNIESP oferta cursos de
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Administracdo, Ciéncias Contabeis, Engenharia Civil, licenciaturas em Histdria e Letras. As
universidades relacionadas a seguir sdo de cidades com distancia de 100 a 300 quilébmetros da
cidade de Ponta Pord: Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
Campus de Campo Grande, Ponta Pord, Unidade de Campo Grande, Dourados, Ponta Pora,
Instituto Federal (IF) Campus Ponta Pord, Dourados e Campo Grande.

Em sintese, reforcamos que essas universidades, sejam publicas ou privadas, podem
contribuir nesse processo, pois compreendemos como essencial essa acdo de interacdo entre a

Educacdo Bésica e 0 Ensino Superior, como endossado pelo PME:

Garantir, a partir do primeiro ano de vigéncia do PME, articulacdo entre a Secretaria
Municipal de Educacéo e as Universidades publicas e privadas que oferecem cursos
de pos-graduacéo e cursos de formagédo continuada para professores alfabetizadores;
[...]. (PONTA PORA, 2014, p. 74).

Conforme as estratégias elencadas no PME, é preciso avangar no sentido das
propostas, a fim de estabelecer, como um caminho possivel de trilhar, a articulacdo entre as
escolas e as universidades, para o desenvolvimento de objetivos que contemplem o processo
de ensino e aprendizagem, assim como a formacéo continuada dos professores.

No proximo capitulo apresentaremos a necessidade da oferta de formacéo continuada
que atenda as especificidades das escolas fronteiricas, compreendendo que este € um caminho
aberto e que existem possibilidades a partir da realidade do professor, conforme fora

registrado nos questionarios.
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3 CAMINHOS ABERTOS PARA A FORMACAO DOCENTE

Neste capitulo retrataremos algumas visGes da realidade pela perspectiva dos
professores da Rede Municipal de Ponta Pord. Para tanto, foi realizada uma pesquisa por meio
de questionérios semiestruturados, como ja destacado anteriormente. Esses instrumentos
foram utilizados de acordo com o acesso ao profissional que aceitou participar. As
considerac@es dos profissionais expressam o cotidiano vivenciado em 5 escolas municipais de
Ensino do Fundamental I.

Apresentamos o calendario escolar letivo, divulgado em Diario Oficial de Edicao
3092, do municipio de Ponta Pora, publicado no dia 21 de dezembro de 2018 na pagina 2.
Nesse calendario consta a previsdo mensal de Formacgdes Continuadas, definidas para estudo
da BNCC, confirmando o anseio que o0s professores registraram nas respostas sobre o tema
abordado.

Figura 4 - Calendario Escolar da Secretaria Municipal de Educacéo de Ponta Poré - 2019
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Fonte: Diario Oficial de Ponta Pord, 2019

Consta oficialmente, desde o Plano Municipal de Educacdo de 2008, o
reconhecimento das “caracteristicas educacionais delineadas”, que diz respeito ao fato de

Ponta Pord ser um municipio fronteirico, porém, no Plano de Formacdo Continuada do
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Departamento Pedagdgico (2017 — 2020) da Secretaria Municipal de Educacdo ndo consta o
debate e a apresentacdo da temética.

A rigor, as decisGes e priorizagfes no &mbito educacional foram acontecendo sob
pressdo, ora da lei, ora da demanda. Por essa razdo, pode-se afirmar que as
caracteristicas educacionais delineadas no municipio até o presente momento,
refletem a trajetéria histérica do pais. Ainda assim, a forma como o movimento
social nacional foi sendo operacionalizado nesta regido de fronteira apresenta
algumas feicBes locais, tendo em vista caracteristicas fisicas, econémicas e culturais
decorrentes de sua localizagdo. Foram  esses  fatores  enddgenos
que determinaram a localizagdo das escolas, tanto no meio rural, quanto na regiao
urbana, bem como a absorcdo da demanda por escolarizagdo. (PONTA PORA, 2008,
p. 18).

De acordo com o que foi descrito no PME (2008), identificam-se fei¢cdes locais
decorrentes da localizacdo geografica e das caracteristicas educacionais delineadas, bem como
a demanda de absorc¢éo por escolarizacdo das escolas pesquisadas. Entendemos, nesse sentido,
a necessidade de implantacdo de cursos de formacdo continuada voltados para a demanda
existente ante as especificidades deste recorte espacial, o que contribuiria com os desafios
enfrentados por professores em sala de aula.

Observamos ainda a necessidade da inclusdo da temética deste trabalho nos cursos de
formacdo continuada, como ja consta no Plano Municipal de Educa¢do 2015-2025, desde que
foi feita a analise situacional em relacdo aos Planos Estadual e Nacional, os quais destacaram

as necessidades dos profissionais de educacao.

A eficiéncia profissional envolve: uma formacao inicial acessivel, s6lida, versatil, de
qualidade especifica e articulada as demandas profissionais; formagdo continuada
periddica, planejada, subsidiada e articulada ao trabalho e a jornada de trabalho;
estabilidade, continuidade e autonomia para a atuacdo profissional; recursos
suficientes para o bom desempenho do trabalho (adequacéo de preparagdo/formagéo,
espaco, tempo, equipamentos e materiais); avaliacdo de demandas e resultados do
processo educacional. (PONTA PORA, 2014, p. 123).

No PME, documento norteador, constata-se que a formacdo continuada é importante
para o desenvolvimento da eficiéncia profissional, compreendendo que a educacdo continuada
é complementar para a adequagéao das realidades vivenciadas no cotidiano escolar, e também
para a avaliacdo de demandas e resultados do processo educacional, apontamento este que
acreditamos e defendemos. Desse modo, apresentaremos a seguir os relatos dos profissionais
que atuam nas escolas municipais selecionadas, como forma de evidenciar tal constatacéo.

O resultado da pesquisa de campo nos fez observar o elevado indice de alunos
paraguaios inseridos em salas de aula brasileiras, fator que justifica a formacdo continuada

especifica desse contexto heterogéneo.
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Ao analisarmos os dados de cada escola, diferente do que empiricamente o0s
professores relataram, os estudantes paraguaios estariam concentrados somente nas escolas
mais proximas em relacdo a fronteira. Nos resultados evidenciados apresenta-se um nimero
expressivo de alunos estrangeiros, mesmo nas escolas que estdo a 900 metros de distancia do
limite internacional, o que confirma a necessidade de formagdo continuada em todas as
escolas do municipio, independente da rede, ou seja, municipal, estadual e/ou privada.

Percebe-se a necessidade de visibilidade do Governo Federal perante municipios que
sdo faixa de fronteira, para que estes possam fazer o enfrentamento da sua realidade, ou seja,
o0 atendimento peculiar de escolas fronteirigas. A visibilidade da realidade exposta sugere
expandir para a educacdo acOes realizadas no estado de Mato Grosso do Sul, como, por
exemplo, 0 avanco na politica de assisténcia social, por meio da conquista de um beneficio
financeiro diferenciado no orcamento especifico, como por exemplo, o Plus Conurbacéo
Internacional®®,  recurso estadual destinado para os municipios de fronteira para o
enfrentamento em prol do atendimento de exigéncias diante das demandas sociais, e que
seriam muito efetivas no campo educacional fronteiricos.

O Plus de Conurbacdo Internacional foi pactuado pela Comissdo Intergestora
Bipartite!” (CIB) e aprovado em Deliberagdo CEAS/MS n°. 368, de 11 de dezembro de 2019.
Ele dispGe sobre a aprovacdo da sistematica de cofinanciamento do fundo estadual de
assisténcia social para o exercicio 2020, sendo destinada uma rubrica especifica por
intermédio de um plus financeiro para 0s municipios que sdo considerados cidades-gémeas no
estado.

O Plus Conurbacdo Internacional esta vigorando para beneficiar as Secretarias
Municipais de Assisténcia Social no atendimento do publico alvo do contexto fronteirigo.
Compreendemos a importancia e relevancia de expandir tal recurso financeiro para o campo

educacional como forma de assegurar e garantir recursos financeiros complementares

16 Plus Conurbacédo Internacional- conforme Deliberagcdo CEAS/MS n°. 368, de 11 de dezembro de 2019, o Plus
é uma complementacdo do recurso estadual, destinado como incentivo financeiro aos municipios em area de
cidades-gémeas.

17 Comissdo Intergestora Bipartite - constitui-se como espaco de articulagdo e interlocucdo dos gestores
municipais e estaduais da Politica de Assisténcia Social, caracterizando-se como instancia de negociagdo e
pactuacdo quanto aos aspectos operacionais da gestdo do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS). Entende-
se por pactuacfes as negociacBes e acordos estabelecidos entre os entes federativos envolvidos por meio de
consensos para a operacionalizacdo e o aprimoramento do SUAS. E requisito para sua constituicio a
representatividade do Estado e dos municipios, levando-se em conta o porte dos municipios e sua distribuicdo
regional. As comiss@es intergestoras devem ser dotadas de secretaria executiva, com a atribuicdo de exercer as
funcBes administrativas pertinentes ao seu funcionamento, contando com quadro técnico e administrativo do
6rgdo gestor correspondente. A Comissdo Intergestores Bipartite de Mato Grosso do Sul (CIB/MS) foi instituida
em 02 de junho de 1999, sendo uma das primeiras no pais.
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especificos por conta da singularidade dos municipios fronteirigos, conforme nos alerta Ota
(2009).
Na questdo administrativa verificamos os pontos de tensdo. A pratica dos
paraguaios atravessarem a fronteira para utilizar os postos de saude e as escolas da
rede publica de ensino gera atrito entre as comunidades. O conflito acontece, pois 0
compartilhamento dos servicos por ambas as comunidades causa uma sobrecarga no

sistema brasileiro, ja fragil e passivel de problemas como a falta de infraestrutura e
recursos adequados para investimentos nestas areas. (OTA, 2009, p. 10).

De acordo com a autora, o sistema publico municipal das cidades-gémeas causa
sobrecarga no sistema brasileiro devido a préatica dos paraguaios atravessarem a fronteira para
utilizar os postos de salde e as escolas da rede publica de ensino.

Conforme Ota (2009, p. 12), as decisdes do Governo Federal afetam absolutamente os
municipios de fronteira, ja que “[...] vérias das acOes a serem desenvolvidas refletem um
desconhecimento sobre as peculiaridades relativas aos modos de vida e de relacionamento
entre 0s povos, que vivem muito proximos de limites geogréaficos.”

Entende-se essa necessidade de recursos financeiros para atender a demanda especifica
na area de saude, e também na educacdo, visto que a Assisténcia Social e a Saude recebem
essa complementacdo financeira, por serem cidades-gémeas, entretanto, a area educacional
ndo recebe esse incentivo financeiro. Anastacio (2018) ressalta a importancia da educacéao

como fator gerador do desenvolvimento geral do individuo:

E sabido que a educacdo ainda é o fator gerador para o desenvolvimento pessoal,
intelectual, profissional e de cidadania do individuo. [...] No caso do ensino, por
exemplo, os desafios sdo0 enormes, pois ao  receber  alunos
oriundos do Paraguai, passam a conviver com pessoas vindas de outro pais, outras
culturas, de uma realidade diferente. Isto se torna um desafio para professores e
funcionarios da escola, 0s quais necessitam estar abertos a essa realidade. Atender
essa diversidade, envolve tolerancia, receptividade e aceitacdo de todos da escola,
para garantir uma aprendizagem efetiva. E um processo dificil, principalmente para
o aluno, conviver  num  ambiente  muito  diferente  do  que
ja estd habituado, requerendo um tempo para adaptacdo. (ANASTACIO, 2018, p.
16).

A autora descreve a educacdo como fator essencial para um desenvolvimento pleno do
cidaddo em geral e, mais especificamente, no contexto fronteirico, com acfes diferenciadas
para essa realidade. Tal visdo deve partir do Governo Federal, dada importancia da educacéo
para o desenvolvimento do pais.

Esse incentivo financeiro do Governo Federal poderia contribuir para financiar as
formagOes continuadas, considerando a lacuna existente na formagé&o inicial do profissional

dessas escolas. A formagdo continuada em servico para escolas fronteiricas deve focar a
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especificidade, como adaptacdo linguistica (reforco) e os estudos que auxiliem a praxis
pedagogica dos profissionais. Esses sdo alguns elementos que justificam a captacdo de
recursos financeiros, em suas diferentes instancias, para subsidiar a capacitacdo como um
caminho aberto e possivel para discutirmos as relac6es de fronteira e, nesse caso, as relaces
de fronteira no contexto educacional.

Nogueira (2011) destaca a fronteira como “mdvel” e, por sua vez, a existéncia de uma
ambiguidade. A autora trata a “fronteira movel” como relagdo de parentesco, intercimbio,
relacBes, contato, no qual explica que toda as relagcdes vivenciadas sdo indefinidas, porque a
condigdo de fronteira é diferente de limite, uma vez que remete a um referencial fixo,
claramente estabelecido por relacGes de poder. Nogueira (2011) apresenta essa ambiguidade

por meio da dupla nacionalidade dos fronteirigos.

[...] e das identidades negociadas de acordo com as necessidades existentes
no momento e ainda da ambiguidade vivida nesta fronteira revelaram essa
ambiguidade vivida na fronteira, ao nos informar que os filhos nasceram no Brasil
ou mesmo no Paraguai, mas que apresentam dupla nacionalidade, nos revelando que
esses documentos que comprovam a cidadania dos filhos ora é paraguaia ora
brasileira, dependendo do momento oportuno em que se encontram, ou seja, ele é
brasileiro para ter beneficios no Brasil (saude, educacdo, bolsa escola, etc.), mas
também é paraguaio para ndo lhe ser negado os direitos que eles tém principalmente
ao acesso e permanéncia na escola. (NOGUEIRA, 2011, p. 125-6).

A autora revela ainda a existéncia da ambiguidade vivenciada pelos fronteiricos, tema
que confirma a sustentacdo pelo trabalho empirico desta pesquisa, a qual observa que esta
realidade ndo vem sendo devidamente reconhecida e estimada pelo Governo Federal,
dificultando o planejamento para realizacdo de acdes que refletem na realidade existente.

Na mesma direcdo, Ota (2009) retrata a fronteira como espago abstrato, j4 que nao
existem obstaculos fisicos, polos de integracdo e desenvolvimento, espacos representando
trocas constantes, as quais estdo sujeitas a definicbes e que acontecem através de uma
construcdo coletiva. Ndo obstante, muitas acdes podem ser implementadas em conjunto para o
desenvolvimento das cidades-gémeas, conforme a autora relata:

Esses intercambios também estdo presentes nas trocas culturais - costumes, crengas,
culindria, idioma, musica - foram marcantes e encontram resquicios até os dias
atuais. O guarani, o espanhol, o castelhano e, ainda, a mescla desses idiomas com o
portugués, formou as linguas faladas na fronteira. Um exemplo é o guarani
paraguaio, ou jopara (que significa mistura do guarani com o espanhol): utilizado
por grande parte dos paraguaios para se comunicar no dia-a-dia, esta lingua é,
segundo o Departamento de Amambay, ao qual pertence Pedro Juan Caballero, o

idioma falado por quase 94% da totalidade da populagdo do pais. (OTA, 2009, p. 2-
3).
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Nesse sentido, Goettert (2013) apresenta as identidades fronteirigas, as quais

compreende como intensas:

Ser daqui e ndo ser de 14, ser de la e ndo ser daqui. Mesmo que essa dicotomia seja
suplantada por uma pretensa identidade fronteirica ou identidade de fronteira, as
nacionalidades emolduram com tanta forga os sujeitos e seus lugares que o “vai-e-
vem” ¢ inevitdvel. Identidades, instituicdes culturas, linguas, jogos, encontros,
comunidades, pertencimentos e outras e outros (de fronteiras), cedem espaco, em
“dltima instancia”, a condi¢do hegemonica exercida pelas identidades, instituigdes,
culturas, linguas, jogos, encontros, comunidades, pertencimentos e outras e outros,
nacionais. (GOETTERT, 2013, p. 10).

Goettert (2013) comenta o estudo de caso baseado no filme-documentario “Mistura de
vida”'®, de Ana Zanotti, e em “Encenas de la vida em el borde”, experiéncia de Tabajara
Ruas, que evidencia a histéria do homem de fronteira, neste caso, triplice entre Brasil,
Argentina e Uruguai, a partir disso, se inspira ao validar “as relagdes de fronteira permeadas
por condi¢bes de fronteira definidas por sua especificidade” (GOETTERT, 2013, p. 11),
assim, cada espaco desenvolve um conjunto de especificidades que sdo incorporados,

conforme relata Goettert (2013).

[...] ela também deve ser pensada como producdo de “situagcdes de fronteira”
diversas e multiplas, ndo obedecendo, portanto, a um processo de homogeneizagéo
territorial-fronteirica como talvez possa fazer supor 0s interesses nacionais em jogo.
Cada “situagdo de fronteira” abarca um conjunto de relagdes que lhe é propria,
construido temporal e espacialmente e por isso marcado pelas especificidades
econdmicas, sociais, culturais e politicas de cada “formagdo socioespacial”
fronteirica. Ao mesmo tempo, devemos considerar que ambos os lados de cada
“situagdo de fronteira” sdo em si mesmos diversos, heterogéneos, desiguais e
contraditérios, definindo jeitos distintos de sujeitos e coletividades construirem suas
relagdes de fronteira. (GOETTERT, 2013, p. 12).

Quando o autor fala sobre situagdes de fronteira, abarcadas pelo conjunto de relacdes,
nos remete a compreender a realidade vivenciada especificamente neste recorte espacial, a
partir do quantitativo de alunos paraguaios com documentacdo brasileira, que nao sdo
considerados migrantes, sao brasiguaios — possuem dupla nacionalidade, falam o guarani, o
espanhol e séo alfabetizados em portugués.

Goettert (2013) revela que o espaco fronteirico internacional é heterogéneo, apesar da
proximidade fisica, por conta da constitui¢do e formagao de “diades”, ainda que se suponha a
existéncia de homogeneizacdo, porém, sdo realidades particularizadas, conforme podemos
observar na realidade vivenciada nas escolas, “[...] as fronteiras sdo capazes de agregar

condi¢Bes de experiéncia e existéncia multiplicadas [...].” (GOETTERT, 2013, p. 13-4).

18 Escenas de la vida en el borde. Disponivel em: <http://www.portalcomunicacion.com/dialeg/paper/
pdf/196_zanotti.pdf>
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Experiéncias estas que somente sdo reveladas se vividas pelos moradores que convivem na
faixa de fronteira.

A hibridizacao de idiomas enriquece culturalmente, porém, quando focamos o cenéario
da educacdo, voltamos para uma realidade e uma situacdo que, em Ponta Pord, requer uma
estratégia para apoiar e subsidiar o professor, que em sua formacéo inicial ndo fora preparado
para atender a situacao fronteirica.

Compreender que existe uma fronteira movel (NOGUEIRA, 2011) nos leva a
compreensdo do que ¢ identidade maével, questionamento que merece estudos e reflexdes, pois
ndo existe cultura homogénea. Especificamente no contexto fronteirico, a diversidade
heterogénea é mais acentuada devido a proximidade internacional. Os estudantes paraguaios
sdo matriculados nas escolas brasileiras, iniciando na Educacdo Infantil, situacdo vivenciada
por esta pesquisadora em sala de aula, assim como é o caso de alunos no Ensino Fundamental
I, 11 e Ensino Médio.

Uma prética exercitada pelos professores no primeiro dia de aula sdo atividades de
alunos. Ao iniciar o ano letivo, o professor realiza uma sondagem com objetivo de conhecer
sua turma para entdo fundamentar seu planejamento, momento essencial para que se faca um
diagnostico a fim de conhecer e analisar a realidade da sua turma, tal agdo ndo é diferente nas
escolas fronteirigas.

Ao solicitar que o aluno se apresente, o sotaque releva a sua identidade. No entanto, o
professor inicia o ano letivo sem subsidio que considere a realidade das escolas fronteiricas, e
é nesse sentido que compreendemos que sua pratica pedagdgica necessita de estratégias que
possam ser aprimoradas por meio da oferta de formag&o continuada em servico.

Em nossas escolas hé a presenca de profissionais que dominam o espanhol e o guarani
e possuem experiéncias profissionais, o que pode dirimir, minimizar e dar suporte para
facilitar a atuacdo do professor iniciante, ou do professor que ndo é da fronteira, mas que
necessita de compreensédo do cenario local, que pode ser desenvolvida por meio de estratégias
para a interagdo com os estudantes brasileiros, mas de cultura paraguaia. No entanto, esses
profissionais ndo sdo suficientes, uma vez que entendemos que a preparacdo desses
professores precisa ser ampliada, de forma a atingir um nimero cada vez maior.

Goettert (2013) contribui com essa abordagem ao evidenciar que a escola ndo esta

preparada para atender essa especificidade, conforme citacéo a seguir:

Como instituicdo nacional, toda escola esta (relativamente) presa a
reproducdo e até a imposicdo de uma educagdo nacional, de uma historia e de uma
geografia nacionais, de um lingua nacional, de valores e simbolos nacionais, isto €,
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de um conjunto de imposicGes que pretendem definir uma narrativa nacional com
seus mitos de origem e destino pressupostos. (GOETTERT, 2013, p. 13-4).

A formagéo inicial de professores foi voltada para atender a realidade nacional que
parte da homogeneidade. Mesmo tendo o arcaboucgo legal amplamente discutido e analisado
nos capitulos 1 e 2, com propostas de um curriculo adaptado para atender as especificidades
locais, a exemplo da educacdo indigena, de campo, e educacdo especial, compreendemos e
defendemos a necessidade de incluir a especificidade fronteirica, porém, na prética, o
professor ndo tem esse suporte.

A partir dessas analises, a proposta desta pesquisa € reunir, a partir dos relatos e das
respostas dos profissionais da educacdo, as demandas existentes, a fim de que possam
compreender a realidade das escolas de fronteira de Ponta Pord, para, entdo, apresentarmos
nossa proposta de intervencao.

E diante dessas narrativas que buscamos identificar as necessidades, e a partir desse
diagnostico criar instrumentos metodoldgicos de formacdo, como por exemplo: cursos de
formagédo continuada que explicitem 0s elementos dessa realidade, que discutam temas,
abordem agdes publicas direcionadas para mais e outros caminhos possiveis, incluindo a
necessidade de nocGes basicas de espanhol e guarani, com o objetivo de aprender nogoes e
comandos simples, como “onde é o banheiro”, “vamos tomar café”, “almogar”, “recreio”,
“boas vindas”, etc.

Tais desdobramentos de préaticas pedagdgicas, que tornem o periodo de adaptacdo
mais acolhedor e menos estressante, pode favorecer e permitir que o contato inicial do ano
letivo torne o processo de ensino e aprendizagem mais significativo. Esses procedimentos
pedagogicos podem ser melhor desenvolvidos ao se tratar da formagéo continuada para esses
professores, que nem sempre estdo preparados para receber e acolher esses estudantes. Assim,
a formacdo continuada, de forma pratica e com uma carga horaria suficiente, deve ter por
objetivo abordar possibilidades e conteudos que possam ser implementados em sala de aula,
conforme retrataremos na proposta de intervencao.

Dadas essas abordagens, tratamos a seguir da 3% etapa da pesquisa de campo, em que
os professores que participaram da entrevista e/ou questionario expressaram 0 Seus

sentimentos, seus anseios, e suas demandas respondendo as seguintes questdes:
1- Qual(is) os ultimos cursos de formag&o continuada que participou?

2- Para vocé, qual foi o principal ponto positivo do curso realizado?
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3- O(s) curso(s) de formacdo continuada ajudaram a resolver/minimizar/compreender 0s

desafios inerentes a presenca do estudante paraguaio nas salas de aula? Se sim, como?

4- Em sua opinido, como professor, 0 que seria necessario para

resolver/minimizar/compreender tal questao?

5- Com relagéo aos cursos de formacdo continuada, indique uma sugestdo do que seria
importante ser trabalhado, considerando a realidade de sua escola, de modo geral, e de

sua sala de aula, em particular?

3.1 Formacéo de professores: contato direto com a realidade da escola

As escolas foram selecionadas pela proximidade com a faixa de fronteira seca, entre as
cidades de Ponta Pord - MS e Pedro Juan Caballero — PY. De acordo com a tematica ja
desenvolvida no capitulo 2, as escolas selecionadas tém em comum a distancia de até mil
metros da linha de fronteira, o que facilita a presenca dos alunos de origem paraguaia.

Delimitamos a pesquisa a fim de tornar viavel a sua realizacdo, porém, empiricamente,
afirmamos que h& em todas as escolas municipais, estaduais e particulares a presenca de
estudantes paraguaios, 0s quais iniciam seu processo de ensino na Educacdo Infantil.

Convergimos, para o objetivo da pesquisa, 0 foco na cidade fronteirica; enfim,
chegamos no chéo da escola e reverberamos o que foi consenso no discurso dos professores.

De um total de 48 participantes, que responderam ao questionario, tivemos contato
com 30 professores que cumpriam hora atividade!®, momento em que o professor se desloca
para a sala dos professores para planejamento. Entre os profissionais que participaram
constam professores das seguintes disciplinas: Educacédo Fisica, Artes, Ciéncias, dentre outras
areas, sendo que estes cumprem uma carga horaria de 20 a 40 horas semanais.

Né&o identificaremos, aqui, estes professores para que ndo haja exposicao, no entanto,
destacamos que ndo foi possivel realizar a aplicacdo do questionario presencial em todas as
escolas. Sendo assim, naquelas em que tal procedimento nédo foi realizado presencialmente,
foi aplicado questionérios, deixando claro que, nas duas escolas, as coordenagdes foram
parceiras e contribuiram com a pesquisadora ao aplicar esses questionarios para 0S
professores.

Nessa abordagem, é importante discorrer sobre algumas dificuldades encontradas

durante a realizacdo da pesquisa. Uma dessas dificuldades ocorreu em uma das escolas,

19 Hora atividade refere-se a carga horaria de 4 aulas para planejamento no ambiente escolar.
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durante a solicitacdo de autorizacdo para coordenadora que estava no momento; ela nos
informou que os professores estavam em momento delicado, porque estavam repondo o
periodo de paralisacdo, que, também, coadunava com o periodo de entrega de formulacéo de
avaliacdo para os estudantes. Entretanto, a coordenadora em questdo se colocou a disposicédo
para repassar toda a documentagdo aos professores do Ensino Fundamental | que se
encaixavam no perfil da pesquisa, e que se comprometia em devolver a documentagao
preenchida.

Em outra escola, a dificuldade se deu porque nela havia extensdo, além disso, 0s
docentes estavam em periodo que antecedia o conselho de classes e, portanto, os horarios de
cumprimento de hora atividade dificultariam que a entrevista fosse realizada, porém, a
coordenadora se dispds a fazer essa ponte e repassar 0 questionario.

Sendo assim, consideramos que 18 professores responderam ao questionario sem
contato com a pesquisadora, 30 professores preencheram de prdprio punho o roteiro do
questionario, ndo havendo interferéncia no momento do preenchimento, ja que a intengdo era
que o professor relatasse a sua realidade e vivéncia. Em algumas escolas pudemos conversar
sobre a tematica presencialmente e acompanhamos o preenchimento do questionario. Diante
da impossibilidade de contato com os demais professores, 0s quais estavam em conselho de
classe, estes preencheram s6 questionarios, que nos foram repassados posteriormente pelas
coordenadoras.

E relevante informar que a participacdo dos professores, bem como a recepcio deles
durante a explicacdo a respeito da contextualizacdo do objetivo da pesquisa, foram muito
proveitosas, uma vez que observamos o contentamento deles em participar, mesmo que iSso
implicasse em parar tudo para serem entrevistados, para além disso, houve o interesse dos
docentes no processo de pés-graduacao por meio do mestrado profissional.

Abordaremos as seguir as questdes 3, 4 e 5, da etapa 3 do questionario, que foram
respondidas pelos professores da Rede Municipal de Ponta Pora. O foco da pesquisa voltou-se
para a realidade de 5 escolas publicas da Educacdo Bésica, mais especificamente focado nos
anos iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental, como ja destacado anteriormente.

A etapa de realizagdo da entrevista, e/ou questionério, foi realizada no ano de 2019,
com os professores das respectivas escolas analisadas. Para cada professor entrevistado, ou
que respondeu ao questionario, foi apresentado um documento exigido pelo Comité de Etica,
Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE), nos quais constavam os objetivos
da pesquisa e autorizacgdo do professor, bem como o sigilo do pesquisador.

Apresentamos, a seguir, o quadro no qual consta: se os cursos de formagéo continuada
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ajudam o professor diante do desafio de atender o aluno paraguaio, 0 que seria necessario para
apoia-lo, bem como indicagdo e sugestdo do que poderia ser trabalhado como suporte para
atender as especificidade das escolas fronteiricas.

E importante esclarecer que o nimero de alunos ndo corresponde ao nimero de alunos
matriculados, mas, sim, a percep¢do do professor com relagcdo & quantidade de alunos e a
quantidade de alunos paraguaios.

Dessa forma, o intuito é apresentar, a partir da devolutiva dos professores participantes
dessa pesquisa, 0 que eles identificam como principais desafios enfrentados, bem como as
possibilidades, que podem contribuir com o trabalho docente para o processo de ensino e

aprendizagem nas escolas fronteiricas, de modo a atender suas necessidades, seus anseios e

dificuldades com os alunos paraguaios.

Quadro 7 - Escola Municipal Marly Caballero Rojas

Escola 01 3- O(s) curso(s) de 4- Em sua opinido, | 5- Com relacdo aos
formacéao continuada como professor, 0 que | cursos de formacao
ajudaram a seria necessario para | continuada, indique
resolver/minimizar/com | resolver/minimizar/com | uma sugestédo do que
preender os desafios preender tal questéo? seria importante ser
inerentes a presenca do trabalhado
estudante paraguaio considerando a
nas salas de aula? Se realidade de sua escola,
sim, como? de modo geral, e de sua

sala de aula, em
particular?

Prof. 1 N&o se comenta, porém E assunto governamental. | Encontrar
s0 os professores ndo tem | Inclusive quando temos formas/maneiras de
curso/formacdo para tal caso de criangas que auxiliar criangas com
situacdo. Criangas com adoecem na escola ou se | dificuldades na
dificuldade na machucam nao aprendizagem, de repente
aprendizagem ficam sem | conseguimos entrar em convénio com governo
os devidos atendimentos | contato com do pais vizinho para
pois 0s pais se recusam e | responsaveis, nem garantir os direitos e
ndo podemos fazer nada. | conselho tutelar resolve. | deveres dos pais no

atendimento e cuidados
com seus filhos, até
mesmo Nnos casos de
indisciplina, agressoes,
faltas, falta de zelo,
problemas econémicos,
psicologicos que nao
conseguimos solucionar.

Prof. 2 Sim, ajuda nos Fazer um curso da lingua | Cursos relacionados a
assuntos espanhola e o Guarani. cultura deles.
relacionados ao
comportamento do
individuo.

Prof. 3 N&o. Durante o curso ndo Cada um estudar em seu | Sala de reforgo para
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é tratado sobre o assunto.

pais, ou seja, se reside em
outro pais e é de
nacionalidade do pais,
deveria iniciar a
alfabetizacdo no seu pais,
depois que crescer fazer
as escolhas de onde quer
estudar.

ajudar, apoiar os alunos e
professores
principalmente os com
dificuldade na
aprendizagem devido a
lingua materna.

Prof. 4 N&o, é na gquestdo na Mais cursos com A grande presenca de
maioria das vezes nao é especialistas abordando alunos Paraguaios em
abordado ou apenas essa questdo. sala de aula. A
superficialmente. indisciplina dos alunos.
Prof. 5 N&o. Essa gquestdo na Mais formacbes - A grande presenca de
maioria das vezes nao é continuadas com alunos paraguaios em
abordada, ou apenas especialistas abordando sala de aula.
superficialmente. essa questao. - Alindisciplina dos
alunos.
- Sindromes e
Transtornos de alunos
matriculados em sala
regular (formacdo aos
professores de referéncia)
Prof. 6 Sim, no dia a dia com Cursos de lingua Cursos relacionados ao
relacionamento no espanhola para assunto.
trabalho e pessoais. compreendermos melhor
cada aluno.
Prof. 7 Sim, no relacionamento | Realizar cursos. Cursos para obter

com 0s colegas.

conhecimento da cultura

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019

Quadro 8 - Escola Polo Municipal Ramiro Noronha

notar os desafios, eles

registro brasileiro e

Escola 2 3- O(s) curso(s) de 4- Em sua opinido, 5- Com relacdo aos
formacao continuada | como professor, o que cursos de formacéao
ajudaram a seria necessario para continuada, indique
resolver/minimizar/co | resolver/minimizar/com | uma sugestdo do que
mpreender os desafios | preender tal questdo? seria importante ser
inerentes a presenga trabalhado
do estudante considerando a
paraguaio nas salas de realidade de sua escola,
aula? Se sim, como? de modo geral, e de sua

sala de aula, em
particular?

Prof. 1 Sim. Na producéo de Todos os alunos que Muitos alunos chegam no
texto, eles escrevem moram no Paraguai e 1° ano sem falar o
varias palavras em estudam em nossa escola | portugués, falam somente
espanhol e quando se possuem registros 0 guarani e s6 tem contato
expressam oralmente brasileiros. com a lingua portuguesa
também misturam as na escola.
duas linguas portugués
/espanhol.

Prof. 2 Sim. Na grafia podemos | Os nossos alunos tem Como eles falam mais o

espanhol no seu cotidiano,
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misturam o portugués
com espanhol.

paraguaio com isso ndo
tantos problemas.

no momento da escrita
eles misturam as linguas,
assim dificultando a
alfabetizacéo.

Prof. 3 Sim, na escrita, pois N&o ha orientagdes Escrita.
escrevem como falam especifica, todos sdo
na sua localidade. tratados igualmente.

Principalmente na
ortografia.

Prof. 4 Sim. Ensinar sobre a Normalmente. Os que O idioma Mesclado.
cultura do Brasil, entre | tem maior dificuldades
outras coisas. sempre sdo bem

acompanhados e guiados
para melhoria.

Prof. 5 Sim. Lingua: escrita; Sim. Eles abordam Compreensdo da lingua e
Concordancia quanto estratégias de ensino escrita.
aos textos e produgoes. diferenciado, buscando
Compreensdo de sanar as dificuldades
algumas palavras. referentes a lingua.

Prof. 6 Sim. Encontrar Procura assegurar direitos | O principal desafio é a
metodologias que igualitarios a uma comunicagao, pois a
atenda as necessidades | educagdo de qualidade. A | lingua materna da crianga
particulares, levando em | orientacdo é sempre que € 0 guarani, 0 que
consideragdo os pré- necessario procurar os compromete 0s primeiros
requisitos. suportes possiveis para anos escolares

atender a crianga que principalmente no
apresenta dificuldades processo de alfabetizacdo.
por conta da

nacionalidade.

Prof. 7 Sim. Principalmente no | Normalmente, pois eles E realmente a Lingua
inicio do ano onde a sdo brasileiros, porém a Guarani, pois cada vez
maioria inicia sem saber | dindmica da sala no inicio | mais os alunos estdo
falar a lingua é voltada mais para chegando nas series
Portuguesa, falando musica onde os alunos iniciais falando esse
somente o Guarani e aprendem com mais idioma.

Espanhol. facilidade.

Prof. 8 Sim. Utilizag&o de A escola oferece aulas de | O principal desafio é 0
metodologias espanhol para os alunos, registro nas producoes,
diferenciadas quanto a guanto ao professor, ndo | havendo muita
linguagem, ha orientacoes. interferéncia das linguas
interpretacdo e estrangeiras na lingua
registro das portuguesa.
atividades.

Prof. 9 Sim. Na producéo de * Leitura e interpretagéo.

texto, leitura,
interpretacao.

* 0 professor se omitiu responder essa questao.

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019
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Escola 3 3- O (s) curso (s) de 4- Em sua opinido, como 5- Com relacéo aos cursos
formacao continuada professor, o0 que seria de formacéo continuada,
ajudaram a necessario para indique uma sugestéo do
resolver/minimizar/comp | resolver/minimizar/compr | que seria importante ser
reender os desafios eender tal questao? trabalhado considerando a
inerentes a presenca do realidade de sua escola, de
estudante paraguaio nas modo geral, e de sua sala
salas de aula? Se sim, de aula, em particular?
como?

Prof. 1 Sim, por ser abrangente. Mais cursos. Alfabetizacdo desses

estudantes.

Prof. 2 N&o especificamente com | Valorizagdo da cultura local. | Cursos com relacdo a lingua
relagdo a lingua, mas o e cultura especifica.
respeito as diferencas e
dificuldades das criancas.

Prof. 3 Acredito que sim, é uma Para a questdo dos alunos Pode ser trabalhado, jogos
forma de trazer para o paraguaios. Acredito que as | cooperativos, materiais
aluno um pouco mais de aulas de reforco, mais leitura | didaticos como a utilizagdo
seguranga no que ele ir4 pode minimizar essa de tecnologia, informatica,
aprender. situacdo. através da ludicidade

acredito que as criancas
“talvez” possam aprender
melhor.

Prof. 4 Sim, entendendo o Curso de como alfabetizar Alfabetizacdo com foco na
processo de alfabetizacdo alunos paraguaios e/ou lingua espanhola versus
entendemos onde o aluno fonoaudiologos para 0s portuguesa.
ndo esta entendendo. fonemas que sdo de maior

dificuldade.

Prof. 5 Ajudaram a esclarecer Deveria ter mais cursos Alfabetizacdo do aluno
dividas de como lidar e (formac0es) para preparar o | paraguaio, como avaliar.
ajudar aquele aluno que professor.

n&o fala o Portugués como
lingua base.

Prof. 6 Nao. Aproveitar o conhecimento Criar cursos voltados para a
prévio dos alunos. E realidade da fronteira com
capacitacdes a professores cursos bésicos de idiomas.
regentes por ser uma area de
fronteira. Desta forma,
impossivel ndo ver tais
situacdes.

Prof. 7 * *

Prof. 8 Sim Mais cursos de formagdo
continuada

Prof. 9 Néo Tento passar mais atividades | A relagdo entre as palavras e
para eles de lingua uma intensa preparagédo
portuguesa e caligrafia. bilingue.

Prof. 10 Néo Capacitacdo voltada para *

como abordar e receber esse
aluno oriundo do Paraguai.

* 0 professor se omitiu responder essa questao.

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019
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Quadro 10 - Escola Polo Municipal Jodo Carlos Pinheiro Marques/ Extenséo Agapito de Paula

normas para atualizacéo
de contetido e desenvolver
0s contetdos.

Escola 4 3- O (s) curso (s) de 4- Em sua opinido, como 5- Com relacéo aos cursos
formacao continuada professor, o0 que seria de formacéo continuada,
ajudaram a necessario para indique uma sugestéo do
resolver/minimizar/comp | resolver/minimizar/compr | que seria importante ser
reender os desafios eender tal questao? trabalhado considerando a
inerentes a presenca do realidade de sua escola, de
estudante paraguaio nas modo geral, e de sua sala
salas de aula? Se sim, de aula, em particular?
como?

Prof. 1 * *

Prof. 2 Minimizar os desafios que | Continuidade nas
surgem no decorrer do capacitacOes e a experiéncia
ensino aprendizagem. em sala de aula.

Prof. 3 Sim, compartilhamos J& convivemos com essa Trabalhar diferenciado,
informagdes, dividindo realidade faz tempo. trabalhar a incluséo dos
ideias e socializacdo com alunos. Trabalhar com a
0s colegas. realidade deles.

Prof. 4 Sim, pois compartilhamos | Penso que j& fazemos, pois é | Mais sugestdes e ideias de
informacdes e dificuldades | uma realidade em nosso materiais didaticos para
em comum municipio e convivemos trabalhar a realidade, que

com essa situagéo inclui diferencas culturais e
diariamente. econdmicas.

Prof. 5 Sim, a socializagdo com Em relaco aos estudantes Trabalhar com a realidade de
os colegas e a troca de paraguaios € uma realidade maneira diferenciada de
ideais. que ja enfrentamos. acordo com a necessidade do

aluno.

Prof. 6 Sim, pois as trocas de Realizar um trabalho Sugestbes de como trabalhar
ideias amenizam as especifico. a realidade cultural ela qual
dificuldades enfrentadas. enfrenta 0 nosso municipio.

Prof. 7 A SEME proporciona Somos fronteira onde as Todo curso é valido,
cursos relativos a pessoas aprendem a lidar acrescentar o fronteirico
disciplina, pouco foco nas | com as diferencas da lingua, | seria enriquecer mais nossa
especificidades. costumes, modas, musicas e | forma de trabalhar a

a escola ndo é diferente. O diferenga.

MEC néo decide a¢es

fronteiricas na escola e sim a

direcéo escolar. Agora o

Estado retira 0 nosso

Espanhol por Inglés.

Prof. 8 N&o. Formagdo continuada. -Trabalhar a diversidade de

culturas.
- Material didatico

Prof. 9 Sim, abordou certas Com valorizagdo A pratica dos contetidos

profissional das mais
variadas formas.

Com conteldo, atualizagdo
destes,

- Valorizacdo financeira, etc.

atualizados.
Formac&o continuada nas
areas especificas.

* 0 professor se omitiu responder essa questao.

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019
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Escola s 3- O (s) curso (s) de 4- Em sua opinido, 5- Com relacéo aos
formacéao continuada como professor, o que cursos de formacao
ajudaram a seria necessario para continuada, indique
resolver/minimizar/co | resolver/minimizar/com | uma sugestdo do que
mpreender os desafios | preender tal questdo? seria importante ser
inerentes a presenca trabalhado
do estudante considerando a
paraguaio nas salas de realidade de sua escola,
aula? Se sim, como? de modo geral, e de sua

sala de aula, em
particular?

Prof. 1 Somente a pds Ha& necessidade de os Seria importante um curso
graduacdo é que professores realizarem gue atenda os anseios de
proporcionou alguns cursos especificos, como atender e superar 0s
métodos que sdo parceria com as familias e | desafios da leitura e da
possiveis sanar 0s principalmente escrita obedecendo as
desafios encontrados, metodologias que normas da Lingua
ainda ndo realizei curso | atendam as necessidades. | Portuguesa.
especifico para ajudar
o0s alunos paraguaios.

Eles escrevem como
falam, e geralmente os
mesmos so falam o
espanhol e guarani em
casa.

Prof. 2 Sim, auxiliando e Abordar sempre os dois Trabalhar um pouco a
ampliando formas de paises, Brasil e Paraguai fundo, os assuntos da
adaptar-se em cada como complementares e fronteira.
situacdo, de forma mostrar orgulho para os
adequada. alunos.

Prof. 3 Sim, orientando novas Conseguir trabalhar em Integracdo cultural entre
habilidades e parceria com o pais Brasil e Paraguai
diversidades culturais vizinho tanto a questéo de

linguagem, escrita, e a
questdo cultural

Prof. 4 Sim, foi especifico Proporcionar interacéo
para alunos com com os docentes
laudo. Paraguaios.

Prof. 5 Identificando as Que somos de uma regido | *
variantes linguisticas, de fronteira com a lingua
e ajudar aos alunos materna o portugués,
quanto os equivocos estudamos o espanhol que
dos vicios de sobre influéncias
linguagem. linguisticas do guarani,

mas que estudamos o
espanhol lingua
estrangeira moderna e
suas variantes.
Prof. 6 Em nenhum dos Cursos especificos Seria importante um curso

cursos foi feito um
trabalho em cima
deste tema:

especifico que ajude os
alunos a entenderem e
superarem suas
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(estudantes
paraguaios), no
entanto sempre é
focado em desafios
gue podemos
encontrar no decorrer
da profisséo, e isso
ajuda muito para
solucionarmos
diversas dificuldades
encontradas.

dificuldades na escrita e
na leitura, obedecendo as
normas.

Prof. 7 Sim, pois ha questdo Um trabalho de Trabalhar as linguas
das especificidades sensibilizacdo entre as estrangeiras no método
culturais que devemos instituicbes e 6rgaos formacéo continuada.
ressaltar e valorizar publicos, e a formacao
em sala de aula. continuada em linguas

estrangeira para 0s
professores nas duas
linguas espanhol e
Guarani.

Prof. 8 Néo. Na minha opinido, ter Proporcionar uma relagéo
uma lingua estrangeira em uma parceria de
fluente, entre o Espanhol | ensino com os professores
e Guarani. paraguaios.

Prof. 9 Né&o tivemos Seria interessante Na minha opinido seria
orientacdo de como aprender o espanhol para | interessante interagir com
proceder com 0s se expressar melhor professores paraguaios, ja
alunos paraguaios. gue moramos na fronteira,

trocar experiéncias e se
aprofundar em aprender a
lingua estrangeira.

Prof. 10 Ajudaram muito, Mais cursos Na minha opinido ja esta
olhamos para nossas motivacionais para n6s sento trabalhado todos os
criangas com outros professores. dias, quando recebemos
olhos. as criangas com carinho e

amor, ja estamos
trabalhando a Paz com
eles.

Prof. 11 Sim, de alguma forma A participacdo assidua da | Os cursos de formacao

todos 0s cursos que séo
ministrados a nos
professores nos orienta
a respeitar e valorizar os
alunos na sua
individualidade.

familia na escola,
exercendo o seu papel
fundamental.

continuada estdo sendo
6timos de grande valia,
creio que a secretaria e a
escola estdo nos
oferecendo suporte num
modo geral, que isso
continue para 0 n0sso
aprendizado enquanto
educadores.

* 0 professor se omitiu responder essa questao.

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019
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O numero apresentado sobre a quantidade de alunos brasileiros e paraguaios em sala
de aula foi quantificado pelo professor, expressando sua percepgéo sobre a presenca de alunos
paraguaios; um professor registrou ndo perceber a presenca de alunos paraguaios. Entretanto,
0 total de estudantes que os professores atendem revelam o nimero total de 1.473 alunos nas
turmas em que atuam, havendo um percentual de 68% de estudantes (952 alunos) de origem
paraguaia, conforme explicitado nos capitulos 2 e 3, ou seja, alunos de origem paraguaia, mas
que possuem documentacdo brasileira.

A presenca do nimero de alunos paraguaios foi relatada segundo a percepcdo do
professor, tendo em vista que o aluno é registrado com documento brasileiro, porém, de
cultura paraguaia, mas que é notado pelo professor por meio da fala, e consequentemente do
sotaque, indicando que esse aluno tem dupla nacionalidade, inclusive, alguns residentes no
pais vizinho, o que faz surgir temas e questdes importantes para futuras pesquisas e registros
diante da dindmica vivenciada nas escolas fronteirigas.

Os professores registraram a presenca de 1.004 estudantes paraguaios nas escolas
pesquisadas, ja 469 sdo brasileiros, isso significa um percentual de 68%, evidenciando a

singularidade e a especificidade vivenciada em cidades-gémeas.

Graéfico 5 — Presenca de alunos brasileiros e paraguaios

Presenca alunos brasileiros e paraguaios

Escola Polo Municipal Prefeito Adé..i'j;\l ‘
Escola Polo Municipal Jodo Caros.wg\t‘l ‘|

Escola Orlando Mendes Gongalves | Alunos paraguaios

Escola Polo Municipal Ramiro Noronha ‘ | B Alunos brasileiros

Escola Municipal Marly Caballero Rojas | By

Fonte: Trabalho de campo realizado pela autora, 2019

Quando analisado por escola, o percentual de alunos paraguaios apresenta 0s seguintes
numeros: Escola 01- Escola Municipal Marly Caballero Rojas apresenta 59% de estudantes
paraguaios e 41% de estudantes brasileiros; a Escola 02 - Escola Polo Municipal Ramiro
Noronha apresenta 91% de estudantes paraguaios e 9% de estudantes brasileiros; a Escola 3 -

Escola Orlando Mendes Gongalves apresenta 44% de estudantes paraguaios e 56% de
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estudantes brasileiros; a Escola 4 - Escola Polo Municipal Jodo Carlos Pinheiro
Marques/Extensédo Agapito de Paula apresenta 80% de estudantes paraguaios e 20% de
estudantes brasileiros e a Escola 5 - Escola Polo Municipal Prefeito Adé Marques apresenta
60% de estudantes paraguaios e 32% de estudantes brasileiros.

O levantamento estatistico, apresentado pelas 5 escolas, revela a importancia de
atender aos anseios e necessidades expostos pelos professores, naquilo que diz respeito em
conhecer a cultura paraguaia, aprender espanhol e guarani, e ofertar, aos alunos, o reforco
escolar.

Para além desse levantamento, a pesquisa evidenciou que, nos anos de 2017 a 2019,
durante as propostas de formacdo continuada ofertadas pela Rede Municipal, ndo foi abordada
a tematica sobre a especificidade local de escolas fronteiricas.

Conforme explicitado acima, nos quadros de relatos dos professores sobre a realidade
presente nas escolas fronteiricas, na Escola Municipal Jodo Carlos € abordada a tematica, no
sentido do cuidado com bullying e na oferta de reforco escolar, porém, a teméatica ndo é
considerada pela Secretaria Municipal de Educacdo como necessaria para 0 debate e a
inclusédo de estratégias de formacéo continuada.

No relato, os professores registram, ainda, a necessidade de se conhecer o espanhol e 0
guarani, uma vez que ela surge quando os professores identificam a presenca dos alunos
paraguaios em sala de aula, por meio das atividades em que ha dindmicas orais e, também, nas
atividades de registro da escrita.

Tal evidéncia se concretiza no fato de os professores relatarem que os alunos mesclam
os idiomas espanhol e portugués, e, sendo assim, 22 professores apontaram a mesma
necessidade de conhecer a lingua, a cultura, bem como temas que abordem as questdes de
fronteira; 5 professores reforcam, inclusive, a necessidade de integracdo e convénio entre 0s
dois paises, possibilitando o intercambio entre professores, o que auxiliaria na apropriacédo do
espanhol e do guarani.

A pesquisa identificou ainda que nas versdes do Plano Municipal de Educacéao, 2008 e
na revisdo de 2014, € abordada a realidade, fazendo constar o reconhecimento da presenca dos
estudantes paraguaios nas escolas de Ponta Pord, porém, na consciéncia dessa realidade nédo
foi incluida a especificidade local como tematica nas formagdes continuadas, e nem tampouco
nas reunides pedagogicas e no projeto da Secretaria Municipal de Educagdo nos anos 2017 -
2020, anos em que esta pesquisadora se propbs, da mesma forma como na aplicacdo de
questionarios, que aludiam as as escolas fronteirigas, retratar a realidade da presenca dos

alunos paraguaios.
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Em outras palavras, identificamos que ndo fora ofertada formagdo continuada com
essa particularidade durante a abordagem, ainda que tratar da questdo das escolas fronteirigas
pudesse possibilitar uma melhor compreensdo da especificidade local, por parte dos
professores, que poderiam, entdo, contemplar em seu planejamento solucdes e estratégias a
fim de que todos os alunos se beneficiassem.

Um adendo nesta analise merece destaque, ja que diante do momento historico de crise
mundial, por causa do Coronavirus ,0s governos tracaram como estratégia a suspensdo das
aulas, instituida pelo Decreto Municipal n® 8512 de 15 de maio de 2020, o que fez com que o
Governo paraguaio tomasse medidas de contencdo de entrada de brasileiros no Paraguali,
afetando o convivio e o transito entre as cidades fronteiricas de Ponta Pord e Pedro Juan
Caballero, por meio da instalacdo de arames farpados em toda linha internacional e, ainda, da
presenca de militares paraguaios impedindo brasileiros de entrar no pais. No entanto, o
paraguaio continuou em transito nos dois paises, mesmo que em alguns momentos esse
transito tenha sido mais rigido, impedindo que os paraguaios passassem pelas barreiras.

Com esta realidade instalada, e acarretando prejuizos e reflexos na educacdo, hd o
impedimento dos alunos em retirarem as Atividades Pedagdgicas e Complementares (APCs),
entdo, os professores brasileiros, estrategicamente, agendaram encontros no arame farpado da
linha internacional com os pais, para a entrega das atividades, garantindo aos seus alunos o
acesso e a continuidade de seus estudos.

Na pesquisa, 0s professores ressaltam a necessidade de inclusdo desta tematica nos
cursos de formacdo continuada, salientando que é preciso ajudar o professor diante do desafio
de atender o aluno paraguaio, aquilo que € necessario para apoid-lo, bem como indicacfes e
sugestdes do que poderia ser trabalhado como suporte para atender a especificidade das
escolas fronteiricas.

Os professores manifestaram também a necessidade de se priorizar, nas formacoes
continuadas, assuntos e questdes referentes a didatica em sala de aula, voltada, inclusive para
as especificidades da area de conhecimento em que lecionam; ficou evidente, principalmente,
que eles estdo abertos ao debate e a aceitagdo de atividades préaticas, porque buscam, na
formagé&o continuada, aquilo que faltou em sua formacgéo durante a graduagéo.

Foi com base nessas respostas que elaboramos nossa proposta de intervencéo, a qual
defende que o profissional, ao compreender a realidade, naquilo que respeita ao
reconhecimento da escola fronteirica, tem maior potencial para atuar e planejar atividades que
minimizem a dificuldade que a falta de dominio minimo do idioma estabelece, o que

acrescentaria avangos no processo de adaptacéo e acolhimento dos estudantes.
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Enfatizamos, ainda, que as respostas dos professores reforcam essa necessidade de
formacdo continuada sobre tal tematica, uma vez que, por meio desta pesquisa, observamos
que eles entendem que o contexto e a realidade das escolas fronteiricas podem ser atendidas
por intermédio de formacéo continuada; nessa perspectiva, 46 professores qualificaram como

sendo essencial a implementagéo dessas formagdes continuadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que, a partir das dltimas décadas do século XX, a relacdo entre
educacdo e direitos humanos tornou-se um dos elementos centrais na discussdo de possiveis
solucdes para alguns problemas que permeiam o cotidiano escolar, trazemos esta pesquisa
como uma possibilidade de refletir sobre a formacéo continuada, como forma de auxilio para
a praxis vivenciada no municipio de Ponta Pord, fronteira seca com a cidade internacional de
Pedro Juan Caballero.

A formagdo académica expressa a possibilidade multiprofissional e de
transversalidade quanto ao tema dos Direitos Humanos, visto que, a partir da Constituicdo
Federal de 1988, o Brasil tem buscado firmar suas politicas publicas na garantia de direitos
fundamentais, assumindo o compromisso de efetivar esses direitos, sendo um deles o direito
do trabalho. Neste sentido, a formacéo académica encontra-se pari passu com a consecucéo e
a garantia dos Direitos Humanos.

Assim, o interesse em cursar 0 Mestrado Profissional é desenvolver habilidades
visando o atendimento da demanda regional, a melhoria de préaticas profissionais e cidadas, e,
também, colaborar para as reflexdes criticas e acGes politicas em relacdo a linha de pesquisa
“Organizacdo do Trabalho Didatico”.

A oportunidade expressa nos objetivos gerais do programa propicia avan¢os em minha
formacdo, com o desenvolvimento de forma eficaz e efetiva de elaboracdo de material e
publicacdo de experiéncias académicas, bem como de pesquisas na area. Portanto, retratar a
realidade que vivencio diariamente reflete uma experiéncia de pesquisa, que traz a
oportunidade de apresentar possibilidades de melhoria para a educacdo em Ponta Pord, como
por exemplo, mediante a proposta de intervencdo, a qual busca apresentar possibilidades de
articular, refletir e agir no sentido de efetivar a formacao continuada dos professores.

Ao ler o prefacio da obra de Azevedo (2004, p. IX), “A educacdo como politica
pablica”, refletimos sobre a seguinte citagdo: “Temos que nos livrar da constante tentacéo de
nos deixar envolver na pratica “das denuncias, que pouco contribui para a construgdo de
novos saberes comprometidos com a mudanga substantiva da ordem.” Portanto, o intuito
deste trabalho é contribuir na investigacdo, buscando o conhecimento teorico-prético,
elementos que se constituem fundamentais para o desenvolvimento das habilidades e
capacidades desta pesquisadora enquanto educadora.

Os produtos da pesquisa apontam para duas direcdes que se complementam: a

primeira é apresentar, da forma mais detalhada possivel, um diagnostico sobre a realidade
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educacional e estrutural das cidades da fronteira e dos fluxos de articulagdo ali presentes; e a
segunda aponta no sentido de sinalizar, por meio de diretrizes que garantam subsidios
voltados para o Plano Municipal da Educacao.

Nesse sentido, a partir do trabalho de campo, compreendemos que a formacéo
continuada para escolas fronteiricas € uma premissa a ser inserida no Plano Municipal de
Formacdo Continuada, ndo apenas no planejamento teérico, mas, sobretudo, na pratica.
Também é necessario constar no Plano Municipal de Educacdo desdobramentos relativos a
articulacdo, por exemplo, com as Universidades localizadas no municipio, bem como a
manutencdo de plataformas digitais que contribuam e retratem todas as especificidades e
realidades das escolas fronteirigas.

Na area das politicas publicas voltadas para a educacdo, pretendeu-se demonstrar a
importancia do papel do educador no resgate e na construcdo da cidadania, uma vez que se faz
necessario ampliar o campo das politicas publicas e sociais na educacdo, com foco para a
formacéo continuada.

Para promover o interesse em participar e envolver, € necessario um espago de
formacdo continuada em servico, que possibilite o debate, o planejamento, a elaboracéo e o
diagndstico de propostas para 0 avanco e a implementacédo de politicas publicas da educacéo,
processo, inclusive, em que “o docente deve ser co-participante ativo, e porque ndo,
capacitador de seus “pares””. (GATTI, 2008. p. 61).

E nesse sentido que defendemos que, para que aconteca a efetivacio da formacéo
continuada, o percentual no calendario académico deve ser dimensionado, contemplando no
minimo 10% para atender a demanda local de escolas fronteiricas e da sua regido. E
necessario, também, a implementacdo de um Plano de Cargos, Salarios e Remuneracao
(PCCR) que oportunize e possibilite o docente se especializar.

Essa politica ja é adotada e contemplada desde 2004, mas é preciso que ela seja
mantida em relagdo a cedéncia remunerada para o servidor em efetivo exercicio, bem como se
amplie e avance no que concerne a alteracdo dos artigos, para que ndo seja um instrumento de
caréater politico, mas uma tematica que contemple e atenda as pesquisas na rede municipal de
ensino, atendendo a especificidade local e a melhor aplicagcdo de recursos financeiros que
visem o atendimento da crianca e do adolescente fronteirico.

Acreditamos que o fruto das discussdes, debates e da producdo do conhecimento
devem ser elaborados, tabulados e efetivamente registrados, para que seja possivel o
intercambio e, sobretudo, para que o compromisso histérico com a sociedade seja assumido

de forma explicita e responsavel.
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Atraveés desta dissertacdo, buscamos nos dedicar e expor nossos pontos de vista, com
base em anélises bibliograficas e documentais que respaldam nossas defesas. Nesse sentido,
ainda destacamos que as “vozes” dos professores que participaram da pesquisa vém reforcar
nossas demandas, naquilo que respeita aos problemas emergentes na sociedade, bem como se
constituem como demandas sociais em uma regido particular, ou seja, na fronteira. Assim,
compreendemos que defender a necessidade de formacgdo qualificada dos profissionais da
educacdo, com foco para a tematica fronteirica, € um fato que reflete diretamente na formacéo
da crianca e do adolescente fronteirico enquanto cidadé&o.

Parafraseando Guimardes Rosa (1994, p. 72), diriamos, para justificar nossa proposta
de “mais” uma pesquisa, que [...] “embora 0 capinar seja sozinho, a colheita deve ser
comum.” Com esse pensamento queremos dizer que, embora em muitos mOmentos nossas
pesquisas e reflexdes acontecam de forma isolada, gostariamos que os frutos de nosso

trabalho fossem colhidos de forma coletiva e qualitativa.
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APENDICE
APENDICE A — Proposta de Intervencéo

PROPOSTA DE INTERVENCAO

TITULO: FORMACAO CONTINUADA NAS ESCOLAS FRONTEIRICAS
Identificacdo: Mestrado Profissional em Educacdo — Campus Campo Grande - MS
Instituicdo: Programa de Pos-Graduacéo em nivel de Mestrado Profissional em Educacéo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - Unidade Universitaria de Campo Grande/MS
Mestranda: Adria Cristina Eubank Oliveira de Almeida

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Ana Paula Camilo Pereira

INTRODUCAO

A proposta de intervencdo apresentada nesta pesquisa reflete os resultados observados
durante o desenvolvimento da dissertacdo de mestrado, a qual é intitulada “Formacéo
continuada de professores do ensino fundamental | nas escolas fronteiricas de Ponta Pora -
MS, Brasil.”

Esta pesquisa foi realizada no Programa de Pés-Graduacdo do Mestrado Profissional
em Educacéo, area de concentracdo Formacao de Educadores, da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Campo Grande/MS, durante os anos de 2018 a
2020.

Com amparo da pesquisa de campo, desenvolvida na Rede Municipal de Educagdo de
Ponta Pora, Brasil, cidade que faz fronteira internacional com Pedro Juan Caballero -
Paraguai, e voltada para a particularidade e realidade das escolas fronteiri¢cas, de acordo com a
sua proximidade de apenas 1 rua entre as fronteiras, foram selecionadas 5 escolas publicas da
Educacao Basica, localizadas até 1.000 metros da fronteira, nos anos iniciais (1 ao 5 ano) do
Ensino Fundamental 1.

Metodologicamente, foram selecionadas as seguintes escolas distribuidas em bairros
diferentes: Escola Municipal Marly Caballero Rojas como escola 1; Escola Polo Municipal
Ramiro Noronha como escola 02; Escola Municipal Orlando Mendes Gongalves como escola
03; Escola Polo Municipal Jodo Carlos Pinheiro Marques/Extensdo Agapito de Paula como

escola 04, e Escola Polo Municipal Prefeito Adé Marques como escola 05.
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O objetivo desta pesquisa foi analisar como os cursos de formagdo continuada
contemplam os professores do Ensino Fundamental I, contribuindo para o trabalho docente
nas escolas fronteiricas, ao serem consideradas as especificidades locais e as principais
questdes existentes no ambiente escolar.

O foco da pesquisa foi compreender se nessas escolas, dada essa multiplicidade
vivenciada na fronteira, o professor que atua na rede municipal é preparado para atender a
demanda. Além disso, buscou-se evidenciar se existe a necessidade de contextualizar e
preparar o profissional para atender essa multiplicidade.

A partir disso, desenvolveu-se a seguinte andlise para se elaborar tal proposta de
intervencdo para a pesquisa: Com relagéo aos cursos de formagéo continuada, indique uma
sugestdo do que seria importante ser trabalhado, considerando a realidade de sua escola, de
modo geral, e de sua sala de aula, em particular?

Os resultados corroboram com a tematica, evidenciando que a presenca dos estudantes
migrantes é notada pelos professores, assim como destaca a necessidade da tematica e das
relacBes simbolicas estabelecidas nesse contexto atipico e singular, o que seria dirimido e/ou
minimizado, por meio da formacdo continuada, contextualizada com a realidade a qual nos
deparamos todos os dias em nossa rotina professional.

A hipétese defendida, de que os cursos de formacdo continuada ofertados pela rede
municipal ndo consideram os desafios inerentes a diversidade, juntamente com o fato da
presenca de estudantes paraguaios inseridos nas escolas de Ponta Pora, foi uma assertiva e,
por essa raz&o, ressaltamos e apresentamos essa proposta.

Nesse sentido, trazemos esta proposta de intervencdo de formacgéo continuada, baseada
na vivéncia dos professores. Apds a identificacdo das necessidades, registradas pelos docentes
do Ensino Fundamental I, eles identificaram as principais problematicas enfrentadas e
indicaram as possibilidades que podem contribuir com o trabalho docente e o processo de
ensino e aprendizagem nas escolas fronteiricas.

A implantagéo de cursos de formagéo continuada, voltados para a demanda ante as
especificidades existentes neste recorte geografico, pode contribuir com os desafios
enfrentados por professores em sala de aula. Nesse sentido, a pesquisa demonstrou a presenca
de 68% alunos paraguaios e 32% de alunos brasileiros em todas as 5 escolas, independente da
sua localizacdo e proximidade com a fronteira, ou seja, ha um maior percentual de estudantes
paraguaios que, por sua vez, estdo inseridos em uma realidade educacional, cultural e social
que ndo tem origem paraguaia, mas, ainda assim, estdo envoltos nessa realidade de forma

inconteste.
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Sturza (2006) define que a fronteira vai além da limitacdo do espago geografico; ela
nos remete ao contetdo social, ou seja, contribui para o estabelecimento de uma fronteira
mais social, introduzindo a histéria das ideias linguisticas sobre as linguas de fronteira, e,
também, como elas se constituem nos discursos académicos sobre o cruzamento das linguas

portuguesa e espanhola nas zonas de fronteira.

Mas a fronteira ndo significa apenas pela sua relagdo espacial, como o
lugar que marca o limite entre territérios. Os limites cartograficos sdo referéncias
simbélicas que significam a fronteira através de um marco fisico, embora a vida da
fronteira, o habitar a fronteira signifique, para quem nela vive, muito mais, porque
ela ja se define em si mesma como um espaco de contato, um espago em que se
tocam culturas, etnias, linguas, nacdes. (STURZA, 2006, p. 26).

A autora da sentido ao sentimento para quem realmente vive e habita a fronteira,
espaco de contato permanente, onde culturas, etnias, linguas e nacBes se tocam,
proporcionando o estabelecimento social.

N&o podemos deixar de concordar com Mondardo (2013), com relagcdo a compreenséo
das mesclas e choques entre cultura, mas, sobretudo, com relacdo aquilo que vai além do que
é noticiado na midia diariamente, aquilo que contribui com o desgaste da imagem, das

relacfes construidas, e do povo ordeiro que se relaciona.

Hoje em dia, vemos uma explosdo de discursos envolvendo a tematica
fronteira, [...] estreitamente articulado com questbes referentes aos novos
paradigmas das ciéncias, a emergéncia da cultura, ou, ainda, fazendo referéncia as
novas leituras das questdes educacionais. Nesse sentido, surgem indmeras
perspectivas, formas de abordagem e de realidades materiais que evidenciam, trazem
a tona, a discussdo da tematica fronteira para o entendimento e/ou problematizacéo
de situagBes embleméticas da realidade movente e vivente contemporanea.
(MONDARDO, 2013, p. 30).

Concordamos com autor na compreensdo de que a fronteira € um espaco hibrido, a
respeito do qual € preciso refletir, estudar, problematizar as realidades e situacdes
emblematicas, realizar a leitura das questBes educacionais, por exemplo; essas acfes
configuram-se como uma situacdo emergencial ja apontada, uma vez que a fronteira, mais do
que materializada por uma determinacdo legal que separa Nagdes, € uma fronteira simbdlica,

em que as relacOes sédo prejudicadas, e o setor educacional ndo foge a esta regra.

Quando se fala de migrantes e do ato de migrar, ndo se refere apenas a um
deslocamento de pessoas por um dado motivo, mas falam-se também da
transposi¢do de contextos estruturais que “cercam” estes sujeitos como costumes,
linguas, tradicBes histdricas, sentidos e significados de lugar, enfim, das inimeras
fronteiras simbolicas e materiais que produzem as identidades e territorialidades.
Assim, essas novas relagfes construidas pelos migrantes e/ou sujeitos deslocados de
seu “territdrio” (seja pelo movimento fisico ou de relagdes sociais) podemos pensar
como as fronteiras nas suas dimensdes concomitantes, material e simbolica,
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produzem, pelo didlogo ou conflito, novas territorialidades. (MONDARDO, 2013, p.
34).

Com base nesses apontamentos, e na pesquisa realizada, tendo em vista a existéncia da
multiplicidade presente nas escolas fronteiricas de Ponta Pord, a pesquisa aponta para uma
forte presenca de estudantes paraguaios matriculados nas escolas fronteiricas, apresentando,
no quadro geral de matriculas, 68% de alunos paraguaios matriculados nas escolas
selecionadas. As escolas estdo localizadas de 100 a 900 metros da fronteira de Pedro Juan
Caballero, sendo assim, a fronteira convive com a presenca de migrantes paraguaios que se
deslocam diariamente e vém acompanhados de costumes, da lingua, tradicdes historicas,
significados de lugar que fazem parte do seu imaginario simbdlico, formando sua identidade,
bem como as produgdes ou resultados advindos do dialogo ou conflito, “[...] sujeitos que ao
nascerem na fronteira desses dois paises ndo se identificam com um ou outro territério, mas
sim com os dois (ou, até mesmo, em certa medida, com nenhum), pois se afirmam como
fronteiricos, isto &, vivem literalmente nos/os limites”, sentimento fortemente observado na
propria condicdo de singularidade. (MONDARDO, 2013, p. 35).

E a partir dessas perspectivas de analise que entendemos o setor educacional na area
fronteirica. Dessa forma, a pesquisa aponta para o tratamento escasso, relacionado a formacéo
dos professores, para atender a realidade das escolas fronteiricas, fato que parece ignorar as
especificidades e as particularidades da fronteira, o que, por outro lado, evidencia claramente
a necessidade de se capacitar os profissionais da educacdo com formacao direcionada nesse
sentido.

A pesquisa de campo revelou um dado importante a ser considerado na formacao
continuada nas escoas fronteiri¢cas, ou seja, a compreensdo do professor sobre o espanhol e o
guarani.

Retomando as andlises da etapa 1 desta pesquisa, € relacionando com os relatos dos
professores, foi constatado que a fluéncia do professores na lingua espanhola esta restrita a
9% que falam bem, 13% que escrevem bem, 37% que compreendem razoavelmente e 15%
que compreendem pouco, indicando que ndo seria dificil entre os pares a designacao para
compartilhar com o0s colegas a sua experiéncia e conhecimento, ndo trazendo Onus e
dificuldade para organizar a formacdo em servigo, nos encontros pedagogicos e sébados
letivos, conforme estabelecido em calendario escolar, proporcionando o enfrentamento da
situacdo e colaborando para a melhora da convivéncia nas escolas, assim como no

enfretamento da realidade imposta pela presenca dos alunos paraguaios.
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A pesquisa revelou ainda que, com relacdo a compreensdo do guarani, 9% dos
professores compreendem bem, 2% falam bem, 2% leem bem, 2% escrevem bem, mas que, se
comparados aos 21% que compreendem razoavelmente e 7% que falam razoavelmente, temos
70% que compreende pouco, fato que demonstra que também ha possibilidade de inclusdo de
termos que podem ser retratados, apresentados aos profissionais, durante o periodo de
formacdo continuada, ndo sendo dificil porque ndo seria de alto custo levantar, entre os
profissionais, suas habilidades com os idiomas espanhol e guarani, possibilitando incluir nas
formagdes continuadas termos e expressdes que podem apoiar o professor e o aluno em sala
de aula.

Esses percentuais refletem a dificuldade dos professores no momento da alfabetizacéo,
porque na orienta¢do dos alunos que sdo paraguaios o profissional ndo conhece e ndo domina
a lingua o suficiente para fazer relacdes e diferenciar o alfabeto portugués e o espanhol,
confirmando a necessidade de ofertar conhecimento bésico nesses idiomas, auxilio que
contribuiria para minimizar as dificuldades administradas e enfrentadas em sala de aula,
muitas vezes interpretadas como situacdes de indisciplina.

A complexidade se traduz na compreensdo da lingua e suas diferencas, ja que o
portugués é uma lingua nasal, enquanto o guarani é uma lingua indigena, gutural, que difere
completamente do portugués.

Ao propor cursos de formacdo continuada ndo estamos propondo 6nus ao erario, esta
abordagem contribui no sentido de incluir, na proposta de formacdo municipal, a temética da
peculiaridade da fronteira, de suas singularidades que sdo refletidas no setor educacional,
possivel de ser estabelecida e amplamente debatida como uma ferramenta que se estabeleca
como mais um instrumento de apoio ao professor, aliviando as tensdes no interior da escola e
na resolucdo das dificuldades, capaz de resolver/minimizar/compreender questdes que sao
vivenciadas na escola e no dia a dia durante o ano letivo, situaces que sao atipicas, que ndo
sdo vividas em todo o pais, mas uma realidade estabelecida em municipios conurbados, de
fronteira seca, e que se define como uma particularidade do cotidiano.

Visando atender esta realidade peculiar, apresentamos esta proposta de intervencéo,
mediante a realizagéo de cursos de formagao continuada, formacéo esta que pode ser indicada
pelo professor como uma sugestdo do que seria importante ser trabalhado considerando a

realidade de sua escola, de modo geral.

Possibilitar um processo de formacdo continuada que leve em conta tais
prerrogativas, bem como propor alternativas de construcdo que tenham como
pressuposto a construcdo coletiva e refletida das questfes trazidas, é traduzir o
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entendimento do professor como sujeito ativo e pensante de seu trabalho e de seu
oficio, sob a oOtica relacional e capaz de operar as mudangas e reconfiguracdes
necessarias no cenario social e educativo em que se esta inserido. (MACHADO;
YUNES; SILVA, 2014, p. 521).

E de acordo com o sentido da citagdo anterior que pensamos nossa proposta, ou seja,
observar a importancia de se propor formacdo continuada, levando em conta diferentes
experiéncias, construcdes, discussdes, bem como a identidade coletiva da escola, da classe, do
corpo docente, da multiplicidade de identidades individuais, uma vez que tais elementos sdo
imprescindiveis para se construir um espago de coletividade, no qual as necessidades se
apresentem ao olhar de quem pode contribuir para minimizar as dificuldades do processo de
ensino e aprendizagem, ou seja, se apresentem para o professor.

Nessa perspectiva, a reflexdo dos autores Machado; Yunes e Silva (2014) demonstra
que a escola deve ser entendida como espaco privilegiado para formacédo docente, tendo como
objetivo de capacitacdo a solugéo de problemas e necessidades dos alunos e da escola como
instituicdo, estabelecendo, assim, a capacidade de desenvolver e usar a experiéncia do docente

como elemento para a reflexdo das necessidades da instituicao.

Proposices metodoldgicas para proposta de intervengao

Curso de Formacdo Continuada: Encontros estratégicos de discussdes e relato de
experiéncias; Espanhol e Guarani (curso basico).
Periodo: maio a dezembro do ano letivo.

Cronograma: sabados letivos.

Aos povos da fronteira pertence esse espaco, e sdo eles
os interlocutores mais legitimos para discutir 0s
aspectos centrais de suas necessidades, sua
interculturalidade, enfrentar os conflitos escalares da
tomada de decisdes e apagar a linha divisoria. Assim,
tornam essa zona espaco efetivamente Unico, apto a
constituir-se  territério  transfronteirico. (MOURA,;
CARDOQSO, 2016, p. 219).

Os autores Moura e Cardoso (2016) contribuem com a tematica pesquisada, por meio
do esclarecimento sobre a importancia e necessidade da discussdo dos problemas e conflitos
existentes, dadas a interculturalidade e a dindmica peculiar e especifica de municipios

transfronteirigos.
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Se faz necessario, por meio da ampliagéo e contribuicdo do apoio aos professores que
convivem com a realidade fronteiri¢a no seu dia a dia, atender o aluno fronteiri¢co, uma vez
que esses momentos demandam que o profissional possa debater amplamente, conhecer a
cultura fronteirica, e sendo assim, é preciso que se abra espaco para a inclusdo tematica, por
intermédio da formacédo continuada defendida, possibilitando a maior interacdo, comunicacéo,
orientacdo, alfabetizacdo, a fim de minimizar a frustracdo por ndo compreender e ndo ser
compreendido pelos estudantes.

O acesso ao conhecimento e dominio da aprendizagem das linguas espanhol e guarani
bésico, prioritariamente para professores e profissionais da Rede Municipal de Educacéo, é
intrinseca a esta proposta, uma vez que se constitui em uma demanda desses profissionais.

Nesse sentido, consideramos que promover encontros estratégicos, que oportunizem
discussoes e relatos de experiéncias, e implementem a oferta dos cursos de espanhol e guarani
em nivel bésico, se justifica em atendimento a demanda levantada pelos professores das
escolas fronteirigas, advinda pela presenca de estudantes paraguaios matriculados nas escolas
brasileiras, 0 que pode contribuir com estratégias para auxilio na metodologia de ensino,
suporte e incluséo do estudo das linguas como formacéo continuada.

A presenga dos alunos estrangeiros demanda um conhecimento basico de formagédo na
lingua espanhola e no guarani; ndo estamos defendendo cursos avancados de lingua
estrangeira, mas o simples acesso a algumas expressdes instrumentais como “Ola”, “Mui
Bem”, “Banheiro”, “Agua” , “Almogar”, “Jantar”, “Siléncio”, “Por favor”, “Dor de barriga”,
“Dor de dente”, “Como se sente”, que podem tranquilizar e trazer seguranca para o estudante,
promovendo a empatia e a compreensdo do professor para facilitar na transmissédo, no
momento da recepcdo, de orientacdes que dardo suporte para informacao e a praxis.

No Plano Municipal de Educacéo, a educacdo tem o registro especifico expresso pela
preocupacdo com a diversidade do setor, como por exemplo, a educa¢do no campo, a
educacdo indigena e a atencdo especial para a diversidade, contemplando a contextualizagéo

geografica, manifestada pelas “peculiaridades locais”, conforme exposto:

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo refletem
um conjunto de preocupacfes conceituais e estruturais presentes historicamente nas
reivindicacBes dos movimentos sociais, entre elas: o reconhecimento e a valorizacéo
da diversidade dos povos do campo; a formacgdo diferenciada de professores; a
possibilidade de diferentes formas de organizagdo da escola; a adequacdo dos
conteddos as peculiaridades locais; 0 uso de praticas pedagogicas contextualizadas;
a gestdo democratica; a consideracdo dos tempos pedagogicos diferenciados; e a
promocao, por meio da escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens
econdmicos, sociais e culturais. (PONTA PORA, 2014, p. 46).
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O municipio contempla a especificidade da educacdo do campo, das comunidades
indigenas, da educacdo especial, porém, ndo contempla a especificidade fronteirica, ele
reconhece a presenca dos alunos paraguaios nas escolas, mas desconsidera como proposta a
situacdo e a peculiaridade presente.

Dessa forma, a presente pesquisa comprova a necessidade de visibilidade, aceitacao, e
como sugestdo, a implementacdo desta proposta de intervencdo, contribuindo para atender a
demanda apresentada pelos profissionais.

Nesse sentido, também evidenciamos como sugestdo, nesta intervencdo, encontros
estratégicos de discussdo e relatos de experiéncia sobre a temética fronteirica. Esses encontros
ocorreriam da seguinte forma:

1. Relatos de experiéncia: oportunizar aos professores a expressdo de suas demandas,
angustias, anseios e, sobretudo, de suas experiéncias cotidianas em sala de aula com alunos
paraguaios. Tal acdo teria como objetivo prover a contextualizacdo préatica de experiéncias
dispares sobre a temética evidenciada, mas que sdo semelhantes no cotidiano fronteirico dos
professores.

2. Discussdo de textos sobre fronteira na perspectiva tedrica e pratica, utilizando textos
cientificos que tragam abordagens empiricas e estudos de casos sobre a fronteira. Essa acdo
teria como objetivo estabelecer programa de formacgdo continuada especifica, atendendo a
demanda apresentada pelos professores com foco para as especificidades locais.

3. Palestras com professores/pesquisadores que estudam a fronteira e a questdo
educacional. Compreendemos que a fala de profissionais peritos na tematica evidenciada pode
contribuir no sentido de implementar a formacdo continuada das escolas fronteirigas,
considerando as particularidades da fronteira evidenciadas em suas pesquisas e estudos.

4. Trabalhos de campos na fronteira, como forma atender as peculiaridades desse recorte
geografico, que permitam identificar as especificidades da fronteira, de modo a refletir na
pratica pedagogica dos professores. O objetivo dessa acdo é implementar o estudo da temética
considerando a peculiaridade caracteristica dessa localidade, estimulando e ampliando
diferentes situacdes de professores com foco na aprendizagem do estudante.

Em sintese, 0 objetivo desta proposta de intervengdo é incluir, no calendério destinado
para formacdo continuada, a discussdo e os relatos de experiéncia vivenciadas em sala de
aula, bem como as estratégias utilizadas pelo professor que ja estd a mais tempo na rede
municipal, compartilhando seu relato para auxiliar no processo de alfabetizacdo e integragdo
do estudante paraguaio. Dentro dos objetivos se encontra, também, a inclusdo dos cursos

basicos de espanhol e guarani, associados, para oportunizar aos professores da Rede
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Municipal de Educacéo de Ponta Pora a inclusdo na pratica, e também a viabilizagdo de uma
Formacdo Continuada do Departamento Pedagdgico 2020, considerando a necessidade diante
da particularidade presente nas escolas fronteiricas de Ponta Pora.

Some-se a isso, também, a compreensdo de que é preciso promover 0 apoio ao
professor que atua na Rede Municipal de Educacdo, por intermédio da formacdo continuada,
com objetivo de apoiar os profissionais que atuam nas escolas municipais diante da presenca
dos alunos paraguaios matriculados nas escolas fronteiri¢as. Essa dinamica pode desenvolver
estratégias, dialogo, interacdo e comunicacdo como suporte para o desenvolvimento dos
estudantes, atendendo o0s anseios apresentados na pesquisa desenvolvida nas escolas
municipais.

Temos ainda como perspectiva essencial oferecer aos professores subsidios tedricos e
praticos que contribuam para o aprimoramento e enriquecimento de seus saberes sobre a
cultura paraguaia, as escolas fronteiricas € o conhecimento basico das linguas espanhola e
guarani, como ferramenta vital para auxilid-lo em seu trabalho cotidiano de acolhimento ao
aluno paraguaio, de modo a potencializar o processo de ensino e aprendizagem.

Esta proposta de intervencdo sugere ainda que tal curso de formacéo continuada possa
ser promovido mediante a articulagdo de parcerias com universidades de diferentes campus e
cidades do Mato Grosso do Sul, e também com as universidades localizadas no proprio
municipio de Ponta Pord, tais como: a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
campus de Ponta Pord, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) - Unidade
Universitaria de Dourados, por meio do curso de Letras, e Unidade Universitaria de Campo
Grande, por meio dos cursos de Letras, Geografia e Artes.

Tal proposta pode ter desdobramentos a partir da elaboracdo de Projetos de Extensdo
qgue agenciem a realizacdo da formacdo continuada no ambito municipal, envolvendo a
comunidade externa a universidade (professores da Rede Municipal de Educacdo) e que
aborde a questdo das escolas fronteiricas, atendendo a demanda local existente no Ensino
Fundamental 1, e, também, por meio de parcerias Internacionais com a Intendéncia Municipal
de Educagéo de Pedro Juan Caballero- Paraguay.

Destacamos, ainda, que essas agdes podem ser viabilizadas por meio de articulagéo
com o desenvolvimento de ambientes de aprendizagem virtual que abordem a especificidade
das escolas fronteiricas, o que também se converte em ferramenta de formacdo continuada
para o docente da formacdo inicial e continuada, contribuindo para o trabalho docente nas
escolas, que por meio das experiéncias fortalece a implementacdo de novas propostas de

politicas publicas de educacao.
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Concluséao

A proposta de intervencdo busca evidenciar a necessidade de inclusdo, no Plano
Formagdo Continuada Municipal, do reconhecimento da especificidade local e da cultura
fronteirica, a partir de cursos que promovam a capacitacao dos profissionais da educacdo, por
meio de estudos sobre as linguas espanhola e guarani e, também, a partir de encontros
estratégicos que viabilizem experiéncias para a pratica pedagdgica, acbes estas que tém como
finalidade possibilitar a efetividade do processo de ensino e aprendizagem na alfabetizagédo
por meio de uma melhor comunicacdo, interacdo e dominio de sala.

Diante disso, a presente proposta visou concentrar conteudos de formacdo continuada
de forma geral e seu alcance no processo educativo, bem como refletir a formacgéo continuada
para os anos iniciais do Ensino Fundamental I, levando em conta que a experiéncia podera ser
replicada para a Educacdo Basica, Ensino Fundamental e Médio, assim como sua inclusdo no
curriculo da formacdo inicial dos cursos superiores de graduacao e pos-graduacao.

Desafiados pelo resultado da pesquisa de campo, e como exigéncia do programa do
Mestrado Profissional em Educacdo para contribuir de forma significativa, a presente
proposta volta-se para a formacdo continuada de professores do Ensino Fundamental | nas
escolas fronteiricas de Ponta Pora-MS, na rede municipal de ensino. Ndo somente por ser uma
exigéncia da Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo 9394/96 (LDB), a formacdo continuada
de professores € um processo importante que envolve uma pratica reflexiva, bem como traz
questdes pertinentes relacionadas aos saberes e metodologias, que podem contribuir para uma
acao docente que colabore com uma aprendizagem significativa nas salas de aula.

Ademais, representa um momento de didlogo e troca de experiéncias que podem
propiciar reflexdo da pratica pedagdgica. Afinal, a formacéo de professor ndo se finda com o
término do curso de graduacdo; ela deve ser continua e envolve as relagfes vivenciadas na
pratica docente, considerando as especificidades existentes, como é o caso das escolas
fronteiricas.

Mas € preciso pensar sempre na realidade local e, nesse sentido, a proposta direciona-
se para a reflexdo em torno das questdes de fronteira, identidade, identidade cultural e cultura
fronteirica. Assim, um curso de formacdo continuada deve contemplar uma linha de pesquisa
especifica para estudar esses aspectos, com reflexos diretos nas questdes praticas de sala de
aula.

A proposta de formacdo continuada para os professores que atuam nas escolas

fronteiricas € uma tentativa de solucdo viavel para uma relacdo cada dia mais amistosa, uma
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integracdo capaz de ser alterada e fortalecida por cidaddos que se identificam ndo como
brasileiros e/ou paraguaios, mas como fronteiricos.

Conclui-se que na referida analise, dado o grande numero de alunos paraguaios
matriculados nas escolas fronteiricas, € notoria a demanda pela implementacdo de formacao
continuada no Plano de Formagdo Continuada Municipal, o que contribuiria
significativamente com a diversidade e especificidade diante das diferengas existentes nas
regides fronteiricas do Brasil. Demandar a incluséo de tematicas alusivas aos municipios que
convivem em faixa de fronteira, considerando a cultura fronteirica corrobora com o arcabouco
legal no atendimento as particularidades presentes.

A educacdo nédo tem a funcdo de salvar, mas tem a missao de resgatar, conduzir e
transformar a realidade posta diante das desigualdades presentes na realidade brasileira.
Conviver com a diferenca, acolher, reconhecer, dar visibilidade ao atendimento especifico
existente nas escolas municipais fronteiricas é uma possibilidade de reestruturacdo, de
introspeccdo, de um olhar para dentro, e também de acdo, a qual se compreende como

imprescindivel no sentido de reconhecer as peculiaridades da fronteira.
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APENDICE B — Roteiro dos questionarios para professores da Rede Municipal de Ensino —
1° A 5° anos do Ensino Fundamental

12ETAPA — QUESTOES SOBRE O PERFIL DOS PROFESSORES

1- Ano de formagao no curso de graduacéo:
2- Sexo:

3- ldade:

4- Nacionalidade:

5- Escola que trabalha:
6- Situacao funcional:
( ) convocado / ( ) efetivo

7- Periodo de atuacéo:

() matutino / ( ) vespertino

8- Tempo de atuacdo na rede municipal de ensino:
9- Em qual ano vocé atua:

(/)22 / ()31 ()41 ()s°

10- Quantos estudantes tem sua sala e aula?
11- Vocé percebe a presenca de estudantes paraguaios em sua sala?
( )sim/ ( )néo

Se sim, quantos aproximadamente?
12- Por conta do cenario territorial, a respeito da lingua espanhola, vocé:
Compreende: ( ) bem / ( ) razoavelmente / ( ) pouco

Fala: ( ) bem / ( )razoavelmente / ( ) pouco

Lé: ( )bem / ( )razoavelmente / ( ) pouco

Escreve: ( ) bem / ( )razoavelmente / ( ) pouco

13- Por conta do cenario territorial, a respeito da lingua guarani, vocé:
Compreende: ( ) bem / ( )razoavelmente / ( ) pouco

Fala: ( ) bem / ( )razoavelmente / ( ) pouco
L& ( )bem / ( )razoavelmente / ( ) pouco
Escreve: ( ) bem / ( ) razoavelmente / ( ) pouco
14- Vocé se considera brasiguaio? Quais 0s motivos?

22 ETAPA — QUESTOES DA ATUACAO PROFISSIONAL NA FRONTEIRA

1-A presenca de paraguaios na sala de aula gera algum tipo de desafio no processo de
ensino e aprendizagem?

( )sim/ ( )ndo

Se sim, quais?

2- Como sua escola aborda a questdo da presenca de estudantes paraguaios
regularmente matriculados na escola em que trabalha? Existe alguma orientagdo?
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3- Em relacdo especifica a alfabetizacdo dos estudantes, qual principal desafio enfrentado?

32 ETAPA - CURSOS DE FORMACAO E ATUACAO PROFISSIONAL

1-Qual (is) os ultimos cursos de formacgéo continuada que participou?

2- Para vocé qual foi o principal ponto positivo do curso realizado?

3- O (s) curso (s) de formacdo continuada ajudaram a resolver/minimizar/compreender 0s
desafios inerentes a presenca do estudante paraguaio nas salas de aula? Se sim, como?

4- Em sua opinido, como professor, 0 que seria necessario para
resolver/minimizar/compreender tal questao?

5- Com relagéo aos cursos de formacdo continuada, indique uma sugestdo do que seria
importante ser trabalhado, considerando a realidade de sua escola, de modo geral, e de
sua sala de aula, em particular?
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ANEXOS

ANEXO A — Termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE

Convidamos o0 (a) Senhor (a) para participar da Pesquisa Formacgéo continuada de
professores do ensino fundamental | nas escolas fronteiricas de Ponta Pora-MS, Brasil
voluntariamente,sob a responsabilidade do pesquisador Adria Cristina Eubank Oliveira de
Almeida, este projeto traz a reflexdo sobre a Formacdo Continuada como suporte e
subsidio da pratica docente e a percepgdo dos processos educativos analisando as
contribuicdes dessa formacédo para o desenvolvimento profissional dos professores nas
escolas fronteiricas, considerando as especificidades locais e as principais questdes
existentes no ambiente escolar. O objetivo geral da pesquisa é analisar como 0s cursos de
formacao continuada contemplam os professores do ensino fundamental I, contribuindo
para o trabalho docente nas escolas fronteirigas, considerando as especificidades locais e

as principais questdes existentes no ambiente escolar.

Sua participacdo é voluntéria e se dard por meio de preenchimento roteiro Google
Forms e ou cOpia impressa caso queira participar. Se o (a) Sr (a) aceitar participar, a sua
contribuicdo sera importante para o conhecimento sobre as politicas publicas de
formacao desenvolvidas no municipio de Ponta Pord. Para participar da pesquisa, 0 (a)
senhor (a): preenchera o formulario de questionario, podendo preencher o questionario
impresso, pelo computador, no Google Forms e se desejar poderd participar da

respondendo as mesmas questdes dispostas no formulario de questionario.

Risco de constrangimento, emocao, irritacdo, divergéncia de ideologia, politica ou
religiosa, invasdo de privacidade, a divulgacdo de imagem. A qualquer momento o
participante podera deixar a pesquisa se assim 0 mesmo quiser, sem qualquer prejuizo

ao participante.

Se depois de consentir sua participagdo na pesquisa o (a) Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua
pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade sera
sempre mantida em sigilo. Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer

esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.
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Ap0s ler com atencédo este documento e ser esclarecido sobre as informacdes a seguir,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine em todas as folhas e ao final deste documento,

que esta em duas vias e também sera assinado por mim, pesquisador, em todas as folhas.

Uma das vias € sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de divida sobre a
pesquisa, Vocé podera entrar em contato com os pesquisadores responsaveis, Adria Cristina
Eubank Oliveira de Almeida, nos telefones: (67) 98415-5958 com o orientador da pesquisa
Professora Doutora Ana Paula Camilo Pereira. Em caso de davidas sobre os seus direitos
como participante nesta pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica
Com Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul CESH/UEMS
pelo Fone: (67) 3902-2699 ou no endereco: Cidade Universitaria de Dourados, Rodovia
Itahum, km 12, em Dourados — MS, Bloco B, 1° piso - Horario de atendimento: 8:00 as 14:00
horas, de segunda a sexta.

Eu, ,
fui informado e aceito participar da pesquisa

onde o pesquisador Adria Cristina Eubank Oliveira de Almeida me explicou como sera toda a

pesquisa de forma clara e objetiva.

Ponta Pord, 26 de Junho de 2019.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador: Adria Cristina Eubank Oliveira de Almeida

Telefone para contato: (67) 8415.5958 E-mail: adriacristinalmeida@gmail.com

Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.



ANEXO B - Censo Escolar 2019 - Formulario do Aluno

CENSO ESCOLAR 2019

FORMULARIO DE ALUNO

Cadigo da esoala

Lol T

IDENTIFICAGAD

1 - Identificagho Unica (codigo gerado pelo Inep)

& — Flllagio (informar nome com pleto)’

Filiagio 1
A Y A I A

I:' Mo dedaradofignarado

6 - Sexo

[ ]ascuinn

T-Coriraca

[Joew
Djada

|:| —
|:| Indigera

I:'.l\'m'ua
I:' Mo dedamda

I:' Estrangeira

I:' Femining

B — Macionalldade

I:' Brasieim

9 - Pals de naclonalldade”

I:' Brasiara - nasado no éxfierior ou mumisado
10 - UF de nascimento

|IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII|I_I|

12 - Alunofa) com deflciéncla, transtorno do espectro autista
ou altas habilided esfs uperd otacio

DE"I'I DN&G

12a -Tipo de deficiéncia, transtomo do espectro autista ou altas habilldades/superdotagio

# — Municiplo de nascimento

Deefiic incia Tirans o o o espaeciro aufista Altas habilidades s u ']
I:lﬁam iy I:'ﬁ:::&'m |:| Surdaceguera I:'Taw'::u"ludu ey b auistla :J‘i:‘_]:a;fﬁ'l

Do ficcir iy
rrw il

D ficifrncin
oot

|:|S:du_:

12b - Recursos necesséros para uso dofa) alunofa) em salade aula e para particlpacio em avallagbes do Inep (5 aeb)
I:lf'uxiu exlicrr I:Ijj&zu:av
I:l Ao Fansoricio Material diddSoo e

pova am Braile
D (G - e e

D Nerhum
1 - Do T e O D O P e Federal P s o TP 0 campo send dsald Bady pars st O nfomagtas guants | naeide CPFE.
2 - Bl campn e ralbine & Dl O O igam 0D @l o e sl o6 § OTheie a0 @llnoh e TG o

oo

Do ficiliricia
audifva

Prova supesmpitada
{Farnie 24)

|:| CD oom dudi para deficenie v

Prova deLingua Poduguesa
ocoma Segunda Lingua gara surdos &
deficknies audifvos

|:| Traduioe-ind drprede de Libras

D Lesthur Fakesl

Prowva amgisada
(Feanie 18)
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DOCUMENTO
13 - Nimero de ldentific aco Social (NIS)

14 — Nimero da matricula da certidBo de nascimento (certidéo nova)

|IIIII||I||_I_||III|]:[|IIII||II||IIIIII||II|

15— Justficativa da falla de documentacio

I:l QA aunofal ndo possui o8 documenios pes somis saatados

I:' Aezool ndo diepde ou nda moshey 0f doourmenios pessoars dofa ) aunafa)

DADOS SOBRE A AREA RESIDENCIAL DO(A) ALUNO{A)

16 - Pais de residéncla

17 -CEP 18 - UF 19 - Municiplo

m |_|__[ |IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII

20 - Localizagiofzona de residéncia 21 - Localizagso diferenciada

|:| Lrtrana |:| Fuml ;rﬁ;::i:: drem de localisg o |:| Terraindigena
TR ke deaseriamars

DADOS DE VINCULD

22 - Nome da turma

|IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII|

|IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII|IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII|

|IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII|

Z3 — Turma multl

Educag o infantil Ensing fundamental Educagio de jovens e adultos Curso téenico misto

[ Jereene [ | praesceia [ ]we [ Jamsmnnie || ancs e [ Jcocomiane [ | sumequente

24 — Tipo de atendimento educacional |||-a|:|n-|i.t.n||:||u2

Ensing da Lingua Brasisra Ersino do usoda Comunicacio . . .

ol St (Libwat) Mimmativa & Aumenagva (CAR) |:| Eniguecimenia curdcuar
Ensang daLi P 3 B : - i
ml;uﬁﬂ;ullg.lrigml.gwﬂ |:| Ensing das tdonicas de clicua no Soraban I:' Dessenvaivimenio de fungies cognitivas
Eln'q\d'da infoamdSiea |:| Desanvolimento de vida auinoma D Ersing de Wonicas para orenfacio & mokbilidade
]

Esing do usade moumos
I:' Ensang do Sislesna Bmille dpBose &ndo dplicos

25 - Recebe escolarizacho em outro espago (diferente da escola)
I:' Mo recebe esodadsacio forada esoola I:' Emn damaciio |:| Em hospilal

2 - Dol apanis U i cams 12 fof indicada Sim



26 - Transporte escolar pdblico
|:| Uiz |:| Mo uSliza
26a - Poder pdblico responsével pelo transporte escolar piblico

D Munipal D Estadual

26b - Tipo de veiculo utilizado no transporte escolar pdblico

Rodowidrio
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|:| Becicieda I:ITm;ﬁu il
|:| Miro-Sritus I:"'.u‘am.lkurrhi

Do lipa de velouln
|:|':'."|1l:|l.|: el
Aquavisric
Embrarcagda
Dﬁna:i:!a:!t de ald Salunos |:| Capacdade de 5 a 15 dunos

I:l(::ua:i:!aﬂe de 15a 3Salunos DC:u::u-:i\:hdu aAcama de 35 Aums
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ANEXO C - Resolu¢do/SEME n. 10 de Dezembro de 2019 — Calendério Escolar 2020

Diario Oficial

Orgio de Divulgagio Oficial do Municipio de Ponta Pora - MS

Criado pela Lei ComplementarN® 15 de 02/07/2004 Edicdo 3320 Ponta Pora-MS 12 Dezembro de 2019

RESOLUGAO/SEME N. 10, DE 10 DE DEZEMBRO DE 2019.

Aprava o Calenddrio Fscolar do ano de 2020, a ser operacionalizado nas Instituicées de Ensino da Rede Municipal de Ponta Pord, e dd outras
providéncias.

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ, ESPORTE, CULTURA E LAZER, no uso de suas atribuicies legais, com fundamento na Lei n. 9.394,
de 20 de dezembro de 1996;

RESOLVE:

Art. 12 Aprovar o Calendario Escolar do ano de 2020 a ser operacionalizado nas Instituicdes de Ensino da Rede Municipal, conforme Anexo
Unico desta Resolug8o, e dispor sobre o ano escolar/letivo do ano de 2020.

CAPITULO |
DO CALENDARIO ESCOLAR
Art. 22 O ano escolar de 2020, nas Instituicdes de Ensino da Rede Municipal, tera a duracdo de 204 (duzentos e quatro) dias, sendo:

| - 200 (duzentos) dias letivos;
Il - 3 (trés) dias para a realizagdo de Exames Finais;
11l - 1 (um) dia para a realizacdo de Conselho de Classe Final.

Art. 32 O ano escolar terd inicio no dia 17 de fevereiro e o ano letivo no dia 27 de fevereiro.

Art. 42 A data de inicio das atividades escolares e do ano escolar/ano letivo, estabelecida no Calenddrio Escolar, Anexo Unico desta
Resolucdo, ndo podera ser alterada.

Art. 52 Os dias letivos e as datas estabelecidas no Calendério Escolar, Anexo Unico desta Resolucdo, somente podero ser alterados quando
recairem em feriados municipais.

Art. 62 Caracteriza-se como dia letivo toda atividade com data prevista no Calendario Escolar, com frequéncia exigivel do estudante, com a
efetiva presenga e orientagdo do professor e quando da aplicagdo de Atividade Pedagdgica Complementar, devidamente prevista.

Art. 72 Para o cumprimento do quantitativo de 200 (duzentos) dias letivos encontram-se previstos 13 (treze) sabados letivos, nas seguintes
datas:

|- 29/2 - Familia na Escola;

Il - 4/4 — Formacdo Continuada - BNCC;

111-25/4 — Conselho de Classe;

IV - 9/5 — Familia na Escola;

V - 6/6-Familia na Escola;

VI - 20/6 — Formac&o Continuada - BNCC; VIl -11/7 — Conselho de Classe;
VIl - 8/8 — Familia na Escola;

1X - 29/08- Formacg&o Continuada - BNCC;

X - 26/9 —Formacgao Continuada - BNCC;

XI - 10/10 - Conselho de Classe;
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¥ - 28/11-Familia na Escola;
Xl -05/12- Conselho de Classe

Art. 82 Os sabados letivos, previstos no artigo 72, somente poderdo ser alterados quando recairem em feriados municipais e em situacdes
excepcionais de caso fortuito ou forca maior, como calamidade pdblica, comocdo interna ou, ainda, por motivo de superior interesse publico.

§ 12 No ato da constatacdo de alguma das situagdes previstas no caput deste artige, a Diregd3o Escolar devera efetuar o registro em Ata
de Ocorréncia, que devera ser assinada pelo diretor e por, no minimo, duas testemunhas.

§ 22 As atividades previstas, nos sabados letivos, que necessitarem de alteracdes de datas, deverdo ser realizadas, preferencialmente, no
sdbado antecedente ou subsequente.

13 32 As alteracdes dos sidbados letivos, previstos no artigo 72, e as situagdes excepcionais, explicitadas no caput deste artigo, exceto
feriados municipais, ficardo sujeitas 3 validacdo do Departamento de Inspecdo Escolar em conjunto com o Departamento responsavel pela
Formacdo Continuada e Sistema da Central de Matricula Digital;

Art. 9° Para o cumprimento dos sébados letivos, previstos no artigo 72 desta Resolugdo, & obrigatdria a presenca de todos os docentes e
administrativos da Instituicdo de Ensino, independente do dia da semana referendado no campo da legenda, conforme estabelecido no
Calendario Escolar, Anexo Unico desta Resolucdo.

Art. 10. Os registros dos sabados letivos, previstos no artigo 72 desta Resolucdo, em Diario de Classe on-line serdo realizados por todos os
docentes, com a denominacdo da atividade a ser desenvolvida na data.

Art. 11. Para cumprimento da carga horaria do estudante nos dias destinados @ Formacdo Continuada e Conselho de Classe devera ser
aplicada a metodologia de Atividade Pedagogica Complementar, de acordo com o dia da semana referendado no campo da legenda e com o
estabelecide no Calendario Escolar, Anexo Unico desta Resolucio.

Paragrafo dnico. A elaboracdo, a aplicacdo e a correcdo da Atividade Pedagdgica Complementar sera atribuicdo do docente que ministrar
aula no dia da semana, conforme disposte no campo da legenda do Calendario Escolar, Anexo Unico desta Rescluco.

Art. 12. A Familia na Escola e @ Formacdo Continuada deverdo ocorrer com observdncia das orientactes e propostas do Departamento
Pedagogico da Secretdria Municipal de Educacdo, Esporte, Cultura e Lazer.

Art. 13. As Formacgdes Continuadas, previstas nos incises 11, VI, IX e X, do artigo 72, destinam-se as formacdes em regime de colaboracdo
entre Estado e Municipios, sendo o tema de estudo: A Implementacdo do Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul e a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC).

Art. 14, Fica vedada a aplicacdo da metodologia de Atividade Pedagégica Complementar pela Instituicdo de Ensino, sem prévia auterizacdo
do Departamento de Inspecdo Escolar.

Paragrafo Unico. O descumprimento do disposto no coput deste artigo implicard nulidade da alteracdo e dos trabalhos realizados pela
Instituicdo de Ensino.

CAPITULD Il
DOS PROCEDIMENTOS E COMPETENCIA

Art.15. A Instituicdo de Ensino devera adequar o Calendario Escolar, e apor, no cabecalho, o respectivo nome da Instituicdo de Ensino, atos
normativos atualizados, municipio, carimbo e assinatura do diretor.

Art.16. Cabe ao Departamento de Inspecdo Escolar, no decorrer do ano escolar, e ao servidor responsavel pela Inspecdo Escolar.

| - fiscalizar e zelar pelo cumprimento dos dias letivos e ano escolar previstos no respective Calendario Escolar das Instituicées de Ensino da
Rede Municipal sob sua responsabilidade.

Art.17. Quando houver absoluta necessidade de interrupgdo total das aulas em determinado(s) dia(s), a Direcdo Escolar devera, no prazo
maximo de 3 (trés) dias uteis da ocorréncia, comunicar, formal e justificadamente, o motivo da interrupcdo das aulas previstas no Calendario

Escolar e encaminhar o calendario de reposicdo das aulas referentes ao periodo interrompido para o Departamento de Inspecdo Escolar.

§ 12 O ndo cumprimento de dia letivo previsto no Calendario Escolar, independentemente do motive que o ocasionou, devera ter a sua
reposicio assegurada em algum sabado do més da sua ocorréncia.

§ 22 Somente quando o ndo cumprimento do dia letive ocorrer na ultima semana do més, a reposicdo sera permitida no més seguinte.

Art.18. Cabe ao servidor responsavel pela Inspegdo Escolar acompanhar o cumprimento da carga horaria prevista nas Matrizes Curriculares e
o cumprimento dos dias letivos constantes do Calendério Escolar, Anexo Unico desta Resolugio.

Art.19. Os resultados de aproveitamento e de frequéncia do estudante deverdo ser inseridos no Sistema da Central de Matricula Digital nos
periodos estabelecidos no Calendario Escolar.
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& 12 A Diregdo Escolar é responsavel pelo controle e cumprimento da insercdo de informacgdes, no prazo definido, conforme Calendario
Escolar, Anexo Unico desta Resolucdo, pela qual responderd na hipétese do ndo cumprimento.

& 2° O Sistema da Central de Matricula Digital, sera aberto no praze minime de 5 (cinco) dias uteis que antecedam o términe de cada
bimestre constante do Calendario Escolar, Anexo Unico desta Resolucdo.

& 32 Os professores da Rede Municipal de Emsino devem cumprir os prazos definidos no Calendario Escolar para a insercdo das
informacdes da vida escolar do estudante no Diario de Classe e Planeja- mento on-line.

CAPITULO Il
DISPOSICOES GERAIS E FINAIS

Art.20. Para o cumprimento da Deliberacdo CME/PP n. 129, de 17 de agosto de 2017, em seu inciso I, Art.83, a Instituicio de Ensino devera
prever data no Calendario Escolar, preferencialmente no segundo semestre, a fim de efetuar a Avaliacdo Institucional Interna (All).

Pardgrafo Unico. A Avaliacdo Institucional Interna deverd ser realizada concomitantemente com as demais atividades escolares, sem
prejuizos a carga horaria do estudante.

Art.21. A Direcdo Escolar devera efetuar a apresentacdo e ampla divulgacdo do conteiudo desta Resolucdo ac corpo docente e demais
segmentos da comunidade escolar, com leitura criteriosa, no 12 (primeiro) dia do ano escolar, e zelar pelo seu cumprimento.

Art.22. Os pontos facultatives, oficialmente decretados e publicados em Didrio Oficial, ficardo passiveis de andlise quanto & aplicacdo nas
Instituicdes de Ensino, tendo em vista o Calendario Escolar.

Art.23. A presente Resolucdo passa a fazer parte das normas regimentais das Instituicdes de Ensino da Rede Municipal.

Art.24. O descumprimento do disposto nesta Resclucdo implicara em responsabilidade administrativa do agente responsavel pela infracdo.
Art.25. Os casos omissos serdo resclvidos pelo titular da Secretaria Municipal de Educagdo, Esporte, Cultura e Lazer.

Art.26. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo no Diario Oficial do Municipio, com efeitos a partir de 12 de janeiro de 2020.
PONTA PORA-MS, 10 DE DEZEMBRO DE 2019.

Maria Leny Antunes Klais
Secretdria Municipal de Educacdo, Esporte, Cultura e Lazer

Anexo Unico da Resolugio / SEME N.10 de 10 de Dezembro de 2019.
CALENDARIO ESCOLAR PARA 2020

JANEIRO FEVEREIRO MARCO
D s T Q Q 5 5 D 5 T [+ ] Q 5 5 D 5 T Q Q 5 5
01 02 03 04 0 01 02 | 03 04 | 05 06 | 07
1 TP
05 06 o7 08 09 10 11 0 03 o4 05 06 o7 0
2 DNT DN DN DN DN 8 08 | 09 10 [ 11 12 13 | 14
12 13 14 15 16 17 18 T T T T
1] 10 11 12 13 14 1 15 16 17 | 18 19 20 | 21
19 20 21 22 23 24 25 9 DNT DN DN DN DN 5 FM | IP
T T T T 22 (23 | 24 | 25 | 26 27 | 28
26 27 28 29 30 31 1 17 18 19 20 21 2
6 IAE/IR/L | IP 1P P 1P 2 29 30 | 31
. 01 a 31 - Férias escolares P TP
2 24 25 26 27 28 2 . DIAS LETIVOS: 21
1AL 9 . 06- Término de
F Planejamento
E - 20 - Inicio do Planejamento
. DIAS LETIVOS: 03 - 31 - Términa de
. 17- Inicio do ano escolar/Inicio DE Planejamento
Planejamento
. 24 a 26 — Carnaval
. 27-inicio do ano letive
. 29- FE - Familia na Escola
(Reunidio Geral)
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25 | 26 | 27 | 28 | 29 30 31

TP
. DIAS LETIVOS: 18

. 01- Inicioc de Digitagdo de
notas

. 09- Término de digitacdo de
notas

. 11 - Criagdo do Estado MS/

12- Feriado Nossa Senhora/ 15- Dia dos
Professores — Anteposicio do Feriado
de 28/10 - Servidor Publico

. 23- Inicio de Planejamento

. 24 - Sabado Letivo - Formagdo
Continuada

. 31- Término de Planejamento

LEGENDA:
IAE INICIO DO ANO ESCOLAR

1AL INICIO DO ANO LETIVO

Ip JORNADA PEDAGOGICA

CC CONSELHO DE CLASSE

CCF CONSELHO DE CLASSE FINAL

EF EXAME FINAL

RE RECES50 ESCOLAR

TB TERMINO DO BIMESTRE

FE FAMILIA NA ESCOLA

FC FORMACAO  CONTINUADA-

BNCC

All AVALIACAD  INSTITUCIONAL
INTERNA

13 INiCIO DE PLANEJAMENTO

TP TERMINO DE PLANEJAMENTO

IDN | INiClO DE DIGITACAD DE
NOTAS
DNT | DIAS NAO TRABALHADO

L [ [ [ [ ]
- DIAS LETIVOS: 21
. 02- Finados
. 15- Proclamacdo da Republica
. 23- Inicio de Planejamento
. 25 - All- Avaliagdo
Institucional Interna
. 28 = Sdbado Letive — Familia
na Escola
. 30- Término do Planejamento
.

JF
- [ |
2 21 232 2 2 25 26
0 RC RC | 3 4 F
R R
C C
2 28 29 3 3
7 RC RC 4] 1
R R
C C
. DIAS LETIVOS: 12
. 07- Inicio de Digitacio de
notas
. 11- Término da Digitacdo de
Notas
. 15 - Término do Bimestre/
ano letive
. 19- Conselho de Classe

Final/Término do ano escolar

SABADOS  LETIVOS/referéncia  para
registros

DIAS LETIVOS

29/02 | FE- FAMILIA NA 12 46
ESCOLA{REUNIJ&O GERAL-22 BIMESTRE
feira

04/o04 FC- FORMACEO CONTINUADA 22 57
BNCC-32 feira BIMESTRE

2504 | CC- COMSELHO DE CLASSE- 42 32 54
feira BIMESTRE

03/05 | FE- FAMILIA NA ESCOLA/ DIA 42 43
DAS MAES- 52 feira BIMESTRE

06/06 | FAMILIA NA ESCOLA — FESTA
JUNINA - 62 feira

TOTAL DOS BIMESTRES: 200 DIAS

20/06 | FC- FORMACAD CONTINUADA
BNCC- 27 feira

11/07 | CC- CONSELHO DE CLASSE- 3¢
feira
0808 | FAMILIA NA ESCOLA- 42 feira Exame Final 16 a 18/12 3
dias
25/08 | FC- FORMAC.&D CONTINUADA CONSELHO 19/12 1dia
BNCC-52 feira DE CLASSE
FINAL
26/09 | FC- FORMACED CONTINUADA TOTAL 204 DIAS
BMNCC- 62 feira GERAL

10/10 | CC- CONSELHO DE CLASSE- 22

feira

28f11 | FE — FAMILIA NA ESCOLA- 32
feira

0512 | CC- COMSELHO DE CLASSE- 42
feira
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ANEXO D- Laudo de dislexia

The
Intgrnpsional

DYSLEXTA
Assndation _

I = Identificagio:

Mome do paciente: Adria Cristing E. Oliveira de Almeida
Drata de nascimente: 21,04/1970

Idade; 38 anos

Escolaridade: Supenar completo

Data da avaliagio: 080808

1T - Motive da Congalba:

AL relata ler apreseatado muita dificuldade de aprendizagem durante o Ensino
Fundamental & Médio, tendo repatido diveesas séres e complatado o EM. com 18 anos.
Embora tenha concluide o cerse Superior ¢ cxerga sua profissiio, aponts necessitar
empenhar-se muito em tarefas que envolvam a leitura e escrits & também dificuldade
em concursos. Sua filha fol diagnosticada como portadora de dislexia em 2006,

III - Exames complementares aolicitados:

Exame audiométrico: Apresentou limiares auditivos dentro dos padres da
normalidade,

Exame do Processamento Visual: Mes padries de normalidade.

IV - Avaliago das Funciies Neuropsicoldpicas;

A, apresente-se de forma apropriada, estabelece contato visual e verbal com
facilidade » Hl’-‘plmhnﬁirlnrlh; i rrmru-.nll'i\-q r amistosa. Sua ml:prc:ssﬁn ¢ motricidode
facial encontram-se adequadas demonstrando apropriadamente seu estado emocional,

1-Funcies Intelectuais:
As fungies intelectunis estio preservadas, classificando-se neste momento na
faixa Meédio Superior de intelipéncia.

2-Raciocinin Abstrato

Indivou facilidade para o raciocinio abstrato cspecialmente para o verbal e
espacigl. Hi capacidade para andlise/sintese de um padrio geométrico bidimensional
(raciocinio especial), bom desempenho nas fungbes responsiveis pela elaboragio de
calegorias (raciocinio verbal). Seu desempenho nas fungles de efleuln e raciocinin
aritmético € satisfatdrio, embora necessite mais fempo para execotd-las ¢ apoio
CconeTerD,

J-Compreensio Verbal

Sua capacidade para absteair informagdes do meio e reté-las em sua memdrnia
encontra-se no nivel médio; demonstra habilidade muito bon para estabelecer relagtes
essenciais entre conceitos verbais. Além disse, apressnta dtima habilidede para usar
julgamentos pritices na resolugio de situaies do dia-a-dia, ou seja, facilidade para
compreender coneeitos que envolvem regras sociais.



4-Percepeio
Demonsira facilidade na percepglo para detalhes essenciais em meio a cubras
informagoes, & revela capacidade para identificar relagies espaciais,

S=Atencio

Demaonstrou dificuldade leve para sustentar a atengio por tempo suficiente pira
estabelecer Telaghes abstratas satisfatdrias. Sua velocidade de trabatho para tarefas que
efvalvem atengio e seqlenciamento estd satisfatoria, ¢ seu desempenho estd adequado
para larefas de atengio aliernada.

G-Memiria

Ohserva-se rweodvel capacidade para reter informagfies verbais, memdria de
longo praze, ou seja, quando necessita mastrar que ohieve ¢ acomulow conhacimentos,
A memdria para estimulos visvals estd adequada com resultades em nivel médic
superior, todavia apresentou dificuldade leve nas provas que avaliaram memdria de
curte prazo imediata e memdria operacional.

T-Visuoeonstrogio
Demonstrou bom nivel para analisar, sinletizar e reproduzir um padrio
peomélrica bidimensional bem como para copiar & reprodusir figuras.

§-Velocidade de Processamento
Apresenta lentidio de processamento para realizar com precisio as tarefas de
ass0clacao & de rasireamento visual,

S-Fun¢des Bxecotivas
Hii capacidade de executar estratégias, porém nesses Casos operd cOm IMENOS
rapidez. Hi alletages nd meméria operacional.

10-Aspectos Afetivos—emocionais

Demonstra deselo de salr-se bem em suas produgoes. Tem conscléncia de suas
dificuldades ¢ demonstra equilibrio & perseveranga, Nao se observam indicios de
disturbio psicoldgicn efou pslquidtrico.

V - Avaliagio da Linguapgem Oral e Eserita:

1. Avaliagio das Fungbes Bdsicas

A avaliegio da Praxias Ouolacias ol sdeguada. O esullade de iesle
miofuncional oroficizl estd adequado. O resultado do teste de equilibro Estitico e
Dindmico estd adequado. A domindncia lateral da mio, da perna, do brago, do auvido &
a do olho ¢ a direila, Sua domindncia latecal & a direile. Tem conceila de luleralidads
nela, nos oulros e nos objelos.

A avaliagiio da Memdda Titl & Cinestésica e da Organizagic Especial cstio
adequadas, Ma avalisgio da Organizagio Temporal seu ritmo natural & lento & sua
reproducie fei adequeda, Ma Avelingfio da Disceiminagio ¢ Percopofio Viaual fux
canalizagio de figura-fundo, reconhecen simbolos, mas ndo fex fechamento de figuras.,
A avaliagio da Discriminacio, Percepeio e a Memdria Auditiva fol adequads,
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2. Comunicagdio Oral

Consegue transmitir oralments seus pensamentos & as palavras sic pronunciadas
de manecira adequads. Seu quadro fonémico ¢ Fonologico aprescatow-se integro. Mio ha
desvio ¢ distorgbcs fonémicas. (O sistema prosodico & vox estio adequados.

Ma produgio de um texto a partit de fipuras que organizon com seqiiéncia 16gica
foi feite obedecendo fis regras morfio-sintiticas, com estrutura frozal e vocabuldrio
adequado, )

3. Consciéncia Fonolagica

Apresenlow dificuldade nas proves de detccgeo de rima © aliteracaa.

Mio apresentou dificuldade nas provas de divisdo fonémica e sildbica.

Mo apresentou dificuldade nas provas de detecgiio de fonemas inicial, medial e
final.

Apresenton dificuldade nas provas de inclusio e exclusio fonEmica.

Apresentou dificuldade nas provas de inclus@o e exclusio silibica.

Tem dificuldade em juniar fonemas para formar palavra polissilabas e de
lagutomes.

A fluénciz verbal estd muito abaixoe da média.

A prova de nomesgio automatizada ripida (RAMN) ¢ de estimulos ripidos
alternados (FLAS) foi abaixno da média,

4. Comunicaciio Escrita

Sen mecado caligréfice estd adequado.

Sup cdpia foi realizada de maneiva lenta.

Seu ditado de texto ¢ de logatomas foi realizado com algumas trocas, inversies €
omissoes do grafemas. A escrita espontinea foi realizada com coesio ¢ coerdncia, com
glgumas trocas. A leitura de fonemas e logatomas foi realizada com alpumas trocas,
inversdes e omissies. A leitura de lexto foi renlizeda de mancira tpida, com hesitagéo e
gem poniuagio. A compreensio literal do texto fol incompleta, pois 56 recontou parte
dele. A compreensiia inferencisl ¢ 8 compreensio critica foram Inadequadas, pols teve
dificuldade am dar ag prépries conclusies ¢ de analisar subjetivamente o texto lido. A
memdria imediata estd prejudicada, pois teve dificuldade em reter e interpreter as
informagGes lidas, O resultado do teste de nomeacio (Boston) de objetas esti abaizo da
mddia.

VI - Conclusao

Dessa forma, através dos sintomas apresentados, da apreciagio dos exames
complementares ¢ da avaliagio multidisciplinar & qua foi eubmatida fica constatada o
presencn e um guadro de  dislexia, comprometende tode o seu potencial de
aprendizagem.

VII - Encaminhamento

Acompanhamentos especificos, quando necessirio. w_/l_‘
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