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RESUMO

Acexcluséo escolar das pessoas comaltas habilidades/superdotacdo ocorrede forma velada, muitas vezes
ocasionada pelo ndo conhecimento das necessidades cognitivas, sociais e emocionais inere ntes ao
estudante em questéo. Salienta-se, dessaforma, a importancia de compreender de que maneiravém se
materializandoe se organizando as estratégias pedagogicas em espago escolar, especificamente em sala
de aula. Desta forma, a presente pesquisa intenta analisar a educacao escolar dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo nas escolas da rede estadual de ensino de Campo Grande-MS. Para embasar
a pesquisa foi relatado o histérico do atendimento aos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo no Brasil e no estado de Mato Grosso do Sul, a implantagdo do
Programa Nucleo de Atividade para Altas Habilidades/Superdotacdo As questBes referentes a
conceitos, caracteristicas e orientacdes pedagogicas também foram esclarecidas. Para pontuar
sobre a importancia do tema, foram mapeadas e discutidas as pesquisas que se dedicaram a
produzir conhecimento sobre esta questdo, no ambito das politicas educacionais para a
educacdo especial no Brasil. Para responder a questdo sobre as estratégias pedagogicas
utilizadas pelos professores, optou-se pela pesquisa qualitativa-descritiva e foi utilizada, paraa
coleta de dados, a entrevista semiestruturada, que foi aplicada aos professores de sala de aulae
aos técnicos do Nucleo de Atividade para Altas Habilidades/ Superdotacdo (NAAH/S) que
acompanham os estudantes com AH/SD. Além dos roteiros de entrevista, também foi realizada
aandlise doplanejamento dosprofessores. Os dadosrevelaram que o atendimento a este pablico
esta centrado no processo de identificacdo e, quando positivo, na preocupacdo de encaminhar
para o Atendimento Educacional Especializado. Igualmente ndo foram encontradas uma rotina,
uma sistematizacdo para realizar as orientacdes sobre estratégias didaticas em sala de aula

Palavras-chave: Inclusdo escolar, Altas habilidades/superdotacdo, Estratégias
pedagdgicas.



ABSTRACT

The exclusion of people with high abilities / giftedness occurs in a veiled way, often caused by
the lack of knowledge of the cognitive, social and emotional needs inherent to the student in
question. Thus, it is emphasized the importance of understanding how the pedagogical
strategies have been materializing and organizing in school space, specifically in the classroom.
Thus, this research intends to analyze the school education of students with high abilities /
giftedness in the schools of the state school system of Campo Grande-MS. To support the
research was reported the history of attendance to studentswith high abilities / giftedness in
Brazil and the state of Mato Grosso do Sul, the implementation of the Activity Center Program
for high abilities / giftedness. The questions regarding concepts, characteristics and pedagogical
orientations were also clarified. To point out the importance of the theme, the researches that
were dedicated to producing knowledge on this issue were mapped and discussed, within the
scope of educational policies for special education in Brazil. To answer the question about the
pedagogical strategies used by the teachers, the qualitative-descriptive research was chosen and
the semi-structured interview was applied to the data collection, which was applied to the
classroom teachers and the Activity Center technicians. for High Abilities / Giftedness (NAAH
/' S) that accompany studentswith AH / SD. In addition to the interview scripts, the teachers'
planning analysis was also performed. The data revealed that the attendance to this public is
centered in the identification process and, when positive, in the concern to refer to the
Specialized Educational Attendance. Likewise no routine was found, a systematization to carry
out the guidelines on didactic strategies in the classroom.

Key words: School inclusion, High abilities / giftedness, Pedagogical strategies.
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INTRODUCAO

Meu interesse e meus estudos sobre a area da educacdo especial para estudantes com
altas habilidades/superdotacdo? tiveram inicio em 1997, ao trabalhar no Centro Integrado de
Educacdo Especial (Cieesp), no “Projeto de Implantacdo do Servigo de Atendimento ao
Superdotado”, e desde entéo esse tem sido meu campo de trabalho e de pesquisa.

Explico, inicialmente, que, em relacdo ao termo Altas Habilidades/Superdotacao
(AH/SD), ele sera utilizado em todo o decorrer dotexto para referir-se aos “[...] que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas
ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade”, conforme a Resolugéo
CNE/CEB (Conselho Nacional de Educacdo / Camara de Educacao Basica) n° 04, de outubro
de 2009, no artigo 4°, inciso 111. (BRASIL, 2009)

Voltando a tratativa de minha trajetdria profissional, passei a trabalhar, em 2006, no
Nucleo de Atividade de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) até o ano de 2014. Nesse
periodo, atuei diretamente na identificacdo do estudante com AH/SD, participei das reunides
deorientagdes aos pais e realizei formacao continuada de docentesnas escolas publicas daRede
Estadual de Ensino. Durante esse periodo, por meio do contato com o processo de identificacéo
e acompanhamento de estudantes com AH/SD nas escolas, especialmente esta questdo
acometeu o meu cotidiano como educadora: de que forma tem se organizado, em sala de aula,
o trabalho didéatico para os estudantes com altas habilidades/superdotagédo?

Nesse percurso de meu trabalho, observei que a par de termos uma proposta de intervengéo e
deformacdo de professores em curso na Rede Estadual de Ensino de Campo Grande, 0 processo
de escolarizagdo desses estudantes, no que tange o objetivo de inclusdo escolar, ainda era algo

a ser conquistado.

As pesquisas sobre a organizacdo do trabalho didatico para estudantes com AH/SD tem
revelado que, no espaco escola, ainda ha dificuldades em realizar acGes didaticas a fim de
subsidiar o desenvolvimento pedagogico desses estudantes. Sobre esses aspectos, Martins e

Pedro (2013) esclarecem que:

1 A nomenclatura Altas Habilidades/Superdotacdo sera grafada conforme encontra-se na Politica Nacional de

Educacédo Especialna Perspectiva da Educacao Inclusiva, de 2008
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A superacao das dificuldades que impedem a efetivagio do ensino adequado
aos alunos com AH/SD torna-se urgente na medida em que quando néo séo
reconhecidos e estimulados, correm o risco de adaptarem-se ao contexto
rotineiro da sala de aula, deixando de desenvolver suas habilidades e até
mesmo, tornando-se desinteressados e frustrados. (MARTINS; PEDRO, 2013.
p. 2908)

A Educacdo Especial na perspectiva da educacao inclusiva assegura o direito ao acesso
dopublico daeducacdo especial a escola regular de ensino comum, mas também deve assegurar
a permanéncia e a qualidade da aprendizagem. Dessa forma, compreender as propostas de
estratégias didaticas para o publico em questdo € imprescindivel. Pletsch e Glat (2013, p. 19)
destacaram a necessidade de refletir sobre “as possibilidades de implantagdo e implementacéo
de propostas curriculares diferenciadas que atendam as singularidades educacionais dos alunos
que sdo publico-alvo da educagao especial”.

Quando nos referimos aos estudantes com AH/SD, é complexo o entendimento de sua
exclusédo escolar, pois ndo Ihes é negado 0 acesso, mas esse processo perpassa por outra forma
de exclusdo. Virgolim (2012, p.96) explica que, nessa exclusdo que ocorre, ndo sdo
reconhecidas as suas necessidades educativas e o0s atendimentos educacionais sdo
negligenciados em ambiente escolar, falhando na oferta de enriquecimento, aprofundamento e
aceleracao curricular.

Compreende-se, assim, que a exclusdo escolar desse publico ocorre de forma velada,
muitas vezes ocasionada pelo ndo conhecimento das necessidades cognitivas, sociais e
emocionais inerentes ao estudante com AH/SD, resultando em ideias errdneas acerca desse
publico.

Nesse sentido, é importante refletir sobre estratégias didaticaspara o publico daarea das
AH/SD. Freitas, Negrini e Romanowski (2012, p. 196) pontuam sobre a necessidade dos
professores refletirem sobre suas praticas pedagoégicas, pensando sobre as necessidades
educacionais dos estudantes em questdo, pois sua atuacdo, as escolhas metodoldgicas, ira
proporcionar o desenvolvimento do potencial e das habilidades.

Dessa forma, salienta-se a importancia de compreender de que maneira vem se
materializando e se organizando o trabalho didaticoem relagdo a inclusdo do estudante com
AH/SD no espaco escolar, especificamente em sala de aula.

Nessa linha, esta pesquisa se utilizard da analise sob abordagem da ciéncia da historia,
utilizando a categoria Trabalho Didéatico, mais especificamente a Organizagdo do Trabalho

Didatico, conforme define Alves (2005), ao mostrar que:
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[...] No plano mais genérico e abstrato, qualquer forma historica de organizacéo do
trabalho didatico envolve, sistematicamente, trésaspectos:

a)ela é sempre, uma relacdo educativaque coloca, frente a frente, uma forma histdrica
de educador,de um lado,e uma forma histérica de educando(s), de outro,

b) realiza-se com a mediacédo de recursos didaticos, envolvendo os procedimentos
técnico-pedagégicos do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e 0s
contetdos programados para servirao processo de transmissdo do conhecimento,

c) e implica um espago fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre. (ALVES
2005, p. 10-11)

O enfoque desta pesquisa se dara na mediacdo de recursos didaticos (a qual envolve os
procedimentos técnico-pedagdgicos, aqui tratados como “estratégias didaticas”, que auxiliam
no processo de atendimento aos estudantes com AH/SD, tendo como norteador as necessidades
educacionais especificas) e como vem se realizando o atendimento educacional aos estudantes
em questao.

Portanto, a realizacdo deste trabalho teve como principal objetivo analisar a educacéo
escolar dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo nas escolas da rede estadual de ensino de
Campo Grande-MS. A presente dissertagdo apresenta trés capitulos assim definidos: no Capitulo
1, serd retomada a histéria do atendimento aos estudantes com AH/SD no Brasil e, mais
especificamente, no estado de Mato Grosso do Sul, com base em documentos e normatizacées
oficiais, subsidiando-se nas pesquisas de Neres (2010), Guimaraes (2015) e Bittelbrunn (2003),
aléem de retomar e focar a implantacdo do Programa Nucleo de Atividade para Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) com aporte nos achados de Carneiro (2015).

Quanto ao Capitulo 2, serdo apresentados os modelos de atendimento aos estudantes
com AH/SD, o conceito da teoria utilizada no Brasil, as caracteristicas e 0os comportamentos
que sinalizam necessidades de adequacfes pedagogicas para esse publico, o atendimento
educacional baseado na teoria, tendo como embasamento teorico Perez, Rodrigues e Fernandez
(1998), orientacBes publicadas pelo MEC (2007), Lopez e Gutiérrez (2011), Rangni, et al
(2015).

Para a composicao do Capitulo 3, foi realizada uma revisao bibliografica das producdes
académicas sobre estratégias pedagogicas para atendimento educacional em sala de aula, tendo
como metodologia a consulta em 04 repositdrios académicos brasileiros: Associacdao Nacional
de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED), Scientific Eletronic Library (Scielo),
banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (Capes) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD).
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Finalmente, o Capitulo 4 trata dos dados e resultados da investigacdo empirica em trés
escolas campo-grandenses, pontuando a caracterizacdo do publico entrevistado e as discussdes
dos dados coletados, tendo como embasamento tedrico as pesquisas e estudos levantados no

Capitulo 2.
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1.ESCOLARIZACAO DO ESTUDANTE COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM MATO GROSSO DO SUL

Ao longo da histéria da humanidade, pessoas que apresentavam habilidade ou
capacidade acima da média se destacavam e foram tratadas de forma diferenciada, sobretudo
na Grécia e na China (MARQUES e ALMEIDA, 2014). No inicio do século XX, surgem as
primeiras producdes cientificas no sentido de compreender e avaliar a inteligéncia acima da
média. Nesse sentido, os psicologos Alfred Binet e Théodore Simon (franceses), Willian Stern
(alemdo) e Lewis Therman (americano) destacaram-se na investigacdo das capacidades
cognitivas e avaliacdo da inteligéncia.

Neste capitulo, pretende-se contextualizar a histdria de atendimento as pessoas com
AH/SD, no Brasil e em Mato Grosso do Sul, com o objetivo de provocar reflexdes sobre a
politica implantada para essa area da educacéo especial. Inicialmente sera tratada a historia do
atendimento aos individuos de AH/SD no Brasil, demonstrando os reflexos ocasionados na
politica educacional no estado do Mato Grosso do Sul.

Explica-se que, em algumas citaces e referéncias retiradas de eventos cientificos, como
Seminarios e Congressos, serdo utilizados termos originais, tais como “Superdotado”, ou ainda

“bem dotados”, palavras que foram utilizadas em documentos oficiais da época.

1.1. Historico de atendimento as altas habilidades no Brasil

No Brasil, as primeiras discussdes sobre atendimento as pessoas com AH/SD datam da

década de 1920, conforme registra Osowski (1989), ao mostrar que:

No Brasil, desde a década de 1920, é possivel encontrarestudos, experiéncias-piloto,
artigos e livros tratando desse tema. Inicialmente, eram atividades esporadicas, mas
querevelavam a preocupacaoque perpassavaalgunsbrasileiros. No fim da década de
vinte, inicio da década de trinta, pesquisas foram realizadas aqui no Brasil com o
objetivo de identificar o nimero dos chamados superdotados. (OSOWSKI, 1989, p.
24)

A publicacdo de trés obras brasileiras, A “Educa¢@o dos Super-Normaes” (Kaseff, (1931), “O
Dever do Estado Relativamente a Assisténcia aos Mais Capazes” e “O Problema da Educacao
dos Bem-Dotados” na década de 1930, marca o inicio, de maneira formal, dos estudos sobre
tais estudantes, destacando-se a preocupacéo com as atividadesescolares a serem desenvolvidas
com os mesmos (DELQOU, 2007, p.28).

Foi na Sociedade Pestalozzi do Rio de Janeiro, em 1945, apds a identificacdo de oito

estudantes com AH/SD, que se iniciaram 0s primeiros atendimentosa por meio de oficinas de
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literatura, teatro e musica (DELOU, 2007. p. 28). Também nesta instituicdo que se realizaram
os dois primeiros seminarios sobre Superdotacdo, em 1966. Partindo desse fato, alguns
programas foram elaborados como proposta de atendimento aos estudantes com AH/SD, como
a Associagcdo Milton Campos para o Desenvolvimento e Assisténcia de Vocagdo de Bem
Dotado (ADAV), trabalho elaborado e desenvolvido por Helena Antipoff, em Minas Gerais.
Além disso, em 1950, a professora Julieta Ormastroni iniciou o Programa Cientistas para o
Futuro, em S&o Paulo (OLIVEIRA, 2015).

Em 1961, as primeiras referéncias ao atendimento as criancas superdotadas sdo
encontradas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), lei n°® 4.024/61,
entendendo aqui a referéncia a palavra “excepcional”, que abrange alunos acima ou abaixo da
norma de seu grupo. (BRASIL, 1961)

Em 1971, com a promulgacdo a Lei 5.692, que fixava as diretrizes e bases daeducagéo
no Brasil, identifica-se apenas um artigo que trata da educacéo especial e define seu publico:
alunos com deficiéncias fisica, mental e superdotados. Ha a definicdo assegurando tratamento
especial aos superdotados, com normas fixadas pelos conselhos de educagéo de cada estado.
Apesar de breve e restritiva, aacdo do MEC apds a definicdo dadapela LDBEN foia elaboragéo
do Plano Prioritario n° 35, dando énfase no atendimento ao estudante superdotado e 0 comego
de uma acdo educativaem relacdo a eles (DELOU, 2007).

Com base nessas politicas para AH/SD, na década de 1970, foram implantados dois
programas de atendimento ao estudante com AH/SD: um de iniciativa privada, o Projeto de
Orientacdo ldentificacdo de Talentos (POIT), em Sdo Paulo, em1972; e outro de iniciativa
publica, o Nucleo de Apoio a Aprendizagem as Altas Habilidades (NAAHS), no Distrito
Federal, em 1975. Também cabe destacar que, no final dadécadade 70, foi criada a Associacdo
Brasileira de Superdotados (OLIVEIRA, 2015).

Diante disso, torna-se evidente a atuacdao do setor privado, no qual ndo ha politicas
publicas claras e fomento para o atendimento. Nesse sentido, na area das AH/SD ndo seria

diferente, como pontua Borowsky (2013), observando que:

[...] historicamente, o descompromisso do Estado na Educacgdo Especial é mais
evidente do que no restante da educacdo e que o setor privado sem pre foi maisatuante
na area. Porém, com o chamado movimento de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, percebemos o Estado atuando na area, mas de forma diferenciada e
contraditdria, ja que ao mesmo tempo, fomentaa participacdode instituicdes privadas
na oferta de atendimento. (BOROWSKY,2013, p. 10),
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Na década de 1990, com a emergéncia da politica de inclusdo escolar, a psicologa e
estudiosa de AH/SD Zenita Guenther desenvolveu um programa de identificacdo e atendimento
a estudantes dotados e talentosos, o Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento
(Cedet), junto a Secretaria Municipal de Educagdo, em 1993. Foi também neste ano que a
professora Cristina Delou iniciou um projeto de identificacdo e atendimento a estudantes com
AH/SD na Universidade Federal Fluminense (UFF), sendo ambos os programas de iniciativa
publica (OLIVEIRA, 2015).

Foi nesse periodo que se fortaleceu 0 movimento pela inclusdo do publico daeducagdo
especial nas escolas regulares. Pletsch, Glat e Fontes (2006) esclarecem os caminhos
percorridos pela educacéo especial, que historicamente realizava atendimento de forma paralela
ao ensino comum, e que, por meio de lutas dos movimentos sociais pelo direito da pessoa com
deficiéncia e daqueles que se distanciavam de um padrdo de “normalidade”, tiveram acesso ao
ensino comum. Essas reflexdes propiciaram o repensar do atendimento a pessoa com
deficiéncia, proporcionando uma nova configuracdo daescola regular para o recebimento destes

estudantes, pois, como explicam Glat, Pletsch, e Fontes (2007):

A Educacdo Inclusiva consiste na ideia de uma escola que ndo selecione criangasem
funcdo de suas diferencas individuais, sejam elas orgénicas, sociais ou culturais. A
sua implementagdo sugere uma nova postura da escola regular, valorizando a
diversidade em vez da homogeneidade. (GLAT, PLETSCH, FONTES,2007. p. 344)

Em 1999 foi elaborado o projeto Instituto Social para Motivar, Apoiar e Reconhecer
Talentos (Ismart), com o objetivo de identificar jovens com AH/SD em escolas publicas para
receberem bolsa de estudo em escolas particulares, orientagdo profissional e acompanhamento
durante a vida escolar, daeducagéo bésica até a universidade. Esse projeto foi desenvolvido na
capital e em algumas cidades dos estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro (CARNEIRO, 2015).

Em 2005, a Assessoria Cultural e Educacional no Resgate a Talentos Académicos
(Acerta) é criada como uma empresa educacional, com a finalidade de proporcionar atividades
para estudantes com AH/SD e para os familiares, professores e outras pessoas interessadas em
entender mais sobre AH/SD (CARNEIRO, 2015).

Ao refletir sobre a organizagdo de atendimentos a estudantes com AH/SD, contata-se
a auséncia de politicas publicas implantadas pelo Ministério da Educacdo, e por conseguinte,
pelas secretarias estaduais e municipais, ficando a cargo das organizagdes da sociedade civil

para atender uma demanda de criangas e jovens com AH/SD.
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Buscando entender os reflexos da politica publica para estudantes com AH/SD para as
decisbes governamentais que ocorreram no estado de Mato Grosso do Sul, resgataram-se alguns

fatos histéricos relativos a educacéo especial sul-mato-grossense.

1.2. O atendimento dos alunos com altas habilidades/ superdotacdo em Mato Grosso do Sul

Tendo como marco temporal a criagdo do estado de Mato Grosso do Sul, em 1977, e a
sua organizacdo administrativa, que ocorreu somente em 1979, a Secretaria de Estado e
Educacdo foi instalada em 1981 e, no ambito dessa Secretaria, a Diretoria de Educacao
Especial, cujo enfoque da politica de educacéo especial foi para a identificacdo do publico da
educacdo especial nas escolas darede, para a formacdo dos professores para o atendimentoe a
autonomia das escolas especiais (GUIMARAES, 2015).

Esse entendimento da politica para educacdo especial pautava-se na perspectiva da
Integracdo, isto é, na possibilidade da matricula do estudante em escola comum, desde que a
crianca estivesse preparada para desenvolver-se na escola. A respeito das escolas especiais,

ainda havia o financiamento dessas instituicdes. Sobre isso, relata Guimardes (2015) que:

O destaque maior fica por conta das instituicdes especializadas e das subvencdes do
estado no que se refere a recursos financeiros e humanos, cumprindo um ritual
presente entdo no Pais, apesardo discurso que evidenciava o avango ou alteracéo do
modelo médico psicopedagdgico norteador das acdes da educacao especial naquele
momento. (GUIMARAES,2015. p. 153)

Neste periodo inicial da Diretoria de Educacdo Especial, nenhum programa ou projeto
foi desenvolvido para o atendimento aos estudantes com AH/SD, apesar de fazer parte das
perspectivas de atendimento.

O primeiro projeto foi elaborado com a finalidade de atender os estudantescom AH/SD,
“Projeto de Atendimento ao Superdotado no Mato Grosso do Sul”, organizado no ano de 1987,
junto ao Centro Regional de Assisténcia Médico-Psicopedagdgico e Social (Cramps). O Projeto
de Atendimento ao Superdotado de Mato Grosso do Sul tinha como principal objetivo realizar
um atendimento piloto, que foi interrompido ap6s um ano de execucdo. Esse mesmo projeto
seria retomado em 1990, ap0s a criacdo do Centro de Assisténcia Médica, Psicopedagogica e
Social (Cramps). O projeto tinha como objetivo identificar e atender os estudantescom AH/SD,
0 qual foi executado por um ano, tendo sido novamente interrompido. Em ambos 0s casos, a
justificativa para encerrar 0 projeto foram “outras necessidades emergenciais”
(BITTELBRUNN, 2003).
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Apos cinco anos de atendimento, a Diretoria de Educacgéo Especial realizou uma analise
dos trabalhos desenvolvidos, a qual concluiu sobre a necessidade de se reestruturar o
atendimento para o estudante publico da educacao especial, ampliando o processo de insercdo
desses estudantesnas escolas publicas, ainda no modelo da Integracéo. Foi estruturado o Centro
Sul-Mato-Grossense de Educacdo Especial (Cedesp) e, vinculados a ele, foram criados Nucleos
de Atendimento ao Deficiente Mental, Auditivo e Visual, alétm de um Nucleo de
Implementacao do Atendimento Especializado, que atuava juntamente com as escolas publicas
(NERES, 2010; GUIMARAES, 2015).

Em 1991, com a mudanca do governo do Estado, houve a extincdo da Diretoria de
Educacdo Especial e a criagdo da Coordenadoria de Apoio ao Ensino do Portador de
Necessidades Especiais (Capne), com a proposta de mudanca na forma de atendimento ao
estudante publico da educacdo especial, que deixaria de ser realizado em um Centro e passaria
a ser de forma descentralizada. Para a efetivacdo desse trabalho, foi implantada a Unidade
Interdisciplinar de Apoio Psicopedagdgico (UIAP) (NERES, 2010).

As mudangas ocorridas no &mbito das escolas foram a ampliacdo do nimero das Salas
de Recursos e a mudanga na concepcao das Classes Especiais, que passaram a ter a funcéo de
atendimento a estudantes com comprometimento mental mais acentuado (GUIMARAES, 2015,
p. 163).

Com a mudanca de governo a partir de 1995, houve modificagcdes no atendimento ao
publico da educacdo especial coma criacdo do Centro Integrado de Educacéo Especial (Cieesp)
deum atendimento descentralizado e voltado para as interferéncias educacionais, passando para
um atendimento de vertente médico-psicopedagégica? (GUIMARAES, 2015).

A segunda tentativa de implantar um atendimento a estudantes com AH/SD foi
elaborada em 1996 e intitulada “Projeto de Implantacdo do Servico de Atendimento ao
Superdotado”, colocada em pratica em 1998 no Cieesp. Esse projeto previa a capacitacdo de
professores e, posteriormente, a identificacdo dos estudantes com AH/SD e atendimento em
Sala de Recursos. O projeto foi encerrado em 1999, com a mudanca do governo do Estado
(BITTELBRUNN, 2003).

Com a eleicdo de um novo administrador estadual, em 2001, a Secretaria de Estado de
Educacdo reestruturou o atendimento & educagdo especial, criando a “Unidade de Apoio a
Inclusdo dos Portadores de Necessidades Especiais”, com carater descentralizador e com

enfoque nos atendimentos nas escolas. O Projeto Experimental para o Desenvolvimento

2 Vertente médico-psicopedagdgica é um termo apontado porJannuzzi (MENDES, 2010) como o atendimento
realizado em educacdo especialno comego do século XX.
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Educacional do Portador de AH/SD foi o terceiro projeto com iniciativa do estado de Mato
Grosso do Sul, amparado na politica pablica e nas estatisticas para justificar a elaboracéo de
acOes que visavam a capacitacdo de professores daescola comum, dos coordenadorese técnicos
da educacdo especial; a identificacdo de estudantes com AH/SD; a elaboragdo de Plano
Individual para tender as necessidades; e o atendimento por meio de Classes/Laboratérios
(BITTELBRUNN, 2003).

Esse breve processo histérico do atendimento aos estudantes com AH/SD em ambito
nacional e estadual demonstra a auséncia de programas de iniciativa publica. Tais atendimentos
eram realizados pelas entidades de carater privado. Cabe destacar que Neres (2010) ao realizar

Sua tese, pontua que:

Nessa tentativa de apreender a proje¢do das propostas educacionais oriundas das
politicas publicas no Estado de Mato Grosso do Sul, foi possivel verificar que a
proposta de inclusdo escolar prevista na politica de educac¢édo especial para a rede
estadualainda ndo fora concretizada; tomou-se como referéncia o sentido real de que
incluir pressup®e a participa¢édo efetiva do aluno no processo pedagégico da sala de
aula, para seu acesso ao conhecimento. (NERES, 2010, p. 58)

A auséncia de propostas e programas de ambito pablico produziu reflexos significativos
em varios aspectos educacionais e sociais. Entre esses reflexos podem-se citar 0 nao
atendimento no direito universal de ter seu potencial reconhecido e estimulado, a perda de
agentes de transformagdo social e de progresso das ciéncias, alem da manutencdo de ideias

equivocadas acerca desse publico daeducacéo especial.

1.3. O Programa Nucleo de Atividade para Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em
ambito Nacional

No Brasil, desde a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) 9394, de dezembro de 1996, esta assegurado o atendimento educacional
especializado ao publico da educagio especial. E na Resolugio do Conselho Nacional de
Educacdo e da Camara de Educacdo Basica n. 04, de outubro de 2009 que se encontra a

definicdo do publico da Educacéo Especial.

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se pUblico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mentalou sensorial.

11— Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de altera¢gdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdessociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtomo
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.
111 — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.(BRASIL, 2009,p. 01)
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Além de assegurar o atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino para todo o publico da Educacdo Especial, a LDBEN garante, por meio do
Artigo 59, curriculo, métodos, técnicas recursos e organizacdo especificas. Além disso,
assegura professores especializados para o atendimento mais especifico e professores
capacitados para o atendimento em sala de aula regular para operacionalizar a inclusdo em
classes comuns (BRASIL, 1996).

Entretanto encontra-se no documento Politicas Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, do item VI Diretrizes da Politica Nacional, a énfase dada
ao atendimento educacional especializado, esclarecendo que este atendimento se diferencia das
atividades que acontecem em sala de aula e que devem ocorrer em turno inverso ao da sala de
aula, provocando uma lacuna para as diretrizes propostas para 0 ensino comum, sem uma
definicdo de como poderiam ocorrer. Portanto observa-se equivocos na definicdo de como
ocorreria as adaptacfes das metodologias e estratégias para a escolarizagdo do publico da
educacdo especial, provocando um entendimento de que é no espaco onde se desenvolve o
atendimento educacional especializado que haveria as adaptacdes pedagogicas.

Destaforma, observa-se que houve, e aindaha, uma énfase no Atendimento Educacional
Especializado, concordando com Soraia Napoledo Freitas, que pontua:
O que temos percebido nos trabalhos que realizamos e nos resultados de
pesquisas sobre a temética € que o aluno, quando identificado,
apresentando caracteristicas de AH/SD e encaminhado para o AEE, é
simplesmente “esquecido” como se 0 atendimento proporcionado algumas

vezes por semana “normalizasse” esse aluno, retirando dele suas
necessidades especiais. No entanto, a pessoa com AH/SD continua sendo-0

nos demaisdia da semanae em outrosambientes (FREITAS, 2013.P. 259)

Entretanto, foi somente em 2005 que a Secretaria de Educacdo Especial (Seesp) do
Ministério da Educagdo (MEC) elaborou o Programa Nducleo de Atividade para Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) com a proposta de auxiliar na organizacao de apoio para
o0 atendimento as necessidades e interesses dos estudantes com altas habilidades/superdotagédo
(AH/SD), promovendo sua oferta para todos os 26 estados e o Distrito Federal, por meio de

parceria com as secretarias estaduais.

Para a organizar a implantacdo do Programa NAAH/S, a SEESP/MEC publicou o

Documento Orientador (DO) (2006), que norteou todo o trabalho desse programa no Mato
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Grosso do Sul. Como justificativa para a implantacdo de um Programa destinado aos estudantes

com AH/SD, o DO apresenta dados estatisticos referentes ao ano de 2005, que:

[...] revelam a existéncia de 56.733.865 milhdes de alunos matriculados nas
modalidades do ensino b&sico. Desses, 640.317 mil sdo alunos com
necessidades educacionais especiais. Desse total da educacdo especial
(100%), apenas 1.928 (menos de 0,3%) alunos séo identificados como
superdotados. (BRASIL, 2006, p. 13)

Estes dados revelam que os servicos de identificacdo e de atendimento educacional
especifico ndo haviam alcancado o publico em questdo. Dessa forma, para 0 MEC, havia
urgéncia em elaborar um programa de formacéo profissional sobre o tema, além de atendimento

educacional qualificado e especifico na escola regular e comum, objetivando:

[...] formarprofessorese profissionais da educacdo paraa identificagdodos
alunoscom altas habilidades/superdotacdo, oportunizando a construgéo do
processo de aprendizagem e ampliando o atendimento, com vistasao pleno
desenvolvimento das potencialidades desses alunos, proporcionar
informacdes sobre as necessidades educacionais especiais dos alunos com
altas habilidades/superdotacdo para todos os membros da comunidade

escolar da rede regular de ensino. (BRASIL, 2006, p. 09)

O Programa NAAHY/S se constituiu como um servigo de apoio ao sistema de ensino,
tendo com abrangéncia as redes estadual, municipal e federal. Nesse sentido, coube as
Secretarias de Educacdo a contrapartida de oferecer: o espaco fisico compativel; profissionais;
materiais de consumo; manutencdo dos equipamentos; e acbes do referido. O Documento

Orientador- Execucdo da Acdo preconizava que o Nucleo foi organizado por meio de Unidades
com objetivos especificos e que deveriam atender ao professor, a familia e aos estudantes.

A Unidade de Atendimento ao Professor viabilizava a formacdo de professores e

profissionais, a realizacdo de interface entre a Secretaria de Educacéo e os Institutos de Ensino
Superior, e tinha como principais objetivos:

Oferecer suporte aos profissionais e professores da rede de ensino,
oportunizando o acesso a materiais de formagéo docente, recursos didaticos
e pedagogicos para o desenvolvimento daspotencialidadesdos alunos por
meio de pesquisase estudos.

« Oferecer servicos de itinerdncia nas escolas onde os alunos estdo
matriculadoseapoiaro processo pedagdgico;

« Oferecer servicos de itinerancia em todas as escolas da rede publica no
sentido de divulgar os conceitos das altas habilidades/superdotagdo;
sensibilizar a comunidade escolar para a questdo da importancia de se
desenvolver trabalhos com esses alunos; repassar procedimentos de
indicacdo de alunos com altas habilidades/superdotacdo para trabalhos no
nucleo;
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« Oferecer orientacdo aos professores das escolas para utilizacdo dos
recursos didaticos;

+ Garantir os materiais especificos ao desenvolvimento das habilidades e
talentosconforme asnecessidadesdos alunos;

« Garantiraosalunoscom altas habilidades/superdotacgdo a participagdo em
todosos trabalhose atividades escolares;

+ Oferecer técnicas e procedimentos de suplementacdo, diferenciacéo,
modificacdo enriquecimento, compactagdo ou aceleracdo curricular;

+ Prestar atendimento aos alunos com altas habilidades/superdotacéo e
garantir 0 acesso aos equipamentos e recursos necessarios, bem como
orientacdo quanto a utilizacéo;

+ Operacionalizaras suplementacdes curriculares especificasnecessariasa
educacao dos alunos com altas habilidades/superdotacdo no que se refere
as vivéncias relacionadas a técnicas de pesquisa cientifica, técnicas de
desenvolvimento de projetos. (BRASIL, 2006, p. 23)

Ja Unidade de Atendimento ao Aluno tem como principal objetivo apoiar 0s estudantes,
oferecendo um espago, materiais e equipamentos especificos necessarios ao processo ensino-
aprendizagem (BRASIL, 2006). Nesse espaco, devem ser desenvolvidas atividades como:

« Minicursos para alunos que apresentam grande interesse ou talento em
alguma area;

+ Desenvolvimento de projetos que visem atender as necessidades de

caratersocial advindasda comunidade;

+ Cursos que visem a promogdo da criatividade e a aprendizagem de

técnicasde pesquisa e de desenvolvimento de projetos;

+ Participacdo em eventos, seminarios, concursos, congressos, feiras;

« Estagio supervisionado aosalunosdo curso de formacdo de professor de
nivelmédio e superior. (BRASIL, 2006, p. 24)

A Unidade de Atendimento a Familia apresenta como seu principal objetivo orientar e
oferecer suporte psicoldgico e emocional para as familias, apoiando o processo de compreenso
do comportamento dos filhos, as diferencas entre o desenvolvimento cognitivo, social e

emocional do estudante, além de auxiliar no aprimoramento das relagdes familiares (BRASIL,
2006).

Além do DO, 0 MEC/Seesp disponibilizou uma série de 4 volumes, que serve de apoio
tedrico e pratico para estudos e organizacdo do trabalho do NAAH/S. Essa série de livros
recebeu o nome de “A Construcdo de Praticas Educacionais para o Aluno com Altas
Habilidades/Superdotagdo”. Dessa forma, cada volume apresenta capitulos elaborados por

varios estudiosos sobre o tema e contém:
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Volume 1 - Encorajando Potenciais: esclarece arazdo dosestudossobre superdotacao, esclarece
0S termos e conceitos, necessidades emocionais e sociais do superdotado, como identificar e 0s

programas de atendimento a esse publico.

Volume 2 - Orientacdo a Professores: objetiva subsidiar a Unidade de Atendimento aos
Professores, mostrando os mitos sobre superdotados, a educacdo desses estudantes, suas
caracteristicas intelectual, emocional e social, as estratégias de identificacdo e certas praticas
educacionais de atendimento ao aluno.

Volume 3 - Atividades de Estimulacdo de Alunos: contribui para a Unidade de Atendimento ao
Estudante, com sugestdes de atividades para promog¢do da criatividade, desenvolvimento do
autoconceito, atencdo aos estilos de aprendizagem e de expressdao e implementacdo de

atividades de enriquecimento escolar.

Volume 4 - O Aluno e a Familia: auxilia os trabalhos desenvolvidos pela Unidade de
Atendimento & Familia, com temas sobre o papel e o contexto familiar no desenvolvimento da
superdotacdo, além de discutir a parceria entre familia e escola e abordar o0 acompanhamento

psicoldgico ao aluno e a familia.

1.4.0 Programa Nucleo de Atividade para Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em

ambito Estadual

Como ja mencionado, o Programa NAAHY/S foi ofertado para os 26 estados, sendo que
no estado de Mato Grosso do Sul foi implantado na capital, Campo Grande. Por meio do
Decreto n°® 12.004, de 20 de dezembro de 2005, criou o Programa Estadual de Formacdo de
Profissionais e Atendimento aos Alunos com AH/SD, com o objetivo de desenvolver acgdes
interinstitucionais, proporcionar pesquisas cientificas, a formacdo de profissionais, além de
promocdo, apoio e validacdo de servigos. A gestdo financeira, administrativa e pedagdgicas
ficou sob responsabilidade da Coordenadoria de Educagdo Especial da Superintendéncia de
Educacéo, da Secretaria de Estado de Educacdo.

Esse Decreto visou a concretizacdo da parceria entre 0 MEC e a Secretaria de Estado de
Educacéo, definindo as organizagdes parceiras que poderiam compartilhar da execucdo das

acOes, o financiamento do programa por organizagdes governamentais e ndo-governamentais,
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em quais acdes seriam aplicados o0s recursos, as contrapartidas e o quadro de profissionais
(MATO GROSSO DO SUL, 2005, p. 10).

Entre a criacdo do Programa NAAH/S-MS, em 2005, e os tempos atuais, as mudancas
de governo do estado de MS geraram mudancas nas estruturas e organiza¢6es dos servicos da
Educacéo Especial. Essas alteragcbes provocam uma reflexdo, como destaca Guimaraes (2015),

ao alertar que:

Diante dos fatos, especialmente daqueles que tratam das mudangas de nomenclatura
pode-se dizer que representam apenas um jogo de poder, onde o desejo de
manutencdodo poder se coloca acima do que deveria ser objetivo do Estado de suprir

asdemandasde sua populacdo.(Guimardes, 2015, P. 168)

As alteragOes ocorridas nesses anos, motivaram alguns ajustes no trabalho desenvolvido
pelo NAAH/S-MS, reorganizando as fungdes. Desta forma, foi estabelecido que todos os
técnicos passariam a realizar o processo de identificacdo dos estudantes com AH/SD, ndo

apenas os técnicos da Unidade do Aluno.

Com esta reorganizacdo, alguns professores foram contratados para trabalhar no
NAAH/S coma funcdode realizar assessoria educacional nas escolas da rede estadual deensino
de Campo Grande. Esta assessoria consistia em identificar os estudantes e realizar o
acompanhamento educacional necessario ainclusdo desses. Conforme preconizado pelo DO e
pelos documentos elaborados pelo MEC, foram constituidas equipes formadas por um
pedagogo e um psicélogo, estipulando-se uma formacdo interna com o objetivo de estudar e

instrumentalizar os professores sobre a teoria de Joseph Renzulli.

Para concretizar o Atendimento Educacional Especializado, professores com
licenciatura foram contratados pela Secretaria de Estado de Educacdo e por meio de oficinas

que abarcavam variadas areas do conhecimento, tais como: musica, artes plasticas, linguagem,
ciéncias e atendimento de estudantes precoces.

Esta estrutura perdurou até julho de 2017, quando, por meio do Decreto n° 14.786, foi
criado o Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotacéo
(CEAM/AHS). Assim, o NAAHY/S passou a ser um dos ntcleo dentro do CEAM/AHS, sendo
especifico para Atendimento Educacional Especializado de carater suplementar aos estudantes
com AH/SD e também responsével pela avaliacdo desses estudantes, assim como da formagéo

continuada dos professores e orientacdo junto as escolas da Rede Estadual de Ensino sobre o
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processo de inclusdo dos estudantes com AH/SD. O CEAM/AHS proporciona a geréncia e
interlocucdo com os Nuesp e NAAH/S nos municipios no interior do estado de Mato Grosso

do Sul e esta vinculado pedagdgica e administrativamente a Coordenadoria de Politicas para a
Educacéo Especial (COPESP) (MATO GROSSO DO SUL, 2017).

Dessa forma, o0 CEAM/AHS apresenta a seguinte estrutura: Geréncia Pedagdgica;
Secretaria; Nucleos: de Atendimento ao Professor, de Atendimento ao Estudante, de
Atendimento a Familia, de Pesquisa Educacional e de Atividades de Altas Habilidades/
Superdotacdo (municipios do interior), conforme a Figura 01, que apresenta 0 organograma da
Coordenadoriade Politicas para Educacao Especial (COPESP, 2018).

Figura 1: Organograma atualda Coordenadoria de Politicas para Educacéao Especial (COPESP)
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Fonte: COPESP/SUPED/SED

A implantacdo do NAAH/S, agora CEAM/AHS, proporcionou avangos neste campo da
Educacéo Especial. Em 2006, em pleno processo de implantacdo do NAAH/S, o Censo escolar
daquele ano apresentou os seguintes dados: 510.215 estudantes matriculados na Educacao

Basica doestado de Mato Grosso do Sul, destes estudantes 26 foram identificadoscom AH/SD,
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ou seja, 0,005% (INEP, 2007). Jaem 2017 foram matriculados na Educacdo Bésica do estado
de Mato Grosso do Sul 688.017 estudantes, destes 446 foram identificados com AH/SD, ou

seja, 0,064% (INEP,2019). Ainda ndo é o quantitativo desejado, porém € possivel ver uma
diferenca consideravel no trabalho desenvolvido pelo NAAH/S em 10 anos.

A organizagdo e implantacdo do programa NAAH/S oportunizou o fortalecimento da
inclusdo dos estudantes em questdo. Porém, como todo programa ha necessidade de ajustes e
aprimoramento, como pontuado por Carneiro (2015) que em sua pesquisa, afirmou que a
avaliagdo do programa, os investimentos e 0 acompanhamento que seria funcdo dos entes
federados ndo forram realizados; também destacou que ha confusdo quanto ao referencial
tedrico que embasa 0s programas, fato que acarretou incoeréncia entre o processo de
identificacdo e o programa de atendimento educacional; e inconsisténcia no processo de
indicacdo de estudantes para avaliacdo, decorrentes de auséncia de uma sistematizacdo desse
processo. Assim, percebe-se a necessidade de revisdo e ajustes para o desenvolvimento de

politicas de atendimento adequadas e eficientes, concretizando a inclusdo dos estudantes com
AH/SD.
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2.ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTACAO: CONCEITO, CARACTERISTICAS E
ORIENTACOES DIDATICAS

E bem provével que, ao se utilizar o termo Altas Habilidades/Superdotacdo, as mais
diversas imagens e referéncias ha de surgirem no imaginario popular, mas a quem realmente se
faz referéncia? Aquela pessoa que apresenta capacidade muito superior em vérias areas do
conhecimento humano, em comparagdo com outras pessoas na mesma idade e condicao
(PEREZ, RODRIGUES E FERNANDEZ, 1998).

Renzulli (2004) esclarece que, para os estudiosos e, por conseguinte, para as sociedades
e os sistemas em geral, a identificacdo de altas habilidades e o oferecimento de educagéo

especial parte da justificativa de que:

A primeira finalidade é forneceraos jovens oportunidades para um maior crescimento
cognitivo e autorrealizacéo, atravésdo desenvolvimento e expressao de uma area de
desempenho ou uma combinacdo delas, nas quais o potencial superior pode estar
presente. A segunda finalidade é aumentara reserva social de pessoasque ajudardoa
solucionar os problemas da sociedade contemporanea, tornando-se produtores de
conhecimento e arte e ndo apenas consumidores das informacgfes existentes.
(RENZULLLI, 2004, p. 81)

Para o0 ensino, esse publico da educacdo especial tem apresentado uma diversidade de
definicbes que tem como ponto de partida as teorias para explicar esse fenémeno. Essas
explicacbes caminham lado a lado com a historia dos testes psicométricos e, dessa forma, com
a criacdo do termo Quociente Intelectual (QI). A associacdo entre AH/SD e QI é imediata, pois
é com o uso de testes psicométricos que se identificam quais criancas estdo fora da média, seja
acima ou abaixo (PEREZ, RODRIGUES E FERNANDEZ, 1998).

Com a evolucdo do conceito de inteligéncia, também houve uma crescente mudanca no
conceito de AH/SD. Autores espanhois (PEREZ, RODRIGUES E FERNANDEZ, 1998;
GARCIA, 2013) apresentam esta evolugdo que foi agrupado em quatro tipos de modelos,
conforme apresentado no Quadro O1.
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Quadro 1: Modelos de Altas Habilidades / Superdotagao

Modelo

Conceito/Principios

Baseado nas capacidades

¢ A inteligéncia pode ser medida e se ndo se modifica no decorrer da
vida;

e Analise da estruturada inteligéncia;

e Para se ter AH/SD é necessario sucesso em testes psicomeétricos,
apresentando um alto QlI.

Principais tedricos

Metodologia

Lewis Terman (1956) Testes psicométricos

Modelo Conceito/Principios
e Centram-se na origem e desenvolvimento da inteligéncia e seu
funcionamento;

Cognitivo ¢ Avancosno conhecimento do funcionamento do cérebro;

e O uso da habilidade ird variar conforme o contexto, derivando dai
gue as AH/SD é entendida conforme é utilizada.

Principais teéricos Metodologia
Teoria Tridrquicada Inteligéncia
¢ Analitica

Stenberg (1986) « Criativa
e Prética

Modelo

Conceito/Principios

Baseado no rendimento

e Tem como base a producéo e ndo a capacidade;
¢ Ndo basta apenas ter um alto desempenho, mas ser trabalhado no
transcurso da vida para apresentar um alto desempenho.

Principais tedricos

Metodologia

Joseph Renzulli (1978)
Francoys Gagné (1985)

Modelo dos Trés Anéis (1978)
Modelo Diferenciado de Dotacdo e Talento (DMGT) (1985)

Modelo

Conceito/Principios

Sociocultural

¢ Os fatores sociofamiliares e socioculturais influem e condiciona o
desenvolvimento da pessoa com AH/SD;

e Fendmeno dinamico que surge da interagdo entre o individuo e 0
meio.

Principais tedricos Metodologia
Tannenbaum (1997) . .
Monks (1992) Modelo Psicossaocial dos Fatores

Fonte: Perez, Rodrigues e Fernandez (1998); Lopez e Gutiérrez (2011); Garcia (2013)

Ao trazer luz sobre os diversos modelos explicativos quanto a AH/SD, além de
esclarecer as mais diversas teorias sobre altas habilidades, expde-se que alto desempenho em
testes psicométricos ndo é suficiente para afirmar a presenga desse fenémeno, além de revelar
que o conceito esta sempre em evolucdo, acompanhando as pesquisas cientificas.

As teorias incluidas no Modelo Baseado no Rendimento, que consideram as
manifestacGes de desempenho acima damédia de seus pares, consideram as caracteristicas mais

comuns que esses estudantes apresentam e que sao observaveis em ambiente escolar. Alguns
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estudiosos (BATES e MUNDAY, 2007; FLEITH, 2007; LOPEZ e GUTIERREZ, 2011;

GUENTER, 2012) pontuam que esse publico é heterogéneo, apresenta uma combinacdo de

caracteristicas e comportamentos observaveis pelo professor de sala de aula ou pelos pais e que

manifesta necessidade de um atendimento educacional especifico.

Dessa forma, € necessario pontuar alguns comportamentos possiveis de serem

observados e que sinalizam a necessidade de intervencdes pedagdgicas em ambiente escolar.

Ourofino e Guimardes (2007) listam alguns tragos comuns as criangas com AH/SD, como:

Habilidade Intelectual

habilidade de lidar com abstrag6es;

facilidade para lembrarinformacoes;

vocabulario avancado paraidade ou série;

facilidade em perceber relacGes de causa e efeito;

habilidade de fazerobservacdes;

perspicazes e sutis;

grande bagagem sobre um tépico especifico;

habilidade de entender principios nao diretamente observados;
grande bagagem de informacdes sobre uma variedade de topicos;
habilidade para transferiraprendizagensde uma situacéo para a outra,;
habilidade de fazer generalizagdes sobre eventos, pessoase coisas.

Criatividade

senso de humor;

habilidade de pensamento imaginativo;

atitude ndo conformista;

pensamento divergente;

espirito de aventura;

disposicdo para correr riscos;

habilidade de adaptar, melhorarou modificar ideias;

habilidade para produzir respostasincomuns, Unicas ou inteligentes;

disposicdo para fantasiar, brincar e manipular ideias;

habilidade de gerar um grande nimero de ideias ou solu¢des para problemas ou

questdes.

Motivacdo

persisténcia quando se busca atingir um objetivo ou na realizagédo de tarefas;
interesse constante por certos topicos ou problemas;

comportamento que requer pouca orientacdo dos professores;

envolvimento intenso quando trabalha certostemasou problemas;

obstinacdo em procurarinformacdes sobre tépicos de seu interesse;

compromisso com projetosde longa duracao;

preferéncia por situagfes nas quais possa ter responsabilidade pessoal sobre o

produto de seus esfor¢os;

pouca necessidade de motivacdo externa para finalizar um trabalho que

inicialmente se mostrou estimulante. (OUROFINO,GUIMARAES 2007, p. 46)

N&do ha necessidade de que o estudante apresente todas as caracteristicas ou

comportamentos, mas, com as combinacgdes desses, pode-se sinalizar qual capacidade humana

estd em destaque, ressaltando que muitas dessas caracteristicas acompanham a pessoa com
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AH/SD até avidaadulta(COSTA, 2012; PEREZ, 2008). Essas caracteristicas apontam algumas
necessidades de ambito educacional e, muitas vezes, psicolégicos, demandando atendimento
educacional especializado.

Esses mesmos comportamentos podem ndo trazer ao ambiente escolar o tdo esperado
desenvolvimento que se deseja de um estudante com AH/SD. Chagas (2007) apresenta um
quadro desenvolvido por Ali (2001) no qual se observam as caracteristicas e comportamentos
comuns ao estudante com AH/SD e suas implicacbes em sala de aula, podendo apresentar

implicacdes positivas ou implicagdes negativas.

Quadro 2: Caracteristicas de Superdotacao e suas implicac6esem salade aula

Caracteristicas

Implicacdes Negativas

Implicaces Positivas

Habilidade cognitiva
avancada

Sente-se entediado com as tarefas
académicas curriculares.

Aprende aler mais cedoe demonstra
melhor compreensdo da linguagem.

Curiosidade intelectual

Pode ser considerado exibido.

Procura constantemente os “comos’
€ 0s “porqués”.

Sensibilidade e
criatividade

Apresentando conformismo.
Criatividade percebida
comportamento disruptivo.

Ccomo

Tem habilidade para produzir
muitas ideias e  visualizar
consequéncias.

Intensa motivacdo

Envolve-se em muitas atividades.
Ressente-se de ser interrompido.

Exibe motivagdo intrinseca para
aprender, explorar e é persistente.

Grande capacidade para
demonstrar emogdes

E vulneravel a criticas feitas pelos
outros e por ele mesmo. Pode
vivenciar sentimentos de rejeicdo e
isolamento.

Reage intensamente a questdes
morais e sociais. Tem empatia.

Habilidade para
processar informacdes
rapidamente

Sente-se entediado com as tarefas
académicas curriculares. N&o gosta
de tarefas que envolvem
reproducdo do conhecimento.

Adquire habilidades bésicas de
aprendizagem mais rapidamente e
com menos pratica.

Preocupacdes éticas e
estéticas em tenraidade

Apresenta dificuldade de
relacionamento com pares de
mesma idade que ndo tém os
mesmos interesses.

E cético, critico e avaliador, sendo
rapido em detectar inconsisténcia e
injustica.

Tem grande prazer na atividade

iﬁgg;aerﬁs :r:?e rRe%seslzr;t.e-se da rotina. Parece ser intelectual. _Gostade realizar tarefas
de modos diferentes.
Tem habilidade para integrar
Habilidade de Busca a perfeicéo. Pode ser visto | impulsos opostos, tal como
autoavaliacdo como compulsivo. comportamento  construtivo e
destrutivo.

Fonte: Ali (2001, apud CHAGAS, 2007)

Dessa maneira, esse ponto de vista proprio da pessoa com AH/SD, com maior
sensibilidade a atividades intelectuais e sociais, proporciona o desenvolvimento de uma
consciéncia sofisticada de valores, de senso ético e de justica. Porém, no decorrer do
desenvolvimento da manifestacdo de interesse e do aprofundamento em temas intelectuais ou

sociais, se as solicitacdes e as necessidades ndo sdo atendidas, ocorre introspeccdo dos
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sentimentos e opinides, isolamento social, frustracdo intelectual e tédio. Esses comportamentos
podem ser observados tanto em ambiente escolar e familiar, por um conjunto de caracteristicas

como:

¢ Dificuldade de relacionamento com colegas de mesma idade que ndo
compartilham dos mesmos interesses;

e Perfeccionismo;

¢ Vulnerabilidade a criticas dos outros e de si mesmo;

e Problemas de conduta (porexemplo, indisciplina), especialmente durante
a realizacdo de tarefas pouco desafiadoras;

e Grande empatia em relagdo ao outro como resultado de sua sensibilidade
exacerbada;

¢ Interesse por problemas filosoficos, morais, politicos e sociais;

e Tédio em relacdo as atividades curriculares regulares;

e Tendénciaa questionar regras. (BRASIL, 2006, p. 49)

Portanto, a heterogeneidade de tragos e comportamentos desses estudantes pode
dificultar a identificacdo e, posteriormente, o oferecimento de atendimento educacional.
Entretantondo se podeignorar as necessidades educacionais e o potencial humano que deve ser
desenvolvido e que pode trazer avancos e vantagens para a nacdo (GUIMARAES;
OUROFINO, 2007, p. 49). Nesse cenéario, sdo essas e outras implicacdes que demandam a
intervencdo de apoio educacional especializado em ambiente escolar, sendo, por isso,
necessario pensar em formas de intervencdo e resposta educativa.

No Brasil, o trabalho educacional desenvolvido com estudantes com AH/SD tem como
base tedrica os Modelos Baseados no Rendimento, mais especificamente a teoria dos Trés Anéis
de Joseph Renzulli, renomado pesquisador do Centro Nacional de Pesquisa sobre o
Superdotado e Talentoso da Universidade de Connecticut, nos Estados Unidos.

Esse pesquisador realizou um amplo estudo sobre a natureza das habilidades humanas,
saltando da tradicional identificacdo baseada em testes padronizados em quociente intelectual
para o levantamento de outros pontos importantes para a identificacdo da superdotacdo, que
culminou na Concep¢do da Superdotacdo dos Trés Anéis e o Modelo Triddico de
Enriquecimento (RENZULLI, 2004).

Renzulli descreve que, para que o sujeito tenha ou seja capaz de desenvolver
comportamento de AH/SD, é necessaria a confluéncia de trés variaveis: capacidade acima da
média, compromisso com a tarefa e criatividade, pois apenas a inteligéncia ou qualquer dessas
variaveis isoladas ndo sdo suficientes para explicar as AH/SD. Dessa forma, os estudantes com
AH/SD apresentam ou desenvolvem um conjunto de caracteristicas que sdo capazes de aplicar
em qualquer area davida (LOPEZ E GUTIERREZ, 2011, p. 17).
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Renzulli (2014) prop6e uma nova ideia: a de que o individuo ndo é superdotado, mas

apresenta um comportamento superdotado, que:

[...] consiste em comportamentos que refletem uma interagéo entre trés componentes
basicos de tracos humanos - capacidade acima da média, elevados niveis de
comprometimento com a tarefa e elevados niveis de criatividade. Os individuos
capazesde desenvolvercomportamento superdotado sdo aqueles que possuem ou sdo
capazes de desenvolver esse conjunto de tracos e aplica-los a qualquer area
potencialmente valiosa de desempenho humano. (RENZULLI,2014, p. 544)

A figura a seguir demonstra graficamente a confluéncia de componentes: habilidades
acima damédia, criatividade e compromisso com a tarefa, sendo que dessa confluéncia resulta
0 chamado comportamento superdotado. Para Renzulli € importante compreender esta relacdo

interativa entre os trés componentes.

Figura 2: Diagrama de Venn, representando os componentesdo comportamento superdotado.

Habilidade
acima da
média

Comporiamento
cde superdoiacao

Fonte: Russo (2015)

Virgolim (2007) explica cada um desses componentes, mostrando que:

Habilidade acima da média engloba a habilidade gerale a especifica. Ahabilidade
geral consiste na capacidade de utilizar o pensamento abstrato ao processar
informacdo e de integrar experiéncias que resultem em respostas apropriadas e
adaptaveis a novas situacfes. Em geral, essas habilidades séo medidas em testes de
aptiddo e de inteliggncia, como raciocinio verbal e numérico, relagdes espaciais,
mem©ria e fluéncia verbal. Habilidades especificas consistem na habilidade de aplicar
varias combinacdes das habilidades gerais a uma ou mais areas especializadas do
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conhecimento ou do desempenho humano, como danca, fotografia, lideranca,
matematica, composi¢do musical, etc.

Envolvimento com a tarefa se refere a energia que o individuo investe em uma
area especifica de desempenho e que pode ser traduzido em termos como
perseveranca, paciéncia, autoconfiangae crenga na prépria habilidade de desenvolver
um trabalho. Trata-se de um ingrediente muito presente naqueles individuos que se
destacam porsua producdo criativa.

A criatividade tem sido apontada como um dos determinantes na personalidade
dosindividuos que se destacamem algumaarea do saberhumano. (VIRGOLIM,2007,
p.37)

Nessa teoria, ainda segundo Virgolim (2007), a pessoa hem sempre vai apresentar 0s
componentes em potenciais iguais, podendo um dos componentes ser mais importante que

outro, de forma que:

Isto implica em que, no processo de identificar uma crianca para fazer parte de um
programa de enriquecimento, pelo menosum destes tracos deve estar presente,em um
nivel maisacentuado, enquantoos outros poderdo serdesenvolvidosno desenrolardo
programa. (VIRGOLIM,2007, p. 37)

Para Renzulli (2004), um programa que tivesse a fungdo de trabalhar com estudantes
com AH/SD deveria evitar qualquer tipo de rotulacdo, percebendo-se dois tipos bem especificos
de superdotacdo: a superdotacao académica e a superdotacdo produtivo-criativa. Nesse sentido,
uma pessoa apresenta superdotacdo académica quando seu desempenho em testes de
inteligéncia é muito acima da média, manifestando ter o componente “habilidade acima da
média” mais destacado que os outros componentes da triade. J4 uma pessoa produtiva-criativa
apresenta os componentes “criatividade’ e “envolvimento com a tarefa” mais destacados.

Em programas tradicionais de superdotacdo ndo se consideram esse Ultimo tipo como
estudantes elegiveis para os programas. Com essa nova concepcao, propde-se um processo de
identificacdo que abrange todos os componentes e um programa de atendimento que

proporcione o desenvolvimento de todos estes aspectos. Dessa forma:

Em qualquer esfor¢o para definir e identificar um grupo-alvo, estd implicito, em
primeiro lugar, a suposi¢cdo de que colocaremosa disposicdo servicos que capitalizem
sobre as caracteristicas de determinados jovens que chamaram a nossa aten¢do. Em
outras palavras, 0 porqué substitui o quem e o como. (RENZULLI, 2004, p. 81, grifo
do autor)

Dessa forma, esse tedrico propbe o atendimento suplementar para estudantes
identificados com comportamento superdotado. Esse atendimento tem carater desafiador para

as pessoas com altas habilidades que, com isso, desenvolvem seu potencial.
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Tal proposta abrange programas de enriquecimento extracurricular e intracurricular. O
atendimento extracurricular é uma proposta de suplementacdo em espaco e tempo diferente da
sala de aula e recebeu a denominacdo de Modelo Triadico de Enriquecimento, que envolve trés
tipos de enriquecimentos.

O Enriguecimento Tipo | consiste em atividades que proporcionem contato com tépicos
de estudo que despertem o interesse e contato com novos temas, diferentes das atividades que
se discutemem sala de aula, e tem 0 objetivo de expor o estudante a temas que gostaria de fazer
pesquisas mais aprofundadas sobre areas ou temas de interesse. A figura na sequéncia apresenta

algumas dessas atividades que podem ser desenvolvidas em Sala de Recursos Multifuncionais.

Figura 3: Enriquecimento do tipo |

ENRIQUECIMENTO DO TIPO I

Atividades Exploratérias Gerais

Convite a explorar novos topicos e
interesses através de:

Palestras
Saidas de Campo
Centros de Interesses

Visitas
Videos
Entrevistas

Monitores
Mini-cursos

NS

Ja o Enriquecimento Tipo Il trabalha com atividades e momentos para treinar

Fonte: Burns (2014)

habilidades que irdo ajudar a desenvolver projetos, resolver problemas, escrever, pensar melhor
e até produzir com mais qualidade com base no que é do interesse do estudante. Podem ser
explorados métodos e técnicas que auxiliem no desenvolvimento ou implementacdo de

pesquisas ou projetos do interesse do estudante, conforme demonstra a figura que segue.



Figura 4: Enriquecimento do tipo Il

ENRIQUECIMENTO DO TIPO Il

Atividades de Treinamento Em Grupo

Treinamento de habilidades de
pesquisa e processos de

Tomada de Decisdes

Criatividade
| Resolugdo de

/\ Problemas

NS

Fonte: Burns (2014)
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Enfim, o Enriquecimento Tipo Il propGe atividades em que o estudante se torna

pesquisador, buscando resolver problemas reais, utilizando de métodos para investigacao. Essas

atividades sdo, em sua maioria, escolhidas por estudantes com um nivel alto e incomum de

interesse.

Figura 5: Enriquecimento do tipo I11.

ENRIQUECIMENTO DO TIPO 11l

Investigacoes Individuais e em
Pequenos Grupos de Problemas Reais

Os alunos se tornam
“especialistas” através de
atividades investigativas de
primeira mao
usando habilidades auténticas

Fonte: Burns (2014)
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E necessario esclarecer que ndo ha uma hierarquia entre os tipos de enriquecimento,
sendo assim, o estudante pode ter necessidade de aprender um método de pesquisa ou ainda de
coletar dados, sendo necessario participar de um grupo de enriquecimento tipo I, e depois
participar de uma palestra sobre um tema de seu interesse, que seria um enriquecimento tipo I.
Estudantes com um pensamento mais profundo podem desejar resolver um problema real e
elaborar um projeto, participando do enriquecimento tipo 111, mas ainda precisam aprimorar
alguma técnica para ajudar no projeto e, dessa forma, também precisam participar de um
enriquecimento tipo I1.

A figura abaixo demonstra a flexibilizacdo e a “porta giratoria” que existem entre 0s
tipos deenriquecimento. Dessa forma, o estudante € livre para optar pelo tipo de enriquecimento

de que deseja participar para melhorar sua aprendizagem.

Figura 6: Modelo Triadico de Enriquecimento

Tiro ol
ATIVIDADES DE
TREINAMENTO

TIPO 1N
INDIVIDUAL OU PEQUENOS GRUPOS
INVESTIGACAD DE PROBLEMAS REAIS

ENSINOD
REGULAR

Fonte: Renzulli e Reis (apud CHAGAS, MAIA-PINTO, PEREIRA, 2007)

Essa é a proposta de Renzulli para o atendimento educacional especializado, que ocorre
em espaco e tempo diferente da sala de aula. Atualmente a escola apresenta uma estrutura que
busca atender estudantes que se desenvolvem em um padrdo esperado, idealizado pela
sociedade. Quanto aos estudantes que apresentam desenvolvimento fora desse padrdo
idealizado, de alguma forma, sofrem de algum processo de exclusdo escolar, e ndo € diferente
em relacdo ao estudante com AH/SD.

Renzulli propde, entdo, que o Modelo Triadico de Enriquecimento seja aplicado a todos
os estudantesdaescola. Conhecido como Modelo de Enriquecimento para todaa Escola (SEM),
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ele tem como objetivo o enriquecimento para todos os estudantes por meio de experiéncias de
aprendizagem desfrutavel e desafiadora (RENZULLI, 2014).

O SEM consiste no Portfolio Total do Talento, na Modificacdo e Diferenciacdo
Curricular e no Ensino e Agrupamento do Enriquecimento. Esses trés servigos sdo oferecidos
no curriculo regular, no continuum de atendimento especial e em uma série de agrupamentos
de enriguecimento.

O Portifélio Total do Talento € um conjunto de informacdes sobre interesses, estilos de

aprendizagem e expressdao do que se aprendeu e tem como objetivos:

(@) coletarinformacdes sobre os pontos fortesdos alunosregularmente; (b) classificar
essas informacBes nas categorias gerais de capacidades, interesses e estilos de
aprendizagem e de expressdo; (c) revisar e analisar periodicamente as informacdes
para tomar decisdes sobre a oferta de oportunidades de experiéncias de
enriquecimento na sala de aula comum, os agrupamentos de enriquecimento e o
continuum de atendimento especial; e (d) usar as informacdes para tomar decisdes
sobre aceleracdo e enriquecimento na escola e as decisdes posteriores educacionais,
pessoais e profissionais. (RENZULLI, 2014, p. 549)

Renzulli (2014) defende que esse servico seja aplicado a todos os estudantes da turma,
criando um perfil de atendimento que estimule o comportamento superdotado em todos, para
incluir um grupo mais diverso e mais amplo de alunos nos programas de enriquecimento.

As técnicas de Modificacdo e Diferenciagdo Curricular abrangem modificagdes nos
niveis de desafios, no oferecimento de aprendizagem aprofundada e nos varios tipos de
enriquecimento curricular de forma regular. Uma das técnicas € a Compactacao, que se refere

a ajustes no planejamento, tais como:

(@) definindo os objetivos e resultados de uma unidade ou segmento de instrugao
especifico, (b) determinando e documentando que alunos ja dominaram a maior parte
o0 todo o conjunto de resultados de aprendizagem e (c) oferecendo estratégias de
substituicdo para 0 material ja dominado mediante o uso de op¢des instrucionais que
permitam o uso mais desafiadore produtivo do tempo do aluno. (RENZULLI, 2014,
p.549)

Para auxiliar no registro da compactacdo, Renzulli estruturou um formulario para
documentar a compactacdo do curriculo, com base no curriculo oficial. Dessa forma, o
professor evitaria a aprendizagem dependente e passiva, substituindo-a por uma aprendizagem

independente, como se observa na figura a seguir:



Figura 6: Formulario de compactagdo de curriculo

Guia Individual de Programacao Educacional

O compactador

Nome

Idade

Professor

Escola:

Série

Responsaveis:

Areas de Curriculo a Serem
Consideradas para Compactagao
Forneca uma breve descrigdo do
material basico a ser coberto
durante este periodo de marcagdo
e as informagdes de avaliagéo ou
evidéncias que sugiram a
necessidade de compactacéo.

Procedimentos para Compactar
Material Basico
Descreva as atividades que serdo
usadas para garantir proficiéncia
em areas curriculares.

Aceleracgao e / ou Atividades de
Enriquecimento
Descrever atividades que serdo usadas
para fornecer aprendizado de nivel
avangado experiéncias em cada area do
curriculo regular.

Verifique aqui se informagdes adicionais sdo registradas no verso. ( )

Datas individuais da conferéncia e pessoas que participam do planejamento do IEP

Local e data

Responsaveis pela elaboragdo

Fonte: RANZ, 2015 (Traducéo livre)
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Esse formulario é individual e cabe ao professor registrar os objetivos da aprendizagem,
0s pontos fortes do estudante, as ferramentas e procedimentos de avaliagdo que selecionou para
o0 estudante e o resultado do desempenho. Deve conter também informacdes sobre as opcdes de
aceleracdo ou enriquecimento, com base nos interesses e estilos de aprendizagem de cada
estudante. E importante pontuar que enriquecimento ndo é mais do mesmo, mas, sim, a oferta
de estratégias didaticas compativeis com o interesse e o0 estilo de aprendizagem do estudante
(RENZULLI, 2014, p. 550).

Desta forma, o compactador esta dividido em trés secBes, a saber: na primeira se¢do
devem ser registrados 0s objetivos daaprendizagem e os pontos fortesdo estudante; na segunda,
serdo descritos os instrumentos e os procedimentos de avalicdo que foram selecionados; e, por
ultimo, uma secéo na qual serdo registras as opcoes de aceleracdo ou de enriquecimento, sendo
que se deve sempre ter conhecimento dos interesses e estilos de aprendizagem (RENZULLI,
2014, p. 550).

Outra opc¢éo de trabalho desenvolvido no SEM é o Agrupamento de Enriquecimento,
gue consiste em agrupamentos de estudantes que apresentam interesses semelhantes que se
reinem em momentos especificos e definidos para esse fim, juntamente com um adulto que
também compartilha 0 mesmo interesse e que tem um conhecimento avancado e experiéncia na
area de interesse.

O Agrupamento de Enriquecimento é baseado na abordagem indutiva para solucionar
problemas do mundo real e os responsaveis pelos estudantes ndo realizam um planejamento
para o estudante, mas, sim, sdo orientados por trés perguntas chaves feitas para os estudantes

do Agrupamento:

1. O que fazem aspessoas que tem interesse nesta area (por ex.: cinema)?

2. Que conhecimentos, materiaise outrosrecursos eles precisam para fazé-lo de uma
forma excelente e auténtica?

3. De que formas pode o produto ou servico ser utilizado para terum impacto em um
publico determinado? (RENZULLI, 2014,p. 552)

Renzulli destaca que o Agrupamento ndo deve ser utilizado como a Unica opgdo de
trabalho a ser desenvolvida em sala de aula, mas apenas como um dos componentes do Modelo

de Enriquecimento para toda a escola.
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2.1 Estratégias didaticas para estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao

Estratégias € o conjunto de atividades sistematicamente organizadas e que tém por
objetivo propiciar ao aluno uma aprendizagem eficaz, contribuindo para 0 seu
aperfeicoamento individual e/ou grupal (SANTANNA & MENEGOLLA, 1991).

Nesse sentido, para discutir e explanar sobre estratégias didaticas para o atendimento ao
estudante em questdo, serdo exploradas duas publicacbes do MEC voltadas para apoiar e
orientar os professores das escolas brasileiras.

A primeira publicacdo ja foi citada no primeiro capitulo deste trabalho e se trata do
Volume 2 - Orientagdes para professores, dasérie “A Construgdo de Praticas Educacionais para
o Aluno com Altas Habilidades/Superdotagdo”, que objetiva auxiliar na implantacdo de praticas
de atendimento aos estudantes com AH/SD e foi lancada pelo MEC em 2007.

Ja a segunda publicacdo refere-se ao volume “Desenvolvendo Competéncias para o
Atendimento as Necessidades Educacionais Especiais de Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo” da colegdo “Saberes e Praticas da Inclusdo”, que pretende auxiliar
na formagdo de professores para desenvolverem competéncias e atenderem os estudantes em
questdo, lancado em 2006.

A escolha desses dois volumes recai sobre a perspectiva de que foram elaborados pelo
MEC, com base nas politicas publicas para essa modalidade de ensino, tendo como finalidade
orientar e formar docentes para atenderem estudantes com AH/SD matriculados nas escolas de
ensino regular.

Estudiosos da area de AH/SD (SABATELA, CUPERTINO, 2007; PEREIRA,
GUIMARAES, 2007; FREITAS, 2013) recomendam que as modificacbes educacionais visem
ampliar e/ou aprofundar conteudos, estratégias e métodosde ensino diferenciados do que ocorre
no ensino comum, além do conhecimento, por parte dos professores e da equipe pedagdgica da
escola, dos interesses e das habilidades.

Sabatella e Cupertino (2007, p. 70) descrevem sugestdes alternativas de atendimento ao

estudante, tais como:

Nos programas de atendimento aos alunos com altas habilidades/superdotacgéo, as
principais modalidades utilizadas sdo apresentadas sob uma nomenclatura geral —
agrupamento, aceleragéo e enriquecimento. E necessario assinalar, entretanto, que as
alternativas ndo sdo modalidades conflitantes que devam ser adotados com
exclusividade, pois ha entre eles pontos comuns e entrelagamentos. A divisdo
apresentada é didatica, pois na descrigdo do funcionamento dos diferentes programas,
a inter-relacdo das abordagens pode ser observada. Cada alternativa atende a
diferentes necessidades e, na pratica, todassao utilizadas, uma vez que a aceleracgéo,
por exemplo, conduzida de forma adequada, tende a ser um enriquecimento, ao passo
que um programa maisamplo e flexivel, levado a efeito de forma apropriada, também
ocasionard uma aceleracgéo.
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Desta forma, explana-se sobre cada modalidade de atendimento, conforme as

orientacdes emanadas de documentos oficiais, e em alguns casos, complementadas pelos
estudiosos da area.

2.1.1 Agrupamento especifico

O agrupamento especifico corresponde a estruturacdo do atendimento educacional em
escolas especiais ou classes especiais. Em alguns paises, ha a previsdo de escolas especiais que
atendem estudantes superdotados, o que ndo ocorre na realidade brasileira.

Quanto a previsdo de classes especiais para esses estudantes, utilizando como critério a
aptiddoou habilidade que se destacanos estudantes, sabe-se que essa modalidade recebe muitas
criticas, sendo apontada como uma maneira de estimular o elitismo nas provisfes educacionais
para os estudantes em questdo. Em razdo disso, ndo € uma modalidade utilizada na realidade
brasileira (SABATELA E CUPERTINO, 2007).

2.1.2 Em sala de aula

A sala de aula é um espaco no qual se estrutura o ensino, organizado pelo professor para
desenvolver e melhorar o conhecimento e as habilidades de todos os estudantes. O estudante
com altas habilidades pode sentir-se perdido e desenvolver alguns comportamentos peculiares.
Dessa forma, pode apresentar-se desestimulado, entediado, buscar ter um desempenho igual ao
dos colegas ou, ainda, frente a aulas desmotivadoras, pode buscar os desafios tentando burlar
as regras escolares ou sociais.

Em situacdes de tédio, as criangas com AH/SD aprendem a gastar o tempo “sonhando
acordado”, desafiando as regras da escola ou perdendo o encanto com a aprendizagem. Outros
ndo adquirem o habito de aprofundar os estudos ou de criar disciplina para estudar. Alguns, por
acharem a aprendizagem féacil, buscam desafios em outros espacos.

Sd0 os momentos de tédio em sala de aula que devem ser evitados, pois sdo tempo
desperdicado que poderia ser ocupado com outras atividades ou estratégias didaticas propicias

a esse publico. Assim, apontam-se:

Algumas sugestdes para ajudarcriangasem situacao de subdesempenho:

1. Confirmaro valor préprio, por meio de elogios, mesmo por realizacdes pequenas.
2. Revisdo diaria do progresso alcangado.

3. Envolver o aluno em decisbes sobre a prépria Educacdo, por exemplo,
estabelecendo as préprias metas de aprendizagem, e assim aumentando a motivagio
para aprender.
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4. Tornar o materialrelevante para os interesses préprios da crianga.

5. Leva-lo a monitorarcriangasmenores, nasareasem que elas sdo mais capacitadas.
6. Ter um mentorna area de seus préprios interesses.

7. Encarregar o aluno de avaliar o préprio trabalho, e dar-se uma nota, antes de
entregar a tarefa ao professor.

8. Aceitar, respeitar a crianca sem impor condi¢cdes emocionais. (BRASIL, 2006, p.
63)

2.1.3 Flexibilizagcdo / Aceleracao

A flexibilizac8o/aceleragcdo se configura como uma alternativa que visa atender ao
estudante com AH/SD ao proporcionar que cumpra o programa escolar em menor tempo, seja
por iniciar a vida escolar de forma precoce ou por realizar os estudos em tempo inferior ao
previsto (SABATELA e CUPERTINO, 2007, p. 73).

A flexibilizacdo/aceleracdo € prevista na legislacdo brasileira. No artigo 59, inciso I,
da Lei 9394/96, esta assegurada a aceleracdo para estudantes com altas
habilidades\superdotagéo. (Brasil, ano???). No entanto, ndo foram elaboradas, posteriormente,
normas que orientem como proceder e em que momentos esta seria a melhor estratégia para
atender as necessidades do estudante com AH/SD.

Em relacdo a aceleracdo, Guenther (2009) listou os 18 tipos, organizando-0s em
categorias que consideram o tempo e as modificacdes no contetido. No que tange as de tempo
tem-se:

Doze tipos de aceleragdo se baseiam na temporalidade, com objetivo precipuo de
adiantarotempo escolar,sem alterar o contetdo curricular:

. Admissdo antecipadaa Educacdo Infantil (pds-creche)

. Admissdo antecipadaa 12 série fundamental

. Saltar uma ou mais series escolares

. Progressao continuada

. Classes combinadas (multisseriadas)

. Curriculo Telesc6pico (umanoem um semestre, ou dois anos letivos em um)
. Diplomacdao antecipada

. Matricula simultanea (em dois niveis de ensino)

. Cursos para crédito (Secundario ou Superior)

10. Crédito por examese provas

11. Entrada antecipadaao nivelmédio e superior

12. Aceleragao do proprio curso universitdrio (GUENTHER, 2009.P. 283.)

O©Coo~NOoOOTh WN -

Com base no contelido, e objetivo de reorganizar o curriculoregular, ha seis tipos diferenciados,
a autora citada destaca:
1. Instrugédo autorregulada pelo o aluno
2. Aceleracgéo Parcial por Matérias/ Disciplinas
3. Compactacgéo de Curriculo
4. Mentoria
5. Programas Especificos para matérias curriculares mais adiantadas
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6. Cursos por correspondéncia. (GUENTHER, 2009.P. 283.)

Essa alternativa, como todas as outras, € necessario considerar 0s pontos positivos e
negativos. Alguns estudiosos destacam que, ao optar por essa modalidade, as vantagens
sobrepdem as desvantagens. Maia-Pinto (2012), Rangni e Costa (2014), Rangni et al. (2015)
relatam que pode ocorrer problemas em realizar a aceleracdo de estudantes, sem antes

considerar outros pontos ndo educacionais.

Rangni et al. (2015) relataram um estudo de caso de aceleragdo de um estudante
identificado com AH/SD, matriculado na rede publica para quem, apés a avaliacdo, construiu-

se um plano de estudos e foi solicitada a aceleracdo de série, com o objetivo de desenvolver o
potencial do estudante. Nesse caso, a aceleracdo foi positiva, conforme se observa:

A medida tomada evidenciou ganhos qualitativos e avangos significativos para o
aluno, tanto em termos de aprendizagem, quanto em ambito social, sobretudo pela
adequacéo pessoal, visto que suas necessidades foram amplamente atendidas, tais
como: adequacdo na série de acordo com os conhecimentos apresentados nas
avaliagOes; compatibilidade com pares; melhoria na autoestima e equalizacdo
emocionaldo aluno e da familia. (RANGNI, 2015, p. 101)

Ja Freeman (2014), ao realizar um estudo comparativo, destaca alguns problemas
decorrentes da aceleracdo de estudantes com AH/SD, expondo exemplos de estudantes que,
guando passavam a frequentar sala de aula com colegas mais velhos e maduros fisicamente,
sentiam que ndo tinham sucesso emocional e mostraram dificuldade em fazer amizades com

estudantes mais velhos.

2.1.4 Enriquecimento

O enriguecimento é um enfoque educacional que visa oferecer a crianca experiéncias de
aprendizagem diversas das que o curriculo normalmente apresenta, pensando nas necessidades
de experiéncias de aprendizagem enriquecedoras que estimulem seu potencial. Ha trés
caminhos para estruturar o enriquecimento, a saber: (a) enriquecimento dos conteudos
curriculares; (b) enriquecimento do contexto de aprendizagem; e (c) enriquecimento
extracurricular.

O enriquecimento dos conteudos curriculares compreende adaptacdes significativas no
curriculo e atinge objetivos, contetdos, metodologia, atividades, também se referindo a

distribuicdo do tempo e aos tipos de avaliacdo. Nesse tipo de enfoque, conteddos podem ser
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adicionados ou excluidos, mas os conteudos basicos devem ser alcangados. Dessa forma, sdo
propostas estratégias diferenciadas, como ampliacdo de curriculo, tutorias especificas e
monitoria.

A ampliacdo curricular € uma forma simples de modificar o curriculo, organizando
modificacbes nos conteddos ou nas atividades, podendo ser realizada de forma vertical
(reorganizando o contetdo de uma disciplina, podendo ampliar ou aprofundar os assuntos
pertinentes a esta disciplina) ou de forma horizontal (reorganizando o conteudo de varias
disciplinas).

Ja as tutorias especificas referem-se a um especialista no assunto do conteudo da
disciplina que ird acompanhar o estudante na sua aprendizagem. Esse especialista pode ser um
professor ou alguém da comunidade escolar que domine um contetdo. J& a monitoria seria a
oportunidade de um estudante com AH/SD, que conhece bem um assunto ou sabe muito uma
matéria, acompanhar e monitorar outro colega de sala.

Essas propostas de enriquecimento dos conteddos devem ser discutidas pela
comunidade escolar, professores especialistas e, se possivel, com o prdprio estudante.

O enriquecimento do contexto de aprendizagem abrange modificacdes que possibilitem
combinagdes variadas no atendimento e, para 0s estudantes com AH/SD, pode-se pensar em
diversificacdo curricular, contextos enriquecidos e contextos enriquecidos combinados com
agrupamentos flexiveis. Alguns exemplos de contexto enriquecido sdo o incentivo de
elaboracdo de projetos independentes individuais e em pequenos grupos; a proposta de
organizacdo de atividades baseadas nos interesses dos alunos; a realizacdo de coléquios com
especialistas; o desenvolvimento de estudos aprofundados sobre temas especificos; e a oferta
de programas extracurriculares do interesse dos estudantes. (BRASIL, 2006)

A estratégia de enriquecimento extracurricular aborda programas que propdem
atividades que, apesar de ndo fazerem parte do curriculo, pertencem a grade normal dos cursos,
podendo ter relacdo com o0s assuntos escolares. Fazem parte das propostas de trabalho do
enriquecimento extracurricular os programas de desenvolvimento pessoal e 0s programas com
mentores. Um exemplo deatendimento bem estruturado é o Modelo de Enriquecimento Escolar
de Joseph Renzulli, ja abordado nesse capitulo.

As alternativas de atendimento educacional aos estudantes com AH/SD aqui descritas
sdo abrangentes e precisam ser discutidas e planejadas conforme o perfil Gnico de cada
estudante e sugerem que o atendimento as altas habilidades ocorra, principalmente, nas escolas.

Para organizar o atendimento educacional a esses estudantes é importante a elaboracao

de um Plano de Trabalho Individual para elencar as expectativas e razdes pelas quais deve ser
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utilizada determinada estratégia didatica para o estudante. Ao entender que cada estudante
apresenta uma necessidade, talentos e habilidades proprios, a elaboracdo de um plano
individualizado se faz necesséria.

Ao final do processo de identificacéo, o perfil do estudante precisa estar estruturado, de
forma que seja possivel elaborar uma ficha com propostas para um programa a Ser
desenvolvido, pontuando seus interesses, aptiddes e necessidades que seriam atendidas por um
periodo. Assim, o professor organiza a turma e as atividades de forma a contemplar os
estudantes com AH/SD, podendo estender as atividades para outros estudantes que apresentam
interesses semelhantes (BRASIL, 2006).

Para a elaboracdo do Plano de Trabalho Individual, é necessaria a utilizacdo de
instrumentos de levantamento de informagdes e um instrumento para registrar as estratégias
didéaticas que serdo desenvolvidas em ambiente escolar. Para o levantamento de informaces
sobre o estudante com AH/SD, Burns (2014) elaborou varios instrumentos que auxiliam a
destacar o interesse, as metas e a audiéncia, com a finalidade de elaborar um Plano de
Gerenciamento ou, ainda, um Plano de Trabalho Individual.

A figura sequencial mostra um modelo do Plano de Gerenciamento.



Figura 7: Modelo de Plano de Gerenciamento

Plano de Gerenciamento para Investigagées Individuais e em Pequenos Grupos

NOME Data de inicio.

SERIE Data estimada para o término

PROFESSOR Datas para apresentar relatorios de progresso:
ESCOLA

AREA GERAL DE ESTUDO (Marque tudo o
que se aplica)

AREA ESPECIFICA DE ESTUDO Faga uma breve descrigdo do problema que vocé
pretende investigar. Quais sdo os objetivos de sua investigagdo? O que vocé espera

individuos ou grupos estariam mais
interessados nos resultados de sua
investigagao? Liste os grupos organizados
(clubes, sociedades, grupos) em niveis local
regional, estadual e nacional. Quais séo os
nomes e enderegos das pessoas para
contato nestes grupos? Onde e quando eles
se retinem?

1

O AW N

encontrar?
O Comunicagéo e Expressdo/Humanidades
0 Artes
0 Estudos Sociais
0O Musica
0 Matematica
0O Ciéncias
0O Desenvolvimento Social e Pessoal
O Outros (especifique)
AUDIENCIAS __ PRETENDIDAS:  Quais | PRODUTOS E FORMATOS | RECURSOS METODOLOGICOS E

PRETENDIDOS Qual a forma cue o
produto final ira tomar? Como, quando e
onde vocé ira comunicar os resultados de
sua investigagdo para uma audiéncia
apropriada? Quais s os veiculos de
informagdes que normalmente sao utilizados
pelos profissionais desta area (jornais,
conferéncias, shows de arte efc)?

ATIVIDADES: Liste os nomes e os enderegos
de pessoas que podem |he dar alguma
assisténcia na resolugao deste problema
Liste os livros do tipo “como fazer” que estao
disponiveis nesta area de estudo. Liste outros
recursos (filmes, colegdes, exibigdes efc) e
equipamentos  especiais  (ex:  camera,
gravador, questionario efc.). Mantenha um
registro continuo de fodas as afividades que
fazem parte desta investigagao

COMECANDO: Quais sa os primeiros
passos que vocé deve dar para iniciar esta
investigagdo? Quais sdo os tipos de
informagbes e dados necessarios para a
resolugdo deste problema? Se sdo ‘dades
brutos”, como estes podem ser coletados,
classificados e apresentados? Se vocé
planeja usar dados e informagdes ja
classificados, onde estéo localizados e como
vocé pode obter o que precisa?

Uma descri¢ao completa do uso deste modelo pode ser encontrada em: 7he
Enrichment Triad Model. A guide for developing Defensible Programs for the Gifted
and Talented. Creative Learning Press.

Burns, D.E. (2014). Altas Habilidades/Superdotagao: Manual para guiar o aluno desde a defini¢do de
um problema até o produlo final (Trad. Brasileira: Angela Virgolim). Curitiba: Jurua Editora.
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Fonte: BURNS (2014)

Apos a explanagdo das publicagBes oficiais sobre o atendimento ao estudante com
AH/SD, pode-se constatar que ha orientacdo e que tais orientacdes sdo semelhantes ao que é
orientado pelo Modelo Triddico de Atendimento, que tem como embasamento tedrico 0s

estudos de Joseph Rensulli.
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Desta forma, ap6s o conhecimento do perfil da pessoa com Altas
Habilidades/Superdotacéo o que dizem os pesquisadores sobre estratégias didaticas em sala de

aula, para os estudantes em questdo?
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3.ESCOLARIZACAO DO ESTUDANTE COM ALTAS
HABIL!DADES/SUI?ERDOTAQAO: O QUE MOSTRAM AS PRODUCOES
CIENTIFICAS DA AREA

A inclusdo escolar de estudantes publico alvo da educagdo especial tem sido um tema
recorrente na educacao brasileira. Pode-se dizer que, a partir de meados dosanos 2000, o debate
tem se centrado na perspectiva da inclusdo escolar. No que tange especificamente aos
estudantes com AH/SD, destaca-se a ampliacdo dos estudos, das pesquisas e dos debates sobre
esse tema a partir do final do século XX.

Chacon e Martins (2014) desenvolveram uma pesquisa que teve como finalidade
registrar as dissertacdes e teses desenvolvidas acerca do referido tema no periodo que abrange
1987 e 2011. Os autores apontaram que houve uma ampliacdo das pesquisas sobre o assunto.
Das 70 teses e dissertacfes encontradas nesse periodo, 18 referem-se ao processo de
identificacdo, 10 referem-se ao Atendimento Educacional Especializado, 08 & percepcédo e a
opinido das pessoas com AH/SD, 06 referem-se a praticas pedagdgicas realizadas em sala de
aula do ensino comum e 20 versam sobre assuntos diversos.

Apesar dos avangos, sao poucas as discussdes e estudos que se dedicaram a investigar
as praticas pedagogicas em sala de aula. Assim, esse € um dos aspectos que necessitam ser
abordados no sentido de contribuir para a efetiva inclusdo escolar desse publico.

E necessario destacar que, no Brasil, apesar de estar instituida a nomenclatura Altas
Habilidades/Superdotacédo, encontram-se publicacdes e estudos com terminologia diferente da
definida pelo MEC. Dessa forma, esclarece-se que, para a realizacdo da pesquisa de producées
cientificas, decidiu-se pela nomenclatura oficial.

Nesse viés, a proposta deste capitulo é retomar as publicagdes sobre a tematica das Altas
Habilidades\Superdotacédo e foram selecionadas aquelas que, de alguma maneira, tratavam da
organizacao do trabalho didético.

Para a consecucdo da pesquisa, foram consultadas publicacdes cientificas na area da
educacdo de estudantes com AH/SD, com recorte para estratégias pedagogicas e, para tanto,
foram selecionadas 04 bases de dados relativas & producao cientifica voltadas para a educagéo,
entre os anos de 2007 e 2018.

A escolha por esse periodo tem como justificativa a implantacdo do Programa Nucleo
de Atividade de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), que ocorreu em 2006, por meio
de parceria entre o Ministério da Educagdo (MEC) e as Secretarias de Estado de Educacédo dos
26 estados e do Distrito Federal, utilizando-se, dessa forma, a implantagdo desse programa

como um marco histérico.
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Foram elencados como fonte de informacgdes os Anais da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), os repositorios institucionais da Scientific
Electronic Library (Scielo), o banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD), com o descritor “altas habilidades”, por ser o termo utilizado nas
normas e legislagéo brasileira.

Pesquisas utilizando descritor ““altas habilidades” trazem em seu rol de publica¢des tanto
estudos acerca desse tema como outros estudos que apresentam palavras-chave “altas” e
“habilidades”. Dessa forma, o levantamento foi realizado com a leitura de cada uma das
publicacdes apresentadas nas buscas.

Ao consultar a pagina da Anped, as buscas se deram nos anais de cada encontro
nacional, consultando cada artigo publicado no GT15 - Educacdo Especial, entre os anos de

2007 a 2017, e foram encontrados 04 artigos, 0s quais estdo descritos no quadro a seguir.
Quadro 3: Relagdo de artigos na base de dadosda Anped

Ano Autor Titulo Instituicao
~ Alunos com altas habilidades/superdotacdo: o
2007 BRANDAO, S. H.A. atendimento em salas de recursos no estado do UEM
MORI,N. N. R. )
Parana
Estado do conhecimento na éarea de altas
PEREZ, S.G.P. B. . . - s UFSM
2009 FREITAS, S. N. hab|]|d_ades/sgperdota(;ao no Brasil: uma analise Conbrasd
das ultimas décadas
O discurso das altas habilidades na
2011 | JELINEK, K. R. contemporaneidade UFRG
NOGUEIRA, E.G.D. | Uma escalada pelo terreno da pesquisa narrativa
2017 | RIBEIRO, F.F. em busca da (re)constituicdo docente frente a UEMS
NERES, C. C. alunos comaltas habilidades/superdotacao

Fonte: Proprio autor (2018)

Ao analisar as pesquisas elencadas no Quadro 03, observa-se que Brand&o e Mori (2007)
retrataram o trabalho desenvolvido em Sala de Recursos para altas habilidades no estado do
Parana. Para tanto, foram aplicadas entrevistas aos professores que atuam nesse espago. Os
dados ajudam a orientar as politicas para a realizacdo de atendimento de enriquecimento
extraclasse, ndo sendo o foco desta revisdo bibliogréfica.

J& Perez e Freitas (2009) trataram de pesquisas e producdes cientificas na area das
AH/SD publicadas em banco de dados importantes no Brasil, no periodo de 1997 a 2007, e
apontaram que houve uma ampliacdo das producfes nessa &rea durante a década de 90.
Contudo, o objetivo desse artigo ndo contempla o foco da analise desta revisao.

No artigo de Jelinek (2011), a autora utilizou-se doembasamento pds-estruturalista para

atualizar o discurso sobre AH/SD no ambiente escolar, pontuando que sdo constituidas de
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regras, regularidades e materialidade, mostrando, dessa forma, que h4 uma construcdo de
pratica discursiva sobre normalidade e comportamento. Entretanto, os objetivos desse artigo
ndo contribuem com o foco de analise darevisdo em questao.

Nogueira, Ribeiro e Neres (2017), em seu artigo, pontuaram questdes referentes ao AEE
de estudantes com AH/SD e, por meio de narrativas dos frequentadores das oficinas do Nucleo
de Atividades de Altas Habilidades\Superdotacdo de Campo Grande, Mato Grosso do Sul,
apontaram que as atividades desenvolvidas na forma de grupos e o uso de pesquisa por meio
das oficinas sdo estratégias que possibilitam um desenvolvimento intelectual e serviram como
fonte de desafio para a aprendizagem desses estudantes.

Em busca de artigos em periddicos na base de dados da Scielo, também foi utilizado o
descritor “Altas Habilidades/”, ¢ foram encontradas 17 publicagdes. Dessas, ap0s andlise
pormenorizada, 03 faziam referéncia a Estratégias Pedagdgicas em sala de aula do ensino

comum, as quais estéo descritas na sequéncia.

Quadro 4: Relacdo de artigos na base de dadosda Scielo

Data Autor (es) Titulo Periodico/ Local

Politicas publicas: altashabilidades/
superdotacdo e a literatura especializada
no contexto da educacédo especial/inclusiva

METTRAU, M. B.
REIS, H.M. M. S.

Ensaio: avaliacdo politicas

2007 pablicas/R]

Altas habilidades/superdotacdo no contexto

BAHIENSE, T.R. S. Revista Brasileira de

2014 ROSSETTI, C. B. escolar: percepces de professores e pratica Educacio Especial/SP
docente
Revista Quadrimestral da
2015 OLIVEIRA, A. M. Uma analise bioecoldgica do baixo desempenho | Associacdo Brasileira de
BARBOSA, A.J. G. | escolarde estudantescom dotacdo intelectual Psicologia Escolar e

Educacional/SP

Fonte: O autor (2018)

Mettrau e Reis (2007) realizaram um estudo com o objetivo de analisar os aspectos das
politicas publicas para o atendimento ao individuo com AH/SD, por meio de revisdo
bibliogréfica. Os autores destacaram a importancia de o atendimento educacional ser ofertado
em todas as instancias de maneira qualificada, em todas as classes sociais e em todas as etapas
de ensino, garantindo a presenca desse direito no Regimento Escolar e Projeto Pedagdgico.
Destacaram ainda a importancia dos encontros técnicos com os professores e devolutivas para
as familias sobre o desenvolvimento do filho. Também pontuaram diversas atividades de
enriquecimento e aceleragdo/avango como uma alternativa de atendimento ao estudante com
AH/SD. Discorreram sobre os varios termos e conceitos que se encontram na literatura acerca
desse tema, sobre a teoria Triadica de Renzulli, modelos de identificacdo e programas de
enriquecimento. Esse artigo contribuiu para a atual pesquisa por discutir 0os caminhos de

atendimento educacional em ambiente escolar, pontualmente em sala de aula.
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JaBahiense e Rossetti(2014) empreenderam uma pesquisa com os objetivos de registrar
a concepc¢do sobre AH/SD que os docentes da escola publica apresentavam, verificar a relacdo
entre as concepcdes e as praticas pedagdgicas, entender a formacao recebida sobre AH/SD e
investigar essas praticas em relagdo a esse publico. Foram utilizados roteiro de entrevista e
relato de casos que embasaram discussdes acerca dos mitos presentes no ambiente escolar. Os
resultados demonstraram que os professores compreendem as necessidades educacionais dos
estudantes em questdo, mas atribuem a falha na formacdo a auséncia de praticas educacionais
adequadas para o efetivo trabalho pedagdgico.

Oliveira e Barbosa (2015) realizaram um estudo acerca de estudantes com dotacéo
intelectual que apresentavam baixo rendimento escolar. Apds esclarecerem que ha estudantes
com capacidade intelectual acima da média de seus pares escolares, mostraram que esses
mesmos estudantes apresentam rendimento escolar abaixo do esperado. Para investigarem 0s
motivos dessa discrepancia, buscaram pesquisas de outros estudiosos e realizaram uma busca
de estudantes com tal perfil. Para confirmarem a dotacdo intelectual, realizaram testes
padronizados e, para confirmarem o baixo rendimento, analisaram o historico escolar,
balizando dois estudantes. Desses dois, um deixou a cidade, fazendo com que a pesquisa se
tornasse um estudo de caso.

Apesar de um publico reduzido para a analise, os dados apresentaram resultados
interessantes e que coadunam com outras pesquisas. O estudante apresentou autoconceito
positivo, mas motivacdo interna e externa abaixo do esperado, demonstrando que o baixo
rendimento tem relagdo com as oportunidades educacionais e motivagdo de ambito escolar. Os
autores destacaram que a falta de programas de intervencdo em ambiente escolar tem
proporcionado falhas no desenvolvimento do potencial de alguns estudantes, desperdi¢cando
talentos e gerando frustragcdes na crianca e na familia. Também destacaram a importancia de
repensar o curriculo e a implantacdo de praticas pedag6gicas que contribuam com o0
desenvolvimento académico, evitando, dessa forma, a evasdo escolar de estudantes com
dotacdo intelectual.

Em consulta ao banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), foram encontradas 26 publicacbes com a combinacdo das
palavras “altas habilidades”. Ao analisar os titulos e apos leituras mais minuciosas, foram
selecionadas 02 teses e 08 dissertacdes que fazem referéncias ao atendimento educacional em

sala de aula, os quais estdo apresentados na sequéncia.
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Ano Autor Titulo Instituicdo Categoria
Contribuicbes do PIT - Programa de
2008 | FORTES, C. C. Incentlyo ao Talento no  processo de UESM DISSEI"[a(;aEJ em
aprendizagem e desenvolvimento do aluno Educacéo
com altas habilidades
Da classificagdo & promocdo da Dissertacio em
2009 | MOURA, L. A aprendizagem: avaliacdo de alunos com UFC x
> Educacédo
altashabilidades
Inclusdo escolar do estudante com altas . x
2014 | SILVA, A.G. A habilidades/superdotacdo: estudo de caso UnB Dlssertagaq em
em uma escola publica federal de Brasilia Psicologia
Avaliacdo e intervencdo pedagdgica para
. alunos com indicadores de altas Tese em
2014 | ARAUIO, M. R. habilidades/superdotacéo na perspectiva da UFCE Educacédo
educacdo inclusiva
A|t£'15. hablllfjaQes ou superdqtagao. Dissertacdo em
2015 | MANI, E. M. J. politicas  publicas = e  atendimento |\ ;pq., Educacio
' educacional em uma diretoria de ensino Especial
paulista
Uma proposta de uso de wuso do
rocedimento webquest no programa de . x
2015 | SOUSA, R. M. gtendimento de aluqnos com %di?:ativo de UFPA Dissertagao em
altas habilidades/superdotacdo em lingua Letras
portuguesa
Problematizagtes e perspectivas Tese em
2015 [ NEGRINI, T. curriculares na educacdo de alunos com UFSM Educacdo
altashabilidades/superdotacao
Dissertacdo em
x . ) Faculdade Gestdo Social,
2016 | FISCHBORN, M. I.S. ':;tzud%egioé:ggz:&:ﬁ:‘a&c’cﬁ;esw'a' UM Vale do Educacioe
' Cicaré Desenvolvimento
Regional
Clube de ciéncias como ferramenta de Dissertacdo em
2016 | MARTINS, F. R. iniciacdo cientifica para alunos UFF Diversidade e
superdotadose/ou com vocacao cientifica Incluséo
Superdotacdo/altas habilidades e logica Dissertacio em
2016 [ SANTOS, D. B. classica: algumas consideracGes para a UEL

educacdo basica

Matematica

Fonte: O autor (2018)

Fortes (2008) realizou uma pesquisa com 0 objetivo de estabelecer relagdes entre as

estratégias educacionais realizadas pelo Programa de Incentivo ao Talento (PIT) e as que

ocorrem em sala de aula e verificar como as estratégias educacionais contribuem para o aluno

revelar suas habilidades em sala de aula. Foi uma pesquisa descritiva-qualitativa por meio de

um estudo de caso, sendo que também foi realizada uma entrevista semiestruturada com os

professores e observacdo em sala de aula. Esse trabalho teve embasamento tedrico no método

socio-histérico, na teoria de Vigotsky.

Fortes (2008) destacou em sua pesquisa que 0 espago escolar ndo proporcionava o

desenvolvimento da expressdo criativa do estudante, fato que foi compensado pela

oportunidade de participar de um programa especifico para pessoas com AH/SD. Essas
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informacgBes pontuam a necessidade de ampliar as estratégias educacionais que promovam a
criatividade no ambito escolar. Questionando acerca de onde seria necessario atuar para que
essas estratégias fossem implantadas, esclarece que, quando o professor compreende e possuli
conhecimento sobre 0s processos de aprendizagem e desenvolvimento humano, ele percebe a
importancia da criatividade, sendo essencial a formacdo continuada do professor de sala de
aula, ou seja, trata-se de um investimento necessario. A pesquisadora conclui que, sem as
estratégias adequadas implantadas no programa escolar, esse publico pode vir a fracassar ou ter
seu potencial adormecido.

Moura (2009) buscou verificar as estratégias de avaliacdo da aprendizagem de
estudantes com AH/SD nas areas de portugués e matematica e, além de identificar os critérios
adotados na elaboracdo dessa avaliacdo, também propds analisar o desempenho discente nas
avaliacOes realizadas para esse publico. Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa com
estudo de caso, utilizando-se de entrevista semiestruturada, observacdo nédo participativa e
avaliagbes da aprendizagem. As observacdes realizadas em sala de aula revelaram que o0s
docentes desenvolviam os conteddos com uma padronizacdo de estratégias, distantes de
praticas pedagogicas que atendessem as necessidades educativas dos estudantes com AH/SD.

Os dados revelaram uma discrepancia entre a teoria e a pratica dos professores de sala
deaula, pois as avaliagdes foram elaboradas priorizando questdes que valorizavam a memoria
e a reproducdo do conhecimento, utilizando-se de préaticas pedagdgicas tradicionais. Além
disso, também foi percebido que, apesar da participacdo dos professores em momentos de
formacdo continuada, as mudancas esperadas ndo ocorreram, demonstrando que h& a
necessidade de acompanhamento de professor especializado para estabelecer um suporte
pedagdgico aos professores regentes.

Silva (2014) buscou analisar o processo de inclusdo de um estudante com AH/SD em
uma escola publica federal em Brasilia. A pesquisa qualitativa utilizou-se de entrevistas
semiestruturadas com o estudante, os pais e 0s professores. A autora relatou que os professores,
apesar deterem conhecimento acerca de estudantescom AH/SD em sala deaula, ndo realizaram
modificacOes nas estratégias pedagadgicas. Esses mesmos professores relataram que o estudante
com AH/SD apresentava comportamento inadequado, desmotivado, pouco esforcado e
extremamente critico. Pela analise da pesquisadora, esses sdo comportamentos que sinalizam
as falhas na utilizacdo de estratégias educacionais desafiantes para atender as necessidades do
estudante. Assim, das entrevistas com o0s professores, surgiram algumas sugestdes que
poderiam auxiliar nessas mudancas, como o investimento em cursos de formacgédo/capacitacéo

dos professores, orientacdo de profissionais especializados, possibilidade de maior
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flexibilizacdo do curriculo com a implantacdo de projetos e atividades extras e ampliacdo da
comunicacao entre a escola e a familia.

Em sua tese, Araujo (2014) analisou a implementacdo de procedimentos de avaliacdo e
intervencdo pedagogica para estudantes com indicativo de AH/SD na sala de aula e na sala de
recurso multifuncional. Além disso, sua pesquisa investigou também os procedimentos de
identificagdo e intervencdo em sala de recurso multifuncional e identificou as caracteristicas
socioemocionais de estudantes submetidos a atividades de enriquecimento curricular e
percepcdes dos familiares, professores e colegas de sala, produzindo uma pesquisa do tipo
colaborativa de natureza qualitativa. Um ponto importante desenvolvido nessa tese foi o estudo
sobre criatividade, destacando a importancia desse tema para a implementacéo de estratégias
pedagogicas em sala de aula. Os dados revelaram uma falha na formacao dos professores acerca
desse assunto, 0 que provoca problemas a tentativa de se proporcionarem estratégias de
enriquecimento curricular, pois a escola tem trabalhado com um curriculo homogeneizado.

Mani (2015) realizou uma pesquisa exploratéria descritiva, com o delineamento de
Estudo de Caso com base na teoria Triddica de Renzulli com o objetivo de analisar o
conhecimento da Equipe Gestora de um municipio de S&o Paulo. Os dados revelaram que 0s
Gestores tém conhecimento sobre a definicdo de AH/SD, reconhecem que estes publico pode
ser encontrado entre os estudantes da Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo e preocupam-se
com os atendimentos educacionais, porém as acGes pedagdgicas que que proporcionam o0

atendimento a estes estudantes ndo estdo explicitadas e organizadas. As capacitacbes aos
professores regentes e as orientagdes pedagogicas ndo foram ofertadas pelas gestoras.

Sousa (2015) pesquisou sobre a intervencdo nas oficinas de lingua portuguesa utilizadas
como estratégias de enriquecimento para estudantes com AH/SD, com a proposta do uso da
ferramenta WebQuest (WQ) como estratégia escolar. Foi uma pesquisa dotipo qualitativa-acéo.
A autora demonstrou que a ferramenta WQ pode ser utilizada nas propostas educacionais da
Teoria Triadica da Superdotacdo de Joseph Renzulli, porque os caminhos estruturados para o
desenvolvimento do trabalho com WQ sdo semelhantes as estruturas de uma pesquisa. Apesar
de o trabalho ter focado em oficina de lingua portuguesa, a ferramenta WQ pode ser utilizada
em outras areas do conhecimento humano. Os dados revelaram que essa ferramenta é
promissora, podendo ser utilizada em sala de aula como estratégia desafiadora para estudantes

identificados com AH/SD. Destarte, essa pesquisa contribui para ampliar as estratégias que
podem ser desenvolvidas em sala de aula.
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Negrini (2015) pesquisou como tem se constituido o curriculo escolar para atender
estudantes com AH/SD por meio de estratégias pedagogicas. A autora utilizou como
metodologia a pesquisa qualitativa do tipo Estudo de Caso. Também analisou documentos,
entrevistas, narrativas de estudantes, professores e coordenadores escolar. As narrativas
demonstraram a preocupacdo dos professores com o atendimento educacional aos estudantes
com AH/SD, demonstrando a necessidade de ampliagdo nos temas sobre estratégias curricular

diferenciadas para o publico em questé&o.

Fischborn (2016) verificou algumas das dificuldades encontradas pela familia e pela
escola no atendimento escolar de uma estudante superdotada. Identificada como uma pesquisa
qualitativa, do tipo estudo de caso, para a coleta de dados o trabalho se utilizou de entrevista
com a mae, com a professora e com a estudante, além de terem sido realizadas observaces em
situacOes diversas, utilizando-se da teoria de Joseph Renzuli como embasamento tedrico. Em
relacdo a entrevista com a professora e sala de aula, o trabalho mostrou que, apesar de néo ter
recebido capacitacdo acerca do tema AH/SD ou ter recebido orientacbes sobre as estratégias
pedagogicas para esse publico, a professora percebia as necessidades da estudante em questao,
propondo atividades extras, solicitando sua colaboracdo em varios momentos, reconhecendo
seu talento na area da producéo linguistica e permitindo a producédo de pecas teatrais.

Entretanto, essas decisdes solitarias ndo parecem suficientes, pois, no diaa diaescolar,
o0s estudantes da turma solicitam a presenca da professora e a estudante fica muito tempo sem
atividades para desenvolver. Os dados revelaram que os professores ndo estavam aptos a
responder as necessidades especificas da estudante por ter pouco conhecimento sobre o tema
AH/SD, mas reconhecem que a estudante em questdo necessita de um acompanhamento
diferenciado.

Martins (2016) avaliou as experiéncias pedagogicas realizadas nos modelos de “Clube
de Ciéncias”, tendo como embasamento o Modelo Triddico de Enriquecimento, de Renzulli,
como ferramenta de atendimento a demanda de alunos com comportamento de AH/SD e/ou
vocagdo cientifica. Utilizando-se da pesquisa tipo descritivo analitica, com abordagem
guantitativo-qualitativa, levantaram-se dados com o emprego do questionario semiestruturado
e fechado aplicado a estudantes matriculados em escolas publicas e privadas. Os participantes
foram estudantes que, em sua maioria, estavam matriculados na rede privada, no ensino
fundamental, identificados com AH/SD e que nunca haviam sidos reprovados, além de
manifestarem interesse em Ciéncias Naturais. Esses estudantes relataram, ao final das

atividades desenvolvidas nas oficinas de quimica, que se sentiram motivados e desafiados, que
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as instrucbes foram suficientes para trabalharem bem e que gostariam de participar de
atividades semelhantes em outras oportunidades. Dessa forma, € importante destacar que essa
ferramenta proporciona espacos para a troca de experiéncias entre pares e de estratégias
desafiadoras. Ao final, foi proposto e organizado um manual de implantacdo de programa de
enriquecimento curricular no formato de “Clube de Ciéncias”.

J& Santos (2016) pesquisou sobre a conexdo entre o0s exercicios de ldgica classica e 0s
alunos superdotados. Com o auxilio dos professores do ensino médio da rede publica, foram
aplicadas atividades de logica em sala de aula para uma turma na qual estavam inseridos
estudantes com AH/SD. A pesquisa de abordagem qualitativa foi realizada por meio de
entrevista semiestruturada e gravadas digitalmente e os resultados demonstraram que 0S
professores reconhecem a necessidade de estratégias educacionais diferenciadas aos estudantes
com AH/SD, mas nédo receberam orientacdes acerca de estratégias diferenciadaspara o trabalho
na area da matemética e ndo sdo estimulados a fazerem tais modificacfes. Os professores,
apesar de terem pouco conhecimento sobre inclusdo escolar de estudantes com AH/SD,
reconheciam que as atividades de ldgica seriam resolvidas com facilidade pelos estudantes em
questéo.

A consulta realizada no Banco Digital Brasileiro de Teses e Dissertagdes (BDTD) com
as palavras-chave “Altas habilidades” e analise dos conteudos dos trabalhos, obteve como
resultado 01 dissertacfes e 01 teses que também traziam informagdes relevantes ao tema em

questdo. O resultado da consulta esta apresentado a seguir.

Quadro 6: Relacdo dasdissertagdes e teses na base de dadosda BDTD

Ano Autor Titulo Instituicdo Categoria
2012 | MAIA-PINTO, R. | Aceleragdo de ensino na educacio unB Tese
R. infantil:  percepcdo de alunos

superdotados, maese professores
2018 | BERGAMIN, A. C. | Enriquecimento curricular na classe Unesp-Bauru Dissertacao
comum a partir das necessidades de
alunos com altas
habilidades/superdotagao

Fonte: O autor(2018)

Maia-Pinto (2012) realizou uma pesquisa com 0 objetivo de caracterizar os estudantes
do Ensino Fundamental que foram acelerados na Educagdo Infantil, mostrando como se
apresentavam com relacdo aos aspectos académicos, cognitivos e socioemocionais, propondo-
se a examinar as percepcdes dos estudantes, dos pais e dos professores sobre a estratégia de

aceleracdo de estudos dos alunos em questéo.
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O referencial teorico utilizado foi a concep¢do de superdotacao de Joseph Renzulli, com
abordagem multimetodoldgica. Para a coleta de dados foi utilizada a entrevista semiestruturada
e instrumentos para avaliacdo em estudantes, professores regentes da sala de aula e professores
responsaveis pelo atendimento educacional especializado.

Os resultados demonstraram que a aceleracdo de ensino foi uma intervencdo bem-
sucedida, ndo acarretando perdas académicas ou dificuldades socioemocionais. Apresentavam
bom rendimento académico, apreciavam a escola, eram socialmente engajados e a maioria tinha
muitos amigos. Os resultados também mostraram que os docentes relacionaram aceleracdo de
ensino com avanco de série e que as escolas fornecem pouca orientacdo sobre como implanté-
la.

Bergamin (2018) realizou uma pesquisa que objetivou compreender o fenémeno das
AH/SD, identificar estudantes com indicativo de AH/SD, elaborar uma lista de praticas de
enriquecimento e desenvolver um livro digital com propostas de Enriquecimento Curricular
para os professores terem acesso. Foi desenvolvida uma pesquisa do tipo qualitativa, com
caracteristicas exploratorias. O trabalho perfez a reflexdo acerca dainclusdo do estudante com
AH/SD, destacando as falhas na formacdo do docente, tendo como consequéncia a
invisibilidade que esse estudante acaba assumindo no ambiente escolar.

O levantamento de dados foi dividido em trés etapas, sendo que a primeira foi a
confirmacdo de AH/SD por meio de instrumentos elencados para essa finalidade. A segunda
etapa consistiu na elaboracdo e aplicacdo de proposta de Enriquecimento Curricular, com
registros em Diério de Bordo. A terceira e Ultima etapa foi a elaboracdo de um livro digital para
ser disponibilizado para todos os professores que tém estudantes com AH/SD em sala de aula,
sendo que a autora organizou situacdes de estratégias educacionais para que todos 0s
professores pudessem acessar.

A analise revelou que temos, no campo da educacdo especial, poucas producdes
cientificas que tratam das estratégias pedagdgicas para estudantes AH/SD. Foram utilizados
04 repositérios de publicacdes cientificas, dos quais foram selecionados 03 artigos, 03 teses e
09 dissertacdes, totalizando 15 estudos.

Importa evidenciar alguns pontos relevantes das pesquisas selecionadas, tais como: 0
uso do embasamento tedrico para a pesquisa; a teoria de Joseph Renzulli; a necessidade de
formacdo ou capacitacdo dos professores sobre a tematica das AH/SD para a implantacdo das
estratégias pedagogicas; as consequéncias de falhas na auséncia de praticas pedagdgicas
adequadas aos estudantes com AH/S; as estratégias pedagogicas desenvolvidas em sala de

recursos sendo mais atrativas e desafiantes que as de sala de aula; e a importancia da presenca
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de um professor especializado na area das AH/SD para auxiliar os professores no planejamento

de estratégias pedagdgicas diferenciadas.

Desta forma, destaca-se a importancia de se ampliar as pesquisas nessa tematica, a fim
de se construirem subsidios para favorecer a inclusdo escolar desses estudantes. Esta pesquisa
intenta levantar informacdes no campo empirico e contribuir para os estudos dentroda tematica

dainclusdo do estudante com AH/SD, informacao relatada no préximo capitulo.
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4ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA ESTUDANTES COM ALTAS
HABILIDADES/ SUPERDOTACAO: O QUE MOSTRAM 0OS DADOS DO CAMPO
EMPIRICO

Para cumprir o objetivo da pesquisa, ou seja, analisar a educacao escolar dos estudantes
com Altas Habilidades/Superdotacdo nas escolas da rede estadual de ensino de Campo Grande-MS.

foram adotados os seguintes procedimentos metodoldgicos: entrevista semiestruturada e
andlise documental. Para a analise dos dados, optou-se em organizar o conteldo das

entrevistas por eixos teméticos de modo a facilitar a apresentacdo dos resultados.

4.1. Procedimentos metodoldgicos, sujeitos e cenarios

A entrevista “¢ o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais. ” (MINAYO, 2002.
P.57). Refere-se a uma conversa entre duas ou mais pessoas, com um propasito claro e

definido, com objetivo de coletar informacgdes sobre um tema.

A entrevista pode ser realizada de forma estruturada, quando as questdes sdo mais
diretas ndo possibilitam falar mais abertamente, de forma semiestruturada, quando ha um
roteiro de questdes, possibilitando falar mais abertamente sobre o tema. Portanto optou-se
pelaentrevista semiestruturada, que desta forma possibilitou conhecer as estratégias didaticas
que foram utilizadas em sala de aula e o contexto em relacdo a temética das altas

habilidades/superdotacao.

Para esta pesquisa, optou-se por entrevistar professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois sdo responsaveis por uma gama de disciplinas e se mantém mais tempo
em regéncia aos estudantes. Esse critério tem como base a relacdo mantida entre os

professores regentes e os estudantes, conforme esclarece Guenther (2011):

Pela diversificacdo acontecida na segunda fase do ensino fundamental, justamente
na entrada da pré-adolescéncia, o curriculo é estruturado em disciplinas
independentes, sendo uma entregue a cada professor. Essa medida, quase
imperceptivel na instituicdo, instala profundas marcas no relacionamento entre
professores e alunos. O professor que era “regente de turma” passa a ser “regente
de disciplina”, e “conhecer o contetido” ¢ agora prioritario a “conhecer o aluno”.
(GUENTHER, 2011, p.65. Grifo da autora)



Dessa forma, para a selecdo das escolas, foi necessario analisar a relacdo de
estudantes matriculados no Atendimento Educacional Especializado do CEAM/AHS em
2018. Dos 56 estudantes das escolas estaduais da cidade de Campo Grande, 05 frequentavam
turmas dosnos anos iniciais do Ensino Fundamental, de 03 escolas da Rede Estadual de

Ensino.

Utilizou-se a técnica de coleta de dados por meio de entrevista semiestruturada
(Apéndice B), de forma individual, gravada com autorizacdo dos professores. Optou-se pelos
encontros em espago escolar, utilizando os tempos de planejamento desses profissionais.

Todos foram solicitos para relatar suas experiéncias com os estudantes.

Além dos professores do ensino comum, também participaram do processo de coleta
de dados os técnicos do CEAM/AHS, que realizam o suporte educacional aos professores da
rede. Para tanto, foi elaborado um roteiro de entrevista para os técnicos (Apéndice C), a fim
de relatarem suas experiéncias de orientaces sobre estratégias pedagogicas que atendem as

necessidades dos estudantes.

Ressalta-se que o projeto de pesquisa foi submetido ao Conselho de Etica em
pesquisa, tendo sido aprovado, figurando sob o Registro / CAAE 87458618.3.0000.8030
(Apéndice C) todos os professores participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) (Apéndice E).

As escolas elencadas situam-se na regido central dacidade de Campo Grande. Para
manter o sigilo das mesmas, utilizaremos letras do alfabeto, na ordem em que se realizaram

as entrevistas.

A direcdo daescola A foi solicita em proporcionar tempo e espaco para a realizacdo
da entrevista. Essa escola oferece ensino para todas os anos do Ensino Fundamental, com
turmas até o 9° ano. O estudante com AH/SD esta frequentando uma série dos anos iniciais

do Ensino Fundamental.

Em relag&o a escola B, ela oferece ensino para todasos anos do Ensino Fundamental
e Ensino Médio, e a direcdo demonstrou interesse e envolvimento em proporcionar espago e

tempo para a realizagdo das entrevistas.

A escola C também oferece turmas para os anos iniciais do Ensino Fundamental e
autorizou a realizagdo daentrevista com o professor, proporcionando espago e tempo para a
realizacdo, mas, por motivos médicos, a professora entrou em licenca saude e, dessa forma a

entrevista aconteceu em espaco fora da escola, ap6s a melhora da professora.
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As entrevistas foram realizadas no espago escolar e todos os professores que
participaram foram esclarecidos sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Apéndice E), sendo comunicados de que as entrevistas seriam gravadas e transcritas
e que o planejamento também seria objeto de anlise. Com a inten¢do de tracar o perfil dos

professores, descreve-se um pouco de cada um deles.

Al é regente hé sete meses e iniciou a pratica em sala de aula com uma turma de
segundo ano, cursou Pedagogia e estava cursando pds-graduacdo em Educacdo Especial. Em
sua sala, havia um estudante identificado com potenciais para desenvolver comportamento
de AH/SD e que frequentava 0 CEAM/AHS desde 2017.

A professora B2, regente ha quinze anos, formada em Pedagogia e Especialista em
Alfabetizacao, é responsavel por uma turma de 4° ano e tem, em sala de aula, uma estudante
com potencial para matematica e outra estudante com potencial em arte visuais e frequentam
0 CEAM/AHS desde 2017.

Ja a professora C1 tem 26 anos de experiéncia, é formada em Licenciatura em
Matematica, especializada em Ciéncias e Matematica e trabalha na escola ha 03 anos. E
responsavel por uma turma de 5° ano e atende a dois estudantes com potencial em linguagem
e matemadtica, e frequentam o CEAM/AHS desde 2017

Quanto as entrevistas com os técnicos do CEAM/AHS, foram realizadas no préedio
do CEAM/ AHS, com autorizacdo da Gestora. A escolha destes dois técnicos teve como
critério o acompanhamento educacional e pedagdgico realizado com os professores desta
pesquisa. Os entrevistados assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

(Apéndice E), com a informacdo de que as entrevistas seriam gravadas e transcritas.

Para manter o sigilo dos técnicos que participaram da formacao, 0s mesmos serao
designados pela letra “T” seguida de nimero, conforme a ordemem que as entrevistas foram

realizadas.

A Técnica 1 é docente ha oito anos, formada em Pedagogia e especialista em
Educacéo Especial, trabalha com AH/SD ha quatro anos. Ja Técnica 2 é psicologa ha quarenta
e quatro anos, formada em psicologia, especialista em Deficiéncia Mental e trabalha com
AH/SD ha onze anos.



4.2. Dados coletados
Apos a transcrigdo do material coletado e andlise dos dados, realizamos um
reagrupamento das falas segundo os eixos tematicos relevantes para este estudo. Os eixos

deram origem aos blocos de discussdo deste capitulo, assim divididos:

e Experiéncias com AH/SD
e OrientacOes sobre estratégias didaticas para AH/SD

e Dificuldades e expectativas em relagdo ao estudante com AH/SD

4.2.1  Eixo I- Experiéncias com AH/SD

Nessa categoria tenta-se conhecer a experiéncia dos professores participantes com o
tema sobre Altas Habilidades/Superdotacdo na escola em que atua ou em outra, pontuando
guanto a visibilidade desse publico. Os professores foram unanimes em afirmar que nao

apresentam tais experiéncias.

As professoras pontuaram que:

Nédo ainda ndo porque eu t6 pouco tempo aquiné apenas 7 meses, entio
ainda ndo,ndotem (Al)

E a primeira vez (B1)

Somente no C que eu fui ver essa questdo nas outras escolas que eu
trabalhei,ndo. (C1)

Os excertos acima demonstram que o tema AH/SD tem sido tratado de forma
superficial, necessitando de aprofundamento. Tais falhas na formacdo podem resultar em
dificuldades significativas para perceber os comportamentos que sinalizam AH/SD (SILVA,

2014) e a indicacdo para o processo de identificacdo desse publico.

N&o, até o presente momento, assim, a gente tem algumas no¢6es bésicas
que a gente ouve falar em reunido assim mais uma experiéncia, né,

especifica em relacdo a indicaraté o presente momento ndo. (C1)

Pinheiro (2018), em sua tese, faz uma reflexdo em relagdo a invisibilidade desse

publico e conclui que:

Desta forma, uma constatacdo importante da pesquisa é que a
invisibilidade, ainda que condicionada por fatores locais, é, em grande
parte, um fenémeno geral e parte da escola, na sociedade capitalista,
ficando a impressdo de que onde existe escola de massas, hd a
invisibilidade dos talentos, indicando que as explicagbespara o fen6meno
deveriam ser mais profundas e baseadas no funcionamento das instituicGes
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escolares e dos estados nacionais, nas sociedades capitalistas, como um

todo. (Pinheiro,2018, p. 444)

4.2.2. Eixo - Orientagdes e estratégias didaticas para AH/SD
Quanto a orientacdes sobre estratégias didaticas, os professores relataram nao terem

recebido estas informagdes

N&o. Nenhuma (Al)

N&do. Apenas de que ela era Altas
Habilidades (B1) Ndo, nenhuma (C1)

Durante a entrevistas, alguns professores pontuam que reconhecem a necessidade

de estratégias diferenciadas para este publico

Na verdade, talvez nem orientagcdo mas um espaco maior, né, pra pesquisa,
pra estudo, porque a crianga, qualquercrianga incluso, ela é... necessita de
um cuidado maior, e eu percebo que estas criangas nao tem um professor
de apoio, ndo tem um acompanhamento, e fica muito trabalhoso pro
professor, muito dificil pro professor de atividades que ja tem outros
alunos, fazer um trabalho diferenciado com esses mesmos, Nao que eu
esteja me negando, pelo contrario, estou colocando as dificuldades que tem
pela pouca experiéncia vocé trabalha, ...acreditando que vocé esta fazendo
um bom trabalho, né... cobrando do aluno, exigindo do aluno, inclusive
com conversas, 0 aluno € um aluno incluso precisa realizar as mesmas
atividades que os outros alunos, quando na verdade a gente sabe que
precisaria  de um diferencial, atividades diferenciadas, um
acompanhamento ali o tempo todo, ndo porque ta incluso o professor o
acompanhe como os outros, ndo. Nao é um trabalho simples assim, na
verdade este aluno necessita de alguém ali enquanto espaco de sala de aula,
tempo desala de aula constantemente acompanhando esse aluno (B1)

Momentos de estudos sobre as necessidades destes estudantes séo importantes para
os professores ampliarem seus conhecimentos sobre caracteristicas, comportamentos e
estratégias didaticas sobre altas habilidades, ampliando as possibilidades de reconhecer os
indicios de comportamentos de superdotacdo e iniciativas para atender as necessidades

educacionais.

Outro aspecto apontado pela professora refere-se a presenca de um professor em
sala de aula, com a funcdo de acompanhar o estudante da educacdo especial, pontuando que
seria dificil para um professor regente atender a todos de forma eficaz. Esta perspectiva de
atendimento nunca foi utilizada para estudantes com AH/SD, pois esta metodologia destina-
se a estudantes que apresentam necessidades significativas, que necessitam de adaptacdes

educativas e mediacgdes para que a aprendizagem possa ocorrer.
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O uso deestratégias didaticastraz a tona a pratica do professor em relacéo ao publico
aqui tratado. E estes professores relataram a auséncia da implantagdo dessas estratégias em
ambiente escolar. Sem orientacdo acerca de quais estratégias poderiam ser utilizadas, esses
compreendem que h4, na sala de aula, um estudante publico da educacdo especial que

necessita de algo, mas que ndo sabem bem do que se trata, como relata o professor B1.:

Na verdade (é... ja) as atividades que sdo colocadas para a gente, e para
quem tem aluno incluso, é o que eu acho um trabalho muito simples e
aleatorio, é trabalharcom letra de forma, letra bastdo,ampliado, o que ndo
é 0 caso dela, que acompanha letra cursiva, letra no quadro, (...) ndo é o
quadro dela, o caminho dela, teria que ser um outro caminho, com
atividades que trabalhassem o cognitivo, de leitura e escrita ela consegue
acompanhar bem, mas o cognitivo dela pode estar sendo prejudicado por
questdesde ndo ter um trabalho aprofundado. (B1)

Aqui pode-se perceber que a professora compreende que a estudante faz parte do
publico daeducacdo especial e que as orientaces recebidas ndo se destinavam a atender as
necessidades apresentadas por ele. OmissOes nesse tipo de orientacdo séo relatadas por
pesquisas desenvolvidas por Moura (2009), Araujo (2014) e Fischborn (2016), que atribuem
tais falhas a auséncia de formacao dos professores desala deaula. Anjos reforca a importancia

daformacéo continuada dos professores e gestores:

Em consonancia, os processos de formacdo continuada devem ser
ampliados, de preferéncia aqueles que tomem a escola como locus de
desenvolvimento de maneira que possam envolver gestores e professores
gue compartilham o mesmo espaco laboral e assim favorecer as acoes
conjuntas e articuladas tal como defendido no contexto da formacdo
REDEFOR AH/SD. E importante que as formacoes retomem as condicdes
de trabalho docente, para que desta forma se possa, no minimo, exercer
uma analise mais acurada e critica dos dados obtidos em avaliacdes
governamentais, especialmente aquelas que implicita ou explicitamente
responsabilizam os agentes educacionais por aquilo que lhes escapa o
alcance. (ANJOS, 2018, p. 159)

Apesar de ndo receber orientaces pedagogicas para essa estudante, a professora B1
reconhece que um aluno identificado com AH/SD precisa de atividades que trabalhassem 0s

aspectos cognitivos:

Ndo que eu esteja me negando, pelo contrario, estou colocando as
dificuldades que tem pela pouca experiéncia vocé trabalha, ... acreditando
que vocé esta fazendo um bom trabalho, né...cobrando do aluno, exigindo
do aluno, inclusive com conversas, 0 aluno é um aluno incluso precisa



realizar as mesmas atividades que os outros alunos, quando na verdade a
gente sabe que precisaria de um diferencial, atividades diferenciadas, um
acompanhamento ali o tempo todo, ndo porque ta incluso o professor o
acompanhe como osoutros,ndo. (B1)

Com base nesta fala é possivel perceber que alguns professores reconhecem a
importancia de modificar o ambiente escolar por meio de estratégias didaticas para atender
as necessidades desses estudantes, sendo um ponto de partida para elaborar um planejamento
diferenciado com os professores.

Quanto as estratégias utilizadas em sala de aula, a professora C1 relatou que ja

utilizou desafios matematicos:

As normais que a gente utiliza. Como eu sou formada em matematica, um
estimulo muito, trabalho muito os desafios, raciocinio l6gico e ela sempre
foi respondendo. (C1)

Essa iniciativa demonstra que os professores buscam utilizar estratégias didaticas
para atender algumas necessidades, mas que, perante um quadro de estudantes publicos da
educacdo especial, requerem propostas compativeis com as suas necessidades e habilidades.

Sobre isso, Fischborn (2016), em sua pesquisa, esclarece que:

O processo de inclusdo nédo se restringe a aceitacao dos alunos diferentes
em sala de aula. Ultrapassando essa visao reducionista, requer a
compreensdo das diferencgas, a adequacdo de estratégias de aprendizagem
e reflexdes continuas e debates que envolvama participacao de professores
e alunos, incluindo o portadorde altashabilidades. E importante a criagio
de estratégias educacionais e métodos que correspondam as necessidades
especificasde cada caso. (FISCHBORN, 2016, p. 73)

Nesse sentido, pode-se destacar a importancia de um trabalho articulado com o
professor especialista em na area, proporcionando momentos para debates e reflexdes que
contribuam para o planejamento de estratégias didaticas que correspondam as necessidades
dos estudantes em questéo.

Estas estratégias ndo foram orientacbes emanadas da equipe do CEAM/AHS,
conforme resposta dos professores e da equipe, mas da vivéncia cotidiana de sala de aula.
Sdo pontos importantes de serem destacados, pois ha uma equipe especializada destinada ao
atendimento aos estudantes em questdo. Portanto, cabe refletir sobre a pratica e buscar

aprimorar os atendimentos.
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4.2.3- Eixo I11- Dificuldades e expectativas em relacdo ao estudante com AH/SD
Nesse questionamento, os professores relatam ndo sentirem dificuldade em atender

o0s estudantes e que 0s mesmos sao tranquilos e estaveis em seus comportamentos.

Eu sinto é em relacdo a este estudante pelo fato da hiperatividade dele. (A1)

Que eu saiba,ndo,né, nunca recebireclamacaoporparte dela,acho que ela
é uma aluna bem desenvolta, ela, na verdade, esta inclusa, quase mao se
percebe esta alta habilidade, né, ela realiza as atividades que sdo pedidas,
inclusive os trabalhos extra classe, é (...) como se diz? (...) dindmica com
outros colegas do grupo, consegue realizar normalmente, ndo ficou aquém
daturmae nemalém, trabalhou dentro do ritmo. (B1)

Nenhuma. Ela sempre foiné melhor da sala e ela sempre foiaquela aluna
queterminava asatividadesdela e sentavacom um colega com dificuldade

paraajudar(C1)

Apesar desses relatos, é importante pontuar que alguns estudantes podem dissimular
seus comportamentos ou ainda buscar outras formas de ocupar o tempo, conforme constatado
por Pinheiro (2018).

Cabe ressaltar que os estudantes estavam frequentando as oficinas pedagdgicas no
CEAM\AHS em contra turno e la encontram espaco e estratégias didaticas diferentes do que
é disponibilizado na sala de aula comum. Alguns pesquisadores relatam que os alunos

percebem a diferenca do atendimento escolar nesses diferentes ambientes educacionais.

Nogueira, Ribeiro e Neres (2017) relatam que os estudantes que participaram de
oficinas pedagdgicas em contra turno ao ensino comum apontaram que as estratégias
pedagdgicas desenvolvidas nas oficinas respondiam as suas necessidades, sendo que, na

escola, as atividades ndo os desafiavam, mostrando que:

Nesse contexto, ocorre alunos com altas habilidades/superdotacdo
esbarram,ndo raro, nas deficiéncias do sistema de ensino em suprir seus
interesses intelectuais e educacionais. “Saber demais” assim como “saber
de menos” constitui-se um desafio para a escola, que nem sempre esta
preparada para lidar com a diversidade, preferindo ao invés disso um
desempenho que se mantenha “na média”. (NOGUEIRA, RIBEIRO e
NERES, 2017,p. 14)

Oliveira e Bahiense (2015) também pontuam que os estudantes ndo encontram um

espaco escolar que apresenta estratégias pedagdgicas adequadas as suas necessidades e que,
apesar de apresentarem autoconceito positivo, suas motivac0es internas e externas estavam

abaixo do esperado para o potencial apresentado, alertando que:
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E essencial que escola repense suas praticas e ofereca um curriculo
adequado asnecessidades individuais e coletivas dosalunos. E importante,
ademais, que a escola promova umespago de integracdo com a familia e que
a familia valorize a vida escolar do aluno. Escola e familia devem atuar
juntaspara motivare promover o desenvolvimento integral da crianga. [...]
Sendo assim, eles podem ser Uteis para a formulacdo de praticas
pedagogicas alternativas que visem tanto prevenir que os alunos dotados
intelectualmente tenham baixo desempenho escolar quanto reverter os
quadros ja instalados. Desse modo, eles terdo a oportunidade de
desenvolver o seu talento e de se autorrealizarem, podendo, assim,

contribuir plenamente para a sociedade. (OLIVEIRA E BAHIENSE 2015,
p.592)

Ainda sobre dificuldades e expectativas, o professor A1 demonstra preocupacao
com o0 quadro de dupla excepcionalidade?’3 (AH/SD e Transtorno de Déficit de
Atencao/Hiperatividade) do estudante para o qual leciona, pois ndo sabe como atender um

aluno com um quadro tdo diferente.
4.3. Analise das estratégias pedagdgicas no planejamento de aula

O planejamento dos professores da Rede Estadual de Ensino, apos a elaboracéo, fica
disponivel no sistema da rede. Foram examinados planejamentos de aula elaborados para o
més de junho de 2018 e, nesses planejamentos, foi observado que os professores tém utilizado
como estratégias didaticas em sala de aula o uso do livro didatico, resolugdo de exercicios

escritos e exposicdo de conteddo por meio de aula expositiva.

Observa-se que as estratégias elencadas para desenvolver o conteudoem sala deaula
tém como ponto de decisdo atender uma turma que apresentam desempenho na média. Cabe
ressaltar que, em todos os planejamentos, apenas no da professora Al encontra-se uma
referéncia a estudantes com dificuldades de aprendizagem, entretanto esses nao séo publico

daeducacéo especial, ndo se encontrando ressalvas para o atendimento diferenciado.

Os planejamentos analisados coadunam com a fala dos professores sobre a auséncia
de estratégias especificas para o atendimento educacional dos estudantes com AH/SD. Em

relagdo ao exposto, Moura (2009), em sua pesquisa, destacou que:

3A dupla excepcionalidade entre superdotadose o paradoxo que se forma a partir da combinacdo de alta
inteligncia, multiplas potencialidades e possiveis desordens comportamentais e emocionais(...)

(GUIMARAES, OUROFINO, 2007.P. 60)



Os métodosconvencionaisde ensino em que o professor apresenta tarefas
uniformes falham em responder as necessidades dos alunos com altas
habilidades por ser adaptados de forma a facilitar a aprendizagem dos
alunosde aproveitamento médio-bom. Como resultado, verifica-se que se
trona dificil responder as exigéncias dos alunoscom altas habilidades que
necessitam de ampliacdo e aprofundamentodo seu aprendizado. (MOURA
2009, p. 141)

A pesquisadora ainda destaca que conhecer, ou seja, ter ciéncia dos temas
relacionados a AH/SD, ndo é garantia de mudancas significativas nas estratégias em sala de
aula, o que poderia demandar um especialista na area que pudesse estabelecer um suporte
pedagdgico para os professores regentes realizarem tais adequacfes de estratégias. Assim,

como explica Fischborn(2016):

E preciso compreenderque a inclusio dos possuidores de altas habilidades
deve contribuir para que esses sujeitos possam manifestar suas identidades,
suas subjetividades e desenvolver suas potencialidades, tornando-se
pessoas realizadas. Mais que isso, podem contribuir para um mundo mais
livre e justo.(FISCHBORN,2016 p. 92)

Desta forma, um dos principais papéis daescola é ampliar e aprofundar a educagéo
de todos os estudantes, proporcionando ferramentas para esse desenvolvimento. Perante a
realidade constatada, podemos destacar que as estratégias mais utilizadas pelos professores
seriam o uso de ampliacdo curricular, quando o professor propde textos complementares, e a
monitoria, quando o estudante com AH/SD auxilia o colega em algum contetdo o qual

domina.

4.4. Informac0es coletadas na entrevista com os técnicos e discussao

Quanto as informacdes acerca dos técnicos do CEAM\AHS, apesar de apresentarem
semelhancas quanto ao grau de formacdo, destaca-se a diferenca no exercicio dafuncao e no
trabalho com AH/SD. Observa-se que a equipe de profissionais que acompanha o
atendimento aos estudantes com AH/SD tem um perfil psicopedagdgico, assegurando a
presenca de um psicélogo durante o processo de atendimento a esses estudantes, conforme

relatado no Capitulo 1.

4.4.1. Eixo |- Experiéncias com AH/SD
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Os técnicos do CEAM/AHS apresentam experiéncias semelhantes para 0 processo
de identificagdo e para o acompanhamento educacional aos estudantes em tela, buscando

realizar estudos para aprimorar essa experiéncia. A T1 afirma que:

Bom, eu... trabalho aquino centro de altas habilidades ha 4 anos, antes
disso eu tive algumasexperiéncias, masnao nasaltashabilidades. A partir
do momento que eu comeceia trabalhareu comeceia estudare fazer cursos
e minha experiéncia é com os cursos voltados para altas habilidades, e na
escola na pratica mesmo do dia-a-dia na avaliacdo da identificacdo desses
estudantes.(T1)

Aqui seria importante pontuar a formacdo do especialista da area, oferecida pelo
MEC. Perez e Freitas (2011) j& sinalizavam as falhas na formagdo continuada para

especialistas na area das AH/SD, relatando que:

Desta forma, 0 alvo da Educacéo Especial que ha mais de quatro décadas
inclui os alunoscom AH/SD neste curso que “oferece fundamentos basicos
para os professores do Atendimento Educacional Especializado que atuam
nas escolas publicas e garante 0 apoio aos 144 municipios-p6lo para a
implementacdoda educacdo inclusiva” (BRASIL, 2007, p. 5, grifos nossos)
é somente o aluno com deficiéncia auditiva, mental, fisica e visual.
(PEREZ,FREITAS, 2011, p. 18)

Assim, fica esclarecida a busca por cursos e estudos de forma independente,

tentando aprimorar a experiéncia em relacdo ao atendimento aos estudantes.

4.4.2. Eixo I1- Orientacdes sobre estratégias didaticas para AH/SD

Em relacdo a experiéncias quanto a orientacGes pedagogicas, uma das respostas faz

referéncia ao trabalho de identificacdo. Nesse sentido, T2 expde que:

A orientacdoqueagentedasobre realmenteapropostadoNAAH/S, ou seja,
que hoje é CEAM e... a... que a gente diz pra eles como vai iniciar essa
entrevista, ndés vamos fazer entrevista com escola, ndés vamos para fazer
entrevista com os pais, primeiramente uma triagem que os alunos para ver
se esse menino € ou ndo €, né, se tem ou ndo tem indicios de altas
habilidades, entdo a gente vai conversar com alunos, vai conversar com o
professor, vai conversarcom o diretor, vamosexplicaro que é 0 CEAM, e
entdo é o nosso inicio de avaliacdo a gente faz uma avaliacdo entre...
dependendo do estudante entre um més dois meses, vaiaté 3 meses do nosso

avaliacéo psicopedagdgico. (T2)



Esta fala revela que uma das principais preocupacdes, nesse momento, refere-se ao
processo de identificacdo e que a presenca dos técnicos do CEAM/AHS no espaco escolar
esta centrada nesse processo. Ribeiro (2017) ja relatava sua vivéncia com a preocupacéo da
equipe do CEAM/AHS com a identificacdo dos estudantes com a finalidade de encaminhar

para o Atendimento Educacional Especializado, quando:

Fato é que um receio constante da equipe do NAAH/S era sobre o periodo
matutino, pois, nesse periodo o nimero de alunos era realmente reduzido.
Com base nesse receio, pairava no ar um anseio para que as equipes
(profissionais psicologas e pedagogas, especialistas) que trabalhavam nas
escolas com a identificacdo dosalunos conseguissem enviar para o ndcleo
uma fragdo significativa de alunos e alunas para realizarem os testes
especificos.

Vale notarque essa equipe ndo tinha tdo somente como fungéo especifica
sair “catando” aqueles alunos a qualquer custo. Existiam procedimentos
técnicos profissionais a serem respeitados e o eram. Contudo, mesmo que 0s
testesapontassem comportamento de altas habilidades/superdotacao, o que
se via na sala de ciéncias da natureza era um nimero consideravel de alunos
e alunasquetinham, simplesmente, interesse por algum assunto cientifico.
(RIBEIRO, 2017.P.131)

Aindaem relacdo as orientacOes, a T1 faz referéncias ao processo de identificacdo,

mas esclarece um pouco sobre o processo de orientagdes pedagdgicas, ao relatar que:
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(...) depoisque o aluno é identificado, n6sacompanhamos este aluno na escola
e. somente quando esse aluno se mostra insatisfeito na sala de aula ou seu
professornos procuram, me procura é que nds orientamos nds orientamos com

relacdo a orientagdes pedagdgicas. (T1)

Aqui cabe destacar que as orientaces pedagdgicas somente sao realizadas a pedido
do professor ou quando ha constatacdo de que o estudante ndo esta satisfeito com a aula.
Cabe ressaltar que, em muitos casos, 0s estudantes apresentam um comportamento de
“camuflar” suas capacidades, tentando apresentar um desenvolvimento compativel coma dos

colegas.

A presenca de equipe de apoio psicoeducacional nas escolas ndo € garantia de
efetividade de inclusdo ou, ainda, de efetivacdo de atendimento educacional para esses
estudantes. Lembra-se, a tempo, que uma das fungdes do técnico do CEAM/AHS é propor o
enriquecimento extraclasse e intraclasse, por meio enriquecimento curricular e estratégias

pedagdgicas diferenciadas, participando da elaboracdo de um curriculo flexivel.



Ainda sobre estratégias didaticas, ao ser questionado sobre quais tem orientado aos

professores, o T1 reitera a fala anterior, ao afirmar que:

Aos professores que pedem né, e aos alunos que se mostra insatisfeito que
nds observamos, depende claro, depende da area de identificacao, né,
porque existem areas dentro de identificacdo na escola que é dificil para os
técnicos fazeressasorientagfescomo mdasica, porexemplo, algumasideias
na area de artes, mas geralmente os alunos académicos identificados
academicamente é uma area pelo matematico fisica nds orientamos para
que o professor envolva ele em algum projeto de seu interesse, alguma
matéria especifica fazeralgo a maistrazeralgumasatividades além do que
ta a proposta do seu planejamento, mas geralmente isso acontece quando o
aluno se mostra insatisfeito ou quando o professor percebe que esse aluno
ndota né,feliz nasala de aula.

Percebem-se aqui 0s equivocos. Segundo as respostas, ha dois motivos para realizar

orientacdes sobre o atendimento em sala de aula, sendo que um deles é a solicitacdo do

professor que percebe se o estudante estd insatisfeito ou feliz na sala de aula.

Se considerarmos que esse professor ndo tem recebido informacdes sistematicas

sobre AH/SD, se ndo teve experiéncias com esse publico, como saberia das necessidades ou

satisfacdo do estudante em sala de aula? Ou, ainda, quais 0s comportamentos que poderiam

sinalizar insatisfacdo quanto ao trabalho desenvolvido em sala de aula?

Guenther (2009) reflete sobre as justificativas usadas para tomada de decisdo no

campo da aceleracdo, e que vem sendo utilizado no campo da educacao do estudante com

AH/SD:

Desta forma, Guenther (2009) cogita que a escola ainda enxerga os estudantes pelas

suas dificuldades, pelos “problemas” que podem causar ao espago escolar, portanto

necessitando de atendimento educacional especializado, o que parece ser reforgado pela

postura do professor especializado, que espera pelas dificuldades escolares para poder atuar.
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Em nossos meios, no arcabouco confuso desenhado pela situacdo legal acima
descrita, as raz0es apresentadas pelos sistemas escolares e 6rgdos normativos para
permitir a um aluno mais novo adiantar o curriculo, ou saltar séries — 0 que sé
acontece em casos raros - ndo apontam necessidades geradas pelo ritmo de
aprendizagem e producdo mental do aluno, mas situacées emocionais que, por si
mesmas, ndo justificariam acelerar. Entre as razdes comuns estdo: exagerado tédio,
retraimento, introversdo acentuada, ou comportamento inaceitavel, especialmente nos
meninos. (GUENTHER, 2009.p.284)
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Outro momento retirado da fala da T1 é a inseguranca em orientar estudantes com
perfil voltado para habilidades da &rea de artes ou de lideranca. J& para estudantes com
habilidades da area académica, tem proposto uma ampliacdo nas atividades e projetos em

disciplinas que apresentam mais interesse e facilidade de aprender.

4.4.3. Eixo 111- Dificuldades e expectativas em relagcdo ao estudante com AH/SD

Ja em relagdo asdificuldades e expectativas em relacdo a inclusdo do estudante com
AH/SD, T1 relata que:

Adificuldade é ... n6stemos pouco espaco né..na escola nasescolasos professores
tém... tem que cumprir muitastarefas...que é proposta pela coordenacao da escola
e 0 tempo é muito pequeno entdo assim é preciso de um momento maiorcom esse
professor e um espaco mesmo para que nds chegamosaté esse professor e de fato

fazeressas orientacgdes.(T1)

Ao apontar a auséncia de tempo e espago para estar com os professores, percebe-se que
esses momentos mostram as expectativas da equipe para a realizacdo das orientagdes
pedagdgicas necessarias ao atendimento educacional. Desta forma, um dos pontos necessarios
que deve ser destacado é o trabalho desenvolvido pelo especialista em Educagdo Especial no
ambiente escolar. Sobre isso, Cruz (2014) pontua a existéncia de um distanciamento do

especialista do espaco escolar quando explicita que:

Adensando o contexto, vemos em tela uma cena muito comum em relagdo aos
professores de Educacdo Especial em geral, ou seja, a sua situacdo de ndo
pertencimento a escola. Aqui especificamente falamos dos docentes especializados
em AH/SD, masdeixamos claro que essa marca ndo pertenceapenas a esta area, sendo
atodasda modalidade.

A professora quase que “pede licenca” para falar com o grupo sobre Romano,
evidenciando o seu distanciamento daquele nicleo socialmente constituido. (
2014,p. 108)

Entende-se que, para a realizacdo da inclusdo, sdo necessarias orientacdes
educacionais constantes e sistematicas, além de serem asseguradas as formagdes continuadas
dos professores de sala de aula. Também é indispensavel a organizacdo das estratégias

pedagdgicas pertinentes a cada especificidade do publico da educacéo especial.



Importante ressaltar que a teoria de Renzulli, que embasa o trabalho do
CEAMJ/AHS, tem como principio o desenvolvimento de comportamento de superdotacdo o
mais precocemente possivel, alcancando estudantes que apresentam potencial para ser
desenvolvido. Ao final cabe repensar a organizacdo dessas estratégias e como torna-las
acessiveis aos professores da Rede Estadual de Ensino que atendem esse publico. Desta,

segue em apéndice a proposta de uma intervencdo em ambiente escolar.
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CONSIDERACOESFINAIS

As politicas publicas para os estudantes da educagdo especial asseguram o atendimento
educacional de forma especifica a essa clientela, mas a legislagdo ndo é garantia de inclusdo. E
necessaria a implantacdo de acOes, debates, formacdo e instrumentalizacdo, além de
envolvimento de equipe especializada e corpo docente para a concretiza¢do da incluséo.

No percurso desta pesquisa, constatou-se que 0s estudos acerca de estratégias
pedagdgicas para estudantes com AH/SD ainda sdo escassos, sendo necessaria a realizagdo de
trabalho nesse campo.

Cabe ressaltar que a implantagdo de um atendimento educacional para estudantes com
AH/SD, na concretizacdo do Nucleo de Atividade para Altas Habilidades/Superdotacéo-
NAAHY/S, proporcionou avangos significativos para esse publico, na forma de identificacdo e
acompanhamento educacional. Todavia, € importante pontuar que, ao avaliar as acfes desse
Nucleo, segue ser necessario aprimorar o atendimento, para que a inclusdo se realize.

Ao retomar histdria do atendimento aos estudantes com AH/SD no Brasil e no estado
de Mato Grosso do Sul, contatou-se que a auséncia de politicas publicas, de implantacdo de
atendimentos pertinentes e necessarios a estes estudantes. Porém com a implantacdo do
Programa Nducleo de Atividade de Altas Habilidades/Superdotacdo- NAAH/S, tanto em a&mbito
Nacional e principalmente no estado de Mato Grosso do Sul, pode constatar-se que este
programa oportunizou o fortalecimento de politicas para a inclusdo dos estudantes em questéo,
estabelecendo uma continuidade de 12 anos de atendimento a estudantes com AH/SD.

Ao aprofundar os estudos sobre o fenémeno das AH/SD, buscou-se a evolugdo no
conceito de AH/SD, as principais caracteristicas e comportamentos, as necessidades
educacionais, tendo como base a Teoria dos Trés Anéis de Joseph Renzulli, tedrico que embasa
os atendimentos realizados no CEAM/AHS. Desta forma, foi explanado o Modelo de
Enriquecimento para todaa Escola, elaborado pelo ja citado tedrico. Para compreender como
sdo orientados os atendimentos educacionais aos estudantes com AH/SD, quais as estratégias
didéticas foram encontradas nas publicacdes elaboradas pela equipe do Ministério da Educacéo
para serem repassadas aos professores da rede publica, e encontrou-se semelhangas nestas
publicacdes com as propostas de atendimento de Renzulli.

Quanto aos estudos e producbes cientificas na area das estratégias didéaticas para
estudantes com AH/SD, entre 2007 a 2019 contata-se que as discussGes sobre a tematica.

Entretanto o tema é ainda € um tema pouco debatido quando se trata de experiéncias em sala
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de aula, pois foram encontradas 9 dissertacdes e 3 teses, demonstrando a escassez de estudos
sobre o tema.

Ao analisar os dados coletados nas entrevistas, verifica-se que os professores da escola
comum, apesar de ndo relatarem experiéncia com a identificacdo ou atendimento a estudantes
com AH/SD, compreendem a necessidade de modificacdo do ambiente escolar com propostas
compativeis com as necessidades e habilidades dos estudantes com AH/SD. Desta forma,
relatam ndo ter recebido orientacdes sobre as estratégias didaticas para realizar estes
atendimentos, ocasionando que alguns professores se utilizam de estratégias aleatorias e
baseadas na vivéncias empirica.

Quanto aos técnicos que realizam o acompanhamento educacional e pedagdgico aos
professores, as respostas demonstram que, atualmente, a principal preocupagéo refere-se ao
processo de identificacdo e que a presenca dos técnicos do CEAM/AHS no espaco escolar esta
centrada nesse processo. Os encontros com os professores, quando se refere ao atendimento
educacional, tem como parametro, as informacdes sobre satisfacdo ou ndo com o que €
desenvolvido em sala de aula. Ora, se o estudante é publico da Educacdo Especial, logo ha
necessidade de interferéncias educacionais compativeis com suas necessidades, independente
de satisfacdo ou ndo com a rotina escolar.

Portanto, perante os dados coletados recomenda-se o0 aprimoramento da equipe do
CEAM/AHS de forma a utilizar instrumentos elaborados com base na teoria de Renzulli, com
aproposta de auxiliar na organizacao e no acompanhamento das estratégias didaticas destinadas
a atender as necessidades educativas dos estudantes com AH/SD, para serem utilizadas em sala
de aula. Além de assegurar formacdo continuada para os técnicos do CEAM/AHS e dos
professores de estudantes identificados.

Como toda pesquisa no campo da educacdo, ndo se pretende responder a todas as
perguntas inerentes a esse campo, pois nos parece sempre surgirem mais questionamentos, mas
elaborar caminhos para estabelecer comunicacdo entre docentes no ambiente escolar,
proporcionando avancos para a efetiva incluséo do estudante com AH/SD.

Ao final destaetapa, pode-se constatar a importancia desta pesquisa para 0 avango na
inclusdo do estudante com AH/SD, ao sinalizar que a presenca de equipe especializada no
espaco escolar sO apresentara contribuicBes significativas se realizar encontros com 0s
docentes, de forma sistematica, utilizando-se de instrumentos que possam auxiliar na

organizacdo do trabalho do professor em relacéo as estratégias pedagogicas.
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Apéndice A. Projeto de Intervencdo

Coordenadora do projeto: Rosemary Nantes Ferreira Martins

Periodo de desenvolvimento: 2°semestre de 2019 e todo o ano de 2020

Duracéo: a¢bes continuas (2019/2020)

Local: Escolas da Rede Estadual de Ensino de Campo Grande de Ensino Fundamental de

Tempo Integral

2. JUSTIFICATIVA

A'inclusdo dosestudantescom Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), perpassa pela
formacdo docente. Neste sentido Perez e Freitas (2011) pontuam que a invisibilidade da crianca
com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) em varios aspectos escolares, como a presenca na
escola, esta relacionado a falta de conhecimento sobre as necessidades educativas decorrente
da AH/SD e néo propiciando a inclusdo escolar. Estainvisibilidade esta eivada de concepcdes
errbneas sobre o tema AH/SD, dentre estas concepcOes esta a de que o estudante com AH/SD
aprende sem o auxilio do professor. Nesse cenario, € muito comum imaginar que alunos com
altas habilidades/superdotacdo néo precisem de atendimento especializado (RAMALHO et al.,
2014)

Entretanto, estudiosos destacam que os estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo
necessitam de atendimento especializado, e no espaco da sala de aula também é importante

apresentar um curriculo adaptado para suas necessidades.

Em sala de aula e possivel observar alguns comportamentos que sinalizam

subdesempenho em criancas com AH/SD

. Entediado e inquieto.

. Verbalmente fluente, mas fraco na linguagem escrita.

. Prefere amizade com criangas maisvelhase com adultos.

. Excessivamente autocritico, ansioso, podendo se sentir rejeitado na familia.

. Hostil para com a autoridade.

. Pensamento rapido.

. Nao sabe como estudar,ou como aprenderasmatériasescolares.

. Aspiracdes muito baixasem vista dasaptiddes.

. Nao define seus proprios objetivos, e depende do professor para tomardecisdes.
10. Nao planeja,ndo pensa numadimensdo de tempo (nem mesmo em futuro
préximo).

11. Fraco desempenho em testese exames, masfaz perguntas inquisitivas

e criativas.

12. Pensa em termos abstratos.

13. Geralmente gosta de brincadeirascom palavras.

14. Trabalhodealto nivel vaise deteriorando com o tempo. (BRASIL, 2006. p52)
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Portanto, para alcancar o objetivo de proporcionar a inclusdo escolar do estudante com
AH/SD, propde-se a instrumentalizar os professores do Ensino Fundamental da Rede Estadual
de Ensino, propde-se ao trabalho de auxiliar a aprimorar o trabalho da equipe do CEAM/AHS.

Ciente de que o CEAM/AHS desenvolveu um projeto como objetivo atender aos
estudantes que apresentam caracteristicas de precocidade 0 quanto antes na sua trajetoria
escolar, para potencializar as habilidades, conviver com seus pares, possibilitar a descoberta de
novas areas de conhecimento, auto reconhecimento, receber o atendimento especializado no
AEE e acompanhamento pela Equipe Técnica Pedagdgica, propde-se um projeto piloto de
aplicacdo do Modelo de Enriquecimento Escolar concebido por Joseph Renzulli, nas Escolas
de Autoria- Ensino Fundamental da Rede Estadual de Campo Grande.

Antes de tudo, é necessario compreender que esse modelo vem sendo orientado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) a ser implantado nas escolas publicas do Brasil. As maiores
dificuldades para a efetivacdo desse intento decorrem da falha de formagéo e suporte para a
implantacdo. Nesse cenario é que se apresenta este projeto de intervencéo.

O Modelo de Enriquecimento para toda escola tem como principio ndo apenas
desenvolver comportamento de altas habilidades/superdotacdo nos estudantes que apresentam
potencial, mas também envolver a escola como um todo nessas atividades. Essa proposta de
enriguecimento trabalha o Modelo Triadico de Enriquecimento na sala de aula que apresenta
estudante com AH/SD.

Esse Modelo traz para o espaco de sala de aula Atividades do Tipo I, que envolvem
praticas e experiéncias que proporcionem contatos com assuntos, temas ou areas que estimulem
o interesse dos estudantes; Atividades do Tipo I, que consistem em métodos ou técnicas para
ampliar o conhecimento dos estudantes; e Atividadesdo Tipo I11, que envolvem a resolucdo de
conflitos da vidareal, nos quais o estudante se aprofunda em um problema, buscando resolveé -
lo.(RENZULLI, 2014)

Todas essas atividades podem ser desenvolvidas em sala de aula, com o auxilio de um
especialista (que proporcionaria suporte nos planejamentos) e de instrumentos especificos para
cada tipo de enriquecimentos ja descritos. Os professores e a gestdo escolar devem participar
detodo o processo de formagéo para assegurar as modificacOes propostas.

Dessa forma, a proposta de intervencdo propde um projeto-piloto de implantacdo do
Modelo de Enriquecimento para toda a escola, inicialmente nas Escolas de Autoria — Ensino
Fundamental. O interesse pelas Escolas de Autoria se funda em dois critérios. O primeiro se

relaciona com a metodologia de identificacdo do CEAM/AHS, que tera como foco identificar



os estudantes da Rede Estadual de Ensino de Campo Grande, matriculados no 5°ano do Ensino

Fundamental. JA4 o outro critério trata da especificidade do atendimento, na estrutura

organizacional proposto pela Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul.

Na criacdo das Escolas de Autoria, a Resolu¢do/SED 3.557, de 18 de janeiro de 2019,

dispOe sobre a organizacdo curricular, a estrutura administrativa e o funcionamento das escolas

da Rede Estadual de Ensino que ofertam a educacdo integral em tempo integral, na etapa do

ensino, apresentando entre os componentes curriculares as Atividades Integradoras que

compreendem:

Art. 10. As Atividades Integradorascompreendem temposde aprendizagem que sdo
ofertados por meio de componentes curriculares denominados Estudo Orientado,
Atividade Eletiva I, Atividade Eletiva 11 e Projeto de Vida.

§ 1° Estudo Orientado é o tempo de aprendizagem em que os professores acompanham
e orientam os estudantes, de maneira personalizada, nasproblematizagoes, roteiro de
estudos e em outros procedimentos metodolégicos desenvolvidos no processo de
pesquisa.

8 2° Atividade Eletiva | e Atividade Eletiva Il sdo tempos de aprendizagens
desenvolvidos por tematicas, previamente selecionadas pela escola, a partir do
interesse dos estudantes, que objetivam a formag&o humanista, a educacdo cientifica,
asquestdes tecnoldgicas e asrelacionadasao ingresso no mundo do trabalho.

8§ 3° Projeto de Vida é o tempo de aprendizagem em que os professores acompanham
e orientam os estudantes do 9° (hono) ano do ensino fundamental nos processos de
desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais para tomada de
decisdes da sua existéncia. (MATO GROSSO DO SUL, 2019,p. 9)

A organizacdo curricular das Escolas de Autoria de ensino fundamental disponibiliza

esses espacos-tempo para a exploracdo de temas de interesses do estudante. Além dessa

organizacao, a resolucdo de criagdo das escolas de ensino fundamental de tempo integral prevé

o0 atendimento ao publico da educacdo especial, estabelecendo que:

Art. 17. Em relacdo a educacao especiale ao atendimento educacional especializado:

| —a escola deve oportunizar, em sala comum, medidasde apoio aos estudantescom
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, que promovam condi¢cdes de acesso, permanéncia, participacao e
aprendizagem, de acordo com as necessidades individuais dos estudantes, por meio
de:

a) flexibilizacdo curricular e metodologia de ensino diferenciada;
b) recursos de acessibilidade e pedagogicos adequados; e
c) processo de avaliacdo qualitativa, continua e sistematica.

Il - 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) é parte integrante do processo
educacional e tem como funcdo complementar ou suplementar a formacéo do
estudante por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.



I11 - aos estudantes, publico da educacao especial, incluidos em salas comuns, o
Atendimento Educacional Especializado sera oferecido em sala de recursos
multifuncionais, nos tempos de aprendizagens das Atividades Integradoras.

IV- nos casos de estudantes que realizarem o Atendimento Educacional
Especializado, em sala de recursos multifuncionais em outra escola ou Centro de
Atendimento Educacional Especializado — CAEE, o estudante devera apresentar o
comprovante de frequéncia ao atendimento, para validara frequéncia nas Atividades
Integradorasda escola. (MATO GROSSO DO SUL, 2017, p. 36)

Portanto, a proposta abrange a formacédo dos coordenadores e professores das Escolas
de Autoria—Ensino Fundamental sobre o tema das Altas Habilidades/Superdotacdo e sobre o
Modelo de Enriquecimento para toda escola. Atualmente em Campo Grande sdo 12 Escolas de

Autoria-Ensino Fundamental, apresentadas no quadro abaixo:

Escola Estadual Antonio Delfino Pereira e Centro de Cultura e Educagéo Tia Eva

Escola Estadual Dr. Arthur de Vasconcelos Dias

Escola Estadual Jodo Carlos Flores

Escola Estadual Luisa Vidal Borges Daniel

Escola Estadual Maestro Frederico Liebermann

Escola Estadual Professor Henrique Ciryllo Corréa

Escola Estadual Professora Célia Maria Naglis

Escola Estadual Professora Delmira Ramos dos Santos

Escola Estadual Professora Joelina de Almeida Xavier

Escola Estadual Professora Neyder Suelly Costa Vieira

Escola Estadual Professora Thereza Noronha de Carvalho

Escola Estadual Sebastido Santana de Oliveira

A proposta é trabalhar com estas escolas juntamente com a equipe do CEAM/AHS,
contribuindo com atendimento educacional em sala de aula, propondo instrumentos que

organizam o uso de estratégias didaticas para estudantes com AH/SD.

3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo Geral

Instrumentalizar os professores, para organizar o Enriquecimento Intracurricular dos
estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo do 5° ano das Escolas de Autoria- Ensino
Fundamental da Rede Estadual de Ensino de Campo Grande.

3.2 Objetivos Especificos



a) Oferecer fundamentos tedricos aos coordenadores e professores do 5° ano do Ensino
Fundamental para compreenderem as caracteristicas e necessidades dos estudantes com
AH/SD;

b) Discutir estratégias didaticas que contribuam para o processo de escolarizagdo do
educando com AH/SD, tendo por base o Modelo de Enriquecimento; e

c) Propor e acompanhar a utilizacdo de formuléarios para organizar o atendimento
educacional desenvolvido nas salas de aula do ensino comum que atendam os estudantes com
AH/SD.

4. EMENTA
Conceito, caracteristicas e comportamentos do estudante com AH/SD; Mitos que
envolvem a pessoa com AH/SD; Metodologias de atendimento educacional; Modelo de

Enriquecimento para toda a Escola; Instrumentos e registros para atendimento em sala de aula.

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como procedimento inicial sera necessario apresentar o projeto a Coordenadoria de
Politicas para Educacdo Especial e a Coordenadoria de Educacdo Bésica, responsavel pelas
Escolas de Autoria.

Apdbs a aprovacdo e autorizagdo do projeto pelas Coordenadorias, sera iniciada a
formacdo dos coordenadores e, posteriormente, a dos professores dos 5° anos, sobre temas de
Altas Habilidades/Superdotacdo, conforme Ementa ja relatada.

Serdo realizados estudos mais aprofundados, conforme as necessidades.

Também sera proposto agendamento de orientacBes que serdo realizadas junto a
coordenacdo escolar e aos professores dos 5° anos.

Inicialmente o projeto terd como foco as turmas de 5° ano, mas ndo serd negado
atendimento a estudantes que forem identificados em séries posteriores.

Esses procedimentos serdo realizados pela coordenadora do projeto, juntamente com a
Geréncia do CEAM/AHS.

6. RECURSOS MATERIAIS

Para as formac0es, serd necessario 0 uso de computador ou notebook, midia de projecéo
de imagem e coOpias dos instrumentos do Modelo de Enriquecimento Escolar.

Para a implementacdo do Enriquecimento, € preciso que sejam disponibilizadas copias

dos instrumentos, conforme a necessidade de cada sala de aula e de cada professor.



7. CRONOGRAMA
Acdes Jul Ago Set Out Nov Dez

Autorizagdo para realizar o

Projeto

Formacdo dos coordenadores e

professores

Reunibes com coordenacdo e
professores para  orientacGes X X X X

sobre estratégias didaticas

Acompanhamento da utilizagéo
dos instrumentos do Modelo de X X X X

Enriquecimento
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Anexo A - Roteiro de entrevista técnico do professor de sala de aula

ROTEIRO PARAENTREVISTA

Tema da pesquisa
Orientadora: Celi Correa Neres
Mestranda: Rosemary Nantes Ferreira Martins

Parte |
Nome:
Disciplina:: Série:
Data: Local daentrevista:
Sexo:
[] Masculino
TJ  Feminino

5. Vocé é docente ha quantos anos?

"1 entre5e 10 anos

[J entre 10 e 15 anos

1 entre 15 e 20 anos

) mais de 20 anos

'] Exatamente:
6. Quanto a sua formacéo, informe as areas de estudo:
Graduacdo em:
Especializagdo em:
Mestrado em:
Doutorado:
Pds-doutorado:
outra:
7. Quanto tempo trabalha nesta escola:

Parte Il

1. Experiéncia em indicar estudantes para identificacdo na area de Altas Habilidades/
Superdotacdo (AH/SD) nesta e em outras escolas.

2. Experiéncia em receber orientacfes pedagdgicas sobre estudantes com AH/SD nesta
e em outras escolas.

3. Propostas de praticas pedagdgicas inclusivas (enriquecimento curricular) aos
estudantes em questéo no contexto escolar.

4. Dificuldades e expectativas em relacdo a inclusdo do estudante com Ah/SD.



Anexo B - Roteiro de entrevista técnico do CEAM/AHS

ROTEIRO PARAENTREVISTA

Tema da pesquisa
Orientadora: Celi Correa Neres
Mestranda: Rosemary Nantes Ferreira Martins Barbosa

Parte |
Nome:
Disciplina:: Série:
Data: Local daentrevista:
Sexo
1 Masculino
[l Feminino

5. Vocé é docente ha quantos anos?

"1 entre 5e 10 anos

1 entre 10 e 15 anos

"1 entre 15 e 20 anos

"1 mais de 20 anos

"1 Exatamente:
6. Quanto a sua formacéo, informe as areas de estudo:
Graduacéo em:
Especializacdo em:
Mestrado em:
Doutorado:
Pds-doutorado:
outra:
7. Quanto tempo trabalha nesta escola:

Parte 11

5. Experiéncia em identificar estudantes com Altas Habilidades/ Superdotacdo (AH/SD)
nesta e em outras escolas.

6. Experiéncia em realizar orientacdes pedagdgicas aos professores de estudantes com
AH/SD nesta e em outras escolas.

7. Propostas de praticas pedagdgicas inclusivas (enriquecimento curricular) aos estudantes
em questdo no contexto escolar.

8. Dificuldades e expectativas em relacéo a inclusdo do estudante com Ah/SD.



Anexo C — Parecer

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Inclusdo escolarde estudantes comaltas habilidades/superdotagdo: estudo sobre as estratégas
pedagdgicas

Pesquisador: ROSEMARY NANTES FERREIRA MARTINS

Instituicdo Proponente:

Verséao:

CAAE: 87458618.3.0000.8030

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.638.058

Trata - se de uma proposta de pesquisa na area de Educacdo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva e
envolve as Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD). Aponta que esta area é complexa e também pode levar a
exclusdo escolar, pois ndo lhe é negado 0 acesso aos estudantes, mas perpassa por outra forma de exclusdo. O
estudo tem por objetivo analisar as praticas e as estratégias pedagogicas que sao utilizadas pelos professores de
sala de aulaem relagdo aosestudantescom AH/SD de duasescolas Rede Estadualde Ensino de Campo Grande.
Como estratégias metodoldgicas fara um levantamento de estudos de pesquisas que se dedicaram a investigar as
questdesrelacionadasa inclusao e escolarizagdo de alunos com AH/SD, entrevistas com professores e técnicos do
CEAM/AHS que acompanhama escola.

Apresentacéo do Projeto:

GERAL

Analisar as praticas e as estratégias pedagogicas que sao utilizadas pelos professores de sala de aula em relacdo
aosestudantescom AH/SD de duasescolas Rede Estadualde Ensino de Campo Grande.

ESPECIFICOS

Mapeare discutir os estudose pesquisas que se dedicaram a produzir conhecimento sobre estratégias
educacionais paraestudantes com AH/SD, no ambito das politicas educacionais paraa educacéo especialno Brasil.
Registrar e analisarasorientacdes que foram realizadas pelos técnicos do CEAM/AHS aos professores do ensino
comum e como foram realizadas;

Descrever e analisaras estratégias utilizadas pelos professores do ensino comum em relacdo aos estudantes com
AH/SD;

Propor estratégias de intervengdo com vistas a contribuir com a educacéo dos estudantescom AH/SD.
Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A proposta de pesquisa possui relevancia para a comunidade cientifica.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Apresentou todos os documentos exigidos.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria

Apresentou todos os documentos exigidos.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequages

Solicita-se:

Adequaro cronograma

Riscos e beneficios na brochura da proposta

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Aprecia¢cdo da CONEP:

Nao

DOURADOQS, 07 de Maio de 2018.
Assinado por

Cynthia de Barros Mansur
(Coordenador)



Anexo D — Termo de consentimento / professores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE
(PROFESSORES/AS)

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa Inclusdo escolar de
estudantes com altas habilidades/superdotacdo: estudo sobre as estratégias pedagdgicas
voluntariamente, sob a responsabilidade do(a) Académico(a) do Curso de Mestrado
Profissional em Educacdoda UU de Campo Grande/UEMS Rosemary Nantes Ferreira Martins,
que visa descrever e analisar as estratégias utilizadas pelos professores do ensino comum em
relacdo aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD);

Sua participacdo é voluntéaria e se dara por meio de entrevista gravadaem audio
e transcrita. Se 0 (a) Sr (a) aceitar participar, contribuird para a compreensao dos educadores
sobre as estratégias educacionais utilizadas em sala de aula do ensino comum para atender 0s
estudantes com AH/SD. A participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas,
mas pode ocasionar estresse ou constrangimento participar do roteiro de conversa.

O (a) senhor (a) serd entrevistado (a), e os dados serdo gravados em daudio,
ocasido em que ira relatar como se realiza a elabora¢dao do planejamento e do uso de estratégias
pedagobgicas para atender estudantes com AH/SD; a entrevista sera orientada por um roteiro de
conversa, no entanto, o(a) senhor(a) tera toda liberdade e flexibilidade para relatar como foram
realizadas as orientacdes pedagogicas. Também serdo feito a andlise documental, utilizando
como fontes: planejamento do professor e registro de atividades realizadas pelos estudantes
com AH/SD

Em qualquer etapa de desenvolvimento do protocolo, o (a) Sr (a) tera acesso a
pesquisadora e a coordenadora da pesquisa para esclarecimento de eventuais dividas. A
orientadora do protocolo de pesquisa ¢ a Profa. Dra. Celi Correa Neres, que pode ser
encontrada pelo telefone (67) 3901-4608. Se, porventura, tiver alguma divida quanto aos
procedimentos éticos envolvidos na pesquisa, por favor, queira entrar em contato com a

Coordenadora.

1. Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de se retirar a
qualquer momento da pesquisa e seus consentimentos de participagdo, sem qualquer prejuizo

pessoal.



2. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos a pesquisa advindos dos depoimentos
descritos serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa exploratoria, sem identificagdo
dos sujeitos participantes.

3. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: E direito dos sujeitos
participantes e dever da equipe de pesquisadores manté-los (as) informados (as) sobre o
andamento da pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporério.

4. Garantia de Isencdo de Despesas e/ou Compensacdes: N&o ha despesas pessoais para 0S
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo ha compensacgdes
financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participa¢do. Caso haja alguma
despesa adicional, esta sera integralmente absorvida pelo orcamento da pesquisa.

5. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: Ha garantia incondicional
quanto a preservacao exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos.

Se, depois de consentir sua participagdo na pesquisa, o (a) Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua
pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade sera
sempre mantida em sigilo.

Eu, ,

fui informado e aceito participar da Pesquisa Inclusdo escolar de estudantes com altas

habilidades/superdotaciao: estudo sobre as estratégias pedagogicas, sendo que o (a)
pesquisador (a) Rosemary Nantes Ferreira Martins Barbosa me explicou como serd toda a

pesquisa de forma clara e objetiva.

Campo Grande, MS, 2018.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador Rosemary Nantes Ferreira Martins
Telefone para contato: E-mail: rosemaryacbste@yahoo.com.br
Para sanar dividas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité de

Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.


mailto:cesh@uems.br

Anexo E — Termo de consentimento / técnico

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE (TECNICO DO
CEAM/AHS

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa Inclusdo escolar de
estudantes com altas habilidades/superdotacdo: estudo sobre as estratégias pedagdgicas
voluntariamente, sob a responsabilidade do(a) Académico(a) do Curso de Mestrado
Profissional em Educacdoda UU de Campo Grande/UEMS Rosemary Nantes Ferreira Martins,
que visa descrever e analisar as estratégias utilizadas pelos professores do ensino comum em
relacdo aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD);

Sua participacdo é voluntéaria e se dara por meio de entrevista gravadaem audio
e transcrita. Se 0 (a) Sr (a) aceitar participar, contribuird para a compreensao dos educadores
sobre as estratégias educacionais utilizadas em sala de aula do ensino comum para atender 0s
estudantes com AH/SD. A participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas,
mas pode ocasionar estresse ou constrangimento participar do roteiro de conversa.

O (a) senhor (a) serd entrevistado (a), e os dados serdo gravados em daudio,
ocasido em que ird relatar como se realiza as orientagdes repassadas aos professores; a entrevista
sera orientada por um roteiro de conversa, no entanto, o(a) senhor(a) tera toda liberdade e
flexibilidade para relatar como foram realizadas as orientagdes pedagogicas.

Em qualquer etapa de desenvolvimento do protocolo, o (a) Sr (a) terd acesso a
pesquisadora e a coordenadora da pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas. A
orientadora do protocolo de pesquisa ¢ a Profa. Dra. Celi Correa Neres, que pode ser
encontrada pelo telefone (67) 3901-4608. Se, porventura, tiver alguma duvida quanto aos
procedimentos €ticos envolvidos na pesquisa, por favor, queira entrar em contato com a

Coordenadora.

1. Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de se retirar a
qualquer momento da pesquisa e seus consentimentos de participacdo, sem qualquer prejuizo
pessoal.

2. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos a pesquisa advindos dos depoimentos
descritos serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa exploratoria, sem identificagdo

dos sujeitos participantes.



3. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: E direito dos sujeitos
participantes e dever da equipe de pesquisadores manté-los (as) informados (as) sobre o
andamento da pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporario.

4. Garantia de Isen¢do de Despesas e/ou Compensacfes: N&o ha despesas pessoais para 0s
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo hd compensacdes
financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participacdo. Caso haja alguma
despesa adicional, esta sera integralmente absorvida pelo orcamento da pesquisa.

5. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: H& garantia incondicional
quanto a preservacgdo exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos.

Se, depois de consentir sua participagdo na pesquisa, o (a) Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo sem prejuizo a sua
pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade serd
sempre mantida em sigilo.

Eu, ,

fui informado e aceito participar da Pesquisa Inclusdo escolar de estudantes com altas
habilidades/superdotacio: estudo sobre as estratégias pedagogicas, sendo que o (a)
pesquisador (a) Rosemary Nantes Ferreira Martins Barbosa me explicou como serd toda a

pesquisa de forma clara e objetiva.

Campo Grande, MS, 2018.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo do pesquisador Rosemary Nantes Ferreira Martins
Telefone para contato: E-mail: rosemaryacbste@yahoo.com.br
Para sanar davidas a respeito da Etica na pesquisa, entre em contato com o Comité de

Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: 3902-2699 ou cesh@uems.br.


mailto:cesh@uems.br

