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ALBERNAZ, Anne Luiza Ortiz Dias. O manual didatico na pré-escola da Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande/MS (2019 a 2020). 160f. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Educacdo) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS, 2021.

RESUMO

Esta pesquisa tem o objetivo de analisar o manual didatico para a pré-escola “Pé de
brincadeira”, na busca de atentar-se ao objeto: Qual a fun¢do que o manual didatico exerce na
educacdo infantil, da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS. No aporte do
referencial tedrico metodoldgico da ciéncia da historia observa-se por meio das relacdes
sociais e do trabalho, 0 movimento histérico que configura e determina o objeto. Busca-se na
referéncia de analise da categoria organizacdo do trabalho didatico, com aporte tedrico nos
autores Alves, Centeno, Comenius, Lancillotti, Paniago e Souza, pressupostos para a
investigacdo desta pesquisa, com revisdo de literatura, analise da legislacdo para a educagédo
infantil e a analise do manual didatico para a pré-escola “Pé de brincadeira”. Ao examinar o
método e a linha de investigacdo, a pesquisa revelou que o manual didatico analisado, possui
as mesmas funcles elaboradas por Comenius no século XVII, um instrumento instrucional,
com conteudos pré-programados para o trabalho didatico com um coletivo de alunos e que,
possui também funcdes secundarias descritas nessa dissertacao, como por exemplo: sobrepde-
se a centralidade da crianca no processo educacional e assemelha a prética pedagdgica na
educacdo infantil as demais etapas da educacdo basica, dentre outras funcdes. Com base nos
resultados obtidos, foi elaborada uma proposta de intervengdo de formacgédo de professores,
referenciada pela teoria histérico-cultural de Vigotski e autores que a pesquisam. A proposta
visa discutir a atual organizacao do trabalho didatico na educacao infantil, priorizar modos de
intervencdo pedagdgica, elaborados e intencionais, com foco na aprendizagem e
desenvolvimento de conhecimentos das criancgas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil. Organizacdo do Trabalho Didatico. Manual
Didatico.



ALBERNAZ, Anne Luiza Ortiz Dias. The didactic manual in the pre-school of the
Municipal Education Network of Campo Grande/MS (2019-2020). 160f. Dissertation
(Professional Master in Education) - State University of Mato Grosso do Sul, Campo
Grande/MS, 2021.

ABSTRACT

This research has the objective of analyzing the didactic manual for the preschool “P¢é de
brincadeira”, in the search to pay attention to the object: What is the function that the didactic
manual exerts in early childhood education, of the Municipal Education Network of Campo
Grande / MS. In the contribution of the theoretical methodological framework of the science
of history, the historical movement that configures and determines the object is observed
through social relations and work. The reference for the analysis of the didactic work
organization category is sought, with theoretical input from the authors Alves, Centeno,
Comenius, Lancillotti, Paniago e Souza, assumptions for the investigation of this research,
with literature review, analysis of legislation for early childhood education and the analysis of
the didactic manual for the preschool “P¢é de brincadeira”. When examining the method and
line of investigation, the research revealed that the didactic manual analyzed, has the same
functions elaborated by Comenius in the 17th century, an instructional instrument, with pre-
programmed contents for didactic work with a group of students and that , also has secondary
functions described in this dissertation, such as: it overlaps the child's centrality in the
educational process and resembles the pedagogical practice in early childhood education to
the other stages of basic education, among other functions. Based on the results obtained, a
teacher training intervention proposal was elaborated, referenced by Vigotski's historical-
cultural theory and authors who research it. The proposal aims to discuss the current
organization of didactic work in early childhood education, prioritize elaborate and intentional
modes of pedagogical intervention, with a focus on children's learning and knowledge
development.

KEYWORDS: Early Childhood Education. Organization of Didactic Work. Didactic
Manual.
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INTRODUCAO

Como professora de pré-escola em Escola Municipal de Educacdo Infantil (EMEI),
observei que o ano de 2018 foi cenario de algumas alteracdes na préatica pedagdgica da
Educacao Infantil (El) da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS (REME Campo
Grande), as quais foram pautadas por politicas publicas educacionais, com documentos
gerados pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), “Orientagdes Curriculares para a
Educagdo Infantil: Jeitos de Cuidar e Educar” (2017)* e do Ministério da Educago e Cultura
(MEC), “Base Nacional Comum Curricular’ (BNCC - 2017).

Observa-se que os documentos introduzem algumas alteracbes na organizacdo da
educacéo infantil, entretanto estdo alinhados com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN)/1996, quanto as finalidades da educacéo infantil descritas no artigo 29 e a
institucionalizacdo nos artigos 30 e 31.:

Da Educacao Infantil

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil seré oferecida em:

I — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il — pré-escolas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31. Na educagdo infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento
e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogao, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental. (BRASIL, 1996).

O documento da SEMED: Orienta¢6es Curriculares para a Educacdo Infantil: Jeitos de
Cuidar e Educar (2017) organiza a educacdo infantil em cinco grupos conforme faixas etérias.
A creche em trés grupos: Grupo 1 (criangas de 0 a 02 anos), Grupo 2 (criancas de 02 a 03
anos), Grupo 3 (criancas de 03 a 04 anos) e a pré-escola em dois grupos etarios de criangas:
Grupo 4 (criancas de 04 a 05 anos) e Grupo 5 (criancas de 05 a 06 anos). A BNCC (2017)
organiza o curriculo da educacéo infantil por faixa etaria em trés grupos: Bebés (zero a 01 ano

e 06 meses); Criancas bem pequenas (01 ano e 07 meses a 03 anos e 11 meses) e Criancgas

' O documento Orientacdes Curriculares para a Educacdo Infantil: Jeitos de Cuidar e Educar (2017) foi
formulado tendo como base as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI)/2009 e a
versdo da BNCC de abril de 2017. (CAMPO GRANDE, 2017, p.8).

2 Segundo nota de rodapé, no documento Orientagdes Curriculares para a Educacéo Infantil: Jeitos de Cuidar e
Educar (2017), “Em todo o texto vamos tratar da educagdo das criangas de zero a seis anos, pois, de acordo com
a Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil, as criancas que completam 6 anos ap6s o dia 31 de mar¢o devem ser matriculadas na Educacdo
Infantil.” (CAMPO GRANDE, 2017, p.6)



15

pequenas (04 anos a 05 anos e 11 meses). A creche é composta por criancas de zero a 03 anos

e 11 meses e a pré-escola por criangas de 04 a 05 anos e 11 meses.

Além dos documentos citados, responsaveis por mudancas curriculares e nova
nomenclatura® na organizacdo das turmas de criancas que compdem a educacdo infantil da
REME Campo Grande, as alteracfes também perpassaram pelo Grupo trés, que passa a ser
assistido por professor de educacéo infantil em periodo integral* (houve no primeiro semestre®
de 2018, um tempo prolongado de intervencdes pedagdgicas exclusivamente para este grupo

de criancas).

A quarta mudanga, ocorreu devido a inédita adogdo por parte do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD), ao manual didatico para professores de educacdo

infantil das redes publicas de ensino.

As alteracdes motivadas pelos documentos do MEC e SEMED, ja eram de se esperar
por atuarem como documentos mandatarios e normatizadores. O professor em periodo
integral ocorreu em atendimento parcial a Deliberagdo CME/CG/MS N. 1.903, de 06 de abril
de 2016 (ja era uma demanda atrasada, a qual ainda ndo foi plenamente atendida nos grupos 1
e 2). Porém, a escolha de manual didatico para o professor me despertou estranhamento e
inquietude quanto a tematica. Ao atuar na educacao basica desde a década de 1990, foi a

primeira vez que observei tal acdo por parte do PNLD.

Dessa forma, a introducédo inédita do manual didatico como instrumento de trabalho
para professores de educacdo infantil das redes publicas de ensino, pelo PNLD/2019°,

motivou esta pesquisa.

Ao pesquisar 0 endereco eletrénico do Fundo Nacional de Desenvolvimento da

Educacdo (FNDE) obtém-se a seguinte informacao:

% A classificagdo etéaria da educagdo infantil na REME Campo Grande, até 2017, recebia a nomenclatura de
creche I, creche 11, creche I, pré | e pré 11 e equivaliam respectivamente em faixa etaria aos atuais grupos 1, 2,
3,4eb.

* Conforme o previsto na DELIBERACAO CME/CG/MS N. 1.903, de 06 de abril de 2016 — Capitulo 111 — Art.
12 § 2° As turmas devem ser sempre acompanhadas por professores durante a permanéncia da crianga na
instituicdo de ensino. Até inicio do ano de 2018, as criangas eram atendidas por professor de educacdo infantil
somente em tempo parcial.

® Com o advento de inauguragdes de novas Escolas Municipais de Educacao Infantil (EMEI), & partir do segundo
semestre de 2018, nessas escolas os alunos dos Grupos 1 e 2 também sdo assistidos em periodo integral por
professores.

® Edital 01/2017/CGPLI - Programa Nacional do Livro e do Material Didatico PNLD 2019.



16

O PNLD ¢ direcionado a aquisicdo e a distribuicdo de livros aos alunos dos
anos iniciais e finais do ensino fundamental e do ensino médio como
também para educacdo de jovens e adultos (EJA) e Programa Brasil
Alfabetizado (PBA).
PNLD/2019 - Atendimento aos professores da educacéo infantil e a todos os
estudantes e professores dos anos iniciais do ensino fundamental. [...]
(BRASIL, 2019 — grifo do autor).
Conforme a afirmagdo, embora o PNLD tenha como publico alvo alunos nos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental (EF), do Ensino Meédio (EM) e da Educacdo de

Jovens e Adultos (EJA), os professores da educacdo infantil foram inseridos no PNLD/2019.

Verifica-se que a introdugdo do manual didatico para professores da educacdo infantil
pelo PNLD/2019, é um movimento inédito e histdrico. Entretanto, na histéria da educacéo
brasileira para a educacéo infantil, constata-se que tais manuais ndo séo elementos primeiros e
unicos, como instrumento para o trabalho didatico do professor de educacdo infantil. E, em
muitas unidades de ensino, principalmente no sistema privado de ensino, 0 manual didatico

estende-se ndo somente aos professores, mas também as criancas da educacdo infantil.

Portanto, o fato de o manual didatico estar disponivel a professor de educacao infantil
da REME Campo Grande, remete a seguinte problematica: Qual a funcdo que o manual

didatico exerce na educacéo infantil da REME Campo Grande?

Definido como o objeto principal desta pesquisa: Qual a funcdo que o manual didatico
exerce na educacdo infantil da REME Campo Grande. Devido ao fato desta pesquisadora e
autora, atuar desde 2017 como professora de atividade no Grupo 4, que corresponde a pré-
escola, considerou-se essa delimitacdo espacial para o desenvolvimento da investigacéo, que
remete ao manual didatico e se situa na pré-escola da Rede Municipal de Ensino de Campo

Grande/MS, em que a extensdo temporal contempla os anos de 2019 a 2020.

Posto isto, O manual didatico na pré-escola da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande/MS — (2019 a 2020) tornou-se o tema eleito para esta pesquisa, em que, 0 objeto
também abarca a organizagdo do trabalho didatico e, a insercdo de novas diretrizes
curriculares para a educacéo basica, na educacéo infantil da REME Campo Grande.

Desta correlacdo firma-se a importancia desta pesquisa e, para tanto, 0 método eleito

como aporte para a execugdo da pesquisa cientifica foi o da ciéncia da historia.

Com a intencionalidade de discutir o objeto de pesquisa na ciéncia da historia, recorre-

se aos fundamentos teoricos dos autores Marx e Engels (1979).
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Em Marx e Engels (1979) analisamos o trabalhno como a materialidade da vida e
fundamento do ser social e entendemos que, a materialidade do objeto ocorre ao captar a
historicidade e a concretude do mesmo. Para apreender o objeto, é necessario verificar sua
relacdo com a totalidade, analisar qual a funcéo social que cumpre na universalidade numa

relacdo dialética em bases reais: 0 objeto e sua totalidade, a totalidade e o objeto.
Os autores afirmam:

As premissas de que partimos ndo constituem bases arbitrarias, nem dogmas;
sd0 antes bases reais de que s é possivel abstrair no ambito da imaginacao.
As nossas premissas sdo os individuos reais, a sua acdo e as suas condi¢des
materiais de existéncia, quer se trate daquelas que encontrou j& elaboradas
aquando do seu aparecimento quer das que ele proprio criou.

[...]

Esta concepcdo da historia tem portanto como base o desenvolvimento do
processo real da producgdo, contritamente a producdo material da vida
imediata; concebe a forma das relagbes humanas ligada a este modo de
producdo e por ele engendrada, isto é, a sociedade civil nos seus diferentes
estagios, como sendo o fundamento de toda a histéria. Isto equivale a
representa-la na sua a¢do enquanto Estado, a explicar através dela o conjunto
das diversas produgdes tedricas e das formas da consciéncia, religido, moral,
filosofia, etc., e a acompanhar o seu desenvolvimento a partir destas
producdes; o que permite naturalmente representar a coisa na sua totalidade.
(MARX; ENGELS, 1979, p. 4 e 24).

Alves (1995) coaduna com a proposi¢do de que nenhum objeto pode ser analisado fora
do processo histérico universal, que ao analisd-lo deve-se olhar para a singularidade do
mesmo no contexto universal, seu carater historico na totalidade da sociedade capitalista. Em
Alves, a dialética ocorre no universal contido no singular e vice-versa. O autor sintetiza a

investigacgdo cientifica no &mbito das ciéncias humanas de modo que,

[...] a investigagdo cientifica deve gerar conhecimentos que evidenciem: a) a
unidade cultural predominante entre os povos que vivem sob a égide do
modo de producdo capitalista, ele proprio a acabada expressdo do universal,
pois submeteu, sem excecéo, as nagdes de todos os quadrantes do planeta; b)
assim como as especificidades das diferentes nagBes e regiGes. Essas
especificidades, contudo, subordinam-se a unidade cultural, pois o singular é
sempre uma forma de realizagdo do universal. (ALVES, p, 10. 1995).

Marx e Engels (1979) observam:

Pode-se referir a consciéncia, a religido e tudo o que se quiser como
distingdo entre os homens e os animais; porém, esta distin¢do s6 comeca a
existir quando os homens iniciam a producdo dos seus meios de vida, passo
em frente que é conseqliéncia da sua organizacdo corporal. Ao produzirem
0s seus meios de existéncia, os homens produzem indiretamente a sua
prépria vida material.

A forma como os homens produzem esses meios depende em primeiro lugar
da natureza, isto €, dos meios de existéncia ja elaborados e que lhes é
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necessario reproduzir; mas ndo deveremos considerar esse modo de
producdo deste Unico ponto de vista, isto é, enquanto mera reproducdo da
existéncia fisica dos individuos. Pelo contrario, ja constitui um modo
determinado de atividade de tais individuos, uma forma determinada de
manifestar a sua vida, um modo de vida determinado. A forma como os
individuos manifestam a sua vida reflete muito Exatamente aquilo que séo,
O que sdo coincide portanto com a sua producdo, isto é, tanto com aquilo
gue produzem como com a forma cotizo produzem. Aquilo que o0s
individuos sdo depende portanto das condi¢des materiais da sua producéo.
Esta producdo sé aparece com o aumento da populacdo e pressupde a
existéncia de relagGes entre os individuos.

A forma dessas relacdes é por sua vez condicionada pela producgdo. (MARX;
ENGELS, 1979, p. 4 e 5).

Marx e Engels (1979) narram que ao produzirem os meios de existéncia e nas relacdes
entre os individuos, os homens buscam satisfazer suas necessidades. Para tanto, surgem as

diferentes categorias do trabalho entre os individuos e entre as nagdes.
Discorrem que a diviséo do trabalho implica em condigdes materiais,

[...] a divisdo do trabalho implica igualmente a divisdo das condi¢Ges de
trabalho, instrumentos e materiais e, com essa divisao, a fragmentacdo do
capital acumulado entre diversos proprietarios; por conseguinte, implica
também a separagdo entre capital e trabalho, assim como entre diversas
formas da propriedade. Quanto mais aperfeicoada estiver a divisdo do
trabalho, maior é a acumulagéo e mais acentuada é essa separagdo. O proprio
trabalho s6 pode subsistir & custa dessa separagdo. (MARX; ENGELS, 1979,
p. 55).

A categoria do trabalho no campo do marxismo, em que constitui a materialidade da
vida e fundamento do ser social, visa um entendimento mais amplo do objeto desta pesquisa.
Sonda-se como referéncia de analise, a categoria Organizacdo do Trabalho Didatico (OTD),
formulada por Alves (2005).

Ao valer-se da categoria OTD pretende-se destacar consideracGes para o entendimento
do objeto desta pesquisa: Qual a fungdo que o manual didatico exerce na educacao infantil da
REME Campo Grande?

Sobre a importancia de discutir-se a OTD, Alves (2005) acena:

A organizacdo do trabalho didatico constitui-se, conceitualmente, nos limites
de outras categorias mais centrais, tais como trabalho e organizacédo técnica
do trabalho, e as implica. Dai, também, a sua riqueza, pois, ao embutir
categorias centrais importantes para a revelagéo das relagfes sociais, permite
que a discussdo da educacdo e da escola desvele as caracteristicas mais
profundas que as permeiam. Portanto, ao estudioso que celebra o trabalho
como uma categoria fundamental para o entendimento das relacfes sociais,
s6 pode se afigurar desejavel e promissora a iniciativa de se investigar a
educacéo e a escola com base no trabalho didatico. E urgente que se fagam,
para tanto, as aproximacgOes devidas entre este e as transformagfes mais



19

gerais do trabalho, no ambito da sociedade capitalista, decorrentes da
transicdo do artesanato para a manufatura, da passagem da manufatura para a
fabrica moderna e desta para a fabrica automatizada. (ALVES, 2005, p.10).

Conforme excertos acima, evidenciamos que o trabalho didatico na escola deve ser
considerado em sua natureza historica, no bojo das transformacdes nas relacBes de trabalho,
sobretudo no ambito da sociedade capitalista, a qual surge decorrente de mudancgas nos modos
de producéo, que marcam a passagem da sociedade feudal para a sociedade capitalista.

O método de trabalho manufatureiro permitiu mudancas significativas no processo
produtivo e deu origem ao trabalho de carater coletivo, com a divisdo e a especializacdo do
trabalho realizado por instrumentos peculiares a cada atividade, e causou impacto na vida do
trabalhador no que tange ao conhecimento do trabalho produzido, na medida em que a sua

atividade reduziu-se a um fazer especifico.
O modo manufatureiro abrangeu muitas areas, inclusive o trabalho educacional.

Em Alves (2001) observa-se que o ponto de partida para o entendimento da

organizacdo da escola moderna é a obra de Jodo Amds Comenius (1592-1670).

Inspirado na manufatura, Comenius propde a Didactica Magna (1657) como um

Tratado da Arte Universal de Ensinar tudo a todos, ou como:

Processo seguro e excelente de instituir, em todas as comunidades de
qualquer Reino cristdo, cidades e aldeias, escolas tais que toda a juventude
de um e de outro sexo, sem exceptuar ninguém em parte alguma, possa ser
formada nos estudos, educada nos bons costumes, impregnada de piedade, e,
desta maneira, possa ser, nos anos da puberdade, instruida em tudo o que diz
respeito a vida presente e a futura, com economia de tempo de fadiga, com
agrado e com solidez. (COMENIUS, 2001, p. 11).

Conforme observado por Souza (2010) a proposta Comeniana deve ser entendida

[...] no leito da histéria. O século de Comenius é o século da manufatura, na
qual o trabalho artesanal cedera lugar ao trabalho manufatureiro em um
longo processo de objetivagdo, que vai se consolidar com a grande industria.
A objetivacdo consiste, inicialmente, em se retirar o processo de producdo da
mercadoria do dominio pleno do individuo, segmentando-o em varias
operagdes para as quais ndo é preciso que o trabalhador tenha o dominio da
totalidade do trabalho, como no artesanato. (SOUZA, 2010, p.5).

Segundo Souza (2010) “A escola pensada por Comenius [...]. Concentrou em um
unico espago grandes contingentes de criangas, que deveriam aprender o conteddo a partir de
um plano prévio e intencional, de forma econdmica com resultados rapidos e eficientes.”
(SOUZA, 2010, p.5)
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Alves (2005) observa que, no modelo de escola pensado por Comenius a OTD detém

elementos histéricos com caracteristicas singulares em trés aspectos:

a) ela €, sempre, uma relacdo educativa que coloca, [...], uma forma histérica
de educador, de um lado, e uma forma histérica de educando(s), de outro;
b) realiza-se com a mediacdo de recursos didaticos, envolvendo os
procedimentos  técnico-pedagdgicos do educador, as tecnologias
educacionais pertinentes e os contelldos programados para Servir ao processo
de transmisséo do conhecimento.
c) e, implica um espaco fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre.
(ALVES, 2005, p.10 e 11 — grifo do autor).

Deste modo, busca-se asseverar a OTD da educacdo infantil: na relacdo educativa

crianca e professor, os recursos didaticos e o espaco fisico que a particulariza.

Assimila a importancia de discutir esta tematica, pelo fato de se tratar de novos
elementos que interferem na OTD da educagdo infantil, na REME Campo Grande. Em
destaque para a introducdo do manual didatico, este como instrumento para o trabalho docente

na transmissdo de conhecimento, afirma-se a necessidade de analise do documento.

A escolha dos manuais didaticos apresentados pelo PNLD/2019 ficou limitada a
apenas quatro manuais, que foram observados nos Centros de Educacdo Infantil’ (CEINFs) da
REME Campo Grande, por meio de midia digital, sendo apresentados dois manuais contendo
contetidos exclusivos para a creche®, um manual integral para creche e pré-escola’ e um
manual exclusivo para a pré-escola’. A justificativa para a delimitacdo da escolha, foi que
somente 0s quatro manuais estavam adequados 8 BNCC*.

Os professores atuantes na pré-escola da unidade de ensino a qual estava inserida
observaram dois manuais: 0 manual integral Aprender com a crianca: experiéncia e
conhecimento (para criangas de 0 a 05 anos) e o manual para a pré-escola Pé de brincadeira
(para criancas de 04 a 05 anos). Na ocasido, o manual “P¢é de brincadeira” foi eleito como

instrumento para o trabalho didatico com a pré-escola no triénio 2019-2021.

” A educaco infantil na REME Campo Grande ocorria em Centros de Educagéo Infantil (CEINFs), que por meio
do Decreto n® 13.755, de 08 de janeiro de 2019, passaram a ser denominados como Escolas Municipais de
Educacdo Infantil (EMEISs).

® Para a creche foram apresentados os livros: Cadé? Achou! Educar, cuidar e brincar na acdo pedagégica da
creche — autoria: Aline Pinto, e, Praticas Comentadas para inspirar: formacéo do professor de Educacéo Infantil —
autoria: Joyce M. Rosset, Lucila Almeida, Maria Helena Webster, Joyce Eiko Fukuda.

% Aprender com a crianca: experiéncia e conhecimento — autoria: Priscila Monteiro, Monique Deheinzelin, Ana
Flavia Castanho.

19'pg de brincadeira — autoria: Angela Cordi.

1 Segundo consta na PORTARIA N° 20, DE 2 DE JULHO DE 2018 - Divulga resultado preliminar do Edital
01/2017/CGPLI - Programa Nacional do Livro e do Material Didatico PNLD 2019, 17 obras para a EI foram
reprovadas.
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Embora tenham sido disponibilizados quatro manuais didaticos, para professores de
educacdo infantil da REME Campo Grande, entendemos que a analise documental de um
deles sera o suficiente como elemento para fundamentacdo e desenvolvimento de trabalho
cientifico desta pesquisa. Desse modo, reafirma-se a delimitacdo desta pesquisa e justifica-se

a analise do manual didatico “Pé de Brincadeira”.

Com o objetivo de analisar o manual didatico para a pré-escola “Pé de Brincadeira”,
na busca de esmerar o0 objeto desta pesquisa, sobre a funcdo que o manual didatico exerce na
educacdo infantil da REME Campo Grande, se recorre a objetivos especificos, que organizam

esta pesquisa e sua escrita. Os objetivos especificos sao:

e Descrever a producédo de conhecimento em relacdo ao tema;

e Analisar as politicas publicas de educacdo infantil, sobretudo ap6s a LDBEN/1996 até
a BNCC/2017 e politicas publicas locais, e evidenciar a Organiza¢do do Trabalho
Didatico na educacdo infantil da REME Campo Grande;

e Descrever e analisar o manual didatico “Pé de Brincadeira”.

Definidos o objetivo geral e os especificos que nortearam a investigacdo desta
pesquisa, a escrita foi organizada em trés capitulos seguidos de consideracdes finais e 0
projeto de intervencdo, produto desta pesquisa que segue em apéndice.

No primeiro capitulo, foram descritas producbes acerca do manual didatico para o
professor de educacdo infantil, as quais trouxeram um dialogo com as producgdes cientificas e

suas contribuicdes acerca do tema.

Previamente a realizacdo das descricbes de producdes eleitas, entende-se a
necessidade de evidenciar questdes histdricas sobre o manual didatico, este como instrumento
de trabalho na escola moderna, motivo pelo qual se descreve brevemente, o manual didatico e
introduzem os estudos de Comenius (2001), Alves (2001; 2015), Brito, Cardoso e Oliveira
(2016), Centeno (2010) e Paniago (2013; 2015).

As producdes descritas referem-se a uma dissertacdo de Suzumura (2016), e quatro
artigos, dos autores: Nascimento (2012), Boito, Barbosa e Gobbato (2016), Requido (2018) e

Borges e Garcia (2019), todas descritas no corpo do capitulo nessa ordem.

As pesquisas de Brito e Oliveira (2015), Centeno (2009; 2010), Jacomeli e Coutinho
(2015), Lancillotti (2008), Paniago (2015) e Souza (2010) referentes ao manual didatico,
contribuiram para a realizacdo de dialogo concomitante as producdes eleitas, com introdugéo

de importantes elementos que abarcam o objeto desta pesquisa.
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No segundo capitulo, a fim de assinalar as Politicas Publicas de Educacédo Infantil na
REME Campo Grande, ocorre a analise dos documentos normativos, sobretudo apds a
LDBEN/1996 até a BNCC/2017 e as politicas publicas da REME Campo Grande. Nas
analises, consideraram-se fatos historicos e conjunturas politicas na educagdo infantil

brasileira e na REME Campo Grande.

Ao executé-lo, valeu-se de tedricos que discutem politicas publicas para a educacéo
infantil: Arce (2013), Arce e Jacomeli (2012), Aguiar (2018), Costa (2017), Filipim, Rossi e
Rodrigues (2017), Kuhlmann Jr. (2011), La Banca (2014), Leonel (2020), Macedo (2019),
Oliveira (2019), Paschoal e Machado (2009), Paschoal e Branddo (2016) e Silva e Xavier
(2019). Para argumentar sobre as politicas publicas para a educac¢do infantil da REME Campo
Grande, intentou-se Fernandes (2012) e Lima e Silva (2013).

Tal como evidenciado, os atuais documentos que abordam a atual conjuntura politica
na educacao infantil interferem na base curricular. Como nosso objeto de pesquisa esta
centralizado no segundo aspecto historico da OTD, descrito por Alves (2005, p.11), “[...] a
mediacdo de recursos didaticos, envolvendo os procedimentos técnico-pedagogicos do
educador, as tecnologias educacionais pertinentes e os conteudos programados para servir ao
processo de transmissdo do conhecimento [...]”, além das politicas publicas, o segundo

capitulo aborda também a OTD da educacdo infantil da REME Campo Grande.

Para o entendimento da OTD da educacao infantil da REME Campo Grande, além das
legislacGes e orientacOes curriculares, recorreu-se as contribuicdes de Rousseau (1979), Marx
e Engels (1979), Vigotski (2008; 2014), Alves (2001; 2005), Barbosa (2009), Conde (2012),
Corsaro (2011), Kramer (1987; 1996), Kuhlmann Jr. (2011), Kuhlmann Jr e Leonardi (2017),
Melo e Barros (2017), Oliveira (2019) e Pasqualini (2013).

Pretendeu-se nos dois primeiros capitulos, compreender as diferentes formas de
conhecimento, apreendendo por meio das relagdes sociais e do trabalho, o movimento
historico que configurou e determinou o objeto, ou seja, qual a funcdo que o manual didatico
exerce na educacao infantil da REME Campo Grande. Segundo as autoras Arruda, Souza,

Lima e Pereira (1996), o que da concretude ao objeto da pesquisa é o seu carater historico;

[...] a ciéncia hoje ndo pode ser tomada nos patamares do positivismo, onde
s0 é cientifico o que pode ser observado, experimentado, quantificado. [...] A
partir de uma perspectiva histérica pode-se compreender as diferentes
formas de producdo do conhecimento, inclusive a pleiteada por Comte.
Quando se analisa um determinado objeto levando em conta a sua
concretude, a cientificidade da analise reside justamente na sua capacidade
de apreender, na teia das relagfes sociais, o préprio movimento da histéria



23

gue determinou e assim configurou aquele objeto. (ARRUDA; SOUZA;
LIMA; PEREIRA, 1996, p.3-4).

O terceiro capitulo aborda a intencionalidade para a aquisi¢cdo do manual didatico, nos
principios e critérios requeridos pelo edital PNLD/2019, para o manual didatico para o
professor de educagéo infantil por meio do “PNLD 2019: Educagéo Infantil - guia de livros
didaticos”.

Ademais, descreve e analisa 0 manual didatico “Pé de Brincadeira”, da autora Angela
Cordi (2018) e evidencia as fungdes primaria e secundarias, que o manual didatico postula na
educacéo infantil da REME Campo Grande.

As consideracbes finais simbolizam os pontos percorridos pela pesquisa, discorre
sobre as fungdes atribuidas ao manual didatico e realiza observacGes quanto a introducdo do

instrumento didatico na OTD da educacdo infantil da REME Campo Grande.

Com base nos resultados obtidos efetivam observacgdes sobre o produto desta pesquisa,
um projeto de intervencdo, com proposta colaborativa para formacdo de professores na

educacdo infantil da REME Campo Grande.
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1 PRODUCOES ACERCA DO MANUAL DIDATICO PARA EDUCACAO INFANTIL
E SUAS ESPECIFICIDADES

Na intencdo de contribuir para a construcdo de elementos que abarcam o objeto da
pesquisa, busca-se um olhar critico para a producdo cientifica em relacdo ao manual didatico
para professores da educacao infantil.

Para tanto, vale-se de revisdo bibliografica das fontes pertinentes, levantadas nos
principais periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e na plataforma de dissertacoes e teses da CAPES, da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD), no Google Académico, na Associacdo Nacional de Pés-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e na Biblioteca Eletronica Cientifica Online -
Scientific Electronic Library Online (SCIELO"). Averiguou-se ainda o acervo da biblioteca
da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS)™.

Apos, foram catalogadas 21 (vinte e uma) producdes académicas que discutem o
manual didatico na educacdo infantil, que datam de 1999 a 2019. Destas, cinco sdo
dissertacdes, duas monografias e quatorze artigos. Quatorze exemplares foram descartados,
por ndo contemplarem pesquisas sobre o manual didatico para o professor, referiam-se a
analise de manuais didaticos para criangas no aprendizado de: lingua estrangeira (inglés),
musicalizacdo na educacdo infantil, lingua portuguesa, alfabetizacdo, leitura e escrita,

matematica, meio ambiente e brincadeira e interagdes.

Ao estreitar o levantamento dessas produgdes, descartaram-se mais duas, uma delas
refere-se a intencdo de pesquisa sobre o ensino de ciéncias na educacdo infantil e a
dependéncia do professor ao manual didatico. Ja a outra, ao estudo sobre o livro infantil, em
gue documentos analisados, apontaram os critérios e as escolhas de titulos e autores de livros
de leitura prescritos para os professores utilizarem em salas de aulas da educacédo infantil,
entre os anos de 1968-1978.

12 SCIELO - sigla em Inglés para Biblioteca Eletronica Cientifica Online - portal de revistas brasileiras que
organiza e publica textos completos de revistas na Internet.

13 A pesquisa na Biblioteca da UEMS foi realizada antes do Decreto Estadual n® 15.391, de 16 de marco de 2020,
que dispde sobre as medidas temporarias a serem adotadas, no ambito da Administracdo Publica do Estado de
Mato Grosso do Sul, para a prevencdo do contagio da doenga COVID-19 e enfrentamento da emergéncia de
saude publica de importancia internacional decorrente do Coronavirus (SARS-COV-2), no territorio sul-mato-
grossense. Pela condicdo de necessidade de isolamento social, as demais pesquisas foram realizadas, com auxilio
tecnoldégico, via internet e livros adquiridos.
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Ao visar as producbes académicas que remetem ao objeto desta pesquisa, qual a
funcdo que o manual didatico exerce na educacdo infantil da REME Campo Grande, elegeu-
se para descricdo mais detalhada as cinco producdes restantes, uma dissertacdo e quatro

artigos, as quais fazem mencao ao manual didatico para o professor.

Objetivou-se neste capitulo um dialogo, a partir das producgdes eleitas sobre o manual
didatico para o professor de educacéao infantil, considerar alguns apontamentos prévios acerca

do manual didatico.
1.1 O Manual Didatico

Conforme pesquisa de Alves (2001) a obra Didactica Magna (1657) de Comenius
(1592-1670) redigida na transicdo da sociedade feudal para a capitalista, remete a organizacao
do trabalho didatico da escola moderna conforme modelo social, em que a manufatura supera
o trabalho artesanal, permite a divisdo e a especializacao do trabalho.

Devido ao aumento da demanda e a necessidade que a Reforma imp6s de que os fiéis
tivessem livre acesso as Sagradas Escrituras, houve a necessidade de avan¢o no processo
educacional. A reforma protestante disseminou o livro na lingua nativa e as ideias e métodos
de Comenius (1657) afloraram em fins do século XVII, sua esséncia se perpetua até os dias

atuais.

Comenius (1657) criou uma proposta de educacdo escolar que atendeu aos anseios da
sociedade moderna, com o objetivo de ensinar a todos e, especialmente as criancas™* desde a

mais tenra idade, com uma formag&o da infancia a idade adulta num ciclo regular.

Ao pensar numa escola que ampliasse o ensino, uma escola universal, Comenius ao
definir a sua didatica cria um método que permite realizar o trabalho docente, que assim como

na manufatura fosse seguro, facil e apresentasse bons resultados.

Defende que a educacdo seja baseada em métodos praticos e breves, para que 0s
estudos ndo se tornem enjoativos e entediantes, estrutura a escola em espagos abrangentes, as
salas de aula e estabelece um professor para um coletivo de alunos. Para isto, na sua
concepgdo, a atividade educativa dependeria muito mais do instrumento utilizado do que da

acao do professor.

¥ “Deve, portanto, desde cedo, abrir-se 0s sentidos do homem para a observagéo das coisas, pois, durante toda a
sua vida, ele deve conhecer, experimentar e executar muitas coisas.” (Comenius, 2001, p. 129).
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Comenius incorpora o principio de “ensinar tudo a todos”, com economia de tempo,
esforgo e fadiga; com menos custos, oferecer nogOes basicas das “coisas”. E propde um
método no qual os “[...] professores ensinassem menos € os estudantes aprendessem mais
[...]” (COMENIUS, 2001, p. 11). Para tanto, cria 0 manual didatico como instrumento do

trabalho do professor e aprendizado dos alunos.

Alves (2015) descreve que até a época medieval ndo existiam textos escolares para a
educacdo de criancas e jovens, o trabalho educativo era realizado por meio de textos classicos:
“Textos escolares especializados s6 surgiram quando tomaram a forma de manuais didaticos
nas origens da escola moderna” (ALVES, 2015, p. 6). Na obra observam-se como classicos as
obras antigas em que os conteudos permanecem relevantes, os compéndios como resumos dos
classicos e demais livros, as ‘postilas’ como recursos didaticos produzidos pelos alunos na
aula ditada ou explanada pelo professor (pela auséncia de recursos didaticos para disciplinas

como geografia, por exemplo) e os manuais didaticos os fragmentos de textos.
Paniago (2013) observa:

[...] ‘livro didatico’ é a denomina¢ao mais usual para esse instrumento de
trabalho do professor. Porém, optamos pela categoria ‘manual didatico’ por
melhor exprimir uma versdo resumida e simplificada dos conteldos desse
recurso material [...]. Ressalta-se que a centralidade e exclusividade que
ocupam na relacdo educativa é que conferem a tal instrumento o carater de
manual. Sob essa perspectiva, qualquer livro utilizado pelo professor pode
assumir caracteristicas de manual desde que seja considerado como fonte
Unica de conhecimento [...]. (PANIAGO, 2013, p. 12).

Conforme descrito por Paniago (2015) o “[...] trabalho didatico como realizagdo da
educacdo escolar, tal qual outras dimensdes da totalidade social, transformou-se pela sua
subsuncédo ao capital na transicdo do modo artesanal para 0 modo manufatureiro de ensinar.”
Comenius “[...] propde, nesse momento para a educagdo formal o potente e alienante

instrumento do professor — o ‘livro’ didatico, que alavancou a divisdo do trabalho na escola
em concepgao e execucdo.” (PANIAGO, 2015, p. 24 e 25).

A respeito dos manuais didaticos, Brito Cardoso e Oliveira (2016) enfatizam que,

[...] os manuais didaticos, propostos por Coménius, destinavam-se a solucao
de uma das maiores dificuldades colocadas no horizonte da escola para
todos, qual seja, a auséncia de professores em numero suficiente, capazes de
atender a demanda que se avizinhava, com 0 processo de universalizacdo
daquela instituicdo. (BRITO; CARDOSO; OLIVEIRA, 2016, p. 5 € 6).
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Os manuais didaticos possibilitaram que um dnico professor atendesse a0 mesmo
tempo o maior nimero possivel de alunos, o atendimento a um coletivo de alunos favoreceu
maior acesso a escola para todos. Conforme observado por Alves (2001; 2005) na proposta de
Comenius de universalizacdo da escola, 0 manual didatico torna-se o elemento central do
trabalho didatico na organizagdo da escola moderna, barateando, objetivando e simplificando
o trabalho didatico. Segundo Alves (2001) o manual didatico dispensou da escola o livro

classico e possibilitou a queda dos custos da instrucdo publica, pois

[...] surgiu com a pretensdo de consubstanciar uma sintese dos
conhecimentos humanos sob uma forma mais adequada ao desenvolvimento
e a assimilacdo da crianca e do jovem. Especializou-se, também, em funcéo
dos niveis de escolarizagdo e das areas de conhecimento, multiplicando-se da
mesma forma que os instrumentos de trabalho, dentro da oficina, que, por
forca da divisdo do trabalho, ganharam as configuragdes mais adequadas as
operagdes que realizavam. Desde entdo, o0 manual didatico passou a servir
em tempo integral ao aluno e ao professor. (ALVES, 2001, p. 86).
Reforcam as autoras: “[...] tal como previra Comenius, o professor fez-se preso ao
manual didatico, cada vez mais 0 executor de diretrizes e politicas, emanadas das esferas

centrais de organizagdo do trabalho didatico.” (BRITO; CARDOSO; OLIVEIRA, 2016, p. 7).
Centeno (2010) pondera:

O manual didatico deveria resumir um programa de contetidos informativos,
dispb-los em ordem sequencial e condicionar os procedimentos docentes
necessarios ao seu uso. Enfim, dar a tonica ao trabalho didatico. Nesse
sentido, Comenius eliminou qualquer possibilidade de uso de livros classicos
e apontou, até mesmo, para o carater dispensavel do proprio mestre: “[...]
acima de tudo, desejo e solicito que 0s assuntos sejam expostos em
linguagem familiar e comum, para permitir que os alunos entendam tudo
espontaneamente, mesmo sem mestre”. (CENTENO, 2010, p. 22 — grifos do
autor).

Tal como observado pelos autores, 0 manual didatico condiciona o trabalho docente,
simplifica e objetiva o trabalho didatico ao conter contetdos especificos, sequenciais e
simplificados de maneira tal que, os alunos o entendam mesmo na auséncia do docente.
Processo resultante da exclusdo das obras classicas, das antologias e do trabalho do mestre,
uma decorréncia da “[...] producdo capitalista [que] destruiu a base material da qualificagéo
profissional, heranga da época feudal, produziu em seu lugar, a base material da

especializacdo profissional e o conceito que lhe é pertinente.” (ALVES, 2001, p. 95 ¢ 96).

Importante salientar que, embora fique explicita a intencionalidade de autonomia dos
alunos no aprendizado por meio do manual didatico, vez que o conhecimento que antes era

centralizado no mestre passa para o instrumento de trabalho, em relagéo & educacéo infantil
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observa-se que o manual do aluno é articulado pelo docente, vez que os alunos ndo detém

autonomia para apoderar-se de seus conteidos.

Neste ponto, observamos que pesquisas sobre o manual didatico tém desvelado o
papel que esse material didatico com suas especificidades nos diferentes niveis de
conhecimento e diferentes contetdos assume no sistema escolar, com discussdes produzidas
pela analise e reflexdes. Cabe, portanto, um olhar atento sobre esses estudos na elaboragéo de

qualquer pesquisa que remeta ao tema “manual didatico”.

Entretanto, pesquisas sobre 0 manual didatico sdo escassas para a area da educacédo
infantil, o que remete as singularidades dessa area, que serdo abordadas neste capitulo por
meio das producdes descritas.

1.2 Producdes académicas acerca do manual didatico para o professor de educacéo infantil

As producOes eleitas para compor inicial discussdo do objeto desta pesquisa estédo
abaixo listadas no quadro 1, producbes do manual didatico para o professor de educacdo

infantil e sdo citadas no corpo do texto na mesma sequéncia que aparecem no quadro 1.

Quadro 1 - Producgbes acerca do manual didatico para o professor de educacao infantil

ITEM | ANO PRODUTO AUTORA (S) TiTULO

Ensino de inglés para criangas pequenas:
1 2016 | DISSERTACAO | Deise Suzumura |estudos para adaptacdo do manual do
professor que acompanha o livro didatico
“Cookie and friends starter”.

Maria Leticia As politicas publicas de educacgéo infantil e a
2 2012 ARTIGO Barros Pedroso  |utilizacdo de sistemas apostilados no
Nascimento cotidiano de creches e pré-escolas publicas.

Crisliane Boito, |Livro didatico na Educacao Infantil: de que
3 2016 ARTIGO Maria Carmen docéncia estamos falando?

Silveira Barbosa
e

Carolina
Gobbato

Catastrofe! Interacfes musicais na Educacéao

4 2018 ARTIGO Luciana Requido |Infantil: experiéncias com estudantes de
pedagogia e livros didaticos.

Juliana Diniz O livro didatico para professoras de
5 2019 ARTIGO Gutierrez Borges |Educacdo Infantil: um artefato pedagogico

e da subjetivacio docente.

Maria Manuela

Alves Garcia

Organizacgdo: A autora.
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A pesquisa de Deise Suzumura (2016) refere-se a uma dissertagdo para o curso de
Mestrado Profissional em Letras Estrangeiras Modernas da Universidade Estadual de
Londrina. A dissertacdo tem como tema o Ensino de inglés para criangas pequenas:
estudos para adaptacio do manual do professor que acompanha o livro didatico “Cookie
and friends starter”. Parte de problematicas relativas ao ensino da lingua inglesa para
criangas de 01 (um) a 02 (dois) anos de idade, sobretudo a escassez de materiais didaticos.

Suzumura (2016) se propOe e realiza em sua pesquisa, a adaptacdo do manual do
professor que acompanha o manual didatico Cookie and friends starter, destinado a criancas
de 03 anos de idade, sendo um dos objetivos demonstrar o caminho percorrido até a adaptacao
do manual do professor para o ensino de inglés para criangas de 01 (um) e 02 (dois) anos de
idade, o qual se tornou o produto da pesquisa. Nas considera¢fes de Suzumura (2016) a
pesquisa aponta para o fato de ndo haver necessidade de producdo de um novo material para
essa clientela, “[...] mas sim uma adaptagdo do manual do professor, com sugestdes de
atividades modificadas e que atendessem as necessidades das criangas pequenas [...]”, & partir

de sua experiénca docente. (SUZUMURA, 2016, p. 59 e 60).

Suzumura (2016) indica sobre a necessidade da pesquisa, por abordar crescente
procura por instituicdes que oferecam o ensino da lingua inglesa para criangas. Embora a
pesquisa tenha como objeto de estudo o manual do professor, distingue-se um olhar
diferenciado sobre a funcdo do manual didatico para o professor, fato que fez Suzumura
(2016) ndo tecer nenhuma critica ao manual enquanto instrumento de trabalho para o docente
e naturalizar o instrumento no contexto educacional de criancas, senso comum entre muitos

dos participes do sistema educacional.

A pesquisa de cunho qualitativo realizou analise em trés colecdes de livros didaticos
para o ensino de lingua inglesa, todos da mesma editora. Segundo Suzumura (2016) a
organizacdo do material colabora com o trabalho do professor que ganha tempo, caso precise
procurar por alguma informagao, pois “[...] no geral tem pouco tempo para preparagdo de suas

aulas e atua em mais de uma instituicdo de ensino.” (SUZUMURA, 2016, p. 33).

Suzumura (2016) organizou sua pesquisa discorrendo sobre o desenvolvimento das
criangas pequenas, discutiu brevemente o método Resposta Fisica Total (TPR) desenvolvido
por James Asher. O método “[...] consiste basicamente obedecer comandos dados por um
instrutor o que envolve uma resposta fisica ostensiva [...]”, a aula abarca “[...] a compreensao

auditiva, isto é, obedecer a comandos, enquanto que uma parcela menor corresponde a fala,
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em outras palavras, repetir e reproduzir os comandos oralmente.” (SUZUMURA, 2016, p.
24).

Além de efetivar a adaptacdo do manual, Suzumura (2016) traduziu o manual para a
lingua portuguesa para melhor compreensdo dos membros da banca que avaliaram sua defesa

ao titulo de mestre.

O livro didatico “Cookie and friends starter” foi produzido no Reino Unido em
Oxford, no ano de 2006, importado para o ensino da lingua inglesa para criangcas aqui no
Brasil. Na introducdo traduzida pela autora, nota-se que o livro didatico se destina as criancas
a partir de 03 (trés) anos de idade, adequado para turmas pré-escolares. Sendo que “[...] as
atividades ndo s&o baseadas na lingua, mas em todas as atividades iniciais de aprendizado, nas
quais o foco estd no desenvolvimento da crianca como um todo, paralelamente ao que elas

estdo aprendendo em suas aulas em lingua materna.” (SUZUMURA, 2016, p. 87).

Conforme decrito por Suzumura (2016) o manual orienta o professor quanto ao
contetdo e utilizagdo dos recursos do manual didatico, os quais sdo detalhadamente descritos.
A estrutura da aula também ¢é ditada no manual e, embora frise que o professor possa realizar
as adaptacdes necessarias, ocorrem orientacbes em pormenores da rotina das aulas e

comportamento do professor na conducéo das atividades.

Descreve dindmica para controle da sala e ao término de cada aula, as criangas devem
ser incentivadas a compartilhar o que aprenderam na aula com outro professor, ou na auséncia
deste, o professor deve “criar uma personagem” para os momentos da aula de inglés e realizar
este momento ao retomar postura como o professor da turma em lingua materna. O material
pontua as acbes de Resposta Fisica Total™® (TPR), com os comandos que o professor devera

dar as criangas no decorrer das aulas.

A perspectiva de Suzumura (2016) acerca do manual didatico evidencia o qudo
comum se tornou esse instrumento didatico. Em se tratando de um manual extremamente
instrucional, parece haver no conteddo do manual traduzido pela autora, caracteristicas da
pedagogia tecnicista (o foco ndo estd nem no professor, nem na crianca e sim na sistematica
do método proposto com foco nos resultados), bem como exercer a fun¢do de manual didatico

descrita por Jacomelli e Coutinho (2015):

5 AcBes de Resposta Fisica Total: Close your eyes — feche os olhos ; Skip — salte ; Jump — pule ; Clap — bata
palmas ; Sing — cante ; Dance — dance ; Wave your arms — balance os bragos ; Stamp your feet — bata os pés ;
Nod your head — balance positivamente a cabeca.
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[...] a grosso modo, coloca o foco na regularizacéo do trabalho pedagdgico
por meio da adog¢do de procedimentos pedagdgicos padronizados nos quais a
pratica de ensino passa a ser rigorosa e detalhadamente descrita, cabendo aos
professores e alunos o papel de reprodutores, na relacdo de ensino e
aprendizagem, das instrucBes contidas nos receituarios didaticos-
pedagdgicos. (JACOMELI e COUTINHO, 2015, p.50).

Em Souza (2010) observa-se a semelhanca do manual para o professor de lingua

estrangeira, ao que fora preconizado por Comenius:

No que respeita ao estudo das linguas, Comenius qualifica o material que
alunos e professores devem adotar para ensinar os “estudantes de linguas”.
Esse deve se constituir de manuais didaticos para os alunos e livros
informativos para uso dos professores, devendo ser, uns e outros, breves e
metddicos. (SOUZA, 2010, p. 9).
Paniago (2015) também atenta que na proposta comeniana “[...] o livro didatico como
instrumento de trabalho do professor, [...] ao libera-lo do esforco intectual, torna-o apenas um

acessorio do processo de ensino. (PANIAGO, 2015, p. 27).

Quanto a pesquisa de Suzumura (2016) observa-se que as adaptacdes efetuadas em
algumas atividades, reforcam a proposta do manual didatico para o professor, ao realizar
instrugGes pontuais nas atividades adaptadas. Fica em consonancia com as citagcbes de
Paniago (2015), que torna o professor apenas um acessorio do processo de ensino da lingua
inglesa, de Souza (2010), ao descrever um manual informativo e metddico para o professor, e
em Centeno (2010) realca que o manual didatico “[...] segue as recomendagdes comenianas a
medida que substitui todas as demais fontes e recursos educativos [...] orienta passo a passo o
trabalho do professor” e, “nele estdo depositadas e sintetizadas todas as fontes necessarias,

transformando-o no tnico instrumento adotado.” (CENTENO, 2010, p. 34).

As politicas publicas de educacéo infantil e a utilizacdo de sistemas apostilados no
cotidiano de creches e pré-escolas publicas, é um artigo de Maria Leticia Barros Pedroso
Nascimento (2012) que aborda programas de aquisi¢cdo de manuais didaticos na promogéo do
trabalho didatico de professores da educacdo infantil no Sistema Privado de Ensino (SPE) e
na Rede Publica de Ensino (RPE) do estado de Sdo Paulo nos anos 2000.

A pesquisa foi realizada em duas etapas “[...] por meio de questionarios enviados a
todas as cidades para verificar quais delas adotam apostilas, a segunda, através de entrevistas
semiestruturadas com as autoridades responsaveis pela educacdo infantil nos municipios.” A
intencionalidade “[...] procurou compreender os dados no contexto das teorias socioldgicas da
infancia e das politicas publicas de educac¢do infantil.” (NASCIMENTO, 2012, p. 234).
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Nascimento (2012) destaca em sua pesquisa que a utilizacdo de sistemas apostilados
no cotidiano de creches e pré-escolas publicas no estado de Sdo Paulo ocorre apds a
publicacdo, em 1998, do Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI).
Momento em que segundo Nascimento (2012) “[...] escolas particulares comecaram a adotar
material advindo de Sistemas Privados de Ensino (SPE) em seu cotidiano pedagogico.”
(NASCIMENTO, 2012, p. 63).

Nesse interim “[...] a0 mesmo tempo em que os municipios se municiavam de
assessorias, planos de formacdo de professores, nova organizacdo do sistema educativo
proprio e das politicas municipais em resposta as determinacdes legais [...]”, muitos
municipios do estado de Sdo Paulo “[...] tomaram contato com os SPE para a educacao basica,
[...]” NASCIMENTO, 2012, p. 63).

A eficiéncia desses materiais parecia comprovada pelo sucesso das escolas
(privadas) que os adotavam e, nessa linha, comegaram a ser comercializados
também nas redes publicas de educacdo. Dessa maneira, respondendo ao que
a LDBEN 9.394/96 determina nos art. 12 e 14, ou seja, que as redes e as
escolas sdo autdbnomas para a elaboragdo de propostas pedagogicas para as
comunidades que atendem, respeitadas as Diretrizes Curriculares Nacionais,
diferentes prefeituras do estado de S&o Paulo adotaram os SPE, [...]
(NASCIMENTO, 2012, p. 63).

Segundo pesquisa de Nascimento (2012) a RPE do estado de S&o Paulo listou quatro
motivos para a aquisicdo das apostilas: a) possivel “despreparo de professores” para
“preparar/trabalhar com atividades adequadas a educacdo infantil”, o material apostilado
oferece “orientagdo/acompanhamento da utilizacdo do material, esclarece dividas, sugere
como desenvolver as atividades propostas e até avalia as criangas”; b) que “o material
apostilado corresponde ao curriculo proposto pelo municipio, que, por sua vez, € retirado do
RCNEI”, (a alega¢ao foi que a apostila garante a padronizagdo curricular sugerida no
documento); c¢) o material apostilado também possibilita “a flexibilizac&o do conteddo [...] de
acordo com as necessidades do municipio” e, satisfaz o “acompanhamento da familia em
relacdo ao desempenho das criancas”; d) o “quarto motivo, que traz em si o peso politico da

grife parceira é a qualidade do material, atestada pelo sucesso obtido por escolas privadas.”
(NASCIMENTO, 2012, p. 71, 72 e 74 — grifos nossos).

Sobre a sistematica do instrumento didatico, as entrevistas realizadas por Nascimento
(2012) apontaram apenas uma avaliacdo negativa ao sistema apostilado, em um “[...]

municipio que ensaia uma critica [...] ao indicar que a utilizacdo das apostilas propicia um
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trabalho mecanico, que nao da margem para a criatividade.” E, “Ainda assim, mantém os

SPE.” (NASCIMENTO, 2012, p. 72).

Nas andlises de Nascimento (2012) destaca-se também a comodidade que as apostilas
compradas trouxeram para as secretarias de educagdo, na “aparente efetivagao” de aplicacédo
das politicas publicas educacionais no ambito dos municipios, conforme aponta Nascimento
(2012) h& duvidas quanto a qualidade do material apostilado, vez que “[...] algumas das
empresas desenvolveram uma linha especifica para atendimento as redes publicas”,
diferenciando-as das apostilas destinadas a rede privada de ensino. (NASCIMENTO, 2012,
p.74 e 75).

Nas consideragdes finais, Nascimento (2012) pontua que “[...] os sistemas apostilados
praticam um empobrecimento da funcdo docente, restringindo sua acdo as orientacfes
prescritivas presentes nas apostilas”, que ha “[...] uma evidente discrepancia nas concepgoes
de infancia e de educacdo infantil entre as orientacdes do MEC e os conteudos das apostilas.”

(NASCIMENTO, 2012, p. 71 e74). Em que:

Os dados obtidos revelam que ha uma forte cultura pré-escolar no trabalho
com a educagcdo infantil, no sentido preparatorio, com énfase nas habilidades
requeridas para o desempenho escolar posterior, 0 que parece limitar a
construgdo de uma identidade da educacdo infantil nas redes municipais de
educacgdo, com base nas orientacdes do MEC e das determinacdes do CNE.
A adocdo dos sistemas privados de ensino restringe a construcdo de um
projeto pedagdgico para essa etapa da educagdo basica. (NASCIMENTO,
2012, p. 75).

Os resultados obtidos por Nascimento, (2012) retoma uma discusséo acerca do manual

didatico introduzido por Comenius. Centeno (2009) observa:

Com a revolugdo no instrumental, expressa no surgimento do manual
didatico, qualquer homem de capacidade intelectual mediana poderia
ensinar. Para que a escola se universalizasse era necessario, entdo,
transformar o educador em trabalhador especializado, retirar-lhe em grande
parte o dominio teorico-pratico do trabalho que realizava. O prdprio
Comenius apontou que esse novo profissional, o professor, dado o seu grau
de especializacdo, ndo poderia formular os conteldos expostos nos manuais.
Para isso, deveria ser contratado um novo tipo de trabalhador especializado:
0 compendiador. Este passava a selecionar e resumir 0s conteudos, que,
materializados nos manuais didaticos, passavam a nortear o trabalho em sala
de aula. (CENTENO, 2009, p. 172).

Ao abarcar o contexto historico sobre a figura do professor e do manual didatico,
Lancillotti (2008) destaca:

O que se deu foi que o trabalhador docente deixou de ser, em definitivo, um
trabalhador artesanal, para se tornar um trabalhador parcelar, que, pelo uso
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de instrumentos de trabalho forjados para o ensino coletivo — com destaque
para 0 manual didatico — passou a ter como objeto de trabalho a formagéo
cultural de um coletivo de alunos. (LANCILLOTTI, 2008, p. 309).

Ao ligar a pesquisa de Nascimento (2012) as consideracGes de Alves (2001),
Lancillotti (2008) e Centeno (2009) observa-se que a introducdo do sistema de apostilamento
na educacdo infantil, ocorre com a finalidade de atuar como instrumento para realizacdo de
trabalho didatico para a formacéo cultural de um coletivo de alunos, em atendimento as
politicas educacionais forjadas em diretrizes curriculares. Converte-se assim, elemento central
para a execucdo do trabalho de docentes, na formulacdo de conteldos para trabalhar
atividades na educacao infantil, em que o contetdo independe do professor, sendo articulado
atualmente em grande parte pelas editoras, em atendimento aos clientes da rede privada ou

publica de ensino e entidades afins.

Conforme observacdo de Nascimento (2012), o material apostilado estende-se nao
somente aos professores, mas aos alunos da educacdo infantil, com roteiros de atividades
sequenciais previamente definidas, que remetem a ideia de disciplinarizagdo tal qual no

ensino fundamental. Em que pondere:

Nas apostilas examinadas, 0s conteudos estdao organizados em ‘linguagem
oral e escrita’, ‘movimento’, ‘natureza e sociedade’, como 0 documento do
MEC. Entretanto, apresentam exercicios de rabiscacdo, perfuracgdo,
dobragem, recorte e colagem e labirintos, ou seja, atividades de
psicomotricidade, além de exercicios com letras do alfabeto ou com
numerais, cores, figuras geométricas, tamanhos e posicdes, por exemplo,
repetindo 0os modelos preparatérios das décadas de 1970 e 1980.
(NASCIMENTO, 2012, p. 73 e 74).

Conforme constatacdo de Nascimento (2012) essa pratica remete a um movimento
contraditério no que concerne ao RCNEI/1998, que referenda uma ideia diferenciada de
educacdo para essa etapa da educacdo béasica, com elementos narrativos contrarios ao EF.
Segundo o RCNEI/1998, as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas ocorrem nas
interacbes e brincadeiras, em diferentes linguagens. O documento pontua a garantia dos

direitos da crianga de ser educada, cuidada, de brincar e aprender em situagdes orientadas.

Em conformidade a organizacdo do trabalho educativo, contemplar a interacdo, a
diversidade, a individualidade e a aprendizagem significativa, bem como conhecimentos
prévios a resolugdo de adversidades, aproximar as praticas sociais, reais e a educacdo de
criangas especiais. O documento organiza o curriculo em dois &mbitos e eixos: formacao

pessoal e social e conhecimento de mundo.
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Os elementos citados sdo destacados por Arce (2013), autora que faz critica ao
documento. Ela aponta inconsisténcias no trabalho didatico, pois o RCNEI propbe uma

educacdo voltada ao espontaneismo, na concepgéo de aprender a aprender. No RCNEI/1998,

O conhecimento, [...], deve ser principalmente adquirido de forma prazerosa
e ndo diretiva nas salas de Educacdo Infantil, sendo a brincadeira espontanea
0 eixo norteador do trabalho. [...] Consequentemente, ndo ha transmissdo de
conhecimentos, cada crianga tem a possibilidade de atribuir um significado
particular ao mundo e a vida, reinventando, ressignificando. (ARCE, 2013,
p. 27).
Constata-se na analise de Arce (2013) ao RCNEI/1998, que Nascimento (2012) tem
propriedade para afirmar que o material apostilado é inadequado e se contrapde ao préoprio

RCNEI/1998.

Compreende-se assim na pesquisa de Nascimento (2012) que embora o sistema
privado de ensino afirmasse seguir as orientagcbes do MEC, absurdamente recorreram a
conteddos das décadas de 1970 e 1980, em que o conteldo das apostilas apresentou praticas
de preparagéo das criangas para serem “bem sucedidas” no EF. Geram a falsa ideia de que o
manual didatico melhora a qualidade na educacéo de criancgas, conforme discurso amplamente
difundido por instituicdes privadas de ensino que visam sobretudo, ampliar sua clientela,
consequentemente seu capital; fazer do manual didatico instrumento fundamental nesse

processo. Por sua vez, ampliar o capital da inddstria livreira.

Tal como na pesquisa de Nascimento (2012) o artigo Livro Didatico na Educacéo
Infantil: de que docéncia estamos falando? Boito, Barbosa e Gobbato (2016) também
aborda politica publica curricular para a educacdo infantil, no momento de publicacdo dos

manuais didaticos analisados na pesquisa.

O artigo de Boito, Barbosa e Gobbato (2016) é fruto de uma pesquisa qualitativa em

que:

O contexto geral da pesquisa contatou editoras que publicam e
comercializam Livros Didaticos para a Educacdo Infantil e considerou para
mostra as editoras que: possuissem livros na mesma colecéo para as criangas
na pré-escola, apresentassem manual do professor e; tivessem datas de
publicacdo posteriores a 2009 quando foram fixadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil. Assim, para o corpus da
pesquisa foram consideradas trés colegdes: Cole¢do A (2010), Colegdo B
(2013) e Colecédo C (2014). (BOITO; BARBOSA; GOBBATO, 2016, p.6).

A pesquisa teve por objetivo compreender como se configura o papel do docente com

e no uso do manual didatico, por meio da “[...] analise de cole¢oes de livros didaticos
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destinados a criancas de até 05 (cinco) anos e 11 meses de idade, ou seja, livros didaticos para
a etapa da Educagao Infantil.” (BOITO; BARBOSA; GOBBATO, 2016, p.2).

Nesse sentido as analises foram organizadas “[...] a partir de dois eixo0s: 0 foco no
ensino e a centralidade da acdo do adulto no processo de aprendizagem das criangas presente
nos Livros Didaticos.” (BOITO, BARBOSA ¢ GOBBATO, 2016, p.6).

A problematizagdo que suscitou a pesquisa foi o estranhamento da adog&o do livro
didatico para a etapa da educacdo infantil, ao assemelhar a pratica pedagogica do EF, em
contradi¢do com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil DCNEI/2009, que
ficam definidas praticas pedagogicas centralizadas na crianca por meio das interacdes e

brincadeira.

Na garantia por busca de experiéncias e aprendizagens que ndo antecipem contetdos
do EF, conforme o Art. 11, da Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, cuja proposta pedagdgica “[...] deve prever
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo de conteldos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental.” (BRASIL, 2009).

Nas anélises de Boito, Barbosa e Gobbato (2016):

Aproximando-se do Ensino Fundamental, a Educagéo Infantil corre o risco
de perder sua identidade que valoriza as infancias, uma vez que as
caracteristicas da cultura escolar estejam cada vez mais presentes na pré-
escola. Nesse cenario, a publicacdo de Livros Didaticos para Educagdo
Infantil como material a ser utilizado na docéncia com criangas pequenas
suscita o desenvolvimento de estudos que abordem esse tema, o estranhem e
o investiguem. (BOITO; BARBOSA; GOBBATO, 2016, p.2).

Boito, Barbosa e Gobbato (2016) apontam também apelo comercial pelas editoras para
a adocdo do livro didético, inclusive na introducdo do manual didatico na educagédo infantil,

sobretudo nas redes privadas de ensino e destacam que:

O Programa Nacional de Livros Didaticos - PNLD, brasileiro, € um dos
maiores projetos de distribuicdo gratuita de livros escolares em todo o
mundo (BATISTA, 2001), pois distribui acervos de obras literarias, obras
complementares, dicionarios e Livros Didaticos para todos os alunos da rede
publica da Educacdo Basica, tendo como Unica exce¢do a Educacado Infantil.
No entanto, sabemos da pressdo por parte dos grupos editoriais para que a
Educacdo Infantil seja incluida no programa, a fim de que Livros Didaticos
para a etapa também passem a ser adquiridos e enviados as instituicdes
publicas brasileiras. Neste sentido, as escolas das redes privadas de ensino
nacionais vém solicitando aos responsaveis pelas criancas a compra de
Livros Didaticos, que ja estdo disponibilizados por muitas editoras em
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diversas livrarias no pais. (BOITO; BARBOSA; GOBBATO, 2016, p.3 -
grifos nossos).

Os grifos acima se devem ao fato de que grupos editoriais insistem na confeccdo e
comercializacdo de manuais didaticos para a educacgdo infantil, sob o “respaldo” como vimos
em Nascimento (2012) de promocao curricular das politicas publicas e apoio pedagogico aos
educadores da educacéo infantil. Com esse discurso encontra nas redes privadas de ensino um
nicho de mercado ideal, sob o aparente éxito educacional na preparacdo das criancas para o
EF.

Além do nicho encontrado na rede privada de ensino, 0s grupos editoriais tem
buscado comercializar os manuais didaticos junto as secretarias de educacdo e ao MEC pelo
Plano Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), embora o PNLD néo seja destinado
a educacdo infantil e as politicas publicas da educacdo infantil contemplar um curriculo
centralizado na crianca tendo como eixos as interagdes e a brincadeira, em praticas que visem

saberes, experiéncias e aprendizagens.
Na 6tica mercadoldgica, Souza (2010) afirma:

O exame do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD e do Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio — PNLEM/MEC aponta
para dados quantitativos que evidenciam um movimento significativo das
politicas de aquisi¢do de manuais didaticos pelo MEC para distribui¢do as
escolas. Essas politicas, necessariamente, revertem em expressivo lucro das
editoras envolvidas. Outra inferéncia dada pelo quantitativo de manuais
distribuidos anualmente as escolas do pais é que essa industria livreira detém
o controle monopolico do que entra na escola, em termos desse material, o
que, certamente, gera mega operagdes financeiras, anualmente, entre 0 MEC
e as editoras. (SOUZA, 2010, p.6 e 7).
Nada obstante os ganhos gerados com o FNDE pelo nicho de mercado do EF, EM, a
EJA e o literério, a industria livreira, também visa lucros na introdugdo de manuais didaticos

na educacdo infantil da rede publica de ensino brasileira.

As autoras Boito, Barbosa e Gobbato (2016) também destacam o fato historico de que
o0 atendimento na educacdo infantil fora realizado por longo periodo de tempo por
profissionais sem formacdo especifica, numa logica prioritaria de atendimento assistencial.
Afirmam que quando iniciaram processos de formacéo para professores da educacdo infantil,
essas formacOes foram moldadas em préaticas educacionais para criangas maiores, no modelo
do EF. De modo que no docente da educagao infantil “[...] falta de uma clareza sobre a fungéo

pedagdgica da educagdo de criancgas”, em que “modos de ser professor de criangas maiores
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foram sendo vividos nas creches e pré-escolas pelos profissionais docentes de criangas
pequenas.” (BOITO; BARBOSA; GOBBATO, 2016, p.4).

Ao desconsiderar que a graduacdo oferece elementos aos docentes para que
compreendam as diferencas entre educacdo infantil e o EF, as autoras justificam na possivel
falha na formacdo de professores, a naturalizagdo com que os manuais didaticos sdo
introduzidos na etapa da educacao infantil.

As caracteristicas dos manuais didaticos listados por Boito, Barbosa e Gobbato (2016)
evidenciam modelo do EF (divisdo por “disciplinas”), cuja quantidade de contetidos remete a

rotina diaria do uso do material. Conforme destaca as autoras:

A docéncia sugerida na colecdo de Livros Didaticos nos parece proxima ao
papel do professor como aquele que € um aplicador de uma proposta
pedagdgica definida, pois ao trazer quais conteddos devem ser ensinados as
criangas, os livros acabam por definir também o trabalho do professor.
(BOITO; BARBOSA; GOBBATO, 2016, p.7).
Sugere na analise das autoras que “[...] esses modos de ser professor engendram uma
docéncia que se configura no papel de um adulto, a quem cabe a tarefa de ensinar conte(dos

as criangas.” (BOITO; BARBOSA; GOBBATO, 2016, p.9).
Igualmente Boito, Barbosa e Gobbato (2016) apontam:

[...] a énfase do material didatico recai sobre a atividade escrita, grafica ou
plastica a ser feita na folha do material, ou seja, mesmo que os Livros
Didaticos apresentem outras propostas para ampliar/alargar as experiéncias,
a centralidade do trabalho est4d voltada aos conteudos de forma a ndo
expandir a relacdo crianga-objeto livro. (BOITO; BARBOSA; GOBBATO,
2016, p.10).
O manual didatico faz com que predomine a atividade individual, sem troca entre as
criangas e seus pares, numa dependéncia direta do professor para a execucdo das atividades.
Pratica que se contrapde as DCNEI de interagbes com os pares, professores e demais atores

do espaco escolar.

Conforme evidenciado pelas autoras, quase na “[...] totalidade das propostas
analisadas o professor deve gerenciar as propostas dos Livros Didaticos, pois a ldgica de
organizacdo desse material ndo permite a autonomia em seu uso pelas criangas, visto que elas
ainda estdo ingressando no mundo da escrita e da leitura.” (BOITO; BARBOSA; GOBBATO,
2016, p.10).
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A auséncia de autoria do professor e das criangas na conducdo e execucdo das
atividades educacionais, numa relagdo em que ao professor cabe encaminhar o andamento do

trabalho didatico sugerido no manual, a crianga seguir e executar as orientacoes.

Assim, ao mesmo tempo que entendemos gue o professor é quem orienta e
controla o trabalho desenvolvido com as criangas, conforme o uso que faz do
livro, refletimos que isso ndo significa que haja sua autoria na acdo
pedagdgica e no percurso educativo. A sequéncia de conteldos e temas
definidos e as atividades elencadas contidas no Livro Didatico, ja prontas
para 0 uso com as criangas, fazem com que o docente, a nosso ver, tenha
minimizada sua funcdo de planejar, elaborar propostas e materiais. A
discussdo politica do que significa educar uma crianca e suas repercussdes
na funcdo socio pedagdgica ndo constituem dessa maneira pontos de base
para o trabalho do professor, que com o livro ja dispde de um pacote de
trabalho pronto. (BOITO; BARBOSA; GOBBATO, 2016, p.11).

Tais observaces se configuram na discussdo de Paniago (2015) ao afirmar que:

Parafraseando Marx (1985) e por analogia, podemos dizer que o ‘livro’
didatico ndo livra o professor do trabalho, mas seu trabalho de contetdo.
Assim, o professor da escola comeniana ndo se reconhece nas escolhas e na
atividade de ensino, pois a funcdo social do seu trabalho no capitalismo tem
por pressuposto incondicional a producdo da mercadoria educagdo.
(PANIAGO, 2015, p. 25).

Paniago (2015) ratifica a constatacdo de Boito, Barbosa e Gobbato (2016) de que o
manual didatico destitui o professor de autoria no processo pedagdgico, esse profissional,

acaba por ndo ter a opcdo de escolher o conteido e as atividades de ensino.

A critica de Boito, Barbosa e Gobbato (2016) fundamenta no contraponto das
propostas dos manuais didaticos, que embora afirmem estar de acordo com o curriculo para a

educacdo infantil, distanciam-se das DCNEI/2009, ao desconsiderarem as criangas como:

[...] sujeitos histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, [...]. (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, conforme os elementos citados no documento, o manual didatico inibe
uma pratica pedagdgica que, segundo Boito, Barbosa e Gobbato (2016) contemplem os “[...]
acontecimentos da vida cotidiana que fazem parte da experiéncia das criancas, 0s saberes que
as mesmas possuem ¢ que devem originar processos curriculares [...]” na educacdo infantil.
(BOITO, BARBOSA e GOBBATO, 2016, p.11). Esquiva o professor das interagdes com as
criangas, na medida em que o profissional se apega ao instrumento didatico, em detrimento de

seu relacionamento com o grupo de criancas e suas caracteristicas.
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Essa condicdo fica explicita no artigo Catastrofe! Interagdes Musicais na Educacdo
Infantil: experiéncias com estudantes de Pedagogia e Livros Didaticos, de Luciana
Requido (2018) que remete a analise de como o professor/pedagogo em formacéo, se apropria

de livros didaticos musicais destinados ao professor néo especialista.

O objeto de pesquisa da autora teve como premissa, a participagdo em um grupo de
estudos que tinha como “[...] 0 objetivo geral, compreender e discutir o papel da arte na
educacdo infantil, como a formacdo académica, a atuacdo de professores-pedagogos podem
nela favorecer o desenvolvimento da linguagem musical.” (REQUIAO, 2018, p. 42). Ter
como ponto central um projeto de intervengdo “[...] realizado junto a quatro estudantes do
curso de pedagogia [...] e a duas turmas de educacdo infantil da Escola Municipal [...] na
cidade de Angra dos Reis”. (REQUIAO, 2018, p. 43).

Apds a escolha dos livros didaticos, no formato de livro impresso destinados
explicitamente ao professor ndo especialista em mausica auxiliariam como aporte para 0s
professores nas aulas de musica com as criangas, em que o critério foi “[...] observar se este
material € legivel, aquele professor que ndo teve uma formacéo especifica na area da musica
[..]” (REQUIAO, 2018, p. 42), verificar “[...] em que medida o professor-pedagogo pode se
apropriar, transformar e/ou adaptar os materiais didaticos disponiveis para o ensino da musica
na educagio bésica, em especial os destinados a educagdo infantil.” (REQUIAO, 2018, p. 43).

Foram selecionadas pelos estudantes de pedagogia™®

[...] trés publicacbes de
referéncia para esta etapa. [...] Nesse momento, a forma de apresentacdo do livro, 0 seu
colorido e a facilidade no acesso as atividades (principalmente na forma de visualiza-las)
foram aspectos fundamentais para atrair os estudantes.” (REQUIAO, 2018, p.46). No “[...]
manuseio do material, selecionou-se uma série de atividades que pareceram atraentes ou
factiveis aos alunos. Desse fato, grande parte pela compreensdo que eles tiveram das etapas
previstas nos livros didaticos.” (REQUIAO, 2018, p.47). Quando os estudantes encontravam
termos desconhecidos ou pouco conhecidos, alusivos ao ensino da musica, contudo, recorriam

ao dicionario.

A forma como os manuais foram selecionados pelos estudantes em relacdo a

apresentacdo do livro, com elementos coloridos e facilidade na visualizagdo das atividades,

16 Um dos estudantes havia terminado recentemente o curso de pedagogia e 0s outros trés em fase de conclusdo
do curso.
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remete ao ideal comeniano, pois, como afirmam Brito e Oliveira (2015) o manual didatico

deveria ser um livro com figuras e produzido em linguagem simples.

Na primeira incursdao na escola, com o plano de aula detalhadamente descrito em
conformidade ao manual didatico, no decorrer das atividades os estudantes de pedagogia
perdem o controle da situagdo, mesmo com a ajuda da professora regente, as criangas se

agitam cada vez mais, demonstram desinteresse e frustram a aplicacdo das atividades.

Quando retornaram o relato da experiéncia para a pesquisadora Luciana Requido,
denominaram-na como uma catastrofe, pois pouco conseguiram executar das atividades
planejadas. O termo catéstrofe motivou a rever o processo. A pesquisadora propds recorrerem
aos teodricos e “[...] o grupo se propds a conhecer e a discutir trabalhos de educadores
musicais, que tratassem do ensino de musica na educacgdo infantil ou nas séries iniciais do
ensino fundamental.” (REQUIAOQ, 2018, p. 51).

Realizados os estudos reviram o planejamento ao elencar nova didatica, integrar a
masica a outras linguagens da educacéo infantil e demais formas de expresséo a fim de tornar

as aulas mais prazerosas.
Em suas consideraces finais a autora afirma:

De forma geral, percebi que os livros didaticos que utilizamos ndo séo
suficientes como um material de trabalho para o professor ndo especialista.
As atividades possiveis de serem desenvolvidas sem uma formagdo
especifica sdo limitadas por uma compreensao bastante superficial do que
pode ser um trabalho com mdsica em sala de aula. (REQUIAO, 2018, p. 53).

Em seu trabalho Requido (2018) descreve a experiéncia educacional, em que o manual
didatico para o professor do ensino de mdsica para criangas da educacdo infantil, limitou a
compreensdo realizada com musica na sala de aula, delimitou errbneamente a pratica
pedagogica do professor em ndo prever agdes/atividades de interacdo, caracteristica marcante
nas criangas da educagéo infantil, conforme critica da autora a “[...] tendéncia ¢ um apego
exagerado aos procedimentos descritos nos livros e pouca liberdade para se arriscar em novas
interpretagdes e interagdes nio previstas.” (REQUIAO, 2018, p. 53).

Souza (2010) realizou estudos sobre a precarizagdo dos manuais didaticos, narra:

[...] uma identificacdo do manual didatico com cada fase da sociedade do
século XX e que, no acirramento das contradi¢cdes que marcam o capitalismo

monopdlico, a irracionalidade detectada nos manuais contemporaneos veio
se realizando devagar, de forma gradativa. (SOUZA, 2010, p. 16).

Observa-se em Souza (2010) que,
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[...] A preocupacéo do mercado livreiro ndo é transmitir conhecimento, mas
tornar sua mercadoria palatavel a consumidores que julga menos exigentes.
Dada, portanto, sua natureza mercadol6gica, o0 manual didatico pensado por
Comenius vai tomando novas formas, ao longo da modernidade, cada vez
mais consoantes com as exigéncias do mercado e, por iSSO mesmo,
necessariamente, vai expressando a feicdo da sociedade que o gerou. Assim,
o manual didatico contemporaneo apresenta informacbes fragmentadas,
contetdo rarefeito e sua organizacdo padece da total irracionalidade que rege
a sociedade contemporénea. Essas caracteristicas tém uma razdo de ser
histérica. (SOUZA, 2010, p. 7).
A citacdo de Souza (2010) elenca razdes pelas quais, conforme constatacOes de
Requido (2018) os manuais didaticos escolhidos pelos estudantes foram insuficientes,
tornando o ensino superficial, fragmentado e irracional; delimita e frustra a pratica pedagdgica

docente dos estudantes de pedagogia.

O artigo de Borges e Garcia (2019) intitulado O Livro Didatico para Professoras de
Educacdo Infantil: um artefato pedagogico da subjetivacdo docente, também introduz
importantes elementos que colaboram com esta pesquisa. Embora distancie-se no método®’, o
artigo se aproxima desse objeto de pesquisa, tendo em vista que a producédo das autoras tem
como empiria os quatro livros aprovados para a educacdo infantil pelo PNLD/2019 *2.

Nas consideracfes iniciais da producdo, as autoras alertam para as manifestacdes e
mobilizacGes regionais e nacionais contrarias a ado¢do de manuais didaticos e sistemas
apostilados para criangas da educacdo infantil. Observam a motivagédo para a introdugdo do
manual didatico na educagdo infantil, com o objetivo a antecipacdo de um trabalho de
alfabetizacdo das criancas, mesmo em oposicdo a entidades, areas e estudiosos que discutem a
educacdo infantil. Conforme descrito pelas autoras, pautando nos principios descritos nas
DCNEI/2009, em debates realizados em 2015,

[...] a Coordenacdo Geral de Educacdo Infantil do Ministério da Educacédo
(COEDI/MEC) reuniu professoras e pesquisadores da area em intensos
debates para delinear os tipos de livros considerados apropriados para o
trabalho na creche e pré-escola, a partir da concepcdo de Educacdo Infantil
proposta pelas DCNEI (BRASIL, 2009). Os debates culminaram na defesa
de que os livros adequados para o trabalho pedagdgico com criangas
pequenas sdo os de literatura infantil, de prosa e versos e de narrativas por
imagens (MEC/SEB/COEDI, 2015). (BORGES; GARCIA, 2019, p. 194 e
195).

A producéo teve como base tedrica os estudos sobre os modos de subjetivagdo e o conceito de discurso do
filésofo francés Michel Foucault. Nesta pesquisa utiliza-se como método o da ciéncia da histdria — objetivacao.
18 Esta pesquisa analisa 0 manual didético Pé de Brincadeira, Cordi (2018), um dos quatro manuais destinado aos
docentes da El aprovado pelo PNLD/2019.
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Borges e Garcia (2019) discutem as Ultimas legislacdes que transcorrem pela educacéao

infantil, como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, a BNCC e ainda o PNLD

Literario de 2018. Ao discorrer sobre a teoria foucaultiana em seu método de estudo sobre o

objeto discutido, as autoras destacam que os “[...] livros selecionados sdo vistos aqui como

parte de um dispositivo pedagdgico, como o curriculo escolar, que configuram uma

materialidade discursiva com fungdes enunciativas na subjetivacdo docente.” Os “[...] livros

didaticos podem ser vistos como partes de um dispositivo de governo que conduz condutas e
produz subjetividades.” (BORGES; GARCIA, 2019, p. 197 e p. 202).

As autoras evidenciam as ac¢Oes para o PNLD/2019, em que somente quatro obras

foram aprovadas para os professores de educacdo infantil, que contemplam as diretrizes da

BNCC.

Considerando que o livro didatico, como parte da construcdo do curriculo
escolar, pode ser um potente recurso para a subjetivagdo docente e a
configuracdo da pratica pedagogica, este estudo desenvolve algumas analises
sobre a docéncia de Educacdo Infantil proposta pelos manuais didaticos
aprovados pelo PNLD. Pergunta-se entdo: Que docéncia com criangas esta
sugerida no material aprovado pelo PNLD e como se configura a relacdo da
professora de Educacdo Infantil com os outros e consigo prépria nesses
livros didaticos? (BORGES; GARCIA, 2019, p. 196 e 197).

Ao observarem que “[...] organismos internacionais como o Banco Mundial, por

exemplo, defendem o livro didatico como estratégia para melhorar a qualidade da educacéo,
[...]” (BORGES; GARCIA, 2019, p. 203) as autoras citam:

[...] o livro didatico aparece como um investimento sobre a vida das criangas
e das professoras, como uma possibilidade de operar as mudancas desejadas
no ambito social. Podemos inferir que 0 governamento se inscreve nos
corpos individuais (professoras e criangas), produzindo sujeitos, moldando-
os, guiando e afetando suas condutas de maneira que se tornem individuos
de um certo tipo (professoras bem treinadas e eficientes e criancas
alfabetizadas).

Os livros didaticos aparecem nesse enunciado como uma medida para
superar a falta de qualidade dos professores. Nesse contexto, constituem-se
como materialidade de um discurso que desqualifica as docentes e as
responsabiliza pelo insucesso escolar. Em concomitancia, reforca-se o
carater redentor e salvacionista da educacdo, pois esta é exaltada como
redutora da pobreza, instituidora da ordem e do desenvolvimento do pais.
(BORGES; GARCIA, 2019, p. 204).

As subjetivacOes citadas por Borges e Garcia (2019) fixam-se ao discurso

governamental de “[...] aperfeigoamento, apoio e valorizagdo a professores e gestores

escolares do ultimo ano da pré-escola ¢ do 1° ¢ 2° ano do ensino fundamental”. (BRASIL,

2020). Conforme fala de Borges e Garcia (2019) a subjetivagdo do docente ocorre “[...] na
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medida em que ativam na professora desejos, motivacdes pessoais e profissionais. Visam
programar as professoras em suas formas de agir, pensar e perceber estar no mundo.”
(BORGES; GARCIA, 2019, p. 214).

Tais discursos sdo facilmente encontrados nos manuais didaticos para professores de
educacéo infantil, conforme evidenciamos na pesquisa de Suzumura (2016) em que o manual
didatico para o professor, “Cookie and friends Starter”, coloca o professor como ingrediente
vital para o sucesso do curso ao levar o “[...] entusiasmo, o calor e a diversao [...]” para a sala
de aula, o restante fica a encargo do manual. (SUZUMURA, 2016, p. 95).

Nas anélises dos livros didaticos Borges e Garcia (2019) identificam:

Realizando a leitura das se¢des destinadas a apresentacdo de cada livro, ja é
possivel perceber a predominancia do discurso de que o livro didatico
prepara, instrui, capacita, qualifica e habilita as docentes a viverem tipos
particulares de experiéncias, oferecendo conhecimentos praticos e auxilio na
busca de solugdes para os desafios do cotidiano. Apregoa-se, também, que a
professora se torne um sujeito que seja acolhedor, afetivo, mediador, um
modelo para as criangas. (BORGES; GARCIA, 2019, p. 208).

Borges e Garcia (2019) concluem que conforme concepcdo Foucaultiana das relagdes
de poder que subjetivam os individuos, os quatro manuais didaticos ndo sdo prioritariamente
reprodutores da BNCC da educacéo infantil, tdo pouco, as professoras meras executoras dos
manuais, tanto as professoras quanto o sistema editorial “[...] apropriam-se das concepgoes
das propostas oficiais, traduzem de acordo com as suas proprias concep¢des ¢ finalidades.”

(BORGES; GARCIA, 2019, p. 216) Reitera:

[...] recursos de mediacdo pedaglgica, mas como textos complexos
caracterizados pela polifonia e interdiscursividade. [...] ndo apenas se
apropriam das politicas curriculares como também as definem por meio de
discursos e saberes/poderes que eles trazem consigo. (BORGES; GARCIA,
2019, p. 216) .
Sendo atribuida aos professores a produgdo de “[...] praticas discursivas tanto sobre
seu trabalho quanto sobre os seus saberes. Lidam como dispositivos pedagogicos na

subjetivagdo docente.” (BORGES; GARCIA, 2019, p. 216).

Souza (2010) aponta outra vertente, entende como movimento historico na égide da
construgdo burguesa do capitalismo, discorrendo sobre a hegemonia do manual didatico, “[...]
em termos de concepcéo e de suas funcdes no trabalho didatico, permanentemente atualizado
conforme as demandas exigidas pela divisdo e especializacdo do conhecimento, proprias da
sociedade dita moderna, [...]” (SOUZA, 2010, p. 6). A autora pontua:
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N&o por acaso, neste estagio da sociedade, em que as condi¢cdes materiais de
sua superacdo estdo dadas, o manual didatico continua dando ordens a
professores e alunos. Sua hegemonia na escola tem uma razdo de ser. Tal
instrumento constitui, antes de tudo, como toda invencdo burguesa, trabalho
objetivado com vistas ao lucro. Sendo a sociedade moderna a sociedade da
mercadoria, onde todos os valores de uso acabam se tornando valores de
troca, é sob essa Gtica mercadoldgica que esse instrumento do trabalho
escolar precisa ser pensado. Alves aponta como uma das funcGes da escola
de nossos dias, a de contribuir para a expansdo das atividades produtivas, no
sentido de que a expansdo escolar requer a expansdo da industria de
construcdo, de papel, de méveis, de lapis, canetas, cadernos, borrachas; mais
recentemente, de computadores e seus acessOrios e, vigorosamente, a
expansdo da industria livreira, em cuja producdo editorial é expressiva a
participacdo dos livros didaticos. (SOUZA, 2010, p.6).
Souza (2010) elucida a necessidade de alternativas de superagdo ao manual didatico,
tal como ele tem sido posto na contemporaneidade. Conforme pontuado acerca da origem do

manual didatico criado por Comenius, no tempo das manufaturas,

[...] de I4& para cd, esse material ndo sofreu nenhum tipo de mudanca
substantiva, em termos de concepcao e de suas fungdes no trabalho didético,
sendo permanentemente atualizado conforme as demandas exigidas pela
divisdo e especializagdo do conhecimento, [...]. (SOUZA, 2010, p. 6).

Nas formas de superagdes discutidas por Souza (2010) a autora propde romper com 0
que estd posto, a universalizagdo do conhecimento por meio da “[...] reivindicacdo dos
classicos em substituicdo ao manual didatico” constituindo “a motiva¢do para que o aluno
procure refletir e mudar sua pratica social, na perspectiva de uma transformagao civilizatoria”,
a escola como espago para a “contra-hegemonia ao que precisa ser superado”, inclusive com a

inclusdo de versdes eletronicas de livros classicos, e “[...] fazer avangar as pesquisas sobre a

natureza historica do manual didatico, para a sua superagdo.” (SOUZA, 2010, p. 18).

Embora o formato do manual didatico ndo tenha sofrido mudancas, nas assertivas de
Souza (2010) o conteddo dele tem se moldado conforme momento historico da sociedade.
Esta contemporaneamente precarizado, e vincula agdes de politicas educacionais, ideologicas
e mercadoldgicas, que também motivam a persisténcia dele como instrumento central no

trabalho didatico.

Nascimento (2012), Boito, Barbosa e Gobbato (2016) conciliam quanto a euforia do
mercado livreiro com o nicho de capital encontrado na educacgdo infantil, “[...] sabemos da
pressdo por parte dos grupos editoriais para que a Educacdo Infantil seja incluida no
programa, a fim de que Livros Didaticos sejam adquiridos e enviados as institui¢cdes publicas
brasileiras.” (BOITO; BARBOSA; GOBBATO, 2016, p.3).
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Observa-se que a superacdo do manual didatico sugerida por Souza (2010) realmente
perpassa pela realidade de que ele se configura, como instrumento de trabalho objetivado com
vistas ao lucro da industria editorial, que se constata a importancia mercadologica da insercédo

do manual didatico na educacéo infantil.

Para Nascimento (2012) a ades&o no estado de S&o Paulo ao sistema apostilado para
professores e criangas da educacgéo infantil constata que,

[...] se a década de 1990 foi a da grande conquista da educacdo infantil como
nivel da educacdo, a década seguinte foi a da comercializagdo dos SPE como
proposta pedagOgica para creches e pré-escolas. Essa evidéncia parece
significar que as empresas ndo perderam tempo em elaborar e distribuir seu
material. (NASCIMENTO, 2012, p. 71).

Nascimento (2012), Boito, Barbosa e Gobbato (2016) e Borges e Garcia (2019)
concordam gue nos manuais didaticos ocorre o discurso de centralizacdo curricular, conforme
politicas curriculares (nas pesquisas das autoras RCNEI, DCNEI e BNCCEI), entretanto,

aproximam a atividade pedagodgica da educacao infantil ao EF.

Nas trés producgdes é listada a funcionalidade do manual didatico: suprir possivel
formacdo deficitaria e/ou despreparo do professor de educacdo infantil, instrumentaliza-o para
um trabalho padronizado com as criancas. Requido (2016) afirma que a tendéncia é o
professor se apegar ao instrumento de trabalho, aos procedimentos técnicos descritos nos
manuais didaticos, restringe sua acdo, inclusive em situa¢fes ndo previstas, o que prejudica o

atendimento educacional de criangas.

Nas producdes descritas Suzumura (2016) ndo realiza qualquer critica ao manual
didatico, sinaliza-o assim, tal como previra Comenius (1657) como um instrumento
corriqueiro e essencial para o trabalho docente. Reforca a afirmacao de Alves (2001; 2005) de
que o manual didatico é o elemento central do trabalho didatico, na organizacdo da escola

moderna e sua funcionalidade tem se perpetuado na contemporaneidade.

As autoras Nascimento (2012) e Boito, Barbosa e Gobbato (2016) validam a critica de
que o manual didatico afasta a atividade do professor dos referenciais curriculares para a
educacdo infantil, restringindo a pratica pedagdgica e a experiéncia da crianga a “[...]
atividade escrita, grafica ou plastica a ser feita na folha do material.” (BOITO; BARBOSA,
GOBBATO, 2016, p.10).

As alegacdes mencionadas anexadas aos tedricos que discutem o manual didatico

consolidam o entendimento que se desenha com a utilizacdo do manual didatico, este como
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instrumento do professor da educacédo infantil, e permite elucidar dados sobre o objeto desta

pesquisa.

Ao considerar essa pratica pedagogica da educacdo infantil diferenciada e
normatizada, sobretudo por documentos mandatarios, propomos no préximo capitulo analisar
as politicas publicas de Educacdo Infantil da REME Campo Grande, com énfase a partir da
Constituicdo Brasileira (1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), no
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (2009), na Base Nacional Comum Curricular (2017) e

politicas publicas para a Educacdo Infantil da REME.

Assimilar que ao contextualizarmos todos o0s elementos que constituem a atual
Organizacdo do Trabalho Didatico na educacdo infantil, sera possivel discorrer com mais
clareza sobre a funcdo que o manual didatico desempenha na educacdo infantil da REME

Campo Grande.



48

2 CONJUNTURAS POLITICAS E A ORGANIZACAO DO TRABALHO DIDATICO
NA EDUCACAO INFANTIL NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CAMPO
GRANDE/MS

O primeiro capitulo desta pesquisa, trouxe clareza a elementos historicos e
fundamentais do manual didatico, alguns contextos sobre a educacgdo infantil no &mago de

producdes, que pesquisaram o manual didatico para o professor.

Nas producdes descritas de modo geral, constatou-se que o manual didatico para o
professor de educacdo infantil, esta alinhado a proposta “Comeniana”, atua como instrumento
para realizar o trabalho docente com um coletivo de alunos. Concomitantemente contelidos
previamente definidos, que independem do professor, opera como um manual instrucional e
metodico, cuja pretensdo permite a qualquer pessoa com formacdo mediana colocar-se na

condic&o de professor.

Conforme evidenciado, o manual didatico interfere inadequadamente no trabalho
didatico com criancas, tanto no que tange as especificidades, quanto pelas politicas publicas
para a educacdo infantil, as quais atualmente sinalizam pesquisas e discussdes que abordam as

caracteristicas da infancia, modos de aprendizagem e desenvolvimento.

Motivo pelo qual, neste segundo capitulo pretende-se analisar as politicas publicas

com maior destaque para as atuais normatizacoes.
Kuhlmann Jr e Leonardi (2017) evidenciam:

[...] a necessidade da compreensdo de que os fendmenos educacionais s&o
elementos constitutivos das relagdes sociais e se produzem no interior dessas
relacbes e ndo a parte, ou sobrepostos a elas. Sdo processos historicos em
que as relacBes sociais definem grupos e setores sociais considerados como
passiveis de serem educados. Se as concepcles, as formas, as propostas
educacionais séo histéricas, entdo a compreensao da sua histéria ndo poderia
restringir-se aos limites escolares, isolando a educacédo das suas relacbes com
0 econdmico, o geogréfico, o social e o cultural [...]. (KUHLMANN JR;
LEONARDI, 2017, p. 210).

Entende-se assim que, com a finalidade de melhor compreensdo dos fenémenos
educacionais que acometem a educacdo infantil da REME Campo Grande, faz-se necessario
discutir particularidades da educacdo infantil brasileira em sua constituicdo, as quais
transcorrem por politicas publicas educacionais e/ou auséncias de ambas. Para tanto, no bojo
da ciéncia da historia, se faz necessario discorrer sobre fatores histéricos que envolvem a

educacéo infantil no Brasil e sua institucionalizagéo.
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Ao recorrer as pesquisas que externam sobre a historia da educacao infantil brasileira,
decorrem inUmeros estudos, com recortes historicos dos séculos XIX, XX e XXI. Sobre a
historia social da infancia e do assistencialismo, a infancia e a pedagogia moderna, creche,
jardim de infancia, educagdo pré-escolar, analises documentais e politicas publicas dentre

outras.

Em face desse cenario, inUmeras fontes abarcam a histéria da educacdo infantil,
afirmacdo esta, que ndo é objetivo da pesquisa reincidir fatos, mas evidenciar nas fontes
mencionadas, aspectos que remetam a historicidade da educacdo infantil, culminam nas atuais
politicas publicas e na ado¢do do manual didatico pelo PNLD/2019, para a educagdo infantil
no ano de 2017 e sua introdugdo na REME Campo Grande em 2019.

Ao considerar os processos educacionais como fenémenos histdricos constituidos nas
relacBes sociais, conforme constituicdo historica observa-se que as politicas publicas abarcam
a OTD da educacao infantil, portanto, a analise das normatizacGes também reflete a OTD e
infere em singularidades da relacdo educativa, conforme assertiva de Alves (2005) que coloca
historicamente de um lado o professor e de outro a crianca; com mediacdo de recursos

didaticos e sua intencionalidade no espaco fisico em que ocorre a educacéo infantil.
2.1 A Educacdo Infantil brasileira

Em meados do século XVIII, a época de Rousseau (1712-1778) trazia varias infancias:
a da crianga pobre desvalida e a crianga de classe social privilegiada. Fato que fazia com que
a crianga pobre fosse relegada a um destino cruel de sobrevida e trabalho, em que 50% das
criancas vinham a 6bito até os oito anos de vida. Dado isso, 0 empenho do filésofo em retratar
a importancia da infancia ao afirmar, “ndo se vé€ que a raca humana teria perecido se 0 homem

nao comecasse sendo crianca.” (ROUSSEAU, 1979, p.12).

Em sua obra Emilio ou Da Educacdo, Rousseau (1762) elabora um pensamento
avancado para sua época, considera a infancia como o lugar ou momento de desenvolvimento

natural do ser humano. Onde “A infancia tem maneiras de ver, de pensar, de sentir que lhe sdo

proprias [...]” (ROUSSEAU, 1979, P. 60).

Por meio de um conceito natural de desenvolvimento do ser humano, Rousseau (1762)
observa que “A humanidade tem seu lugar na ordem das coisas; a infancia tem o seu na ordem
da vida humana; é preciso considerar o homem no homem e a crianga na crianga.”
(ROUSSEAU, 1979, p. 49).
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Em relagdo ao processo educacional, constata-se que a educacgdo de criangas esteve até
a contemporaneidade, sob a responsabilidade da familia, por modelos culturais singulares e
tradicionais dos relacionamentos familiares e sociais, vivenciados pelas criangas conforme a

época historica e condi¢gdes materiais.

Entretanto, a transicdo da sociedade feudal para a capitalista, trouxe significativas
mudangas nas relagdes sociais, sobretudo com os processos de industrializacdo que forjaram
novas relacdes e categorias de trabalho. Na Revolugédo Industrial ocorre a sistematizacdo de
trabalho simples e por sua vez, a forca de trabalho de mulheres e de criancas é convertida em
forga de trabalho da indUstria manufatureira. Posteriormente, devido as demandas geradas
pelo capital, tal como nas demais sociedades constituidas historicamente, essa mesma crianga
“[...] passa a ser alguém que precisa de ser cuidada, escolarizada e preparada para uma fungao

futura.” (KRAMER, 1996, p.19).

Interessante frisar que a “ascensdo” da crianca trabalhadora a criancga escolarizada ndo
ocorreu intencionalmente como uma benesse (embora tenha livrado a crianga do trabalho
infantil), mas por movimentos sindicais que alertaram para a exploracdo do trabalho infantil
nas fabricas, das mais diversas atividades trabalhistas que lhe eram infringidas e, pelo

movimento do proprio capital, pois o trabalho barato de mulheres e criangas. Sobretudo:

[...] a exploragdo do trabalho infantil potencializa a mais-valia
imediatamente, mas, em doses exageradas, ameaca a reproducéo do sistema,
elevando a degeneracdo e a mortalidade entre os trabalhadores precoces. Por
isso, avancam as leis fabris que limitam a jornada de trabalho por idade e
obrigam o0 ensino escolar para as criancas nas fabricas. Conforme o autor,
nada poderia ser melhor para 0 modo capitalista de producdo do que as leis
que, por meio da coagdo do Estado, regulam formas de exploracdo com
providéncias minimas de saude e higiene aos trabalhadores.

Para Marx (1988b), a legislagdo fabril e a instituicdo da escola sdo t&o
necessarias ao capital quanto a matéria-prima e a maquinaria. Combina-se
trabalho e escola com regras que permitem aumentar a produtividade,
preservar a forga de trabalho e garantir a exploracdo no futuro. (CONDE,
2012, p.57 e 58).

Conde (2012) evidencia ao citar Marx (1988b) que a0 mesmo tempo em que a
exploragdo do trabalho infantil aumentava exponencialmente o lucro nas fabricas,
desequilibrava o sistema capitalista, principalmente pela mortalidade entre as criancgas
trabalhadoras, tornando-se positiva a regulacdo do Estado as formas de exploragdo e
obrigatoriedade de frequéncia as escolas, ao combinar providéncias minimas de saude e
higiene aos trabalhadores.
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Preserva assim, a forga de trabalho e garante a exploragédo no futuro de um afazer
forjado para o trabalho da grande inddstria. Essa escola, para o filho da classe trabalhadora
passa a prover conhecimentos simples, genéricos e de disciplinamento para o trabalho,

moldando-o para as novas formas de ocupacg6es advindas do avancgo das for¢as produtivas.
Segundo Conde (2012),

Na escola, além de estarem temporariamente livres da exploracdo no
trabalho, as criancas aprendem a ter disciplina e sdo instruidas com
conhecimentos simples e genéricos - diferentes da formacéo propedéutica —
e, assim, se potencializam como forca de trabalho futura, capazes de operar a
maquinaria. Dessa forma, a escola nasce para a classe trabalhadora como
meio de regulacdo da exploragdo imposta pela relacdo capitalista de trabalho
e também como forma de preparagdo para as novas formas que o trabalho
adquire a partir dos avancos das forgas produtivas. (CONDE, 2012, p.59).

Embora Rousseau (1762) tenha expressado uma visdo idealista e romantizada de
crianca, num ideal pedagdgico que tornaria 0 homem pleno em sua totalidade, o que se viu na
construcdo da “[...] escola burguesa, prometida pelo [luminismo”, foi uma escola dual devido
a existéncia de classes sociais, com “[...] a criagdo de dois tipos distintos de escola: uma para
os filhos dos trabalhadores e outra para os filhos dos dirigentes da sociedade.” (ALVES,
2001, p. 29).

Na historia da educacdo brasileira no que se refere a educacdo infantil, em meio a
outros propdsitos € estimulada pela Revolucdo Industrial, que requereu a forca de trabalho de
mulheres, impondo a necessidade de cuidados aos filhos enquanto estivessem exercendo
atividade laborativa.

Em Marx e Engels (1979) compreende-se que ao produzirem os meios de existéncia e
as relagGes entre os individuos, os homens buscam satisfazer suas necessidades, para tanto,

surgem as diferentes categorias do trabalho entre os individuos e entre as nagoes.

Nos séculos XIX, XX e XXI ocorrem ofertas de diferentes espacos e instituicdes com
distintas finalidades no atendimento infantil (para cuidados e assisténcia de criancas,
educacional e nos moldes Comenianos), que subtraem da familia a total responsabilidade pela
educacdo da crianga. Tal fendmeno refere-se a processos historicos produzidos por
significativas mudancas, sobretudo nas relagdes sociais na ldade Moderna e Contemporanea,
cujo estudo nos conscientiza sobre as mudangas nas relagdes de cuidados e educacdo de

criangas.
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Por questdo de sobrevivéncia, as mulheres comercializam sua forga de trabalho,
infringindo sua fungdo de mée, com isso a necessidade de cuidados aos filhos enquanto
trabalham. Por ser indispensavel a mée trabalhadora ter de contar com alguém, ter onde deixar
seus filhos, nota-se a figura das médes mercenarias, criadoras ou tomadoras de conta, mulheres
semelhantemente desvalidas, que vendiam sua forga de trabalho para abrigarem e cuidarem
dos filhos de outras mulheres.

Na literatura, constata-se que as criancas ficavam expostas a condi¢fes de sobrevida
insalubre, tanto em relacdo ao espaco fisico, como na falta de cuidados adequados. Eram
submetidas a agressdes fisicas, verbais, psicolégicas e doencas contagiosas. Nessas

circunstancias, varias vinham a o6bito.

O oprobrio das criancas pobres, percorriam pelas condi¢cdes sociais de miséria e
pobreza dentro de sua propria casa, motivo pelo qual, por questdo de sobrevivéncia as
mulheres e mées, passam a vender sua forga de trabalho em um novo movimento histérico e

socialmente irreversivel, impondo as criangas nova realidade social.
Paschoal e Machado (2009) discorrem:

A preocupacdo das familias pobres era sobreviver, [...], sendo assim, os
maus tratos e o desprezo pelas criangas tornaram-se aceitos como regra e
costume pela sociedade de um modo geral. As mazelas contra a infancia se
tornaram tdo comuns que, por filantropia, algumas pessoas resolveram tomar
para si a tarefa de acolher as criancas desvalidas que se encontravam nas
ruas. (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 80).

Em virtude dessa realidade, entidades sociais e caritativas propuseram-se ofertar as
creches, asilos ou abrigos de criangas, remeter a espacos de cuidados, principalmente em
ambito da puericultura e ensino de regras morais e comportamentais, pois o atendimento as
criancas também passou a ser realizado por mulheres da comunidade, que ndo tinham
intencdo de realizar atividade instrucional, sua pratica envolvia as “[..] atividades
relacionadas ao desenvolvimento de bons habitos de comportamento, de internalizacdo de

regras morais”, as quais “[...] eram reforcadas nos trabalhos dessas voluntérias.”

(PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 80).

As creches passaram a ser a “perfeita” solugdo tanto para as criangas, quanto para as
mulheres trabalhadoras, inclusive para os donos das fabricas (e outras figuras patronais). Ou
seja, podemos afirmar que as creches, sobretudo, supriam a necessidade ndo apenas das maes
trabalhadoras, mas da triade: mée, crianga e patronato.
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O caréter assistencialista das creches constituido por instituicdes filantrpicas ocorre,
sobretudo, pelas condigdes sociais da época: a necessidade da mée trabalhadora ter com quem
deixar seus filhos; pela abolicdo da escravatura, que acentuou condi¢Ges de miséria e cenario
de quadros de desnutricdo de criancas, desencadeou ao alto indice de mortalidade infantil e, a
condigdo da mée solteira, cujo filho ilegitimo muitas vezes era disposto na roda dos
expostos™®. Fatos que exigiram medidas sociais de proteco a infancia.

Conforme descrevem as autoras Paschoal e Machado (2009):

Ainda no final do século XIX, periodo da aboli¢cdo da escravatura no pais,
guando se acentuou a migracdo para as grandes cidades e o inicio da
Republica, houve iniciativas isoladas de protecdo a infancia, no sentido de
combater os altos indices de mortalidade infantil. Mesmo com o trabalho
desenvolvido nas casas de Misericérdia, por meio da roda dos expostos, um
namero significativo de creches foi criado ndo pelo poder publico, mas
exclusivamente por organizacdes filantropicas. (PASCHOAL; MACHADO,

2009, p. 83).
Solidificado que na educacao infantil também ocorre a escola dual, uma para os filhos
dos dirigentes da sociedade e outra para os filhos da classe trabalhadora. Filipim, Rossi e
Rodrigues (2017) mencionam o jardim de infancia como mais uma possibilidade de cuidados
as criancgas, além das cuidadoras e creches ao afirmarem que no “[...] caso brasileiro, o jardim
de infancia foi mencionado em lei do Municipio da Corte, em 1879 [...]. Conforme o decreto,
este estabelecimento atenderia criangas dos trés aos sete anos de idade.” (FILIPIM; ROSSI,

RODRIGUES, 2017, p. 608).

Nas concepgoes ligadas aos jardins de infancia se observa originalmente regras que
excluiam as criancas de 0 (zero) a 03 (trés) anos de idade e o género feminino. Sobre o jardim

de infancia dos ricos, Kuhlmann Jr. ratifica:

A Exposicdo Pedagogica de 1883%° caracterizou-se, na guestdo da educacéo
pré-escolar, pela legitimacdo dos interesses privados. Embora houvesse
referéncias a implantacdo de jardins de infancia para atender a pobreza, elas
ndo encontravam 0 menor eco em iniciativas concretas. A preocupacgao
daqueles que se vinculavam as institui¢cGes pré-escolares privadas brasileiras

19 Segundo Kramer (1987), “a ‘Roda’ foi uma institui¢do criada por Romao Duarte em 1739 para abrigar ‘almas
inocentes’ que tivessem sido abandonadas, enjeitadas ou desamparadas. Também chamada de Casa dos Expostos
ou Casa dos Enjeitados”. (KRAMER, 1987, p. 51 e 52).

% “No ano de 1883 houve tentativa de se realizar um Congresso da Instrugio, que nio se realizou, mas resultou
na Exposicdo Pedagdgica do Rio de Janeiro e na publicacdo dos textos que haviam sido elaborados para
apresentagdo no congresso. [...] O inspetor geral da Instrugdo Pudblica, Souza Bandeira Filho, [...] atribuiu a
Menezes Vieira o diploma de primeira classe pelos trabalhos relativos ao seu jardim de infancia -, publicou um
relatorio sobre a viagem que havia realizado para obter informacgdes sobre o ensino pré-escolar em diversos
paises da Europa [...], no qual o Kindergarten, por suas caracteristicas, era apresentado como uma institui¢éo
procurada pelas familias das elites.” (KUHLMANN JR., 2011, p. 81 — grifo do autor).
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era com o desenvolvimento das suas proprias escolas. Nota-se, entre eles, a
utilizacdo do termo pedagdgico como uma estratégia de propaganda
mercadoldgica para atrair as familias abastadas, como uma atribuicdo do
jardim de infancia para os ricos, que ndo poderia ser confundido com os
asilos e creches para os pobres. (KUHLMANN JR., 2011, p. 81 — grifo do
autor).

Conforme evidenciado, os jardins de infancia para as elites ndo tinham intentos apenas

pedagdgicos, mas também capitalistas e/ou comerciais, dai o forte empenho em diferencia-lo

dos asilos e das creches. Kuhlmann Jr (2011) cita que é a origem social e ndo a institucional

que inspirava os diversos objetivos educacionais:

[...] as exposi¢Oes sempre incluiram as creches e salas de asilo nos grupos
dedicados a educacdo. O que diferenciava as instituicGes ndo eram as origens
nem a auséncia de propositos educativos, mas o publico e a faixa etaria a que
se propunham atender. E a origem social e ndo a institucional que inspirava
objetivos educacionais diversos. A creche, para os bebés, embora vista
apenas para atender as classes populares, seria o0 primeiro degrau da
educacdo. (KUHLMANN JR., 2011, p. 74).

Kuhlmann Jr. (2011) atenta que a “[...] década de 1870 marca-se pela entrada triunfal

da influéncia médico-higienista nas questdes educacionais” (KUHLMANN JR., 2011, p. 89) e

complementa:

[...] Na educacdo, essa influéncia foi fundamental, presente em inimeros
aspectos. Sao varios os médicos que de algum modo redirecionaram suas
atividades profissionais e ou politicas a educacdo, como donos de escolas,
membros de 6rgdos governamentais, pesquisadores, membros de associaces
dedicadas a educacdo popular, etc. Os higienistas discutiam os projetos para
construcdo de escolas, a implantacdo dos servicos de inspecdo médico-
escolar e apresentavam sugestdes para todos os ramos de ensino, em especial
com relacdo a educacdo priméria e infantil. (KUHLMANN JR., 2011, p. 90).

A respeito dos profissionais envolvidos nas instituicdes infantis, La Banca (2014)

relata:

Os profissionais envolvidos nas instituicdes infantis foram muitos: desde
médicos, enfermeiros, juristas, religiosos, professoras, médes, filantropos,
assistentes sociais, entre outros. A diferenciacdo entre o trabalho realizado
nas creches e nos jardins também influenciou a questdo profissional. (LA
BANCA, 2014, p. 56).

Segundo La Banca (2014) a institucionalizacdo da educacdo infantil, envolve diversos

profissionais e a dualidade entre as creches e os jardins de infancia, influéncia na atuacéo e

formagéo dos profissionais. A educacdo infantil dualista tem destaque por um grande periodo

de tempo no Brasil, conforme narrado por Paschoal e Machado (2009) “Enquanto as

instituicdes publicas atendiam as criancas das camadas mais populares, as propostas das
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privadas de cunho pedagégico, funcionavam em meio turno, dando énfase a socializagéo e a
preparagdo para o ensino regular.” (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 84).

Em 20 de novembro de 1959, a Declaracdo Universal dos Direitos das Criancas da

UNICEF ampara as criangas nos direitos:

a igualdade, sem distincdo de raca religido ou nacionalidade;

a especial protecdo para o seu desenvolvimento fisico, mental e social;

a um nome e a uma nacionalidade;

a alimentacdo, moradia e assisténcia médica adequada para a crianga e a
mae;

a educagdo e a cuidados especiais para a crianca fisica ou mentalmente
deficiente;

ao amor e a compreensao por parte dos pais e da sociedade;

a educacdo gratuita e ao lazer infantil;

a ser socorrido em primeiro lugar em caso de catastrofes;

a ser protegido contra o abandono e a exploracéo no trabalho;

a crescer dentro de um espirito de solidariedade, compreensao, amizade e
justica entre os povos. (UNICEF, 1959).

Embora a crianga passe a ser reconhecida como um sujeito com direitos, a origem

social ainda fazia com que se sobressaissem objetivos educacionais diversos. Entretanto,

apesar de a dualidade da creche versus jardim de infancia ter sido realidade por décadas,

conforme referenciado por varios autores, somente em 1961 na forma da lei 4024/61, a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, é que a educacdo infantil comeca a ganhar

respaldo como educacdo pré-primaria, com isso garantir as criancas o direito a frequentarem

uma instituicdo de educacdo. A saber:

Art. 23 - A educacdo pré-priméria destina-se aos menores até sete anos, e
serd ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em
cooperagdo com os poderes publicos, instituigdes de educagdo pré-primaria.
(BRASIL, 1961).

Apesar de que se tenha a ideia de que tal legislacdo traga indicios para a OTD da

educacdo infantil em preparagdo para a educacdo pré-priméria, percebe-se no artigo 24 a

intencionalidade de atendimento as necessidades da triade, composta pelas criancas, maes

trabalhadoras e empresas. Tais artigos foram revogados pela Lei n® 5.692, de 11/8/1971.

Em Paschoal e Brandao (2016) lemos:

Em meados dos anos oitenta, a revisdo do significado do papel das creches e
pré-escolas possibilitou a substituicdo da fungdo compensatoria, defendida
pelo discurso oficial, pela funcdo educativa, gracas aos movimentos dos
diferentes setores da sociedade, tais como, organizagdes nao-
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governamentais, pesquisadores da area da infancia, comunidade académica e
populacdo civil, que passaram a reconhecer a importancia dessas instituicdes
como espacos de socializacdo infantil e complementares a educacao familiar.
Do ponto de vista histérico, foi preciso quase um século para que a crianca
tivesse garantido seu direito a educacdo na legislacdo, pois, somente com a
Carta Constitucional de~1988, esse direito foi, efetivamente, reconhecido.
(PASCHOAL; BRANDAO, 2016, p. 198).
Por meio dessas analises, observa-se que a educacdo infantil brasileira se constituiu
historicamente de forma dual entre creche e educacdo pré-escolar, com pouca expressividade
nas leis educacionais vigentes até a década de 1980, periodo também de caréncia em politicas

publicas que concretizassem os direitos das criancas.
2.2 Educacdo Infantil: primeira etapa da educacao béasica

As décadas de 1980 e 1990 compdem grandes discussdes acerca dos direitos de todas
as criancas pequenas, entre eles: protecao, cuidado e educacao, independente da sua condicdo

social.

Tais discussdes se firmam na Constituicdo de 1988, se reafirmam por meio do Estatuto
da Crianca e do Adolescente® e do Projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional, aprovado pela Camara Federal em 1993 e promulgado como lei em 1996, cuja

proposta conceitua a educacdo infantil como a primeira etapa da Educacédo Basica.

As discussdes e pesquisas que envolvem a etapa educacional da infancia se destacam
em congressos que integram diversos aspectos da educacgéo infantil. Parte dessas discussoes
séo contempladas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)/1996.

A LDBEN/1996 regulamenta a educacdo escolar e o ensino nas instituicbes de

educacdo do pais. Em seu primeiro artigo lemos:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifestacBes culturais.

81° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias.

§2° A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica
social. (BRASIL, 1996).

2L Instituido pela Lei Federal n° 8069 e promulgada em 13 de julho de 1990.
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A LDBEN/1996 instituiu a educacdo infantil como primeira etapa da educagdo bésica,
“Art. 21. A educacdo escolar compde-se de: | — educacdo basica, formada pela educacdo

infantil, ensino fundamental e ensino médio.” (BRASIL, 1996).

Conforme descrito no artigo 22 da LDBEN/1996, “A educagdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania, fornecer-lne meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.” (BRASIL, 1996, p. 14).

A autora Zélia Leonel (2020) evidencia:

Essa inclusdo da educacdo infantil no sistema estabelece um marco na
historia da educacdo brasileira, pois até entdo sua existéncia era devida a
programas criados para combater a pobreza e atuava de forma compensatoria
e assistencialista, agora ela passa a fazer parte do processo educativo.
Educar, ndo so cuidar, é o grande desafio a ser enfrentado pelos professores
da educagdo infantil. (LEONEL, 2020, p.1).

O inicio da educacdo basica a partir da educacédo infantil, a postula em outro patamar,
a insere no processo educativo, no sistema educativo, nas normativas educativas e nas
discussOes educativas, com possibilidades de busca e construgéo de propostas curriculares de

qualidade e pontuais para a educacao de criangas.

Como direito assegurado constitucionalmente, ao referendar a educacéo infantil como
primeira etapa da Educacdo Basica na LDBEN/1996, fica consolidada que: destina-se a
criancas de zero a seis anos de idade, concedida em complementacdo a educacao recebida
pela crianca na familia, em instituicdes integrantes ao sistema de ensino, como creche e pré-
escola. Que essas instituicbes de ensino, devem contemplar propostas pedagdgicas
fundamentadas em diretrizes curriculares, que beneficiem a crianca como uma cidada em
processo de desenvolvimento e sujeito desse ato. As a¢des de educacdo devem cumprir duas

funcbes fundamentais: cuidar e educar, fungcdes complementares e indissociaveis.

Além do desenvolvimento da crianga, o curriculo deve levar em conta a diversidade
social e cultural das criancas com necessidades especiais, sempre que possivel, devem ser
atendidas em instituicdes escolares regulares; os profissionais de educacdo devem ser

formados em institui¢fes de ensino superior e ter acesso a formacao continuada.

A garantia de acesso a educacdo como dever do Estado e da familia, esté prevista tanto
na Constituicdo quanto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)/1990. Por meio da
Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, a educacdo bésica passa a ser obrigatdria dos quatro aos

dezessete anos, oferecida gratuitamente pelo Estado a partir de 2016.
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Em atendimento a nova condicdo de Educacao Basica, o curriculo na educacao infantil
estabelece a¢Oes pedagogicas de préaticas sociais e culturais, criativas e interativas, através das

experiéncias e com a finalidade de promover o desenvolvimento integral das criancas.
2.3 Educacéo Infantil: politicas publicas e organizacéo curricular p6s LDBEN/1996

Um dos pilares, a reformulacdo curricular da educacdo basica (priorizar a educagédo
fundamental e média), a partir da LDBEN/1996 o governo federal inicia processos de
elaboracdo de materiais para orientar os professores, em conteudos e praticas em sala de aula,
denominados Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1997) e Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB), que passam a atuar como referenciais da proposta

curricular do EF e EM tanto da rede publica como da rede privada de ensino.

Para a educacdo infantil, é articulado o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI/1998). Nos elementos introdutdrios do primeiro volume sdo
destacadas as finalidades do RCNEI/1998:

[...] o Referencial pretende apontar metas de qualidade que contribuam para
que as criangas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades,
capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos a infancia sdo
reconhecidos. Visa, também, contribuir para que possa realizar, nas
instituicGes, o objetivo socializador dessa etapa educacional, em ambientes
que propiciem o acesso e a ampliacdo, pelas criancas, dos conhecimentos da
realidade social e cultural. (BRASIL, 1998, p.7).

O RCNEI néo foi fruto de discussées com educadores ou pesquisadores brasileiros,
criado como documento de governo, foi articulado conforme politica educacional mundial em
voga®%. Nao foi constituido como normativo, tio pouco obrigatério, com carater instrumental
e didatico, um guia segundo elementos introdutérios do documento que pretende fomentar

discussao entre os docentes da educacao infantil,

[...] contribuir para o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de praticas
educativas que considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de
género, social e cultural das criangas brasileiras, favorecendo a construgdo
de propostas educativas que respondam as demandas das criancas e seus
familiares nas diferentes regides do pais. (BRASIL, 1998, p.9).

22O Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o século XX, foi elaborado no
ano de 1996, em que especialistas em educacdo de diferentes paises tracaram orientagdes sobre a educacédo
mundial estabelecendo quatro pilares da educacdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e
aprender a ser.
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O documento desconsiderou quaisquer discussdes prévias com profissionais da
educacdo infantil brasileira. Entretanto, prop6s que por meio dele, que os docentes

realizassem trocas e discussdes na construcdo de propostas educativas.

O RCNEI/1998 “[...] relaciona objetivos gerais e especificos, contetdos e orientacfes
didaticas numa perspectiva de operacionalizagdo do processo educativo.” (BRASIL, 1998, p.
43).

Define dois ambitos de experiéncias: Formacéo Pessoal e Social e Conhecimento de
Mundo que “[...] sdo constituidos pelos seguintes eixos de trabalho: Identidade e autonomia,
Movimento, Artes visuais, Mdusica, Linguagem oral e escrita, Natureza e sociedade e,
Matematica.” (BRASIL, 1996, p.43). Organizados em contetdos conceituais, procedimentais
e atitudinais. Com orientacdes didaticas para diversos blocos: organizacdo do tempo, do

espaco e dos materiais. Bem como, observacéo, registro e avaliagéo.

Arce (2013) chama a atencdo para a educacdo infantil versada no espontaneismo
trazida pelo RCNEI/1996, no aprender a aprender, de modo que o “conhecimento ¢ construido
a partir da interacdo que as criancgas estabelecem com outras criancas e com o meio de forma

ativa. Toma-se no documento a visao construtivista do conhecimento.” (ARCE, 2013, p. 22)
Segundo Arce (2013), o documento pressupde que:

A crianga é protagonista na construgio do conhecimento. E na relagio
estabelecida com o meio e com as outras criangas que elas constroem o
conhecimento. Ndo ha espago para a transmissdo de conhecimentos, pois,
parte-se do principio que ndo existe verdade, mas sim, verdades, Varios
significados sendo atribuidos a um mesmo fato e varias interpretacfes a
serem apresentadas. [...] Assim, cada crianca pode ressignificar o mundo e o
conhecimento, (re)apresentando-o de um jeito préprio, produzindo novas
culturas e formas de pensar e ver o mundo. (ARCE, 2013, p. 24).
Fatores que segundo Arce (2013) afastam a crianca do conhecimento elaborado,
constituido cientificamente no qual o “[...] trabalho pedagogico ¢ sempre um ato intencional,

que envolve a transmissdo de conhecimentos.” (ARCE, 2013, p. 31).

Em 16 de maio de 2005, a Lei 11.114 altera os arts. 6°, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, torna obrigatorio o inicio do EF aos seis anos de idade. Logo, a

educacdo infantil passa a contemplar as criancas de zero a cinco anos de idade.

Em atendimento a Politica Nacional de educacdo infantil de 2006, o MEC lanca em
dois volumes o documento Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil
(2006). O documento,
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[...] contém referéncias de qualidade para a Educagdo Infantil a serem
utilizadas pelos sistemas educacionais, por creches, pré-escolas e centros de
Educacdo Infantil, que promovam a igualdade de oportunidades
educacionais e que levem em conta diferengas, diversidades e desigualdades
de nosso imenso territdrio e das muitas culturas nele presentes. (BRASIL,
2006, p. 3).

Foi redigido ap6s ampla discussdo sobre a organizacdo e o funcionamento do sistema
de ensino para a educacao infantil. Assinalou conquistas no contexto da legislacdo em voga.

Assim, como descrito no titulo, o documento pauta pela qualidade na oferta de educacgdo

infantil, independente de classe social, ao referenciar indicadores de qualidade,

[...] de modo a estabelecer ndo um padrdo minimo, nem um padrdo maximo,
mas 0s requisitos necessarios para uma Educacgdo Infantil que possibilite o
desenvolvimento integral da criangca até os cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. (BRASIL, 20086, p. 9).

Nesse sentido, o Parecer CNE/CEB n°: 20/2009 integra em sua introducéo a histérica
dualidade inicial da educacdo infantil, de cuidar e educar; medidas que se seguiram na

consolidacéao do direito a todas as criangas por educacao. O parecer afirma:

Frente a todas essas transformacGes, a Educagdo Infantil vive um intenso
processo de revisdo de concepcdes sobre a educacdo de criangas em espagos
coletivos, e de selecdo e fortalecimento de préticas pedagdgicas mediadoras
de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas. Em especial, tém se
mostrado prioritarias as discussdes sobre como orientar o trabalho junto as
criancas de até trés anos em creches e como garantir praticas junto as
criangas de quatro e cinco anos que se articulem, mas ndo antecipem
processos do Ensino Fundamental. (BRASIL, 2009, p.1 e 2).

Ao referendar as transformacgdes nas concepgdes sobre a educacdo de criangas, em
meados de 2009, propbe-se grupo de trabalho para a construcdo de uma nova diretriz
curricular nacional para a educacdo infantil. De modo que a Resolugdo n°® 5, de 17 de

dezembro de 2009, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI).

As experiéncias e conhecimentos propostos por meio das diretrizes curriculares

definem finalidades do espaco educacional da educacgéo infantil:

Na sua execucdo, a instituicdo de Educacdo Infantil organiza seu curriculo,
que pode ser entendido como as praticas educacionais organizadas em torno
do conhecimento e em meio as relagbes sociais que se travam nos espacos
institucionais, e que afetam a construcdo das identidades das criangas. Por
expressar 0 projeto pedagogico da instituicdo em que se desenvolve,
englobando as experiéncias vivenciadas pela crianga, o curriculo se constitui
um instrumento politico, cultural e cientifico coletivamente formulado.
(MEC, 2009b). (DCNEI, p. 85, 2010).
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As préticas educacionais com a crianga devem contemplar aspectos culturais e sociais
que a circundam, em projetos politicos pedagogicos organizados em torno do conhecimento e
em meio as relagdes sociais, englobar as experiéncias vivenciadas pelas criancas, em que 0
curriculo se constitua como instrumento politico, cultural e cientifico coletivamente

formulado. Fica definido no artigo 3°:

O curriculo da Educac&o Infantil é concebido como um conjunto de praticas
gue buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009).

As DCNEI, Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, artigo 7°, exige que a
proposta pedagdgica das instituices de educacdo infantil, cumpra plenamente funcédo
sociopolitica e pedagogica, “[...] IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais
entre as criancas de diferentes classes sociais, no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia [...].” (BRASIL, 2009).

O documento inova quanto a conceitos de curriculo, até entdo visto como plano
articulado por areas ou disciplinas, com conteldos preparatorios para a etapa seguinte ao
propor um curriculo focado nas experiéncias e saberes. A Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro

de 2009 em seu artigo 4 ©, articula :

As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009).

Um ponto importante a ser observado nas DCNEI/2009 ¢é a denominacdo de crianca
como sujeito historico e de direitos, bem como a centralidade da crianga no processo
educativo e no centro do planejamento curricular, o qual deve contemplar suas experiéncias,
saberes e singularidades no processo de aprendizagem e desenvolvimento, no que tange os

aspectos culturais, cientificos, ambientais, tecnoldgicos e etc.

Costa (2017) pondera que colocar a crianga no centro do planejamento pedagdgico, “E
pensar na crianga real, concreta que temos ao nosso lado todos os dias. Isso ndo significa
abandonar um planejamento, mas té-lo preocupado com o maximo desenvolvimento cultural e
psiquico das criangas.” Pois, na “[...] perspectiva da teoria historico-cultural, todo o ser

humano é capaz de aprender e se desenvolver desde que lhes sejam dadas as condic¢des para
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que isso acontega.” Embora “[...] se percebemos a crianga como capaz de aprender e detentora
de possibilidades, o trabalho [...] se constituira como uma préatica desafiadora e instigante que
requer o enriquecimento constante do fazer pedagdgico para dar conta da crianga em
constante evolugdo.” (COSTA, 2017, p. 249).

Observam-se nas DCNEI/2009, as interacOes e a brincadeira como eixos norteadores
das praticas pedagogicas, que visam garantir experiéncias de aprendizagem, conforme o
Parecer CNE/CEB N°: 20/2009:

O conhecimento cientifico hoje disponivel autoriza a visdo de que desde o
nascimento a crianga busca atribuir significado a sua experiéncia e nesse
processo volta-se para conhecer o mundo material e social, ampliando
gradativamente o campo de sua curiosidade e inquietagdes, mediada pelas
orientagdes, materiais, espacos e tempos que organizam as situagfes de
aprendizagem e pelas explicacOes e significados a que ela tem acesso.

O periodo de vida atendido pela Educacdo Infantil caracteriza-se por
marcantes aquisicoes [...] Elas sdo historica e culturalmente produzidas nas
relacbes que estabelecem com o mundo material e social mediadas por
parceiros mais experientes.

[...] Assim busca compreender o mundo e a si mesma, testando de alguma
forma as significacdes que constroi, modificando-as continuamente em cada
interagdo, seja com outro ser humano, seja com objetos.

Uma atividade muito importante para a crianca pequena é a brincadeira.
Brincar da a crianca oportunidade para imitar o conhecido e para construir o
novo, conforme ela reconstréi o cendrio necessario para que sua fantasia se
aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e
transformando objetos pelo uso que deles faz. (BRASIL, 2009).

A lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, organiza a educacdo infantil no Art. 31 de

acordo com as seguintes regras comuns:

I — avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criancas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental;

Il — carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

Il — atendimento & crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV — controle de frequéncia pela instituicdo de educacdo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V — expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga.” (BRASIL, 2013).

Outro marco na educacdo infantil na década de 2010, ocorre com o “I Seminario
Nacional: Curriculo em Movimento — Perspectivas Atuais”, realizado em Belo Horizonte/MG
em novembro de 2010, momento em que se inicia discusséo e construcdo de uma Base

Nacional Comum Curricular (BNCC).
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2.3.1 A Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil

A BNCC foi apresentada em trés versdes: a primeira em 2015, disponibilizada para
consulta publica entre setembro de 2015 e marco de 2016. ApOs pareceres criticos de

especialistas, foi criada a segunda verséo.

Esta disponibilizada em maio de 2016, submetida a discussdo em seminérios da Uni&o
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e o Conselho Nacional de

Secretarios de Educacdo (CONSED) em todo o Brasil®®, entre junho e agosto de 2016.

Segundo consta na BNCC/2017, o documento “[...] pdde entdo receber novas
sugestBes para seu aprimoramento, por meio das audiéncias publicas realizadas nas cinco

regides do Pais, com participagdo ampla da sociedade.” (BNCC, 2017, p. 5).

Foi reescrita no formato de competéncias, unidades tematicas, objetos do

conhecimento e habilidades.

A despeito do que aparece “floreado” sobre as audiéncias publicas, Oliveira (2019)

evidencia que:

Nesse panorama de discussdo da pesquisa referente a terceira versdo,
utilizaram-se cartas e oficios enviados ao MEC por grupos sociais
organizados, tais como o Movimento Interféruns de Educagdo Infantil do
Brasil — MIEIB; Foruns de Educacédo Infantil de Santa Catarina - vinculados
ao Movimento Interféruns de Educagdo Infantil do Brasil; o GT Educagéo
Infantil da Rede Nacional Primeira Infancia (RNPI); o Nucleo de Estudos e
Pesquisas da Infancia e sua Educacdo em Diferentes Contextos (NEPIEC),
da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Goias (FE/UFG).
Encerradas as audiéncias publicas em todas as regides do Brasil, a BNCC
seguiu para a sua homologagéo. Todavia, em meio ao processo de audiéncias
publicas, muitas entidades e grupos se posicionaram criticamente alegando
suas exclusdes na formulacéo da terceira versdo da Base e, também, em tom
de denuncia, apontaram privilégios para determinadas “falas” de alguns
segmentos participantes da sociedade. (OLIVEIRA, 2019, p. 151).

O Movimento Interféruns de Educacdo Infantil do Brasil (MIEIB) percebe o
retrocesso na escrita da terceira versdo, quanto a participagdo ampla e coletiva nos centros do
debate, e manifestou-se por meio de oficios “[...] confianca no fato de que o conselho daria

mais atencgao ao processo participativo nessa terceira versao [...].” (OLIVEIRA, 2019, p.152).

Entretanto, ndo ocorreu como o esperado e conforme evidenciado por Oliveira (2019):

2 Ressalte-se que a elaboragdo do documento ocorre inicialmente em amplas discussdes, as quais sdo
desconsideradas na versdo homologada em 2017. Tendo sido palco de infindaveis debates no ano de 2018, época
de consolidacdo da BNCC nos Estados.
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O contexto da educacdo infantil, expressado fortemente pelo MIEIB em suas
manifestacBGes publicas e por meio de oficios [...], demonstra que a terceira
versdo da BNCC nao foi construida sob alicerce de debates, consensos e
dissensos articulados por profissionais da educagéo infantil, pesquisadoras
(es), movimentos sociais, féruns, grupos de pesquisa e sociedade civil. Ao
contrério, foi prescrita pelas instituicbes governamentais e especialistas em
um discurso de representacdo educacional unico e oficial [...]. (OLIVEIRA,
2019, p. 152).

A critica ocorre amplamente ao perceber-se que a BNCC, estava privilegiando
discursos de algumas agéncias educacionais e especialistas, 0s quais postularam designacoes
como elaboradores da BNCC. Conforme exposto por Aguiar (2018) “destaca-se 0 papel
condutor e indutor de sua aprovacdo e disseminacdo, exercido pela Fundacdo Lemann
associada ao Cenpec, Instituto Natura, Instituto Ayrton Senna, Instituto Unibanco, Fundagao

SM, Insper e Instituto Fernando Henrique Cardoso.” (AGUIAR, 2018, p. 51).

Com isso, a terceira versdo da BNCC foi articulada mais pontualmente pelas
instituicdes governamentais, por ‘seletos’ especialistas, pelo terceiro setor e por grupo ligados

ao grande capital, e favorece a influéncia do setor privado ao nortear a educacao.

Destaca-se nesse ponto, que a educacdo infantil teve apenas quatro especialistas®
envolvidos diretamente na elaboracdo da escrita, da Base Nacional Comum Curricular da
Educacao Infantil (BNCCEI).

Macedo (2019) aponta que antes da tramitagdo da BNCC, grupos ligados ao grande

capital internacional, liberais e neoliberais ja postulavam influéncia no documento

Antes mesmo da tramitacdo da BNCC, os movimentos em favor de uma base
curricular que definisse expectativas de aprendizagem a serem testadas
tiveram protagonismo de entidades filantrdpicas e think thanks, ligados ao
grande capital internacional. As relacbes de tais entidades com o poder
publico — via UNDIME, CONSED e o proprio MEC — foram intensas.
(MACEDO, 2019, p. 11 — grifo no original).

Conde (2020) e Pasqualini (2020) harmonizam com Macedo (2019), apontam o fato
de os conteudos estarem listados em codigos alfanuméricos no documento, a fim de facilitar a

elaboracdo de materiais didaticos a serem comercializados. Mesmo com algumas mudangas

¢ Zilma de Moraes Ramos de Oliveira (CV livre docente pela USP, pesquisadora do Instituto Vera Cruz,
assessora na elaboracao das DCNEI e da BNCCEI) ; Paulo Sérgio Fochi (Professor UNISINOS, coordenador do
OBECI, assessor na elaboracdo da BNCCEI) ; Silvia Helena Vieira Cruz (Professora titular da FACED — UFC,
Forum de Educagdo Infantil do Ceara- FEIC, assessora na elaboragdo da BNCCEI) ; Maria Carmen Silveira
Barbosa (Professora titular UFRGS, assessora na elaboracdo da BNCCEI). — Dados coletados na Conferéncia
On-Line: A BNCC e os direitos das criancas — Webinar comemorativo dos 31 anos da unidade de educacéo
infantil Ipé Amarelo — Em 8 de junho de 2020.
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que se constituiram no documento até sua homologacdo, os codigos alfanumeéricos foram

mantidos, porque esses materiais j& estavam sendo elaborados e comercializados.

Em 2017, o Conselho Nacional de Educacdo emite o Parecer CNE/CP n° 15/17 que
define a BNCC como um documento que da bases para as novas organizages curriculares em
todo o Brasil, descreve os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento nas etapas
da Educacdo Bésica. Homologada em 22 de dezembro de 2017, ela foi definida como

[...] documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacéo (PNE). (BRASIL, 2017, p. 7).
A BNCC passa a ser documento mandatario e obrigatdrio, para a construcdo dos
arranjos curriculares de todas as escolas publicas e privadas do pais, nos quais, a adequacéo

estava prevista para final de 2019 e no maximo, até inicio de 2020.

Apds a homologacdo do documento, extensos debates ganharam fervor no cenéario
educacional, sobretudo, pelo fato de a terceira verséo ter desconsiderado em grande parte, as
discussbes encenadas nas duas primeiras versdes. Silva e Xavier (2019) descrevem sobre as
disputas que se seguiram e algumas argumentacdes, que as fundamentavam principalmente na

intencionalidade de desvelar:

[...] quem sdo os especialistas ocultos que escreveram a BNCC, ou o porqué

da parceria estabelecida entre 0 MEC e fundagfes privadas em detrimento

das contribuigdes organizadas por pesquisadores e 0s conhecimentos

produzidos nas discussdes sobre curriculo? (SILVA; XAVIER, 2019, p. 15).

A finalidade dessas indagac¢des ocorreu em uma “[...] tentativa de aloca-las em debates
necessarios destinados as Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais, que se encontram
em processo de implementagdo da BNCC, por meio da organizagdo de seus documentos

curriculares locais.” (SILVA; XAVIER, 2019, p. 15).

A Base Nacional Comum Curricular para a Educagdo Infantil (BNCCEI) tem como
referéncia principal as DCNEI/2010. Segundo Barbosa, Cruz, Fochi e Oliveira (2016)

consultores do MEC no processo da BNCC:

E destacado o papel desempenhado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI), ndo apenas pelo seu carater normativo,
mas especialmente por evidenciar um amadurecimento da epistemologia do
trabalho com as criancas em instituicfes educativas, e por apresentar 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, 0s campos de
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experiéncia propostos, [...]. (BARBOSA; CRUZ; FOCHI; OLIVEIRA,
2016, p.1).
Sobre a Educacéo Infantil na BNCC/2017, o documento aborda sua historicidade de

maneira breve e sintetiza o que a precedeu na década de 1980, ao afirmar que:

A expressdo educacdo “pré-escolar”, utilizada no Brasil até a década de
1980, expressava 0 entendimento de que a Educacéo Infantil era uma etapa
anterior, independente e preparatOria para a escolarizagdo, que so teria seu
comego no Ensino Fundamental. Situava-se, portanto, fora da educacéo
formal. (BRASIL, 2017, p. 33).
A estrutura da BNCC compreende competéncias gerais nas trés etapas da educacao
bésica, articula a educacdo infantil por direitos de aprendizagem e desenvolvimento e campos
de experiéncias, com objetivos de desenvolvimento e aprendizagem especificos para cada

etapa.

A BNCCEI reintroduz o discurso sobre a préatica indissocidvel do educar e cuidar,
organiza o curriculo da educacao infantil por faixa etaria de trés grupos: bebés, criancas bem
pequenas e crian¢as pequenas. Subdividindo-se em creche e pré-escola, conforme imagem do

documento abaixo reproduzida.

Imagem 1 — Grupos etarios da creche e da pré-escola

CRECHE PRE-ESCOLA

s Criancas bem pequenas Criangas peguenas
Bebeess(zrzgc;eaq; ora {Jano e 7 meses a (4 anos a S anos
= 3 anos e 11 meses) e 11 meses)

Fonte: BNCC, 2017, p. 42

Baseada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI/2010), a BNCC reafirma as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas
mantendo como eixos estruturantes as brincadeiras e as interacOes, estabelece que nas acdes
educacionais devam ser assegurados para as criancas os direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Determina que a organizagdo curricular deva
ser articulada com a experiéncia da crianga como ponto central da atividade pedagdgica,
estruturada em campos de experiéncias, nos quais sao definidos os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento ao afirmar que “[...] Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas
e seus saberes, entrelagcando-o0s aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural.”
(BRASIL, 2017, p. 38 - grifos nossos).
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O documento organiza o curriculo da educagdo infantil em cinco de campos de
experiéncias®, divididos em trés colunas que remetem & faixa etéria, detalha cada campo de
experiéncia e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, nos diferentes grupos etarios.
Segue imagem conforme organizacdo do documento:

Imagem 2 — Organizacao dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por campos de
experiéncia e faixa etaria

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés (zeroalanoe Cnancas bem pequenas (1ano  Criancas pequenas (4 anos a
6 mases) 27 meses a3 anos e Il meses) 5 anos e 1l meses)
(EIQIEQO1) (EIO2EOQ01) (EIO3EQO0)

Fonte: BRASIL, 2017, p. 43

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da educacdo infantil, conforme
indicado na pégina 26 da BNCC e na imagem acima, sdo organizados por cddigos
alfanuméricos que iniciam por El (Educacao Infantil), apos o primeiro par de numeros indica
0 grupo por faixa etaria: 01 (um) para bebés, 02 (dois) para criancas bem pequenas e 03 (trés)
para criancas pequenas. O segundo par de letras indica o campo de experiéncias:

EO =0 eu, 0 outro e 0 n0s
CG = Corpo, gestos e movimentos
TS = Tragos, sons, cores e formas
EF = Escuta, fala, pensamento e imaginacéo
ET = Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.
(BRASIL, 2017, p. 26).
E o “[..] Gltimo par de numeros indica a posi¢do da habilidade na numeracéo

sequencial do campo de experiéncias para cada grupo/faixa etaria.” (BRASIL, 2017, p. 26).

Conforme exemplo na BNCC: “Segundo esse critério, o codigo EI02TSO01 refere-se ao
primeiro objetivo de aprendizagem e desenvolvimento proposto no campo de experiéncias
“Tragos, sons, cores e formas” para as criancas bem pequenas (de 01 ano e 07 meses a 03

anos e 11 meses de idade).” (BRASIL, 2017, p. 26).

Referenciada pelas DCNEI, a BNCC reescreve quatro fundamentos da educacgéo

infantil:

e Arelacéo entre cuidar e educar:

% Os campos de experiéncias estdo descritos na BNCC/2017 e no documento Educacéo Infantil — Referencial
Curricular REME e, norteiam o curriculo da educagdo infantil da REME Campo Grande definindo os saberes e
conhecimentos e, 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
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Nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infantil, a
concepcdo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissocidvel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos construidos pelas
criangas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacdo familiar [...]. (BRASIL, 2017, p. 34).

e As interagdes e a brincadeira:

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, os eixos estruturantes
das préticas pedagdgicas dessa etapa da Educacao Basica sao as interacdes
e a brincadeira, experiéncias nas quais as criangcas podem construir e
apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agoes e interagcbes com seus
pares e com o0s adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e
socializacdo.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacGes e a brincadeira entre as criancas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, a mediacdo das frustracdes, a resolucéo de conflitos e a regulacéo das
emocoes. (BRASIL, 2017, p. 35 — grifos nossos).

e A experiéncia da crianca como ponto central da atividade pedagogica:

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposicao, pelo educador,
de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a
producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se,  vestir-se,  higienizar-se), nas  brincadeiras, nas
experimentagdes com materiais variados, na aproximacéo com a literatura e
no encontro com as pessoas. (BRASIL, 2017, p. 37).

e A avaliacdo:

[...] construir e aplicar procedimentos de avaliagcdo formativa de processo ou
de resultado que levem em conta o0s contextos e as condicBes de
aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores e dos alunos. (BRASIL, 2017, p. 17).

A avaliacao deve compor registros como “[...] relatdrios, portfolios ou outros registros
que evidenciem 0s processos vivenciados pelas criancas ao longo de sua trajetéria na
Educacao Infantil [...].” (BRASIL, 2017, p. 51).

O documento também prevé como deve ocorrer a transi¢do da educacdo infantil para o
EF com visitas, trocas de materiais entre os professores e conversas para que haja equilibrio
entre as “[...] mudangas introduzidas, garantir integracdo e continuidade dos processos de

aprendizagens das criancas, respeitar suas singularidades e as diferentes relacbes que elas
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estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das mediagdes de cada etapa.”

(BRASIL, 2017, p. 51).

A transi¢ao deve prever “continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, de
modo que a nova etapa se construa com base no que os educandos sabem e sdo capazes de
fazer, evitar a fragmentagao e a descontinuidade do trabalho pedagdgico.” (BRASIL, 2017, p.
51). Para tanto, produzir relatorios e/ou portfolios que “evidenciem os processos vivenciados
pelas criangas ao longo de sua trajetoria na Educagdo Infantil”, que contribuam com a
“compreensao da historia de vida escolar de cada aluno do Ensino Fundamental.” (BRASIL,

2017, p. 51).

Com a finalidade de que a transicdo ocorra satisfatoriamente, mesmo que ndo seja
condicdo ou pré-requisito para o acesso ao EF, a BNCC apresenta a sintese das aprendizagens

esperadas em cada campo de experiéncias e

Essa sintese deve ser compreendida como elemento balizador e indicativo
de objetivos a ser explorados em todo o segmento da Educacéo Infantil, e
que serdo ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental, e ndo como
condi¢do ou pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental. (BRASIL,
2017, p. 51- grifo do autor).
Posto que ja pontou-se a universalidade das politicas educacionais em ambito nacional
e, esta pesquisa fundamenta-se na singularidade da educacdo infantil da REME Campo

Grande, passamos a discorrer sobre sua politica e a OTD.

2.4 Politica Educacional e Organizacdo do Trabalho Didatico na Educacdo Infantil da REME

Campo Grande

Embora na LDBEN/1996 a educacdo infantil fique no encargo dos municipios, as
normativas que sustentam sua institucionalizacdo, ocorrem por meio de documentos
mandatarios elaborados pelo MEC. Desses documentos, emanam a politica educacional da
REME Campo Grande para a educacao infantil.

Segundo Lima e Silva (2013),

As primeiras iniciativas de politicas publicas para a Educacdo Infantil no
Mato Grosso do Sul ndo estiveram a margem do que se passava na totalidade
do Brasil, dando-se na década de 1970, quando ainda ndo existia a divisdo
fisico-politica daquele Estado, portanto, ainda Estado do Mato Grosso. Por
meio de um Decreto Estadual, a Secretaria Estadual de Educagéo
implementou um projeto de atendimento as criangas de 0 a 6 anos de idade,
cujo titulo era Projeto Casa Escola Infantil do Bom Senso. (LIMA; SILVA,
2013, p. 617).
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Em Lima e Silva (2013) verificamos que as politicas para a educacéo infantil se deram
localmente pelo Projeto Casa Escola Infantil do Bom Senso, na década de 1970 em que
apenas cinco cidades foram contempladas (Cuiaba, Campo Grande, Aquidauana, Dourados e
Corumba). Tal fato, se deu pela escassez de recursos para atendimento da linha pedagogica
especifica para o trabalho. A orientacdo pedagdgica escolhida para o projeto, foi o da
educadora Maria Montessori®.

O projeto foi extinto com a divisdo do Estado em 1978. Em 1979 a educacédo infantil
fica a mercé de politicas compensatdrias, ao encargo da Assisténcia Social. Primeiramente por
intermédio do Fundo de Assisténcia do Mato Grosso do Sul (FASUL), com posterior
mudanga de nomenclatura para Fundo de Promocdo Social de Mato Grosso do Sul
(PROMOSUL), “cujo atendimento se estendia a quinze creches na Capital do Estado [...].”
(LIMA; SILVA, 2013, p. 618 e 619).

As décadas de 1980 e 1990 ficam marcadas pela vinculacdo da educacdo infantil do
estado de MS a Secretaria de Estado de Assisténcia Social, cujo atendimento era realizado em
creches para criancas de até cinco e seis anos de idade. Atendidas na pré-escola nas

instituicdes escolares. Fernandes (2012) pontua:

O espaco fisico para o atendimento das criangcas de 0 a 5 anos, eram as
creches vinculadas a Secretaria de Estado de Assisténcia Social que,
materialmente, eram mantidas por meio de convénios, com 0s quais se
extraiam o0s recursos provindos dos programas da Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA) — 6rgdo do governo federal que concentrou até 1995,
guando foi extinta, o planejamento e os recursos da assisténcia social no pais
— (SILVA, 1997). As criancas de 6 anos de idade eram atendidas nas escolas
do antigo ensino de primeiro e segundo graus até 1996, atualmente ensino
fundamental e médio. (FERNANDES, 2012, p. 5).

Seguindo tendéncia nacional, na década de 1990,

% Esta era uma perspectiva inovadora para a época, pois centrado nos pressupostos da Escola Nova, como
observa Lima (2007) o método ativo de Montessori tinha e tem por objetivo a educacgdo da vontade e da atengdo
da crianca, com o qual esta tem liberdade de escolher o material a ser utilizado e desenvolver-se naturalmente.
Os professores sdo considerados apenas “auxiliares da aprendizagem”, a educagdo para Montessori, portanto, é
autoeducacdo, ou seja, um processo espontaneo de desenvolvimento do homem em laténcia na crianca.

Desta maneira, 0 necessario & arranjar um ambiente e materiais apropriados para o seu desenvolvimento
seguindo os seguintes principios basicos de orientacdo mais biologica do que de construcdo social: a) Liberdade:
manifestacdo espontanea da crianga por meio da atividade; b) Atividade — acdo fisica e reflexiva da crianca
exploradas nos estimulos do ambiente e materiais apropriados totalizando o processo ativo do desenvolvimento;
c) Vitalidade: A vida é o bem maior ou bem supremo do ser em desenvolvimento, a crianga, que deve ser
exercitada e estimulada em sua plenitude; d) individualidade: respeito as diferengas individuais, considerando o
desenvolvimento da personalidade e o carater individual de cada crianca.

[...] A série destes materiais tentava dar conta da sequéncia dos principios montessorianos em cinco grupos de
materiais didaticos: a) exercicios para a vida cotidiana, b) material sensorial, ¢) material de linguagem, d)
material de matematica e e) material de ciéncias. (LIMA; SILVA, 2013, p. 617 e 618)
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[...] as politicas estaduais comegaram a ser repensadas, materializando-se em
diretrizes mais proximas das politicas nacionais. Uma das primeiras
mudancas foi o reconhecimento do Conselho Estadual de Educacao por meio
de autorizacdo do funcionamento das creches da PROMOSUL a partir de
1993. (LIMA; SILVA, 2013, p. 619).

Em 1997, Campo Grande por meio da Lei n°. 3.404/1997 cria seu Sistema Municipal

de Ensino. O art. 2° define seu objetivo de

[...] promover melhor qualidade educacional, orientar, coordenar e controlar
a execucdo das atividades relacionadas ao ensino no Municipio, em
conformidade com as diretrizes da legislagdo vigente e politicas de ac¢éo de
Governo, embasando o pleno desenvolvimento do educando e o seu preparo
para o exercicio da cidadania. (CAMPO GRANDE, 1997).

Conforme descrito no documento Educacdo Infantil — Referencial Curricular REME
(2020),

Em Campo Grande, o atendimento da crianga na educacdo infantil, até o ano
de 2007, estava a cargo do municipio e do Estado, entretanto, a partir do
Decreto n° 10.000 de 27 de junho de 2007, essa responsabilidade passou a
ser apenas da gestdo municipal, de maneira compartilhada entre as
Secretarias de Assisténcia Social e de Educagdo. J& em 2014, o cuidado e a
educacdo das criancas se tornaram responsabilidade integral da Semed.
(CAMPO GRANDE, 2020, p. 32).
Embora a educacdo infantil passe a ter status de educacdo basica com a LDBEN/1996
e em Campo Grande desde 2007, a SEMED assumiu sua gestdo pedagdgica, somente apds o
ano de 2014, ela é transferida da Secretaria de Assisténcia Social (SAS) efetivamente para a
Secretaria Municipal de Educacdo. O ato ocorre por meio do decreto n. 12.261, de 20 de
janeiro de 2014, que dispde sobre o funcionamento dos Centros de Educagéo Infantil (CEINF)

e obrigacOes do 6rgdo de gestdo - Secretaria Municipal de Educacéo e da outras providéncias.

No discurso do entdo prefeito de Campo Grande Alcides Bernal ao jornal Midiamax:
“Passa a ser da educagdo e ndo mais da assisténcia social. E um respeito ao antigo anseio que
vai atender a legislagéo vigente, ha mais de dezoito anos estava desobedecendo a uma lei que
vige no nosso Pais.” (MIDIAMAX, 2014, n.p.).

No ano de 2016, o Conselho Municipal de Educacdo (CME) por meio da Deliberacéo
CME/CG/MS n, 1903, de 6 de abril de 2016, dispde sobre a organizacdo, o credenciamento e
a autorizagdo de funcionamento da educacdo infantil do sistema municipal de ensino de
Campo Grande, da outras providéncias. A deliberacéo especifica a estrutura da instituicdo de
ensino quanto aos espacos, funcionamento da instituicdo, organizagao curricular e proposta

pedagdgica.
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O documento € alinhado a legislagdo nacional quanto a definicdo e finalidades da
educacdo infantil, organiza a matricula das criancas em creches para criangas de zero a trés
anos de idade, e pré-escolas para criancas de quatro a cinco anos de idade. Enfatiza no
capitulo 3°, paragrafo 3°, que “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula da crianca
na primeira etapa da educacdo béasica, a partir de 04 (quatro) anos de idade completos até 31
de mar¢o.” (CAMPO GRANDE, 2016).

Em outubro de 2017, a SEMED publica o documento “Orientagdes Curriculares para a

Educacao Infantil: jeitos de cuidar e educar.”

O documento tem por objetivo “[...] socializar principios, pressupostos e
conhecimentos que a equipe da Educacédo Infantil desenvolve, na area do curriculo para essa
etapa educacional, orientar as unidades educativas da Reme na construcdo das Propostas
Pedagogicas.” (CAMPO GRANDE, 2017, p. 6).

Na “Rede Municipal de Ensino de Campo Grande (Reme) educar cuidando, significa
organizar o curriculo e o percurso educativo para as criangas de zero a seis anos, orientado
pelas brincadeiras e interagdes sociais.” (CAMPO GRANDE, 2017, p. 35).

Para tanto, a organizacdo curricular € alterada e passa a ser composta, diferentemente
da BNCC, por seis campos de experiéncias: O eu, o outro e 0 nds; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, escrita, pensamento e imaginacéo;
Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacdes e Mundo social e natural —

investigacao, relacdo, transformacao e preservacao.

O documento foi organizado conforme politicas educacionais nacionais que estavam
em voga no momento de pesquisa e elaboracdo, constituido com base na segunda versdo da
BNCC e afirma que suas intencionalidades “[...] definem a organizacdo da Politica de
Educacéo para a Rede Municipal de Ensino de Campo Grande (Reme), uma forma de atender
as determinacdes legais e de dar respostas a atual conjuntura social, politica, econémica e
social [...].” (CAMPO GRANDE, 2017, p. 6).

Em 8 de janeiro de 2019 com o Decreto n° 13.755, houve a alteracdo da denominacéo
dos Centros de Educacéo Infantil (CEINF) da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande —
MS, para Escolas Municipais de Educacdo Infantil (EMEIS).

Com a homologacdo da BNCC em dezembro de 2017, a qual assume o carater
mandatario quanto as questdes curriculares nacionais, e a homologacdo da BNCC nos estados

e municipios em 2018, a SEMED articula no ano de 2019, novo documento para orientacGes
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curriculares para a educacdo infantil, em consonancia com a BNCC/2017. Incorpora grande
parte da estrutura organizacional e esmilga o0s conceitos abordados na BNCC/2017. O
documento foi denominado como “Educacao Infantil — Referencial Curricular REME” e passa

a vigorar no ano de 2020 em versao preliminar, mesmo em processo de revisao.

O documento “Educacdo Infantil — Referencial Curricular REME” contém elementos
do documento anterior (Orientacdes Curriculares para a Educacéo Infantil: jeitos de cuidar e
educar/2017), nos quais ja constava definida a organizacao do curriculo da educacdo infantil
em seis campos de experiéncias e por faixa etaria, divididos nas etapas da creche e da pré-

escola, conforme especificado na introducéo desta pesquisa®’.

Além dos documentos citados, a educacdo infantil da REME Campo Grande também
esta inserida na meta 1 do Plano Municipal de Educacdo (PME)/2015-2025. O PME aponta
conquistas e as fragilidades da educacdo infantil na cidade de Campo Grande, sobretudo na
oferta de vaga para as criancas da creche, ao mesmo tempo em que conclama a um acesso de

qualidade. Conforme descrito no PME:

[...] inclui-las do ponto de vista a garantir apenas o acesso nao adianta. Os
direitos das criancas incluem a qualificagdo desse ambiente educacional, seja
do ponto de vista do proprio espaco, da oferta de professores qualificados,
alimentacgdo, saude, lazer, transporte e outras dimens@es, sempre em dialogo
com o desenvolvimento integral desses individuos. Essas questdes vdo para
além da meta 1 do PNE 2014-2024 e perpassam toda discussdo sobre o plano
e sobre a proposta de educacdo almejada pelo pais. (CAMPO GRANDE,
2015, p.17).

O PME descreve 39 (trinta e nove) estratégias para atingir a meta 1, que consiste

[...] universalizar até 2016 a educag&o infantil na pré-escola para as criangas
de 04 (quatro) a 05 (cinco) anos de idade, com isso ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches, de forma a atender no minimo 50% (cinquenta
por cento) das criangas de até 03 (trés) anos de idade até o ano de 2024.
(CAMPO GRANDE, 2015, p. 21).
Na descricdo das politicas publicas, a educacédo infantil tem muitas especificacdes que
a tornam Unica. Para melhor organizacdo do entendimento da OTD da educacao infantil da
REME Campo Grande, descrevemos com mais detalnes como se configura na relagdo

educativa, os recursos didaticos e o espaco fisico que a particulariza.

27_Creche: Grupo 1 (bebés de 04 meses a 02 anos), Grupo 2 ( criancas de 02 a 03 anos) e Grupo 3 (criangas de 0
3 a 04 anos). Pré-escola: Grupo 4 (criangas de 04 a 05 anos) e Grupo 5 (criancas de 05 a 06 anos).
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2.4.1 A relagéo educativa

Atualmente a relacdo educativa entre o (s) professor (es) e a crianca dentro do
contexto da educacdo infantil, visa o cumprimento das politicas publicas em voga, com trocas

afetivas que contemplem

[...] as reais necessidades da crianca com 0 objetivo de garantir acesso a
processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a prote¢do, a
saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interacdo com outras criancas. (CAMPO GRANDE, 2016).

Complementa que:

[...] a atividade docente necessita de intencionalidade pedagodgica, uma vez
que as especificidades do trabalho com as criancas de zero a 5 anos exigem
saberes sobre como elas aprendem, se desenvolvem e quais sdo suas
necessidades cognitivas, sociais, emocionais e fisicas. (CAMPO GRANDE,
2020, p. 33).

Os atuais documentos curriculares, apresentam o0s principais fundamentos e
concepcdes sobre a educacdo de criancas em espacgos coletivos, asseguram as criancas 0S
direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Isto posto, em
atividades didaticas que contemplem a aprendizagem infantil e seu pleno desenvolvimento.
Ao professor cabem acBGes pedagdgicas intencionais que favorecam os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, em atividades de interacdes e brincadeiras

como eixos da aprendizagem infantil.

Sobre a constituicdo dos profissionais e dos professores que atuam na educagédo
infantil, o Plano Municipal de Educacdo de Campo Grande/MS (2015-2025) afirma que a

formacéo dos professores da educacdo infantil é de nivel superior e

[...] a rede publica tem atingido 100% de professores com formacgéo
especifica, no entanto, ainda ha categorias profissionais (como recreadores®)
sem a formacdo adequada, que ficam com as crian¢as sob os seus cuidados
em periodo oposto ao que atuam os docentes. (CAMPO GRANDE, 2015).
A relacdo educativa na educacdo infantil, € ampliada a medida que a crianca nao se
relaciona apenas com um unico professor, mas com outros professores e profissionais que

também atuam nas atividades pedagdgicas, como por exemplo, o coordenador pedagdgico.

%8 Atualmente recebem a denominagéo de assistentes de educagao infantil.
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As criangas da pré-escola da REME Campo Grande (Grupos 4 e 5) séo atendidas em
tempo parcial (matutino ou vespertino), por professores de: atividades®, artes® e educagéo
fisica®, todos atuam conforme formag&o especifica. Cabe ao professor de atividade o tempo
de 13 horas aula (h/a), ao professor de educacdo fisica 04 h/a e ao professor de artes 03 h/a

semanais de atividade pedagogica com as criangas.

Entre os professores ocorrem trocas para articulagdo do trabalho docente, muitas vezes
construido conjuntamente por meio de projetos pedagdgicos e outras modalidades
organizativas do trabalho didatico, embora haja essa articulagdo o trabalho docente, ocorre

conforme especificagdes e intencionalidade de cada area educacional e plano pedagogico.

Quando na turma de pré-escola tem crianca que € publico da Educacdo Especial, é
assistida também por um professor que atua como Auxiliar Pedagégico Especializado (APE)*
ou Assistente de Educacdo Inclusiva (AEI)*, o atendimento educacional perpassa por
adequacdo ao plano de aula, Planejamento Educacional Individualizado (PEI), com auxilio de

tecnologias assistivas pertinentes e demais recursos que se fizerem necessarios.

A equipe técnica da Divisdo de Educacdo Especial da SEMED Campo Grande é quem
define, por meio dos laudos e critérios técnicos, se a crianga sera assistida pelo APE ou por
AEIl, e acompanha o trabalho didatico desenvolvido na instituicdo de ensino. Os professores,
0 APE e/ou AEI, trabalham conjuntamente em atendimento ao publico da educacédo especial.
Em ambito de creche, a presenca do APE e do AEI ocorre excepcionalmente, apenas com
algumas criancas com deficiéncia, cujos critérios para esse atendimento ficam a encargo da
equipe técnica da Divisdo de Educacdo Especial da SEMED Campo Grande.

Nos demais casos, quem auxilia o professor com criancas publico da educacédo

especial, sdo profissionais que atuam na funcéo de assistentes de educacao infantil**.

. Professor — formado em pedagogia com especializagdo em EI. Atuam nos grupos da creche e da pré-escola.

. Prioritariamente professor com formacdo em Artes. Atuam com 3h/a semanais nos grupos 4 e 5.

. Prioritariamente professor formado em Educacdo Fisica. Atuam com h/a fracionadas nos grupos 2, 3, 4 e 5.

. Professores graduados, com especializacdo em Educacdo Especial que atuam em periodo de 20 h/a auxiliando
o0 professor com criangas publico da Educacdo Especial.

%% Professores com nivel médio (magistério ou equivalente) que atuam com periodo de 40 h/a auxiliando o
professor com alunos que possuem necessidades educacionais especiais.

% Profissionais com Ensino Médio Completo ou Normal Médio Completo. Cujas atribuicBes sdo: a) participar
das atividades institucionais: administrativas (reunibes, Associagdo de Pais e Mestres, conhecimento e
cumprimento dos processos normativos e de funcionamento, treinamentos etc.) e pedagégicas (formagdo na
instituicdo ou em outros locais, orientacbes para o desenvolvimento do trabalho, organizacdo das atividades
realizadas com as criancas etc.); b) desenvolver com as criancas atividades culturais, esportivas, de lazer e
relacionadas ao cuidar/educar, orientados pelo coordenador pedagégico e/ou gestor da instituigdo; c) auxiliar e
realizar procedimentos de atendimento as criangas da instituicao relativos ao bem-estar, tais como: banho, troca
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As criangas dos Grupos 1, 2 e 3 da creche sdo atendidas em tempo integral (minimo de
07 e méximo de 10 horas diéarias), os grupos 2 e 3 contemplam professores de atividade e de
educacdo fisica. O Grupo 1, bebés da creche (04 meses a 01 ano e 11 meses), tem professor de
atividade. Todos os grupos da creche (1, 2 e 3) contam com assistentes de educacao infantil

que auxiliam no trabalho junto as criangas.

O quadro 2, foi elaborado com o propoésito de exemplificar como estéo distribuidos os
profissionais que atuam na relacdo educativa da educacdo infantil da REME Campo Grande,

conforme descrito nos paragrafos anteriores.

Quadro 2 — Relacdo Educativa da educacao infantil da REME Campo Grande
EDUCACAO INFANTIL DA REME CAMPO GRANDE

ETAPA PAF;CI)&' ASSISTENTES EPSCF)IES APS%Fé APE | AEI
e | | B
oRUPOS2E3 | X X X x| ox
orRUPOSAES | X X X[ x| X

*Excecdo — sdo introduzidos conforme analise e encaminhamento técnico da divisdo de Educagdo

Especial da Semed/CG.

**Atuam com a (S) crianca (s) publico da educagdo especial e séo introduzidos pela equipe técnica

da divisdo de educacdo especial, conforme laudo médico e tipo ou grau de deficiéncia da crianga.
Organizacao: A autora.

Como descrito, assistentes de educacdo infantil também compGem o quadro de
trabalho com as criancgas da creche da educacéo infantil da REME Campo Grande.

As (0s) assistentes recebem formacdes nas instituicdes de educacdo infantil quando ja
atuam com as criancas. As formacdes sdo realizadas com temas escolhidos e apresentados na
maioria das vezes pelo coordenador pedagogico da instituicdo, ou seja, sem padronizacdo de
conteudos (temas) ou periodo (tempo minimo dessa formacédo) por parte da SEMED. Nas
EMEIs, essas formagdes ocorrem uma vez por bimestre, na formagéo continuada no local de

trabalho ofertada aos professores, inclusive quase sempre, com a mesma formacao.

de roupas, fraldas, uso do banheiro, escovacdo, oferecimento de refeicdes etc.; d) acompanhar os professores nos
encaminhamentos das atividades e da rotina de trabalho de cada instituicdo; e) manter as instalacGes de uso das
criancas devidamente arrumadas e limpas, especialmente em relacdo a protecdo e seguranga no uso de
brinquedos e material didatico-pedagogico; f) colaborar com as agdes institucionais voltadas as familias das
criangas, para promover integracéo e parceria a fim de que o trabalho seja oferecido com qualidade; g) integrar-
se ao processo pedagogico desenvolvido na instituicao; h) conhecer e cumprir os termos do regimento escolar; i)
comparecer assiduo e pontualmente a instituigdo; j) apresentar-se discretamente trajado em servico; k) tratar com
respeito e urbanidade os colegas e a comunidade escolar. (CAMPO GRANDE, 2017, p. 7)
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No periodo de planejamento® do professor da creche (Grupos 1, 2 e 3) quem assume
as atividades com as criancas séo as (0s) assistentes de educagédo infantil. Em EMEIs néo
contempladas com professor em periodo integral, as (0s) assistentes de educacdo infantil
assumem também as atividades no periodo oposto aos dos professores nos Grupos 1 e 2°°
(criancas de 04 meses a 02 anos de idade). Tal fato, remete a falta de equidade no trabalho
didatico que tem sido realizado com esses grupos no ambito da REME Campo Grande, com a
falta de capacitacdo adequada e especializada, para esses periodos de auséncia do professor
nessas turmas. Com isso, tem-se o descumprimento do Art. 12 da Deliberacdo CME/CG/MS
N. 1.903, de 6 de abril de 2016, “8 22 As turmas devem ser sempre acompanhadas por
professores durante a permanéncia da crianga na instituigdo de ensino.” (CAMPO GRANDE,
2016).

A legislacdo prevé a indissociacdo do cuidar e do educar na educacédo infantil, muitos
gestores e estudiosos categorizam as/os assistentes como educadores, igualando-os aos
professores no compartilhamento das responsabilidades do cuidar e educar. Desse fato, pode
incorrer em uma visao simplista, ao referendar com a ideia de descaso e desvalorizacdo da
formacdo do professor de educacédo infantil, tal como se tem socialmente concebido na fala e

atitudes de muitos governantes e membros da sociedade®”.

Decorrente dessa Otica, a precarizacdo da atividade pedagdgica, ndo por causa do
termo educador, todavia, ao atribuirem aos assistentes atividades pedagdgicas para as quais
ndo tém a devida preparacdo técnica, uma vez que lhes é cobrado a formacdo até o ensino
médio.

Assistentes de educacdo infantil também sdo envolvidos nas propostas pedagdgicas
(Projeto Politico Pedagdgico, formacdo continuada dos professores, projetos educacionais,

% 0s professores da rede plblica possuem 1/3 de hora atividade (h/a) para o planejamento da prética
pedagdgica, sendo este realizado metade na instituicdo e a outra em local de livre escolha. O professor de
atividade da EI possui 7 h/a para planejamento.

% Desde 0 ano de 2018 o grupo 3 tem professor de atividade em periodo integral. As EMEIs inauguradas &
partir de 2018, tem professor de atividade em periodo integral em todos os grupos da creche (1 ao 3).

37 Atrelados aos discursos em relagdo & precarizacdo do trabalho docente com criangas pequenas observam-se,
inclusive, tentativas de subtrai-las do espago educacional com projetos Brasil a dentro denominados “Mae
Crecheira”. Em Campo Grande/MS, no dia 10 de dezembro de 2020, a camara de vereadores “[...] aprovou o
Projeto de Lei do vereador Odilon de Oliveira (PSD) que cria as diretrizes para a implantagdo do programa ‘Mée
Crecheira’”, segundo o projeto, “um instrumento para reduzir o déficit de vagas em creches na
Capital.” (CAMPO GRANDE, 2020). Observa-se nessa agdo uma incongruéncia, em que criancas possam ser
atendidas em creches domiciliares e o cuidado se dissociaria do educar (em relacdo ao conhecimento
sistematizado).
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sequéncias didaticas, rotinas e etc.). Assumem muitas vezes, funcdes pedagogicas na auséncia
do professor de atividade. Tal fato pode ser justificado pela atribuicdo de educar, como
prevista no EDITAL n. 01/2017-01 - Edital de Processo Simplificado - Programa de

contratacdo temporaria, que vigora para a contratacao de assistentes de educacdo infantil.

Em que pese h& certa incompreensdo do educar, como descrito em suas atribuicoes de
“[...] desenvolver com as criangas atividades culturais, esportivas, de lazer e relacionadas ao
cuidar/educar, orientados pelo coordenador pedagdgico e/ou gestor da instituicdo.” (CAMPO
GRANDE, 2017) Com a realizacao equivocada de atividades de cunho pedagdgico, a medida

gue mantém a rotina e intentam reproduzir as a¢6es do professor especialista.

O disposto na deliberagdo CME/CG/MS N. 1.903, art. 10%®, que estabelece a relagéo
entre 0 nimero de criangas por agrupamento e o nimero de professores, ndo tem sido

aplicado em 100% nas turmas das instituicdes de educacao infantil da REME Campo Grande.

Cada turma é assistida por um Unico professor por vez, independentemente da
quantidade de criancas, as quais em nivel de creche superam em muito o nimero descrito na
deliberacdo por agrupamento. Entretanto, quando se observa a quantidade de assistentes de
educacdo infantil numa mesma turma, pressupde-se uma tentativa de suprir com a presenca do
assistente de educacéo infantil, o que deveria ser o quantitativo de professor por grupos de
criangas, 0 que contribui com a substituicdo do trabalho complexo, realizado pelo professor,
pelo trabalho simples (forca de trabalho ndo especializada), contrapondo o discurso de

indissociacdo entre o cuidado e a educacdo, questdo que se prolonga e tem-se naturalizado.

Consequentemente, essas situacdes descritas diminuem os custos com a forca de
trabalho na educagdo infantil, em detrimento da atividade educacional que deveria ser
exercida por professor com formacao especifica e em periodo integral, no caso da creche.

O documento “Educagéo Infantil — referencial curricular REME/2020” discorre:

[...] vivemos em um pais marcado pela desigualdade socioecondmica, de

modo que as instituigdes de educacéo infantil necessitam buscar propostas
de trabalho que considerem as especificidades da infancia e a importancia

%8 Art. 10. A relacdo entre o nimero de criangas por agrupamento e o nimero de professores de educacéo
infantil deve estar prevista na proposta pedagégica e no regimento escolar, sendo:

I - um professor para até 8 (oito) criancas com idade até 2 (dois) anos;

Il - um professor para até 15 (quinze) criangas de 3 (trés) anos;

11 - um professor para até 20 (vinte) criangas de 4 (quatro) anos;

IV - um professor para até 25 (vinte e cinco) criancas de 5 (cinco) anos.

Paragrafo Unico. A organizagdo por agrupamento podera envolver mais de uma faixa etaria, prevalecendo o
ntmero de criangas previsto para a menor idade. (CAMPO GRANDE, 2016 — grifo no original)
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dos conhecimentos socialmente produzidos, articulando-os com a
aprendizagem e o desenvolvimento necessarios, € que conceba a crianca
como cidadd e sujeito de direitos, com necessidades singulares e
caracteristicas diferenciadas de outras faixas etarias. (CAMPO GRANDE,
2020, p. 32).

As condicBes impostas pelo capital e as adversidades pela desigualdade social,
remetem a diferentes concepcOes de crianca construidas historicamente, sdo essas as criangas
que constituem a educacéo infantil da REME Campo Grande. Entretanto, como evidenciado a
despeito dessas desigualdades socialmente produzidas, a educacao infantil deve considerar

que:

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres
que sentem e pensam 0 mundo de um jeito muito proprio. Nas interagdes que
estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sdo préximas e com 0 meio
gue as circunda, as criangas revelam seu esforco para compreender o mundo
em que vivem, [...]. No processo de construgdo do conhecimento, as criangas
se utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que
possuem de terem idéias e hipo6teses originais sobre aquilo que buscam
desvendar. Nessa perspectiva as criangas constroem o conhecimento a partir
das interages que estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que
vivem. (BRASIL, 1998, p. 21 e 22).

Constata-se que a crianca da educacdo infantil apresenta singularidades que as tornam
unicas, configura-se com diferentes concepcdes de infancia ao longo da histéria. Necessita ser
consideradas nessas diversas concepg¢des de infancia, quer seja como periodo biolégico da
vida, como uma categoria na estrutura social, em sua condi¢do socioecondémica e em suas
diversidades. Tal como, concep¢bes do desenvolvimento humano, o aprendizado da crianca
no sistema educacional deve ser pautado em suas singularidades, em como constroem a

aprendizagem e o conhecimento.

Nos atuais documentos curriculares para a educacdo infantil, destacam-se as
concepgdes de Vigotski e Piaget, embora tenham concepgdes antagbnicas quanto ao
desenvolvimento da crianca. Para “[...] Piaget o desenvolvimento humano ¢ basicamente

individualista, enquanto para Vygotsky € essencialmente coletivo.” (CORSARO, 2011, p. 26)

As atuais normatizagGes colocam a crianga no centro do planejamento curricular
considerando-a como sujeito historico, de direitos e produtora de cultura. Motivo pelo qual, as
propostas pedagogicas para a educacdo infantil devem respeitar principios norteadores na
construcdo do curriculo. Segundo as DCNEI (2010) os principios sao:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito

ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.
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Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

111 — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestacOes artisticas e culturais. (BRASIL,
2010, p.98).

A atividade docente deve considerar a intencionalidade pedagogica em todos 0s
momentos da crianca na instituicdo de ensino, intencionar que “[...] as escolhas curriculares
ndo se restringem apenas aos conteudos a serem ensinados e aprendidos, 0s reconhecer nos
momentos de alimentacdo, banho, sono e acolhidas como partes integrantes de um projeto de
formagdo humana [...]”, visar o fato de que as “[...] especificidades do trabalho com as
criancas de zero a cinco anos de idade, exige saberes sobre como elas aprendem, se
desenvolvem e quais sdo suas necessidades cognitivas, sociais, emocionais e fisicas.”

(CAMPO GRANDE, 2020, p. 33).
Segundo Arce e Jacomeli (2012):

Ao trabalhar-se intencionalmente com essa crianca explorando as
caracteristicas que marcam essa etapa de seu desenvolvimento biolégico,
psicolégico, cultural e social, estamos iniciando um processo de
escolarizagdo, um processo de compreensdo, apreensdo, descoberta do
mundo que nds seres humanos construimos. Paulatinamente estamos
possibilitando a essa crianca se descobrir em todas as suas possibilidades.
Consequentemente sua atencdo, percepgao, memoria, linguagem irdo sofrer
uma revolucdo que abrird as portas para a atividade de estudo que fara parte
de sua vida inteira esperamos. (ARCE; JACOMELI, 2012, p.1 e 2).

As autoras narram sobre a importancia do planejamento intencional com foco na
aprendizagem das criancas, em oposicdo as concepc¢des de desenvolvimento espontaneo no
aprender a aprender. Essa intencionalidade pedagdgica citada pelas autoras, € compreendida
sob a sapiéncia da teoria historico-cultural do desenvolvimento infantil de Vigotski (1896-
1934). Segundo Vigotski (2014),

[...] a necessidade de ampliar a experiéncia da crianca se quisermos
proporcionar-lhe bases suficientemente solidas para sua atividade criativa.
Quanto mais a crianga vir, ouvir e experimentar, quanto mais aprender e
assimilar, quanto mais elementos da realidade a crianca tiver a sua
disposicdo na sua experiéncia, mais importante e produtiva em
circunstancias semelhantes, serd sua atividade imaginativa. (VIGOTSKI,
2014, p. 12 e 13).

Cabe ao professor compreender, que na concepcdo historico-cultural o
desenvolvimento psiquico combina processos evolutivos e revolucionarios, ndo é um
processo natural, mas efeito do ambiente sobre a crianca que recebe as informagdes

elaboradas historicamente pela humanidade, que depende “das oportunidades de apropriagao
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da cultura humana que lhe serdo (ou ndo) garantidas.” (PASQUALINI, 2013, P. 75). O
desenvolvimento cognitivo ocorre pela interiorizagdo de instrumentos e signos produzidos

culturalmente.

Baseado nas ponderagdes de Pasqualini (2013) quanto as acGes e intervencBes na
promocdo de desenvolvimento do aluno, com base naquilo que potencialmente ele podera vir
a saber (vir a ser), o professor deverd oportunizar a crianca atividades desafiadoras e

possiveis, conforme descritas no quadro 3.

Quadro 3 - Professor - acOes e intervenc¢des na promocao de desenvolvimento da crianga

PERIODOS ATIVIDADE DO DOCENTE

Comunicar-se com a crianga;

Primeiro ano de vida | Satisfazer as necessidades da crianga;

(Bebé) Realizar interaces afetivas;

Organizar o contato do bebé com a realidade;

Promover agOes sensorio-motoras, de orientagcdo e manipulacao.

Mediagdo do adulto que explicita os tracos da atividade humana objetivada e
Primeira infancia (2 | cristalizada nos objetos da cultura e forma na crianca a atividade adequada
aos 3 anos de idade) | (Transmissdo dos modos sociais de acdo com 0s instrumentos sociais);
Ampliacéo de repertdrios para a atividade de faz de conta;

Interacao nas brincadeiras de papéis. “[...] fazer o que o adulto faz sera o mote
da brincadeira de papéis, atividade que desponta como guia na transicdo a
idade pré-escolar.” (PASQUALINI, 2013, p. 87)

Estimular a brincadeira, a atividade ludica;

Idade pré-escolar Ampliar, 0 méaximo possivel, circulo de contatos com a realidade da crianga
(+ ou—4 a6 anos) transmitindo conhecimento sobre 0 mundo em que a crianca vive, para além da
experiéncia individual;

Realizar intervencdo intencional e consciente no jogo de papéis;

Organizar e enriquecer a atividade ludica e promover sua complexificacao.

Realizar mediacdo para o estabelecimento de fins para as a¢des das criancas
Transicdo a ldade | (atividades produtivas);

escolar Gestar premissas para o salto ao novo periodo de desenvolvimento, assumindo
(+ ou — 6 anos) o0 desafio de promover a formacdo das premissas da atividade de estudo ja na
educacéo infantil (fazer o que o adulto faz, saber o que o adulto sabe);
Incentivar a atividade estudo vinculada a brincadeira (atividade guia do
periodo).

Fonte: Pasqualini, 2013.
Organizacdo: A autora.

2.4.2 A mediacdo dos Recursos Didaticos

Com a finalidade de destacar os recursos didaticos e os procedimentos técnicos e
pedagdgicos na OTD da educacgéo infantil da REME Campo Grande, segue o quadro 4. A

descricdo detalhada dos recursos didaticos seguird apds o quadro.
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Quadro 4 — Recursos didaticos na educacdo infantil da REME Campo Grande
MEDIACAO DOS RECURSOS DIDATICOS E PROCEDIMENTOS TECNICOS
PEDAGOGICOS NA EDUCACAO INFANTIL DA REME CAMPO GRANDE
INTERACAO

BRINCADEIRAS

DIREITOS DE APRENDIZAGEM
Conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se.

CAMPOS DE EXPERIENCIAS E DESENVOLVIMENTO
O eu, 0 outro e 0 nos;
Corpo, gestos e movimentos;
Tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, escrita, pensamento e imaginacgéo;
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagoes;
Mundo social e natural — investigagéo, relagdo, transformacéo e preservagéo.

MODALIDADES ORGANIZATIVAS
Atividades permanentes/Rotina na educacdo infantil: brincadeiras no espago interno e
externo, roda de histéria, roda de conversa, ateliés ou oficinas de desenho, pintura,
modelagem e mdsica, atividades diversificadas ou ambientes organizados por temas a
escolha da criancga e cuidados com o corpo;
Sequéncias didaticas ou atividades sequenciadas;
Projetos didaticos;
Atividades independentes ou situacdes ocasionais: aula passeio; evento cultural; sarau
musical e etc.

RECURSOS MATERIAIS/INSTRUMENTOS DIDATICOS
Brinquedos (bolas, bonecas, carrinhos e etc.); livros de literatura, materiais educativos (jogos,
blocos de construcdo, aramados e etc.); papel, lapis de cor, giz de cera, tinta guache, canetinha, cola,
argila, massa de modelar, bambolés, cordas, aparelho de som, televisdo, aparelho de DVD, manuais
didaticos, cadernos de atividades, cadernos de experiéncias e etc.

YVVVYYVYY

Y

Y V V

Mobiliario adequado: mesas, cadeiras, quadros e etc.

* Recursos Digitais: comumente sdo utilizados os de propriedade do professor (notebook, celular
(como recurso para fotos, videos e etc.).

Organizacdo: A autora.

No documento “Educag¢ao Infantil — referencial curricular REME/2020”, a

organizagao curricular esta

[...] estruturada em seis campos de experiéncias e conhecimentos, nos quais
sdo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para cada
grupo de criangas, como forma de garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento sem constituicdo por areas ou disciplinas e
nem a antecipacdo de conteldos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental. (CAMPO GRANDE, 2017, p. 9).

Os campos de experiéncias, compdem a base curricular da educagdo infantil com
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento nas diversas linguagens, nomeados por: O eu, 0

outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, escrita,
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pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relagfes e transformagdes; Mundo

social e natural — investigacao, relagéo, transformacao e preservagéao.

Em atendimento as especificidades da educacdo infantil da REME Campo Grande, a
partir dos saberes e conhecimentos do campo de experiéncias espagos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes da BNCC, foi criado o campo de experiéncias Mundo social e
natural — investigacdo, relagdo, transformacdo e preservagdo. Foi realizada também a
alteracdo na nomenclatura do campo: Escuta, fala, pensamento e imaginacdo. No documento
curricular da REME Campo Grande, ele € denominado Escuta, fala, escrita, pensamento e

Imaginacao.

Estruturados pelos eixos interagfes e brincadeiras, os campos de experiéncias se
entrelacam em mudltiplos saberes e conhecimentos, em que uma unica atividade pode
proporcionar saberes em mais de um campo de experiéncias. Por exemplo, ao brincar de
amarelinha, além de interagdo, a crianca desenvolve experiéncias de saberes em corpo, gestos
e movimentos; espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagfes e mundo social e

natural; investigacao, relacdo, transformacao e preservacéao.

O documento “Referencial Curricular — REME Educacdo Infantil” menciona os

saberes e conhecimentos para cada campo de experiéncias apresentando-os da seguinte forma:

1) O EU, O OUTRO E O NOS - E na interagdo com os pares e com adultos
que as criangas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e
vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com
outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais
(na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepcdes e
guestionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao
mesmo tempo em que participam de rela¢Ges sociais e de cuidados pessoais,
as criangas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de
reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na educacao
infantil, é preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em
contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida,
diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo,
costumes, celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar
0 modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade,
respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres
humanos.

2) CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS - Com o corpo (por meio dos
sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou
espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo, 0 espaco e 0s
objetos do seu entorno, estabelecem relacdes, expressam-se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e
cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por
meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro, as
brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no
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entrelagamento entre corpo, emogéo e linguagem. As criancas conhecem e
reconhecem as sensagdes e fungbes de seu corpo e, com seus gestos e
movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo,
ao mesmo tempo, a consciéncia sobre 0 que é seguro e 0 que pode ser um
risco a sua integridade fisica. Na educacdo infantil, o corpo das criangas
ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das préticas
pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacéo e a liberdade,
e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover
oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre, animadas pelo
espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo
repertorio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupacdo e uso do espaco com o corpo (tais
como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-
se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se, etc.).

3) TRACOS, SONS, CORES E FORMAS - Conviver com diferentes
manifestacGes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no
cotidiano da instituicdo escolar possibilita, as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e
linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia,
etc.), a masica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras. Com base
nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando suas
préprias produgdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e
individual) com sons, tracos, gestos, dangas, mimicas, encenacdes, cangdes,
desenhos, modelagens, manipulacdo de diversos materiais e de recursos
tecnolégicos. Essas experiéncias contribuem para que, desde muito
pequenas, as criangas desenvolvam senso estético e critico, o conhecimento
de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a educagdo
infantil precisa promover a participagdo das criangas em tempos e espagos
para a producéo, manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o
desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expresséo pessoal das
criangas, permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanentemente, a
cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar repertérios e
interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

4) ESCUTA, FALA, ESCRITA, PENSAMENTO E IMAGINAQAO -
Desde o0 nascimento, as criangas participam de situacGes comunicativas
cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de
interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura
corporal, 0 sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham sentido
com a interpretacdo do outro. Progressivamente, as criancas vao ampliando e
enriquecendo seu vocabulario e demais recursos de expressdao e de
compreensdo, apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a
pouco, seu veiculo privilegiado de interacdo. Na educacdo infantil, é
importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar e ouvir,
potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na escuta de
historias, na participagdo em conversas, nas descri¢des, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implica¢cbes com as multiplas
linguagens que a crianga se constitui, ativamente, como sujeito singular e
pertencente a um grupo social. Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade
com relagdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao
observar os muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e
escolar, ela vai construindo sua concepcao de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na
educacdo infantil, a imersdo na cultura escrita deve partir do que as criancas
conhecem e das curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com
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a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as
criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além
disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis, etc. propicia
a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacéo
entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da dire¢do da escrita e as formas
corretas de manipulacéo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as
criangas vao construindo hipoteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao conhecendo letras,
em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas j& indicativas da
compreensdo da escrita como sistema de representacdo da lingua.

5) ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMAGCOES — [...] Além disso, nessas experiéncias e em muitas
outras, as criangas também se deparam, frequentemente, com conhecimentos
matematicos (contagem, ordenacdo, relagdes entre quantidades, dimensdes,
medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliagdo de distancias,
reconhecimento de formas geomeétricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais, etc.) que igualmente agugam a curiosidade.
Portanto, a educagdo infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criancas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacéo para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacOes. Assim, a instituicdo escolar esta
criando oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do
mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano.

[...]

6) MUNDO SOCIAL E NATURAL: INVESTIGACAO, RELACAO
TRANSFORMACAO E PRESERVACAO - As criangas vivem inseridas em
espacos tempos de diferentes dimensGes, em um mundo constituido de
fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram
se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade, etc.) e tempos (dia e noite;
hoje, ontem e amanhd, etc.). Demonstram também curiosidade sobre o
mundo fisico (seu préprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as
plantas, as transformacOes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as
possibilidades de sua manipulacéo, etc.) e o mundo sociocultural (as relagdes
de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em que
trabalham essas pessoas; quais suas tradi¢cdes e costumes; a diversidade entre
elas). A Educacdo infantil necessita promover o trabalho com jogos,
brincadeiras, masicas, historias e dancas tipicas, pois estes propiciam a
ampliacdo do repertério cultural infantil. E na instituicio de educacio
infantil que as criancgas terdo a possibilidade de travar o contato com habitos,
costumes e manifestagdes culturais. As experiéncias vivenciadas pela crianca
ao se relacionar com o mundo natural devem favorecer que ela se aproprie,
gradativamente, de conhecimentos referentes aos fendmenos fisicos,
quimicos e biol6gicos é preciso apontar caminhos no sentido de que as
praticas pedagogicas presentes na proposta curricular da educacdo infantil
promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na terra, assim como o0 nao
desperdicio dos recursos naturais. As praticas relacionadas a alimentacédo, ao
banho, as trocas, ao controle dos esfincteres; até mesmo a brincadeira no
gramado, a exploracdo dos espagos externos e animais que ali vivem, a
observacado e experimentacdo da chuva e do vento sdo relevantes no processo
de apropriacdo do mundo social e natural. (CAMPO GRANDE, 2020, p. 44,
45, 46 e 47).
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Os campos de experiéncias ndo devem ser considerados como elementos distintos,
mas como elementos que se completam nas diversas possibilidades de experiéncias e
conhecimentos que as criangas devem e podem vivenciar, cotidianamente nas instituicoes

educativas.
Segundo o documento “Educacéo Infantil — referencial curricular REME/2020”":

Ressaltamos que cada campo de experiéncias possui saberes e
conhecimentos proprios que se articulam, constantemente, em todas as
experiéncias e vivéncias das criancas, tornando-se tarefa da instituicdo e dos
professores promoverem acdes que possibilitem a integracdo entre eles
garantindo a efetivagdo dos seis direitos de aprendizagem. (CAMPO
GRANDE, 2020, p. 44).

O documento “Educa¢do Infantil — referencial curricular REME/2020” organiza 0s
campos de experiéncias em quadros que especificam os saberes e conhecimento, bem como
0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para cada grupo de criangas da educagéo

infantil. Cada quadro contém também recomendagdes ao professor®.

O documento aborda a cultura digital conforme prevista na BNCC/2017, competéncia
5, porém nas EMEIs ndo ha salas tecnolégicas. Os recursos digitais que auxiliam o professor
no trabalho didatico, na maioria das vezes, sdo de propriedade desse profissional.

“Educagdo Infantil — referencial curricular REME/2020” orienta quanto & educagao
especial e as questdes étnico-raciais (questdes afro-brasileiras e indigenas), de género,

sexualidade e diversidade sexual.

A educacdo deve estar voltada ndo sO para fatores do conhecimento
cientifico, mas também para fatores que englobam os interesses filosoéficos,
humanitarios e sociais, sendo associados a valores éticos e de cidadania.
Deve estar, também, voltada para a ética, para a cidadania, para os direitos
humanos e pluralidade cultural, por meio de discussdes de tematicas como o
debate sobre o ser, o mundo e o cotidiano, o enfrentamento as
discriminages étnico-raciais e sociais, & intolerancia religiosa, as discussdes
de género e diversidade sexual, aos conflitos geracionais, dentre outros,
possibilitando a formulagdo de conceitos e valores rumo a uma nova
consciéncia do papel social como individuo. Sendo assim, cabe ressaltar que
os alunos/as irdo ampliar sua concep¢do de mundo de forma criativa e
critica, entendendo, com esta abordagem curricular, que no cotidiano, nao s6
0 escolar, ele tem a oportunidade de vivenciar e conviver com as diferencas,
condigdes estas imprescindiveis na constituicdo da cidadania. (CAMPO
GRANDE, 2020, p. 16).

% Em decorréncia do objeto desta pesquisa estar relacionada a pré-escola da REME Campo Grande, os quadros
relacionados aos campos de experiéncias para 0s grupos da pré-escola (grupo 4 e 5) encontram-se no anexo desta
dissertacéo.
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Além dos campos de experiéncias retratarem os saberes, conhecimentos, objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para transmissdo de conhecimento, o trabalho didatico na
educacdo infantii da REME Campo Grande, estd estruturado por meio de modalidades

organizativas.

As modalidades organizativas séo elaboradas e planejadas pelo professor, amparam
possibilidades para ordenar e garantir o carater relacional dos campos de experiéncias e
conhecimentos nos planos anuais, semanais e/ou diarios, a fim de assegurar os direitos de
aprendizagens, articula-os com os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento das criangas.
Essas modalidades organizativas constituem-se de atividades permanentes, sequéncias
didaticas ou atividades sequenciadas, projetos didaticos e atividades independentes ou

situacOes ocasionais.
» Atividades permanentes:

As atividades permanentes constituem a rotina na educagéo infantil, precisam fazer
parte do planejamento e sdo fundamentais na organizacdo do tempo e rotinas. Referente as

atividades permanentes, em Melo e Barros (2017),

Consideram-se atividades permanentes, entre outras: as brincadeiras no
espaco interno e externo, roda de historia, roda de conversa, ateliés ou
oficinas de desenho, pintura, modelagem e musica, atividades diversificadas
ou ambientes organizados por temas ou matérias & escolha da crianca e
cuidados com o corpo. Os cantinhos sdo, dentro da rotina da Educacdo
Infantil, uma das atividades permanentes, ou seja, uma das situacGes
propostas com regularidade cujo objetivo é constituir atitudes ou
desenvolver habitos. (MELO; BARROS, 2017, p. 1).

A citacdo alia-se ao texto “Plano Anual do trabalho Pedagogico” (2019) ao afirmar
gue as atividades permanentes devem acontecer, de maneira sistematica e constancia regular,

pode ser diaria, semanal ou quinzenal.
» Sequéncia didatica ou atividades sequenciadas:

A sequéncia didatica compBe um roteiro de a¢bes promovidas pelo professor em
ordem crescente de experiéncias, que envolvam e enriquegam a descoberta de novos saberes
nas criancas. Conforme orientacdo da SEMED no texto “Plano anual do trabalho pedagdgico”
(2019), a sequéncia didatica ou atividades sequenciadas:

E um conjunto de propostas de atividades em ordem crescente de
complexidade que possuem um objetivo educativo comum relativo a um ou
mais conhecimentos ou diferentes experiéncias de aprendizagens. Sem que
haja um produto, como nos projetos, as sequéncias didaticas pressupdem um
trabalho pedagdgico organizado em uma determinada sequéncia, durante um
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determinado periodo estruturado pelo(a) professor(a), criando-se, assim, uma
modalidade de aprendizagem mais organica [...] e articuladas para aprimorar
uma experiéncia ou conhecimentos especificos que o professor julga como
importantes e necessarios para aprendizagem do grupo. (CAMPO
GRANDE, 2019, p. 6 e 7 — grifo do autor).
Melo e Barros (2017) discorre que as sequéncias didaticas ou atividades sequenciadas,
“[...] s@o planejadas e orientadas com o objetivo de promover uma aprendizagem especifica e
definida. [...] com o objetivo de oferecer desafios com graus diferentes de complexidade.”

(MELO e BARROS, 2017, p. 1).
» Projetos pedagdgicos:
Em Melo e Barros (2017) os projetos pedagogicos:

S8o conjuntos de atividades que trabalnam com o0s conhecimentos
especificos construidos a partir de um dos eixos de trabalho que se
organizam ao redor de um problema para resolver ou um produto final que
se quer obter. Possui uma duragdo que pode variar conforme o objetivo, o
desenrolar de vérias etapas, 0 desejo e 0 interesse das criancas pelo assunto
tratado. (MELO; BARROS, 2017, p. 2).

Os projetos pedagogicos podem ser elaborados pelo professor da turma, em conjunto
com professores das demais, com a coordenacdo pedagdgica ou todo o corpo docente da
instituicdo. Pode incluir os assistentes de educacgéo infantil que auxiliardo na execucdo dos
projetos pedagdgicos. A estrutura do projeto pedagdgico deve conter: nome, justificativa,
objetivo geral, objetivos especificos, desenvolvimento por assuntos-atividades-situacdes

significativas, fontes de consulta, recursos, tempo previsto e culminancia.

Desse projeto o educador vai retirar o planejamento semanal e diario, que deve

abranger as situacgdes significativas, organizacdo do espaco, recursos, registro e avaliacao.
» Atividades independentes ou situag0es ocasionais:

Relativo as atividades independentes ou situagdes ocasionais, o texto “Plano Anual do

trabalho Pedagogico” (2019), afirma:

Embora ndo estejam relacionadas com propdsitos imediatos, as situaces
independentes guardam sempre uma relacdo direta com 0s objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento, com as experiéncias vividas e com 0s
conhecimentos que estdo sendo explorados com as criangas. (CAMPO
GRANDE, 2019, p.7).

Oliveira ( 2018) descreve que,

[...] A escolha das préticas a serem promovidas no espago educativo é do
professor, iluminado por sua formacdo profissional e pela proposta
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pedagdgica construida coletivamente na unidade de Educacdo Infantil, mas,
em especial, por sua sensibilidade para, a cada dia, ouvir e acolher os
propésitos das criancas de seu grupo. (OLIVEIRA, 2018, p.4).

As atividades independentes ou situacfes ocasionais envolvem um fazer pedagdgico
direcionado nas interagdes com as criangas, pode ser em situacdes rotineiras, ou ndao, em que
subitamente ocorrem circunstancias em que as criangas exploram autonomamente novos
saberes em que “O professor organiza situagdes que aborda tal evento, mesmo que ele ndo
seja algo selecionado no curriculo. Numa outra situacdo a instituicdo organiza uma aula
passeio; a participacdo num evento cultural; um sarau musical e etc.” (CAMPO GRANDE,
2019, p.7).

Em suma “[...] sdo aquelas que geralmente correspondem a necessidades didaticas
surgidas no decorrer do processo de ensino e aprendizagem [...].” (CAMPO GRANDE, 2019,

p.7). Favorecer pelas trocas e relagdo que se constroi com o grupo de criancas e o professor.

O trabalho didatico na educacdo infantil da REME Campo Grande, deve ser realizado
em diferentes lugares da instituicdo (parques, patio, sala de aula, refeitério, lavatorio e etc.).
Estimular o ludico, brinquedos e brincadeiras (bolas, bonecas, carrinhos, panelinhas e etc.).
Expor livros de literatura e materiais educativos (jogo da memdria, domino, quebra-cabeca,
trilha, blocos de construcdo, aramados e etc.). Papel, lapis de cor, giz de cera, tinta guache,
canetinha, cola, argila, massa de modelar, bambolés, cordas, aparelho de som, televiséo,
aparelho de DVD, manuais didéticos, cadernos de atividades*’, cadernos de experiéncias e

etc.

Os recursos digitais comumente utilizados como notebook e celular (registro de fotos e

videos), em sua grande maioria sdo de propriedade do professor.

O documento “Educagdo Infantil — referencial curricular REME/2020”, também

aborda atendimento para a crianga publico da educacdo especial:

A educacdo especial da Rede Municipal de Ensino do municipio de Campo
Grande, no Mato Grosso do Sul, visando & construcdo de uma escola para
todos, oferece por meio da Divisdo de Educacdo Especial/DEE os recursos e
servigos necessarios aos alunos com deficiéncia, tais como: tecnologia
assistiva, acessibilidade, material e mobiliario adequado/adaptado, salas de
recursos multifuncionais, Braille, tipos ampliados, sorobd, libras, meios

“ Devido & suspenséo do funcionamento das escolas da REME no dia 18 de marco, decorrente do Novo

Coronavirus-COVID-19, conforme DECRETO n. 14.189, DE 15 DE MARCO DE 2020 da Prefeitura Municipal
de Campo Grande/MS, no més de abril de 2020, como recurso para atendimento as atividades educacionais
domiciliares no ano de 2020, foi introduzido pela Semed o caderno de atividades para as criancas da pré-escola e
0 caderno de experiéncias para as criangas da creche.
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auxiliares de locomocéo e higiene, bem como os profissionais de apoio, 0s
quais auxiliam o professor regente, na presenca de alunos publico-alvo da
educacdo especial (pessoa com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades) quando comprovada a necessidade.
(CAMPO GRANDE, 2020, p. 12).

Na andlise dos recursos didaticos utilizados na educacao infantil, ndo conseguimos
apreender a necessidade de um manual didatico para a educacdo infantil, motivo pelo qual
essa questdo serd discutida de forma mais adensada no capitulo seguinte. Nos pressupostos
descritos, observa-se que o trabalho do docente na educacdo infantil da REME Campo
Grande, caracteriza-se por proporcionar em todos os momentos aprendizados as criangas, ao
adquirirem conhecimentos em diferentes linguagens, significando e ressignificando saberes de
experiéncia, exige um movimento didatico dinamico e coparticipativo na relagdo ensino-

aprendizagem.
2.4.3 O espago fisico

Conforme dados estatisticos da Agéncia Municipal de Meio Ambiente e Planejamento
Urbano (PLANURB)/2020 e informagdes colhidas no endereco eletronico da SEMED, a
educacdo infantil da REME Campo Grande ocorre em 104 Escolas Municipais de Educacao
Infantil (EMEI) e 88 Escolas Municipais (EM) que atendem ao EF. Distribuidas em todas as
regides de Campo Grande em salas de pré-escola e creche, conforme tabela 1:

Tabela 1 - Quantitativo de EMEIs e EM que atendem a educacéo infantil da REME Campo
Grande (2020) por regides demograficas de Campo Grande/MS

REGIAO EMEIs EM
ANHANDUIZINHO 30 26
BANDEIRA 18 10
CENTRO 2 8
IMBIRUSSU 13 12
LAGOA 15 9
PROSA 9 8
SEGREDO 16 10
DISTRITO DE ANHANDUI/ZONA RURAL 1 5
TOTAL 104 88
TOTAL DE UNIDADES - EDUCACAO 192
INFANTIL REME CAMPO GRANDE

Fontes: Portal da Semed/Campo Grande: (enderego eletrdnico: http://www.campogrande.ms.gov.br/semed/emei-
municipal/) - Acesso em 12 out. 2020.

Portal da PLANURB (endereco eletrdnico: http://www.campogrande.ms.gov.br/planurb/wp-
content/uploads/sites/18/2020/10/PERFIL-COMPLETO-PDF.pdf) - Acesso em 20 out. 2020.

Organizacdo: A autora.
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Na tabela 1, observa-se que as regiGes demograficas estdo dispostas em ordem
alfabética e que as EMEIs e EM, estdo em maior quantidade nas regides com maior
concentracdo de habitantes na cidade de Campo Grande. Totalizando 192 unidades que

atendem criancas da educacéo infantil da REME Campo Grande.

Nas EM as salas de educacgdo infantil contemplam apenas grupos 4 e 5 (etapa da pré-
escola), e as EMEIs os grupos de pré-escola e da creche. Sessenta e seis EMEIs atendem

apenas o0s grupos 1, 2 e 3 (etapa da creche).

Na tabela 2, denominada Matriculas na Educacdo Infantil em EMEI e EM da REME
Campo Grande (2019), observa-se o quantitativo de criangas matriculadas na educacao
infantil na REME Campo Grande e em que espacos as criangas foram atendidas no ano de
2019*.

Tabela 2 - Matriculas na Educacdo Infantil em EMEI e EM da REME Campo Grande (2019)

UNIDADE ESCOLAR MATRICULAS | MATRICULAS NA TOTAL
NA PRE- CRECHE
ESCOLA
EMEI 3903 14.300 18.203
EM 12.163 X 12.163
TOTAL DE CRIANCAS
NA EDUCACAO 16.066 14.300 30.366
INFANTIL REME
CAMPO GRANDE/2019

Fontes: Portal da Semed/Campo Grande: (endereco eletrdnico: http://www.campogrande.ms.gov.br/semed/emei-
municipal/) - Acesso em 12 out. 2020).

Portal da PLANURB (endereco eletrénico: http://www.campogrande.ms.gov.br/planurb/wp-
content/uploads/sites/18/2020/10/PERFIL-COMPLETO-PDF.pdf) - Acesso em 20 out. 2020.

Organizacéo: A autora.

Conforme dados estatisticos da PLANURB divulgados em agosto de 2020, no ano de
2019, foram matriculadas na pré-escola 16.066 (dezesseis mil, e sessenta e seis) criangas:
12.163 (doze mil, cento e sessenta e trés) em EM e 3903 (trés mil, novecentas e trés) em
EMEIs. Foram matriculadas na creche, 14.300 (quatorze mil e trezentas) criancas em EMElIs.
No ano de 2019 foram atendidas 30.366 (trinta mil, trezentas e sessenta e seis) criangas nas

192 unidades que contemplam a educacéo infantil da REME Campo Grande.

Na tabela 3, abaixo, observa-se que no ano de 2019, o percentual da populagido em

idade pré-escolar que frequentou a escola da REME Campo Grande foi de 67,19% e, o

* O Censo Escolar é realizado anualmente. O periodo de coleta é definido por meio de Portaria, e, nos Gltimos
anos, o inicio da coleta tem sido a Ultima quarta-feira do més de maio, instituida como o Dia Nacional do Censo
Escolar, conforme a Portaria MEC n°® 264/07. O ultimo censo escolar refere-se aos dados do ano letivo de 2019.



92

percentual que frequentou a creche foi de 29,47%. Os dados demonstram que os dois
indicadores estéo abaixo da meta 1 do PME.

Tabela 3 - Percentual de criangas da educacéo infantil atendidas pela REME Campo Grande
Meta | Texto da meta ; Prazo | Observagies/Relato sintético (opcional)

Univerzalzar, até 2016, a educagdo yfameil na pré-escola
para a: criangas de 4 (quatro) a 5 feinco) amos de idade ¢ |
J amplior a oferta de educagdo iyfaneil em creche: de forma :
a arender. no minimo, 509 (cinguenta por cento) das 100% are 2016
criangas de aué 3 (trés) anos ate 2024
J0% aeé 2024

Percentual da populogao de 4 a 5 anos que frequenta a escola da Rede Municipal de | P 2016 Alcangou
INDICADOR 1A | _ Enzino | | | mdicador?
| 2004 | 2015 ‘ 2006 | 2017 | 2018 2019 @ 2020 | 2021 | 2022 | 2023 | 2014
Meta prevista - - | 100 100 100 100 100 100 100 100 100
Meta executada | ' ' . | [ |
no periodo (dado - - - - 6545 6719
aficaal) 1 1 1 1 A 1 A I L ! I
| Percencual da populagdo de 0 a 3 ano: gue frequenca escola da Rede Manicipai de s 2024 | Alcangou
INDICADOR 1B | 2  Ersino : | i | mdicador?
! 2014 W 2015 | 2016 | 2017 | 2018 2019 @ 2020 | 2021 | 2022 | 2023 | 2024
Meta prevista . - 32 35 38 40 42 44 46 <5 50
Meta executada | [ ? [ ' ' ‘ | ' I |
no peniodo (dado - - - - 20,13 | 2047
oficial)

ONTE CENEO ESEOLARAGTS
502 PNAD-2018

Fonte: Campo Grande, 2019. (endereco eletrbnico:
http://www.campogrande.ms.gov.br/pme/downloads/relatorio-de-monitoramento-2019/). Acesso em 20 out.
2020.

Entretanto, conforme segue na tabela 4, quando verificamos na fonte do INEP a soma
dos dados de criancas matriculadas na rede municipal, rede estadual e na rede privada de
educacdo, nota-se principalmente que o percentual da meta 1 para a pré-escola cresce
consideravelmente para 90,72%. Da creche, eleva para 41,33%, ou seja, ha de se considerar
um numero significativo de criancas em idade de creche fora do espaco escolar. Em relagdo as
criangas em idade de pré-escola fora do espaco escolar, avista-se como fato preocupante o ndo
atendimento de 100% da demanda, uma vez que a educagdo escolar é obrigatoria para as

criangas acima dos quatro anos de idade.

Tabela 4 - Numero de matriculas da Educacao Infantil em Campo Grande/MS — 2019
Numero de Matriculas - M5 - Total por Municipio - Censo Escolar 2019

Ensino Regular  Educagdo Espedal (alunos de escolas espedais, dasses espediais e induidos)

Educagio Infantil Educagdo Infanti
UF Nome do Municipio Dependéndia Administrativa Mediacao Didatico-Pedagdgica Creche Pré-Escola Creche Pré-Escola
WS CAMPO GRANDE Estadual Presencal 228 146 4 2
Municpal Presencal 14.192 15.789 108 277
Privada Presencal 5.461 5393 64

Fonte: Deed/Inep/MEC.

Fonte: INEP, 2020. (endereco eletrdnico:
https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2F Integra%C3%A7%C3%A
30%20-

%20Consulta%20Matr%C3%ADcula%2F _portal%2FConsulta%20Matr%C3%ADcula&Page=Consolidado%20
por%20UF) - Acesso em 20 out. 2020.
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Além do quantitativo de unidades que atendem a educacdo infantil da REME Campo
Grande, é importante ressaltar que o espaco fisico deve compreender ambientes seguros,
diversificados que oferecam possibilidades de diversas vivéncias, interacdo entre as criancgas e
os adultos, estruturados e com mobiliario adequado, bem como parques, objetos e materiais
diversos, em que as criangas tenham autonomia e independéncia na escolha de brinquedos e
brincadeiras. Explorar o ambiente, sanitarios e lavatdrios, alimentacdo e descanso (sono), que
favorecam o desenvolvimento das criancas em diferentes linguagens, ampliar seu

conhecimento de mundo, cultura e aprendizado cientifico.

A Deliberagdo CME/CG/MS N. 1.903/2016 especifica a estrutura da instituicdo de
ensino quanto aos espacos, da outras providéncias quanto ao funcionamento da instituicéo e

organizacdo curricular e proposta pedagogica.

O capitulo IV da Deliberagdo CME/CG/MS N. 1.903/2016, estabelece a estrutura da
instituicdo de ensino de educacéo infantil da REME Campo Grande:

Art. 14. Para oferta da educacdo infantil com qualidade, a mantenedora da
instituicdo de ensino deve garantir as condigdes fisicas e estruturais que
contemplem:

I - salas com espaco individual ou agrupamentos afins, com mobiliario e
equipamentos para:

a) professores;

b) direcdo;

c) equipe de apoio pedagdgico;

d) secretaria.

Il - salas de aula com dimensdo minima de 1,50m® por crianca a ser
atendida;

111 - espago para refeicdo com mobiliario adequado;

IV - almoxarifado ou depdsito;

V - cozinha;

VI - despensa;

VII - lavanderia ou area de servigo;

VIII - banheiros contendo vasos sanitarios adequados a faixa etéria a ser

atendida, respeitada a relacdo de um vaso para vinte criangas, e instalagdes
para banho, com espaco apropriado para enxugar e vestir;

IX - lavatérios com altura adequada & faixa etéria a ser atendida, no interior
dos banheiros e/ou préximos a eles, bem como nos ambientes de recreacéo;
X - bebedouros com filtros e/ou filtros com altura adequada a faixa etaria a
ser atendida, proximos as salas de aula e aos ambientes de recrea¢éo;

XI - banheiro especifico para os profissionais da instituicdo de ensino;

XII - area coberta e area descoberta para as atividades externas de educacéo
fisica e recreacdo, compativeis com a capacidade de atendimento, por
periodo, recomendando-se 1,50m? por crianca;

X1 - parque infantil;

XIV - mobiliério, equipamentos adequados ao usuério e colchonetes para
hora de descanso e recreacao;

XV - brinquedos e materiais adequados, considerando as necessidades
educacionais da faixa etéria e a diversidade étnico cultural;
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XVI - acervo bibliogréfico, recursos audiovisuais e equipamentos
tecnolégicos atualizados e contemplados na proposta pedagégica.

8§ 12 O imodvel deve apresentar condi¢fes adequadas de localizag&o,
acessibilidade, seguranca, salubridade, saneamento e higiene, em total
conformidade com a legislacdo que rege a matéria.

§ 22 A acessibilidade de que trata o pardgrafo anterior compreenderd, no
minimo, os seguintes requisitos:

I - portas e pisos sem obstaculos para passagem de cadeiras de rodas e
carrinhos de bebé;

Il - banheiros adaptados para criancas e adultos com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, conforme legislacéo vigente;

I11 - rampas e corrimaos que facilitem a circulacéo de criangas e adultos com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Art. 15. Para o atendimento as criangas com idade inferior a dois anos, a
instituicdo de ensino deve conter, também:

I - sala com espagos para desenvolvimento das atividades e para
repouso/descanso, com area minima de 2m? por crianca, provida de bercos e/
ou colchonetes que garantam o atendimento individual;

Il - lactério e equipamentos para amamentacgdo e higienizagdo que atendam
as exigéncias de nutricdo e salde;

I11- banheiro especifico e adequado a faixa etéria;

V- instalagbes para banho com espaco apropriado para enxugar e vestir;

V- &rea ao ar livre para banho de sol e/ou brincadeiras.

Art. 16. A instituicdo de ensino que oferecer outras etapas da educacédo
basica, concomitantes a educacdo infantil, deverd ter espacos para uso
exclusivo da crianca desta etapa de ensino e outros que compartilhem com as
demais. (CAMPO GRANDE, 2016- grifos do autor).

Prevé quanto a oferta:

Art. 12. A educacéo infantil deve ser oferecida no periodo diurno, em tempo
parcial ou integral.
8 12 O funcionamento em tempo parcial implica no atendimento da crianca
por, no minimo, quatro horas diarias, e em tempo integral, jornada igual ou
superior a sete horas diarias, ndo ultrapassando o maximo de dez horas o
tempo de permanéncia da crianca na instituicdo de ensino.
§ 22 As turmas devem ser sempre acompanhadas por professores durante a
permanéncia da crianga na institui¢do de ensino. (CAMPO GRANDE, 2016
— grifos do autor).
Conforme descrito no PME (2015-2025), nenhuma EMEI possui sala de tecnologia
(parque tecnoldgico) ou bibliotecas escolares. Em 2015 apenas dez EMEIs ofereciam espago

de brinquedoteca.

Assim como hé a auséncia de bibliotecas e parque tecnoldgico, nem todas as EMEIs
contemplam todos os itens estabelecidos com estrutura fisica, para as instituicdes de educacéo
infantil da REME Campo Grande. Devido ao nimero de criangas matriculadas, nem sempre o
espaco fisico contempla 1,50m? nos ambientes (principalmente os internos) e dificilmente

2m? para sono/descanso por crianca.
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Sobre os prédios alugados ou cedidos em diferentes espagos (0s quais incluem
associacdo de moradores e etc.), construcdes em diferentes modelos prediais e tamanhos de
terrenos, ndo ha padronizacdo nas estruturas prediais da educacdo infantil, o que reflete
algumas variacGes nos itens estabelecidos pelo artigo 14 da Deliberagdo CME/CG/MS N.
1.903/2016.

As experiéncias e conhecimentos propostos por meio de orientagfes curriculares
também definem finalidades do espaco educacional. O documento “Educagdo Infantil —
referencial curricular REME/2020” dispde:

Compreendemos as EMEIs como espagos de formacdo de conceitos capazes
de promover nas criangas a humanizacgao, no seu tempo e espago bem como
0 acesso a todas as linguagens presentes na cultura que servem para
expressar, interagir, elaborar e ampliar os conhecimentos, nas multiplas
relacbes que as mesmas estabelecem com a natureza e a sociedade em
situacdes variadas de interagGes com seus pares e com 0s adultos que a
cercam, possibilitando vivéncias e experiéncias através das quais possam
ampliar seus referenciais de mundo, de conhecimento e de cultura. (CAMPO
GRANDE, 2020, p.32).

Ao concluirmos este capitulo, analisamos na ciéncia da historia e na categoria OTD,
qgue o aluno/crianca de educacdo infantil, se constitui conforme concepcdo de infancia,
atualmente pautadas em legislacfes especificas, que colocam a crianga como sujeito historico
e de direitos. A crianca € considerada como o centro do planejamento curricular e o curriculo
é norteado por principios e direitos de aprendizagem e desenvolvimento integral, associado de
interacdes e brincadeiras, estruturado por campos de experiéncias, que tracam objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento.

Ao professor de educacdo infantil, cabe clareza da natureza histdrica da crianca e suas
concepgdes de desenvolvimento biol6gico, social e cognitivo, a fim de realizar intervencdes
pedagogicas que contemplem o aprendizado e desenvolvimento da crianca, conforme suas

especificidades.

Visto que nos referenciais curriculares, as especificidades do trabalho didatico na
educacdo infantil sdo muito abrangentes, fato que motiva esta pesquisa quanto ao manual
didatico e sua introdugdo como instrumento técnico e pedagdgico na estrutura organizacional,
e suscita o entendimento de qual a funcdo que o manual didatico adota na educacao infantil da
REME Campo Grande.

Embora ndo haver a intencdo de ocasionar profundos debates sobre a efetiva
consolidacdo das legislacBes na pratica e suas implicagcdes, a escrita deste capitulo remete
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principalmente aos elementos que configuraram a educagdo infantil. Principalmente ao
evidenciar arranjos curriculares com “[...] contetidos programados para servir ao processo de
transmissdo do conhecimento [...].” (ALVES, 2005, p. 11) Elementos que servem de base

para a construcdo do proximo capitulo como indicativo a ser explorado na analise do manual

didatico “Pé de Brincadeira”.
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3 PE DE BRINCADEIRA: MANUAL DIDATICO PARA O PROFESSOR DE PRE-
ESCOLA DA EDUCACAO INFANTIL DA REME CAMPO GRANDE

Nas conjunturas politicas da educacédo infantil brasileira e da REME Campo Grande,
delineou-se 0s marcos que a constituiram, que a fazem ser uma etapa impar na educacao
basica. Nas especificidades retratadas nos documentos, observam-se insistentes normativas
para torna-la efetivas como direito das criancas de zero a cinco anos de idade, entretanto,
conforme elementos anteriormente descritos, 0 acesso a uma educacao de qualidade ainda é

restrito, associado a outros condicionantes e por falta de vaga nas instituigdes.

Nas politicas publicas, diferentes propostas para as criangas refletem na OTD,
inclusive nas formas de selecdo e organizacdo do conhecimento nas bases curriculares e na
pratica educacional. Pois, “a necessidade de atendimento a crianga pequena surgiu e se
modificou de acordo com as transformac6es das condi¢fes sociais e politicas, que 0s grupos
sociais vivenciaram ao longo do tempo em contextos culturais diversos.” (CAMPO

GRANDE, 2020, p. 31 e 32).

A prética pedagdgica intrinseco do cuidar, educar, da brincadeira e interacbes como
eixos nas aprendizagens e no desenvolvimento das criangas, tem sido enfaticamente difundida
com mais propriedade a partir do RCNEI/1998. Saberes constituidos pelas experiéncias nas
DCNEI/2009. O desenvolvimento de aprendizagens fundamentada nos campos de

experiéncias surge na BNCC/2017.

Constata-se nos documentos e no discurso, um curriculo estruturado em principios
politicos, éticos e estéticos que abrangem o conhecimento cientifico coletivamente construido,
com linguagens que articulam saberes cultural, artistico, ambiental e tecnolégico e ajusta a
centralidade da crianca no planejamento curricular. Essas caracteristicas da educacéo infantil
destoam do que se observou no primeiro capitulo desta pesquisa, principalmente sob a otica
comeniana em que a atividade pedagogica fica a encargo do instrumento de trabalho, o
manual didatico. Dessa maneira, a motivagdo para esta pesquisa que visa elucidar o seguinte
questionamento: Qual a funcdo do manual didatico para o professor de educacdo infantil da
REME Campo Grande.

Tal como anteriormente sinalizado, o ano de 2018 foi um ano marcado por muitas
discuss@es, seminarios, encontros e producdes que remeteram a BNCC/2017, motivadas pelas
criticas ao documento homologado pelo MEC e periodo de homologagdo do documento nos

estados.
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Com a mesma forca em que os debates se acirraram foram também ofertados aos
professores da educacdo bésica inimeros cursos, formagdes e materiais para o entendimento e
a pratica da BNCC. Correa (2019) evidencia:

Com a BNCC, o que temos visto é uma significativa ampliacdo do chamado
mercado educacional, proliferando-se a qferta de cursos e a venda de
materiais para ensinar, agora, a aplica-la. E a prescricao sobre a prescrigéo.
Ja assistimos esse modelo de formacdo em momentos distintos da histéria
educacional, foi assim com os parametros e com o referencial curricular na
década de 1990. J& vimos, também, que alguns obtiveram lucro com esse
modelo, [...]. (CORREA, 2019, p. 86- grifos nossos).

Tal como mencionado por Correa (2019) intercorreu diversas ofertas de cursos e
producdo de material para o entendimento da BNCC e sua aplicabilidade. Fato que se justifica
ao explorar que a BNCCEI contém apenas 21 laudas, ou seja, € um documento “econdmico”
que programa todo o contexto da educacdo infantil. Essa estrutura documental tem fomentado
0 mercado editorial e alguns documentos complementares, materiais e cursos tém sido

organizados para melhor interpretar a BNCCEI.

Nesse contexto de debates e formacBes promovidas pela introducdo da versdo
homologada da BNCC/2017, os professores de educacdo infantil souberam da ado¢do ao
manual didatico para professores de educacdo infantil das redes publicas de ensino por parte
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Fato articulado pela SEB e o FNDE
que passou despercebido para a grande maioria dos professores de educacao infantil, pois o
Edital 01/2017/CGPLI - Programa Nacional do Livro e do Material Didatico PNLD 2019 foi
publicado em 27 de julho de 2017, momento em que 0s debates estavam centralizados na
construcdo da BNCC.

Ato inédito pelo PNLD, ou seja, os professores de educacao infantil nem tinham o
habito de acompanhar os atos do PNLD. Iniumeros professores, me coloco como exemplo, s6
souberam da realidade do manual didatico para o professor de educacdo infantil, quando

foram chamados para fazer a escolha do material, em setembro de 2018.

Para a aquisicdo dos manuais didaticos para o professor da educacdo infantil, foi
desembolsado o valor substancial de R$ 9.826.136,60 (nove milhdes, oitocentos e vinte e seis
mil, cento e trinta e seis reais e sessenta centavos). Conforme na tabela 5 — FNDE-
PNLD/2019 — Educacdo Infantil, elaborada pelo MEC/FNDE:
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Tabela 5 - FNDE-PNLD/2019 — Educacéo Infantil

Ano do Atendients Escolas Alunos Brcnolancs Valores RS
PNLD Beneficiadas Beneficiados - k Aquisicao
EEHLL Educaclio 74.409 5.448.222 646.795 | 9.826.136.60
2019 Infantil

Fonte: BRASIL, 2019.

Segundo endereco digital do FNDE:

Entre o final de 2019 e inicio de 2020, foram distribuidos milhdes de livros
para atendimento aos alunos e professores de toda a educagdo bésica do pais.
No &mbito do PNLD 2020, foi feita a aquisicdo completa das obras que
atendem aos anos finais do ensino fundamental.

Além disso, a distribuicdo também englobou a reposicdo integral dos livros
para os estudantes e professores dos anos iniciais do ensino fundamental, a
reposicdo de livros para o ensino médio e para a educacdo infantil.
(BRASIL, 2020).

Tabela 6 — FNDE-PNLD/2020 — Educagéo Infantil

Etapade Escolas Alunos Total de Valor de
Ensino Beneficiadas Beneficiados Exemplares Aquisi¢ao
Educsctio 17.069 3.204.748 28.407 RS 749.606,65
Infantil

Fonte: BRASIL, 2020.

Nas descricdes das tabelas 5 e 6 contata-se que entre os anos de 2019 e 2020, foram
gastos 0 montante de R$ 10.575.743,25 (Dez milhGes, quinhentos e setenta e cinco mil,

setecentos e quarenta e trés reais e vinte e cinco centavos).

Conforme a justificativa na introducdo desta pesquisa, devido essa pesquisadora ser
professora da pré-escola nos Gltimos quatro anos, maior estranhamento se deu em relacdo a
introducdo do manual didatico para a pré-escola da educacdo infantil, motivo pelo qual,
primeiramente buscam-se os principios e critérios adotados pelo PNLD/2019 para o0 manual
didatico do professor de educacéo infantil, para posteriormente analisar o manual didatico “Peé
de brincadeira”, a Unica obra destinada exclusivamente para a pré-escola da rede publica de

ensino, o que motivou sua escolha para analise nesta pesquisa.

3.1 — Principios e criterios: PNLD 2019 e o manual do professor da Educagéo Infantil

O guia digital “PNLD 2019: Educagdo Infantil - guia de livros didaticos” justifica a
adocdo do manual didatico para o professor de educacdo infantil utilizando-se dos seguintes

argumentos:
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Atualmente, hd um vasto repertério de estudos e evidéncias tanto no campo
do desenvolvimento infantil como nos estudos socioldgicos e antropol6gicos
da infancia que comprovam a importancia do investimento nesta faixa etaria.
Por outro lado, constata-se sobre a necessidade de criar condi¢Oes de
desenvolvimento profissional para os professores e educadores que atuam
nesta etapa de forma a favorecer sua autonomia e capacidade de
observacdo, documentacdo, planejamento e dialogo com o grupo de
criancas que esta sob sua responsabilidade, tornando a pratica docente,
também, uma acdo autoral e criativa. Consideradas estas premissas é
inescapavel que uma politica pablica da importancia do PNLD zele pela
formagdo dos professores da Educacio Infantil e, acima de tudo, que
colabore para que as primeiras concretizacées da BNCC se facam de modo
coerente com os paradigmas que propde. Ou seja, as praticas de educagdo
infantil a serem estimuladas em ambito nacional devem respeitar dimens6es
como: desenvolvimento da autonomia, criticidade, criatividade, ludicidade,
explorando diferentes linguagens, conforme normatizado no documento
oficial. (BRASIL, 2018, p. 5 e 6 — grifos nossos).

A justificativa descrita atribui ao manual didatico funcfes de formacdo de professores
da educacdo infantil, introduz e a concretiza a estrutura curricular da BNCC na pratica
pedagdgica. Além de tornar a pratica docente uma acdo autoral e criativa (concepgdes que se
opdem ao manual didatico), em que a autoria pedagdgica fica ao encargo de um ou poucos
autores, anula a elaboracéo e a criatividade de quem o aplica. Nesse caso, 0 professor se torna

um mero executor do contetido do manual didatico.
Segundo 0 “PNLD 2019: Educacao Infantil - guia de livros didaticos”:

O Edital de Convocacgdo para a aquisicdo de obras didaticas no ambito do
Programa Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico considera
como Livro do Professor da Educacdo Infantil aquele utilizado pelo
professor ou professora como fonte de atividades baseadas em interagdes e
brincadeiras, com o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades das criancas de zero a cinco anos de idade. O
livro deve servir como referéncia para a atuagdo do profissional, bem como
fonte de orientacdo para o acompanhamento do desenvolvimento das
criancas. As obras sdo dirigidas aos professores e professoras, pois nao
foram autorizadas inscricbes de materiais direcionados as criancas.
(BRASIL, 2018, p. 11 e 12).

Condizente ao descrito, o manual didatico deve servir de referéncia e fonte de
orientacdo para o professor, acompanhar o desenvolvimento das criangas, ampliar o universo

de experiéncias, conhecimentos e habilidades das criangas da educacao infantil.

Os principios e critérios para as obras selecionadas no PNLD/2019 para a educacgdo

infantil envolveram:

a. Adequacdo, de modo geral, aos critérios comuns e especificos
apresentados no Edital do PNLD 2019.
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b. Consisténcia e coeréncia entre as atividades propostas (interacGes e
brincadeiras) e 0s objetivos de aprendizagem.

c. Contemplacdo de todos os campos de experiéncias previstos e de todos 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, constantes do Anexo IlI-A,
de forma equilibrada.

d. A relevancia dos materiais graficos e ludicos para o enriquecimento do
trabalho do professor, devendo complementar o material impresso de forma
coerente.

e. A adequacdo dos materiais de avaliagdo as caracteristicas da Educacédo
Infantil e a sua aderéncia aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
bem como as sinteses das aprendizagens esperadas. (BRASIL, 2018, p. 13).

O crivo principal para a selecdo das obras envolveu demais principios, considerar “0

professor e os educadores como profissionais, privilegiando a reflexdo docente e o trabalho

em equipe, estimular o olhar dos professores para as diferentes formas das criancas

expressarem suas aprendizagens, conquistas e necessidades.” (BRASIL, 2018, p. 15 — grifos

nossos). Expoe:

Reitera:

- Valorizar o estabelecimento de vinculo com e entre as criancas e as
experiéncias mediadoras de suas expressoes.

- Enfatizar nas atividades apresentadas o valor das interagdes e
oportunidades de brincar, dando especial atencdo a brincadeira de faz-de-
conta.

- Apresentar os Campos de Experiéncias de maneira integrada, apontando
seu carater interdisciplinar e a criacdo de contextos produtivos de
aprendizagem, evitando concebé-lo de forma segmentada.

- Por ser este um material destinado a formacéo e reflexdo do professor, é
de extrema importancia que a sociedade esteja representada através do texto
escrito e das ilustracdes de forma a:

e afirmar positivamente a imagem da mulher, [...];

e promover a educagdo e cultura em direitos humanos, afirmando o direito
de criancas e adolescentes;

e incentivar a agdo pedagogica voltada para o respeito e valorizacdo da
diversidade, [...];

e promover positivamente a imagem de afrodescendentes e descendentes das
etnias indigenas brasileiras, [...];

e promover positivamente a cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, [...];

e abordar a tematica das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da
discriminacdo racial e da violéncia correlata, visando a construcdo de uma
sociedade antirracista, solidéria, justa e igualitaria. (BRASIL. 2018, p. 16 —
grifos nossos).

Podemos dizer que as obras espelham a realidade da Educacéo Infantil, pois
vivemos em um momento de transicdo de uma perspectiva mais
convencional de compreensdo do papel social da creche e da pré-escola
como espacos de instrucédo e de transmissdo de comportamentos, para uma
concepgdo mais contemporanea de Educacdo Infantil, que tem como foco
defender o direito das criancas de aprenderem a conviver, participar,
explorar, brincar, expressar e conhecer-se. Esses diferentes projetos que séo
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politicos e pedag6gicos se refletem nas concepgdes e proposicdes presentes
nas obras. (BRASIL, 2018, p. 18 — grifos nossos).

Transfere como fator de “muita satisfagdo” aos examinadores das obras aprovadas o

fato de que elas “[...] demonstram o avanco da 4rea da Educacdo Infantil e a viabilidade de

construir uma escola para as criangas aprenderem sobre si e sobre o mundo, enquanto

estabelecem sua experiéncia de infancia.” (BRASIL, 2018, p. 18).

Tal como:

[...] 5. Apresentam o professor como articulador — sensivel e construtor de
sentidos — que tem como fun¢do acompanhar as criangas, questiona-las,
desafia-las, fazé-las pensar, divertir-se, interagir e brincar. Lembram que o
papel do professor na escola é relacionar a construgdo das propostas
pedagdgicas com os contextos das familias e o territdrio.

6. Relatam experiéncias vividas em escolas publicas brasileiras que
enfrentam com delicadeza as vicissitudes das criancas e do mundo. As
experiéncias vividas, as dicas, as sugestdes de praticas ndo sao encaradas
como modelos a copiar, mas como ideias, narrativas, problematizacdes que
se tornam referéncias para pensar.

7. Apresentam modos diferenciados de acolher as criancas e de pensar o
planejamento, a organizacao de projetos, brincadeiras e sequéncias didaticas,
a organizacdo dos ambientes, dos tempos e dos grupos de criangas, as
conexdes entre 0s campos de experiéncia e 0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, os registros e a documentacdo pedagogica.

8. Oferecem dicas de como organizar a observacdo e o acompanhamento
individual e coletivo, verificar a progressao e constituir maltiplos registros
avaliativos para a escola e para as familias. Apontam perspectivas para as
transicoes.

9. [...] Questdes relativas a pluralidade e diversidade social, econdmica,
cultural tornam-se foco de experiéncias e investigacGes ou problematizacdo
ao longo do ano.

10. Por fim, algumas obras conseguiram, além de apresentar um conteido
interessante, ter uma escrita convidativa, interativa, lidica, conectando a
obra impressa e o material digital e incluindo ilustragdes diversificadas,
como fotos, desenhos infantis, tabelas, sinteses, infograficos. (BRASIL,
2018, p. 19 — grifos nossos).

Os grifos acima, se devem as especificidades descritas nos principios e critérios que

caracterizam e motivam os examinadores na escolha das obras para o PNLD/2019.

Os demais grifos no item 3.1, recomendam func@es atribuidas as obras que na visdo

dos examinadores, sdo vidveis para a constru¢do de uma escola para as criangas aprenderem

sobre si e 0 mundo, gozar sua experiéncia de infancia, considerar os professores e educadores

profissionais que estimulam o olhar para as diferentes formas das criangas expressarem suas

aprendizagens, conquistas e necessidades.
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Todas essas questfes causa a seguinte indagacdo: serd possivel que esses manuais
didaticos tragam efetivamente grandes inovacdes para o espago educacional da educacdo

infantil? Tal arguicdo suscita ainda mais a busca pelo objeto desta pesquisa.

O “PNLD 2019: Educacéo Infantil - guia de livros didaticos” € insistente em reafirmar

ser o manual didatico um instrumento formativo e de reflexdo para a pratica do professor.

Na pagina 16 Ié-se: “Considerar o professor e os educadores como profissionais, [...]”.
(BRASIL, 2018, p. 16 — grifo nosso). O fato de o guia trazer as nomenclaturas professor e 0s
educadores / professor ou do educador / professores e os educadores / professores e
educadores / professores, educadores e instituicdes, concede cognicdo de que 0s manuais sao

destinados a professores e educadores (profissionais distintos nao explicitados).

Todavia, a quem o guia se refere quando insere o titulo de educador? O educador seria
0 (a) assistente de educacdo infantil? Mesmo sem formacdo ou regulamentacdo para sua
atividade na educagdo infantil? Entretanto, tal como observado na relagdo educativa da
educacdo infantil da REME Campo Grande, o (a) assistente de educacdo ndo atua na pre-
escola, apenas na creche. Isto posto, quem seria esse educador dentro do contexto da educacéo
infantil? Outra figura ndo habilitada? Porque, tal como citado na pagina 16 (dezesseis) e nas
demais nomenclaturas, professor e educador (es) séo profissionais distintos. Contudo, cabe a

estas indaga¢Oes uma nova pesquisa.

Ao percorrer didlogos com producdes que compdem o manual didatico para o
professor, as legislacdes, a OTD da educacdo infantil da REME Campo Grande, 0s
indicativos que balizaram a selecdo das obras, na anélise do “PNLD 2019: Educa¢ao Infantil -
guia de livros didaticos” e apontadas algumas funcbes do manual didatico para o professor de
educacdo infantil, intercorre a andlise do manual didatico “Pé de Brincadeira”, com a
finalidade de satisfazer integralmente a busca para o objeto desta pesquisa, de qual fungéo o

manual didatico exerce na educagdo infantil da REME Campo Grande.
3.2 Apresentagdo do manual didatico “Pé de Brincadeira”

O manual didatico “Pé de Brincadeira” foi analisado pelos professores que atuavam
em 2018 na pre-escola da REME Campo Grande por meio do endereco digital:

<http://www.editorapositivo.com.br/pnld2019/obra/pe-de-brincadeira/>.

A péagina apresentada na figura 3, contém uma sinopse do manual, um video

explicativo e link sugestivo para a efetiva escolha do manual no PNLD/2019. O video tem
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duracéo de 2 minutos e 33 segundos, integra a apresentacdo do manual por sua autora, Angela
Cordi. Embora o icone “clique e conheca a obra” esteja ativo, ocorre erro nao sendo
atualmente possivel visualiza-lo. Porém, o manual didatico pode ser acessado no endereco

digital: <http://www.editorapositivo.com.br/flipbooks/PNLD/pe-de-brincadeira/#page/10>.

Imagem 3 — Apresentacdo online do manual didatico “Pé de Brincadeira”

© #& www.editorapositivo.com.br/pnid201%/obra/pe-de-brincadeira B s - U % vy i@ ®
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Fonte: Editora Positivo - http://www.editorapositivo.com.br/pnld2019/obra/pe-de-brincadeira/

Na imagem, avista-se que a sinopse contém elementos dos documentos curriculares
em voga, para a educagdo infantil da REME Campo Grande. Citam as interacdes e
brincadeiras como eixo estruturante da educagdo infantil, oportunidades de experiéncias,
enfatiza que a protagonista da obra é a crianga, cabe ao professor oportunizar acdes para a sua

aprendizagem e desenvolvimento.

O manual tem capa grossa, bem colorida, traz ao fundo um céu azul e gramado verde;
ao centro o desenho de uma arvore cujos galhos sdo representados com marcas verdes no
formato de pés, com imagens de brinquedos infantis e um livro. Informa que é um Livro do
professor da Educagdo Infantil, destinado & pré-escola (04 a 05 anos e 11 meses de idade),
escrito por Angela Cordi, publicado e comercializado pela editora Positivo. Contém o selo
PNLD 2019, 2020 e 2021, venda proibida, FNDE, Ministério da Educacao.
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A contracapa apresenta mensagem do FNDE ao educador:

Este livro que vocé esta recebendo integra o programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD). Trata-se de um contetdo que passou por uma
criteriosa avaliacdo do Ministério da Educacdo e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, para disponibilizar as escolas publicas
brasileiras um material de qualidade. Junto ao livro vocé recebeu também
um DVD contendo o respectivo material digital, que é composto de
materiais gréaficos, ludicos e de avaliacgéo.
E importante lembrar que este livro é reutilizavel, ou seja, deve ser
devolvido a escola ao final do ano letivo para a utilizacdo no préximo ano
até a conclusdo do ciclo, no final de 2021. No caso deste manual, caso haja
mudanca de professor, é importante que o material permaneca na escola.
Por fim, na hipGtese de vocé identificar alguma inconsisténcia neste
material, ela pode ser comunicada ao FNDE por meio do telefone 0800-
616161 ou no contato disponivel em
www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro.
Bom trabalho! (CORDI, 2018).
A primeira pagina contém o curriculo da autora Angela Cordi, graduada em
Psicologia, com especializacdo em Psicopedagogia e em Educacdo Infantil e Séries Iniciais,

com mestrado em Educacédo, Desenvolvimento e Politicas Educativas.

O manual é composto por duzentas e cinquenta e seis paginas. A Gltima contracapa
ilustra 0 hino nacional escrito e contém um DVD, o qual é explorado ap6s a andlise do
manual didatico. Na ultima capa lé-se a informacdo: Alimentacdo saudavel em 10 licdes
(segundo fonte do ministério da saide) sem mencionar o propdésito da informacao. Abaixo se
encontra 0 codigo de barras, o codigo do livro com informacdo alfanumérica e os dizeres:
“Este livro didatico ¢ um bem reutilizavel da escola e deve ser devolvido em bom estado ao
final do ano para uso de outra pessoa no proximo periodo letivo.” (CORDI, 2018 — grifo do

autor).
A pégina 2 aborda elementos da catalogagéo do livro e outros dados técnicos.

O sumario estd nas paginas 4 e 5, segue exemplificado na imagem 4. O livro esta
dividido em 4 capitulos, o primeiro, segundo e terceiro sé@o orientacdes ao professor, o
capitulo 4 esta intitulado: Percursos didaticos: grandes temas. Esta dividido em 10 temas,
cada tema tem propostas didaticas para criangas de 04 (quatro) e 05 (cinco) anos de idade. No
item 5, estdo as referéncias, por fim o Udltimo item 6, contém sugestdes para leituras

complementares.
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O “PNLD 2019: Educagéo Infantil - guia de livros didaticos” descreve o manual Pé de

brincadeira:

A obra, destinada ao(a) professor(a) da Educacdo Infantil, Pré-escola
(quatro a cinco anos e onze meses), apresenta boa adequacgdo tematica
que atende & Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as leis e principios
que devem fundamentar a Educacdo Infantil em &mbito nacional,
preocupando-se em garantir direitos de aprendizagem e desenvolvimento
para a crianga. Ela defende a infancia enquanto categoria social construida
historicamente, defende garantir as vozes e os direitos das criancas, articula
concepcao de crianga e a sua relacdo com a escola e a familia, destaca o
papel do(a) professor(a), os ambientes de aprendizagem, os campos de
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experiéncia e o seu fazer didatico, finalizando com a transi¢do para o
ensino fundamental anos iniciais. (BRASIL, 2018, p. 32).

Brotando ideias, capitulo 1 na pagina 6, € o titulo que a autora utiliza para dialogar
brevemente com o professor, sobre os conceitos de infancia, a concepcao de crianca, destaca o
papel do professor e os ambientes de aprendizagem, os campos de experiéncia e a transi¢ao
para o EF. A crianga ¢ descrita como um ser unico € completo, que apesar “[...] de demandar
cuidados dos adultos, desde que nasce ja é capaz de interagir com 0s meios natural, social e
cultural. [...] apresentam caracteristicas especificas de acordo com suas experiéncias, sua

etapa de desenvolvimento e seu processo de crescimento.” CORDI, 2018, p. 6).

Que “[...] desenvolvem o ambito afetivo, social e cognitivo integradamente a partir de
suas experiéncias e embora necessitem de cuidados, concentram competéncias

sociopsicologicas que se manifestam desde a mais tenra idade.” (CORDI, 2018, p. 6).

Cordi (2018) compatibiliza da convic¢do de que as criancas sdo individuos com “[...]
ideias, vontades e sentimentos préprios, inseridos em uma cultura com a qual aprendem e na
qual se desenvolvem pelas experiéncias e oportunidades que possuem.” A autora
complementa que “E importante considerarmos todos esses aspectos, pois 0 modo como
vemos a infancia é determinante para praticas pedagodgicas de qualidade.” (CORDI, 2018, p.
6).

A partir do subitem 1.1, na pagina 6, até o subitem 2.4 que encerra na pagina 28, Cordi
(2018) padroniza notas na lateral das paginas em quadros denominados: Nota legal (mencéo
de alguma legislacdo); Com a palavra (trazendo alguma citacdo); De olho na qualidade (item
do documento Indicadores da qualidade na educacéo infantil - MEC/SEB, 2009b); Dica (nota
da autora com dicas para o professor); Didatica na educacdo infantil, nota da autora em que
afirma compartilhar com Fochi (2016) de que “na educagéo infantil ndo devemos adotar o
significado classico de didatica [...] como a ‘arte de ensinar’ [...] mas como construcdo de
contextos e estratégias que facam com que o estado de surpresa permanega na crianca,

permite que se lance a experimentar [...].” (CORDI, 2018, p. 11).

Seguem exemplos de notas contidas nas paginas 6 a 28, na imagem 5, abaixo

nomeada: Exemplos de notas contidas nas paginas 6 a 28.
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Imagem 5 — Exemplos de notas contidas nas paginas 6 a 28

5 e
. \ .

Fonte: Cordi, 2018.
Organizacdo: A autora.

O subitem 1.2, afirma a importancia da alianca da escola com a familia, no
compartilhamento de responsabilidades sociais entre familiares e educadores.

Em Se (r) professor, item 1.3, Cordi (2018) inicia com uma citacdo do documento do
Ministério da Educacdo da Italia, Indicagcdes Nacionais para o Curriculo da Escola de Infancia
e do primeiro Ciclo de Instru¢do/2012: “Os educadores acolhem, valorizam e ampliam a
curiosidade, as exploracgdes, as propostas das criancas e criam ocasides de aprendizagem para
favorecer a organizagdo de tudo aquilo que as criancas vao descobrindo.” (CORDI, 2018, p.
7).

Ap0s a citacdo Cordi (2018) afirma:

Aprendemos com os italianos a valorizar o0 modo como as criangas se
divertem com o corpo e com a imaginagdo, brincam o tempo todo e em
qualquer lugar. E nessas situagoes, elas aprendem (FINCO, BARBOSA e
FARIA, 2015). Podem aprender a seguir regras, a esperar sua vez para jogar,
a ganhar e a perder, a perseverar, a conhecer melhor o corpo e suas
possibilidades motoras, a perceber as diferentes sensacdes, a focar a atengéo,
a estabelecer relagdes... Quando brincam, aprendem sobre si mesmas e sobre
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seus companheiros de brincadeira, aprendem sobre o mundo, sobre a
convivéncia. (NASTARI, 2016). (CORDI, 2018, p.7 — grifo do autor).

Intitula para a atencdo a mencdo da autora ao documento italiano, a qual insere a
possibilidade para o debate de que, embora a BNCCEI/2017 nédo faga a mengéo ao documento
curricular para a educagdo infantil italiana, observa-se que o documento foi articulado com
base nas DCNEI/2009 (mencionada na BNCCEI/2017), e se apropria do curriculo para as
criancas italianas. Reafirma a importancia da interacao e brincadeiras, introduz os campos de

experiéncias como base curricular.
Souza, Moro e Coutinho (2019) discorrem:

O termo ‘campos de experiéncia’ ja fora proposto na Itdlia, no ano de 1991,
[...] e constitui o documento [...] "Indica¢cdes Nacionais para o Curriculo da
Escola de Infancia e do primeiro Ciclo de Instrugdo”, que correspondem a
pré-escola e aos anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil. Nesse
documento, que fixa 0s objetivos gerais, 0s objetivos de aprendizagem e
aqueles relacionados as competéncias das criancas e jovens para cada
disciplina ou campo de experiéncia. (ITALIA, 2012, p.13), a ideia de
acolhimento dos saberes das criancas estd presente remetendo para a
importéancia dos professores acolherem, valorizarem e ampliarem a
curiosidade, a exploracéo e as propostas das criangas, sendo ainda papel
dos professores criarem situacOes de aprendizagem (ibidem. p.24). Os
campos de experiéncia no documento italiano sdo: O eu e o outro; O corpo e
0 movimento; Imagens, sons e cores; O discurso e as palavras; O
conhecimento do mundo.

Visivelmente inspirado no documento italiano, que ndo € citado, o texto da
BNCC é bastante breve ao apresentar o que sdo 0s campos de experiéncia, se
restringe a citar a sua relacdo com as DCNEI, em especial o seu artigo 9°. e
afirma que ‘constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelagcando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural.’
(BRASIL, 2017, p. 38). (SOUZA; MORO; COUTINHO, 2019, p. 98 —
grifos nossos).

Os grifos acima foram motivados pelas semelhangcas do documento com a
BNCCEI/2017, de objetivos de aprendizagem, competéncias e campos de experiéncias (0s

quais sdo divididos em 5 e possuem nomenclaturas semelhantes).

Observa-se também o empenho de Cordi (2018) em enfatizar que as brincadeiras das
criangas “[...] evidenciam conhecimentos que podem ser compreendidos e compartilhados
coletivamente [...].” (CORDI, 2018, p. 8) E que “[...] sdo essas as alternativas de percurso que
o0 professor precisa identificar [...].” Nao frisar nos resultados, “[...] mas na possibilidade de
favorecer novas experiéncias as criancas, para que atribuam sentido e significado ao que
vivenciam por meio do corpo, da observagdo, das relacbes que conseguem estabelecer, da
imaginacéo e da ludicidade.” (CORDI, 2018, p. 8)
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O “PNLD 2019: Educagéo Infantil - guia de livros didaticos” sintetizou:

O capitulo 1 segue refletindo a importancia de ser professor(a) na Educagéo
Infantil, sugerindo, de certa maneira, que aprendamos com experiéncias ja
consolidadas, a exemplo da Itdlia, e de que a brincadeira pode ser a
metodologia que valorize a a¢do da criangca. Sobre este ponto, hd de se
valorizar as experiéncias locais brasileiras. O capitulo sugere também que
o(a) professor(a) esteja atento(a) aos indicadores de qualidade, em especial
garantindo que a familia tenha direito de acompanhar as vivéncias e
producdes da crianga. Defende ideia de brincadeira como viés de
investigacdo da crianga, de convivéncia com 0s seus pares, de exploracdo e
de caminhos a serem percorridos também no ambiente escolar. D4 pistas
ao(a) professor(a) no que se refere a ndo centrar em resultados, mas no
favorecimento de novas experiéncias as criancas a fim de atribuir sentido e
significado ao mundo. (BRASIL, 2018, p. 33 e 34).

No subitem 1.4, o manual descreve como deve ser o ambiente de aprendizagem, o
espaco fisico e sua organizacdo. Nesse subitem, a autora descreve condi¢des ideais para
promocdo de desenvolvimento integral de criancas, sugere arranjos para que 0S espagos
fisicos sejam transformados em diferentes ambientes de aprendizagem, inclusive com a

participacdo das criancas.

A autora afirma que “[...] € preciso aproveitar as caracteristicas peculiares dos espacos
disponiveis”. Pois, quando “bem estruturados e providos de recursos materiais a serem
explorados, esses ambientes possibilitam diferentes experiéncias e vivéncias as criangas e

favorecem seu desenvolvimento.” (CORDI, 2018, p.9).

Nesses pressupostos entende-se a necessidade de cada instituicdo adaptar-se e se
organizar segundo suas condicOes, padrdes propostos quanto aos objetos, materiais diversos e
mobilidrios. Em contextos tdo desiguais de espacos educacionais e diferentes realidades
sociais, detém-se a indagacdo de quantos municipios e mesmo escolas possuem condi¢des de

organizar-se dentro dos padrbes propostos?

A falta de padronizagdo predial, acesso ao mobiliario, diversidade de materiais
educativos e demais recursos, podem ser um entrave para execucao de propostas pedagogicas
descritas em manuais didaticos, principalmente quando se desconsidera as desigualdades de
condigdes no trabalho educacional, e ndo prop6em alternativas para adaptacdo das atividades

e/ou espacos em que essas devam ser desenvolvidas.

Observa-se a insercdo da ideia de que a responsabilidade pelo ambiente de
aprendizagem, o espaco fisico e sua organizacdo é do professor. Entretanto, o espaco fisico
das instituicbes publicas, adaptagdo do mobilidrio e diversidade de materiais educativos e

outros insumos, ndo sdo determinados pelos professores e sim por gestores que dependem de
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verbas publicas. Nessa oportunidade, cabe ao professor frequentemente grande criatividade
para organizar minimamente o espaco fisico, transformando-o em ambiente de aprendizagem,
bem como adaptacdo de propostas educativas dependendo dos recursos disponiveis na

instituicdo de educacao e/ou, prover 0s meios materiais com recursos financeiros proprios.

O item 1.5, didatica dos campos de experiéncia*?, chama a atencio para a elaboracéo
do manual antes da consolidacdo da verséo final da BNCC/2017, que o campo de experiéncias
descrito pela autora como “Oralidade e escrita” refere-se a versdo anterior da BNCC, na
versdo consolidada a nomenclatura aparece como “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”.
Esse fato é consequéncia do edital PNLD/2019*® ter precedido a homologacio da BNCC, o
que propde a elaboracdo do manual didatico conforme versdo da BNCC enviada ao Conselho

Nacional de Educacédo pelo MEC em abril de 2017.

O manual contém a sintese dos campos de experiéncias com poucas variacdes da
BNCC/2017, com excecdo do campo Oralidade e Escrita, o qual aborda alguns dizeres do
campo de experiéncias escuta, fala, pensamento e imaginacao descrito na BNCC/2017.

Cordi (2018) descreve no subitem 1.6, a transigdo para o EF conforme indicado “na

terceira versdo da BNCC.” (CORDI, 2018, p. 14).

A sintese dos objetivos das aprendizagens e desenvolvimento no ensejo dos campos de
experiéncias descrita no manual, € a mesma contida na versdo consolidada da BNCC/2017.

No capitulo 2, ideias praticas, manual com orientacdes ao professor quanto ao
acolhimento, experiéncias cotidianas na educacdo infantil, momentos da rotina e praticas
pedagdgicas e avaliacdo. Tais orientacGes para a pratica ndo estdo descritas na BNCC, mas

estavam previstas no edital PNLD/2019.

Ao dispor como eixos norteadores as interacdes e brincadeiras, Cordi (2018) sugere
“[...] a organizagdo do tempo com experiéncias ricas e significativas, que promovam a

aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.” (CORDI, 2018, p. 24) Com préticas

2. ABNCC/2017 nomeia cada campo de experiéncias com a palavra experiéncia no plural, a autora cita sempre
no singular.

8, Segundo critérios de avaliacdo das obras contidos no edital:

A avaliacdo objetiva sobretudo garantir que 0s materiais contribuam para o alcance dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento da educacéo infantil e para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
envolvidas no processo de aprendizagem nos anos inicias do ensino fundamental, conforme definidas no Anexo
I1I-A, que corresponde a versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enviada ao Conselho
Nacional de Educacdo pelo MEC em abril de 2017. (Edital de Convocagdo 01/2017/CGPLI. Edital de
convocagdo para 0 processo de inscrigdo e avaliagcdo de obras didaticas para o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico PNLD 2019.)



112

pedagogicas regulares que marcam a rotina diaria, semanal ou mensal, “[...] ndo podem ser

repetitivas para ndo perder seu carater desafiador.” (CORDI, 2018, p. 24).

Essas préaticas pedagogicas estdo descritas por atividades permanentes ou de rotina. A
autora classifica como exemplos de atividades permanentes ou de rotina, a roda de leitura
feita pela professora, atividades de desenho, roda de leitura para que as criangas manuseiem
os livros, cantinhos de faz de conta, brincadeiras no parque, ambiente externo, musicas e

brincadeiras de roda.
Cordi (2018) adianta:

No capitulo 3, tratamos da importancia das atividades permanentes ou de
rotina, que devem ser planejadas para desafiar as criangas a desenvolver
novas aprendizagens. A constancia de atividades como essas é fundamental
para que elas construam conhecimentos nos diferentes campos de
experiéncia. (CORDI, 2018, p. 25).
No manual as atividades permanentes se relacionam as sequéncias didaticas, segundo
a autora, “[...] de modo geral, as sequéncias didaticas sdo atividades articuladas, que
mobilizam diferentes campos de experiéncia [...]”, fundamental a mediagéo do professor para
o desenvolvimento de uma sequéncia didatica, de modo que “[...] as atividades permanentes,

de rotina e as sequéncias didaticas, devem contemplar todos os campos de experiéncia e seus

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.” (CORDI, 2018, p. 25).

No capitulo 3 do manual, a autora descreve os Percursos Didaticos de atividades
permanentes com varias sugestoes para o professor utilizar em sua préatica, durante a rotina na
pré-escola na roda de conversa, brincadeiras cantadas, roda de leitura, faz de conta, desenho e

jogos de regras.

Sob o titulo Percursos Didaticos: grandes temas, no capitulo 4 “[...] sdo considerados

0s enunciados que serdo desenvolvidos ao longo do ano” (BRASIL, 2018, p. 35).

Sdo dez temas, cada um compreende dez propostas didaticas para criancas de 04
(quatro) anos e 10 propostas didaticas para criangas de 05 (cinco) anos de idade. Remete a
ideia de que em pré-escolas com subdivisdo em dois grupos, o manual didatico atende aos
dois grupos com a mesma tematica, porém com propostas didaticas diferenciadas conforme
faixa etéria da crianca. Tal organizacdo contempla os grupos 4 e 5 da educagdo infantil da
REME Campo Grande.
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Deduz-se que a quantidade de propostas didaticas, seja possivel a realizacdo de uma
atividade por dia letivo. Quando se leva em consideracao a divisdo em grupos, Como no caso

da REME Campo Grande, ficam cem propostas didaticas para cada grupo da pré-escola.

Porém, o manual didatico afirma que o contetdo é flexivel e que o professor pode e
deve eleger ou adequar as propostas didaticas, estas que melhor atendam as necessidades e

interesses de seu grupo. De maneira que,

Os temas que selecionamos para compor este livro foram abordados com
propostas flexiveis, ajustaveis as caracteristicas das criancas e ao contexto da
instituicdo. Vocé, professor, pode e deve eleger ou adequar as propostas
pedagdgicas que melhor correspondam as necessidades e aos interesses de
seu grupo e, assim, oferecer as melhores oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento as suas criancas. (CORDI, 2018, p. 37 — grifo no original).
Segundo Cordi (2018) as atividades integram conjuntos de aprendizagem, que
permitem desencadear interagGes e brincadeiras com diferentes intencionalidades, cabe ao
professor, “munido de dados da turma sobre quais sdo suas necessidades e interesses, ajusta-

las de acordo com seus objetivos e intengdes educativas.” (CORDI, 2018, p. 36).

O manual didatico enfatiza que as atividades precisam ser flexiveis em quatro
aspectos: espaco, tempo, contetdo e recursos. Ou seja, deve ser possivel adaptar o ambiente
definir o espaco da escola que melhor atenda a dinamica da proposta, definir um periodo
maior ou menor de tempo para a execuc¢do das atividades, adequar as propostas para que as
criangas conquistem aprendizagens, providenciar materiais e favorecer estratégias que

favoregam e facilitem a aprendizagem.

Os temas definem propostas didaticas para as atividades permanentes ou de rotina. No
capitulo 2 do manual didatico, a autora relaciona as atividades permanentes com a sequéncia
didatica. Embora pareca haver uma intencionalidade sequencial na pratica pedagdgica em
cada tema, a autora ndo menciona o conteldo dos temas como sequéncias didaticas e sim
como propostas didaticas e enfatiza para que o professor faga os ajustes que considerar

necessarios.

Nos temas o aspecto visual do manual didatico se altera e as paginas ganham bordas
coloridas, cada tema tem uma cor com tonalidades diferentes, a mais clara para criangas de
quatro anos de idade. As letras diminuem consideravelmente de tamanho e as atividades séo
descritas em trés colunas. Segue exemplo na imagem 6, descrita como Propostas didaticas,

paginas 74 e 75:
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Imagem 6 - Propostas didaticas, paginas 74 e 75
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Fonte: Cordi, 2018.

Os temas propostos sdo: (4.1) Acolhimento, (4.2) Diversidade Cultural, (4.3) Direitos
das criancas, (4.4) Educacdo alimentar e nutricional, (4.5) Trabalho, (4.6) Saude, (4.7)
Preservacdo do meio ambiente, (4.8) Educacdo para o transito, (4.9) Ciéncia e tecnologia e

(4.10) Era uma vez... outra vez!

Cada tema contém uma pagina introdutéria, com pequeno texto que faz mencdo a
tematica e sugere em um quadro denominado “Flexibilizacdo”, algumas atividades para
criangas publico da educacdo especial, restritas a apenas algumas sugestdes de adaptacdo de
atividade para crianga cadeirante, com deficiéncia auditiva e deficiéncia visual. N&o
contempla todas as especificidades de criangas com deficiéncia ou publico da educagdo
especial. Fica subentendido que para as demais deficiéncias, caso haja necessidade, as
adaptacOes das atividades ficam a critério do professor e que o item foi posto mais em

atendimento ao previsto no Edital PNLD/2019*, portanto, ndo atende as diversas

*3.1.1 Respeito a legislagéo, as diretrizes e as normas oficiais relativas a Educacéo Infantil e ao Ensino
Fundamental [...] serdo excluidas as obras didaticas que ndo obedecerem aos preceitos legais instituidos nos
seguintes documentos legais:

k. Decreto n® 7.611/2011, que dispde sobre a educacdo especial e o atendimento educacional especializado
(AEE); [...] p. Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica,
modalidade Educacdo Especial (Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, com fundamento no Parecer CNE/CEB n°
13/2009) (BRASIL, 2017, p. 30 — grifo do autor)
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necessidades educacionais especiais, nas multiplas demandas que se apresentam no espago
escolar da educacéo infantil.

Os temas contém um quadro descrevendo os titulos das propostas didaticas, niUmero de
pagina, espaco previsto para a execucao da atividade (area externa ou sala), tempo e recursos

materiais.

Nas tematicas, cada proposta didatica estd organizada por um Unico campo de
experiéncias, objetivo de aprendizagem e desenvolvimento, a preparacdo, o desenvolvimento

da proposta, socializacdo das descobertas, autoavaliacdo e avaliacao.

Estando todos os temas e todas as propostas didaticas organizadas no mesmo padrao,
elegeu-se para a analise mais pontual o tema (4.3) Direitos das criancas.

Anteriormente da andlise do tema “Direitos das criangas”, recorremos a breve arguicédo
do DVD anexado ao manual, com o proposito de listar como esse recurso auxilia no suporte

ou recurso ao manual didatico.
3.2.1 Midia digital do manual didatico “Pé de brincadeira”: DVD

O DVD que acompanha o manual didatico contém 32 mdusicas/cancGes infantis com
diversos ritmos (algumas estdo descritas na pagina 31 do manual), materiais graficos,

materiais ludicos e materiais de avaliacao.

Os materiais graficos sdo sugestbes para atividades permanentes e estdo
disponibilizados em 6 icones: roda de conversa, brincadeiras cantadas, roda de leitura, faz de
conta, desenho e jogos de regras (algumas das quais estdo descritas nas paginas 30 a 35 do
manual didatico). Além dos 6 icones mencionados, ha icones para cada proposta didatica do
manual, em que estéo disponibilizados para impresséo 0s recursos visuais para a realizagéo de

cada atividade do manual.

Os materiais ludicos de folclore e cultura popular estdo expostos em 6 icones, cada

icone abre os demais:

e Ciclo junino: festa ou folguedo tradicional, danga tradicional, construcdo e receita
culinaria tradicional,

¢ Regido norte: lendas e historias tradicionais, danca tradicional, construcéo, brinquedo
cantado ou brincadeira e receita culinaria tradicional,

¢ Regido nordeste: brincadeira de roda, brinquedo cantado ou brincadeira, jogo de maos,
parlendas e trava-linguas, danca tradicional e receita culinaria tradicional;
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e Regido centro-oeste: brincadeira de roda, danca tradicional, construgdo, brinquedo
cantado ou brincadeira, jogo de méos e receita culinaria tradicional;

e Regido sudeste: brincadeira de roda, brinquedo cantado ou brincadeira, cangéo
tradicional, jogo de maos, parlendas e trava-linguas e receita culinaria tradicional;

e Regido sul: cangéo tradicional, lenda tradicional, brinquedo cantado ou brincadeira,
jogo de mados, parlendas e trava-linguas, danca tradicional e receita culinaria
tradicional.

No icone material de avaliacdo, ha fichas de avaliagdo nomeadas para 0s 20 temas e

material sobre 0s objetivos de transi¢do, conforme os campos de experiéncias.

O DVD contém material grafico para as atividades permanentes, de roda de conversa,
brincadeiras cantadas, roda de leitura, faz de conta, desenho e jogos de regras. Essas
atividades sdo elaboradas por campos de experiéncias, sem mencionar qual objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento a atividade sinaliza. Sdo sugestdes pertinentes as atividades

continuas.

A disposicdo do material do DVD é de facil acesso e contém boa apresentacdo gréafica,
embora a autora ndo mencione no manual didatico, o conteddo do DVD pode ser impresso ou

exibido em midia para todas as atividades dos grandes temas contidos no manual didatico.

A possivel problematica, pode ser o fato de que os aparelhos digitais mais modernos

(notebooks, netbooks e computadores) ndo dispdem de leitura para DVD.

A gquantidade de material a ser impresso é consideravel, em sua maioria colorida, o
que requerer gastos com a impressdo, caso 0 espaco escolar ndo contemple impressora,

cartucho de tinta colorida e papel.
3.3 Andlise do tema Direitos das criancas

O tema eleito para andlise inicia na pagina 79 do manual didatico “Pé de brincadeira”

e refere-se ao item 4.3: “Direitos das criangas”.
Na pagina introdutoria do tema Ié-se:

Partilhamos da convic¢do de que a educagdo é ‘uma das mediacdes
fundamentais tanto para o acesso ao legado histérico dos direitos humanos,
quanto para a compreensdo de que a cultura dos Direitos Humanos é um dos
alicerces para a mudanga social’. (BRASIL, 2012e, p.2). (CORDI, 2018, p.
79).
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A autora sugere que o professor consulte as duas obras que retratam os direitos das
criancas: “Os direitos das criancas segundo Ruth Rocha” — Rocha (2002) e “O livro dos

grandes direitos das criancas” — Lourenco (2011).

O quadro Flexibilizacdo propde adaptacdo das atividades em atendimento as criancas
com deficiéncia auditiva, em duas atividades do item: “Eu era assim?” (para criancas de 04
anos de idade) e a atividade “Atendimento especializado” (para criangas de 05 anos de idade),
utilizando-se de imagens e mimicas. Em atendimento as criancas cadeirantes, na atividade
“Panobol” (para criancas de 04 anos de idade), a sugestdo € de que a atividade seja realizada

com todos os alunos da turma sentados.
As propostas didaticas para o grupo 4 receberam o subtema: “Brincar eu preciso!”

Para o grupo 5 o subtema é: “Ser crianca € legal!”
3.3.1 Propostas didéaticas para criancas de 04 anos: “Brincar eu preciso!”

O Quadro 5, a seguir, “Brincar eu preciso!” — propostas didaticas para o grupo 4,
elaborado pela autora, € uma sintese da organizacdo das propostas didaticas analisadas para a
tematica. Abrange o nome, 0s campos de experiéncias que norteiam as propostas didaticas, 0s
recursos materiais necessarios para o desenvolvimento de cada proposta e a brincadeira ou
atividade, que auxilia a aplicacdo do objetivo de aprendizagem e desenvolvimento gerado

pelo campo de experiéncias.

Retrata principalmente a ligagdo que Cordi (2018) faz entre 0 campo de experiéncias e
a brincadeira, que figura como eixo central da atividade, bem como a forma de interacdo
contida em cada proposta didatica. Todas as propostas didaticas sdo compostas com mais de

uma atividade configurando etapas.

Quadro 5 - Brincar eu preciso! — propostas didaticas para criangas de 04 anos

Proposta Campo de Brincadeira/atividade/ Recursos materiais
didatica experiéncias forma de interacdo
1. Euera Corpo, Gestos e | Cancdo Eu era assim.../ Cantiga — Imagens das etapas da
assim... movimentos visualizacdo de imagens — vida, fases do
gestos/mimica — roda de conversa/ | desenvolvimento
(todo o grupo) humano.
2. Coisas de Tragos, sons, Registro — desenho./ Conversa Baldes, barbantes, fita
crianca cores e formas inicial — desenho/registro em papel | adesiva, cartdo 12X5 cm
— contemplagéo dos desenhos (um para cada crianga).
expostos — elaboracdo de
convite/(individual)

Continua
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3. Vai comecgar | Corpo, gestos e

Roda: Ciranda cirandinha./ Roda de

Cartaz com a cantiga

movimentos

a brincadeira... | movimentos ciranda — recitar versos ou Ciranda, cirandinha.
quadrinha — roda de conversa/(todo
0 grupo)

4. Meméria Oralidade e Jogo da meméria com 0s nomes das | Pratos descartaveis (a

dos Nomes escrita criancas./ Confeccdo do jogo da quantidade é o dobro do
memaria com o registro do nome namero de criangas).
em dois pratos de papel — jogo —
roda de conversa/(todo 0 grupo)

5. Panobol Corpo, gestos e | Jogo de bola coletivo./ Jogo de bola | Pedago grande de tecido

coletivo — roda de conversa./
(todo o grupo)

e uma bola.

6.Seeufosse | Oeu,00utroeo

Cangdo: A canoa virou./ Confeccéo

Uma tira de papel

um peixinho nos dos peixinhos de papel — cantar a colorido para cada
cantiga — encenar a cantiga com os | crianca.
peixinhos de papel — roda de
conversa /(todo o grupo)
7.Jogo de Espaco, tempo, | Jogo de empilhar/ Pintura de rolos | Rolos de papel
construgao guantidades, de papel higiénico — jogo em higiénico, giz de cera ou
relacdes e equipe — desenho da torre —roda de | tinta guache e tesoura de
transformagdes | conversa /(equipes) pontas arredondadas.
8. Umsorriso | Corpo, gestos e | Cantiga Dedos/ Cantiga Dedos — Canetas hidrograficas
sobre os dedos | movimentos desenho de express@es da face nos | pretas, lavaveis e

dedos — cantiga com as méos
unidas e os dedos se
cumprimentando — roda de
conversa/

(grupo/individual)

atoxicas.

9. Estatua no Corpo, gestos e

Brincar de estatua/ Colocar folhas

Folha de jornal para

relacdes e
transformacdes

jornal movimentos de jornal no chéo - Brincar de cada crianga, fita
estatua/(todo o grupo) adesiva e aparelho de
som.
10. Trilha do Espaco, tempo, | Jogo Trilha/ Visualizagdo de 6 circulos de cartolina
barulho guantidades, imagens — desenho em dupla — jogo | numerados duas vezes

da trilha em dupla — roda de
conversa/
(duplas)

de 1 a 3. 10 folhas de
papel sulfite ilustradas
com fontes sonoras
(objetos ou animais).

Fonte: Cordi, 2018.
Organizacdo: A autora.

Apbs analise no manual didatico e conforme pontuado no quadro 5, observa-se que a

unica proposta didatica que ndo contempla uma brincadeira especifica é a “Coisas de

crianca”, a qual solicita que a crianca registre no cartdo sua brincadeira preferida. E que, a

Unica proposta didatica sem roda de conversa ¢ a “Estatua no jornal”.

O quadro 5, evidencia que a autora privilegiou significativamente o campo de

experiéncias corpo, gestos e movimentos em 5 propostas didaticas, conforme contabilizado na

tabela 7, com excecdo do campo de experiéncias espacos, tempos, quantidades, relacfes e

transformacoes, todos os demais séo citados em apenas uma proposta didtica.
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Tabela 7 — Disposicao dos campos de experiéncias nas propostas didaticas — Criancas 04
anos de idade

OEuy,o Corpo, Tracos Escuta, Fala, Espacos, Tempos,
Outroeo Gestos e Sons, Cores e | Pensamento e Quantidades,
Nos Movimentos | Formas Imaginacao (Oralidade e | Relagdes e
Escrita) Transformagoes
1 5 1 1 2

Fonte: Cordi, 2018.
Organizacdo: A autora

Das 10 propostas didaticas, 6 contém brincadeiras com regras: “Vai comecar a
brincadeira”, “Memoria dos nomes”, “Se eu fosse um peixinho”, “Jogo de construcdo”,
“Estatua no jornal” e “Trilha do barulho”. A autora observa que, “Com quatro anos de idade,

o trabalho com regras devera ser simples e claro.” (CORDI, 2018, p. 82).

Nas propostas didaticas das cinco atividades que tem o campo de experiéncias Corpo,
gestos e movimentos, trés delas: “Panobol”, “Vai comecar a brincadeira” e “Estatua no
jornal”, ttm o mesmo “Objetivo de aprendizagem e conhecimento: movimentar-se de forma
adequada ao interagir com colegas e adultos em brincadeiras e atividades.” (EI03CGO01).
(CORDI, 2018, p. 83).

Tal fator demonstra que Cordi (2018) enfatiza 0 mesmo objetivo em trés atividades
diferentes, desconsidera os demais quanto a aprendizagem, desenvolvimento e exploracdo de
variadas aprendizagens em Corpo, gestos e movimentos. Em anexo, encontram-se os objetivos

de aprendizagem e desenvolvimento nos campos de experiéncia para 0s grupos 4 e 5.

Por serem muitos € que chama a atencdo o fato da tematica para o grupo 4, atividades
que repetem 3 vezes 0 mesmo objetivo de aprendizagem, para 0 campo de experiéncias

Corpo, gestos e movimentos.

Como previsto na BNCC e no documento “Educa¢ao Infantil — referencial curricular
REME/2020”, ao vivenciar experiéncias em todos o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos campos de experiéncias, a crianca tera melhor oportunidade de
desenvolvimento. Ao pontuar que “teoricamente” 0 manual didatico esta alinhado a BNCC,
ha de considerar-se uma lacuna quanto a contemplacao de todos os objetivos de aprendizagem

e desenvolvimento previstos.

A proposta didatica “Jogo de construgdo” configura 2 tempos para execugdo em duas
etapas: pintura em rolinhos de papel higiénico, previamente preparados com pequenos cortes
nas bordas (embora a autora proponha como duas op¢fes para a pintura o giz de cera e com

rolinho e tinta guache, a fim de manter a caracteristica do rolo a pintura com tinta guache é
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mais adequada, pois certamente as criancas de quatro anos de idade deverdo forcar o giz sobre
o0 rolo de papel higiénico ao colori-lo, descaracterizando-0); a segunda etapa consiste em
formar equipes (a autora ndo sugere a quantidade de elementos para as equipes), distribuir 10
rolos coloridos para cada equipe e propor que facam uma escultura mais alta que conseguirem

encaixando os rolos, conforme abaixo exemplificado na imagem 7.

Imagem 7 - Jogo de construcao

e

Fonte: Cordi, 2018, p. 84.

Embora o manual acentue na introdug¢do que “[...] falar sobre seus direitos as criangas
¢ uma maneira de aproxima-las desse legado, buscar experiéncias que favorecam a
consciéncia cidada e as praticas cotidianas, individuais e coletivas que promovam, protejam e
defendam os direitos humanos [...].” (CORDI, 2018, p.79) Em nenhuma das propostas
didaticas para o grupo 4 fica explicito qual direito poderia ser discutido por meio da proposta
didatica. O que se percebe é que as atividades remetem a crianga como um ser Gnico e a

sociabilidade por meio de brincadeiras.

Evidencia-se nas propostas didaticas para criangas de 04 anos: “Brincar eu preciso!”,
gue nenhuma das propostas didaticas sugere por exemplo, uma roda de conversa que fale
sobre um determinado direito da crianca, tal qual objetivos e acdes, nas atividades voltadas
para 0 previsto em cada campo de experiéncias. A autora preocupou-se em adequar as
propostas didaticas aos campos de experiéncias, excluiu um trabalho didatico que aprimore a

experiéncia ou conhecimentos especificos relacionados ao tema “Direitos das criangas”.

Um contrassenso, pois desrespeita os direitos de aprendizagem da crianca,
contrapondo a finalidade da escola de transmitir e assimilar o conhecimento cientifico, social

e histérico construido.

A primeira proposta didatica “Eu era assim?” tem o campo de experiéncias Corpo,

gestos e movimentos, com o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento de: “Criar
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movimentos, gestos, olhares, mimicas e sons com o corpo em brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como danca, teatro e musica.” (EI03CG02) e (CORDI, 2018, p. 81).

No topico Desenvolvimento, a autora afirma que “Nessa atividade as criangas serdo
convidadas a refletir sobre as etapas da vida humana, desde o nascimento do bebé até a
velhice, de forma ludica e envolvente embaladas pela cantiga: Eu era assim...” (CORDI, 2018,
p.81).

O professor deve iniciar a atividade cantando um pequeno trecho da cantiga. Convidar
as criangas que ja conhecem para cantar junto, propor que as crian¢as imitem um nené e as

outras fases do desenvolvimento humano que a cancéo retrata.

Ap0s essa brincadeira, o professor deve reunir as criancas e apresentar figuras das
fases da vida, verificar se elas reconhecem as imagens e se lembram quais gestos representam.
O professor devera propor uma nova brincadeira com essas imagens e a cantiga, iniciar o
primeiro verso e antes de um novo, mostrar uma figura para a turma. “O desafio é incorporar
imediatamente a palavra correspondente ao verso, a0 mesmo tempo em que fazem o gesto que
representa a frase citada.” (CORDI, 2018, p. 81).

No tépico socializacdo das descobertas e autoavaliacdo, ao término da brincadeira o
professor devera questionar as criangas como é ser neném? O que nao conseguiam fazer e o
que conseguem aos quatro anos de idade; instigar as criancas a refletir sobre suas conquistas,
compartilhar com o grupo o que j& conseguem realizar (identificar aquelas que ainda precisam

de muita ajuda ou bem pouco auxilio).

Apds, retomar com as criancas como elas retrataram 0s avos e como sao os avés delas,
se usam bengalas, sdo velhinhos, cabelos brancos (0 manual menciona essas caracteristicas
estereotipadas), o professor deve orientar para que as criangas perguntem aos familiares como
foi a infancia deles, solicitar que compartilhem algumas curiosidades com os colegas.

(Embora ndo esteja escrito, deduz-se que tal atividade devera ser realizada em dia posterior).

No topico Avaliagdo, a autora afirma que com ““[...] essa atividade é possivel perceber
que ideia as criancas possuem do que € ser papai, mamae, vovo, vovo e entre outros. Fique
atento e procure orienta-las a representar cada fase da forma mais natural e real possivel, sem
estereotipos, preconceito ou postura discriminatoria.” (CORDI, 2018, p. 81) Interessante que

nesse topico a autora observa a questao de estereotipos.

Embora nédo fique explicito, observa-se que a proposta didatica inicia com o campo de

experiéncias Corpo, gestos e movimentos e ao longo a atividade interage com o campo de
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experiéncias Mundo social e natural — investigacao, relacdo, transformacgéo e preservacao.
Inclusive desconsidera o campo de experiéncias Corpo, gestos e movimentos e centraliza-se
nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de Mundo social e natural — investigacéo,

relacdo, transformacéao e preservacao.

No documento “Educagdo Infantil — referencial curricular REME/2020”, a proposta
didatica abrange o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento do campo de experiéncias:
Mundo social e natural — investigacdo, relacdo, transformacdo e preservacdo, conforme
anexo K, “(CGEIO3ETO02b.d): Compreender os fenbmenos da natureza e fendmenos sociais:
transformacgdes.” Com saberes de conhecimentos “[...] relacionados aos seres vivos, seus
ciclos e fases da vida.” (CAMPO GRANDE, 2020, p. 128).

Conforme assinalado na BNCC/2017 e no documento “Educacdo Infantil — referencial
curricular REME/2020” os campos de experiéncias “se articulam constantemente, em todas as
experiéncias e vivéncias das criangas, tornando-se tarefa da instituicdo e dos professores
promover agOes que possibilitem a integracdo entre eles, garantir a efetivacdo dos seis direitos
de aprendizagem.” (CAMPO GRANDE, 2020, p. 44).

Segundo Cordi (2018)

Por questdes de organizacdo didatica, para cada atividade proposta
procuramos dar énfase a um campo de experiéncia € a um objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento. Contudo, muitos outros objetivos podem
orientar suas acdes junto as criancas, tendo em vista 0 que realmente é
necessario e relevante para o seu grupo. (CORDI, 2018, p. 36)

Cordi (2018) justifica o0 motivo pelo qual ndo evidencia nas propostas didaticas, outros
campos de experiéncias. Embora afirme que muitos outros objetivos podem orientar as acdes,
na organizacdo da proposta didatica por etapas de atividades, os outros campos de
experiéncias com outros objetivos ja se inserem nessas demais etapas, porém, tal como
exemplificado na proposta didatica “Eu era assim?”” Cabe ao professor identificar os demais

campos de experiéncias, seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Na proposta didatica “Coisas de crianga”, o campo de experiéncias que demanda a
atividade é Tracos, sons, cores e formas. A dindmica para aplicacdo dessa proposta didatica
ocorre com as perguntas sobre o que séo coisas de crianga? Se existem coisas exclusivas para
criancas e outras exclusivas para adultos? Incentivar a troca de pontos de vista e

compartilhamento de ideias. O professor devera contar com 0 que mais gostava de brincar
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quando era crianga, em seguida solicitar que as criangas registrem no papel a brincadeira ou o

brinquedo preferido.

O registro da crianca deverd compor um cartdo (12X5 cm) com o nome da crianca,
que sera amarrado com um corddo a um baldo. Os baldes deverao ser instalados em uma sala
ou ambiente de ampla circulagdo, pendurados no teto e expostos, conforme imagem 8,
denominada: Exposicdo Coisas de Criancas. Quando a exposicao estiver pronta, os familiares
poderdo ser convidados para apreciar a exposicdo “Coisas de criancas”. Para tanto, o
professor devera ser o escriba para a confeccdo de um convite, cujo conteddo devera ser

ditado pelas criangas.

Imagem 8 - Exposicdo Coisas de Criancas

Fonte: Cordi, 2018, p. 81.

No topico Socializacdo das descobertas e autoavaliacdo, o professor devera reunir as
criancas no local da exposigéo, orientar que apreciem os desenhos dos colegas, perguntar
guem gostaria de comentar como fez o desenho. Deixar as criancas a vontade para

compartilhar suas impressoes, ajudando-as a interagir verbalmente umas com as outras.

No tdpico avaliacdo a autora adverte: “Fique atento ao que as criangas dizem enquanto
desenham. Na apreciacdo da instalacdo, observe o que comentam sobre suas producdes e 0s
desenhos dos colegas.” (CORDI, 2018, p. 82).

Tal qual na proposta didatica anterior, a autora ndo menciona a articulagdo entre
campos de experiéncias, porém, ao propor a confeccdo do convite para os pais tendo o
professor como escriba, a proposta didatica se articula com o campo de experiéncias: Escuta,
fala, escrita, pensamento e imaginacéo, com o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento,

conforme anexo G de: “(CG.EIO3EF03d.d) Participar de situagdes de leitura e escrita coletiva
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de: listas, bilhetes, recados, convites, cantigas, textos e receitas, ter o professor como modelo
de leitor e escriba.” (CAMPO GRANDE, 2020, p. 101).

Nesse topico de avaliacdo, ndo fica claro o motivo pelo qual o professor deve ficar
atento ao que as criancas dizem, especificamente nessa proposta didatica, pois a atencdo do
professor cabe durante todos os momentos do processo educativo dentro da instituicao

escolar.

As demais propostas didaticas para a temaética analisada mantém o padrdo, tal como
previsto na BNCC, também se articulam com outros campos de experiéncias, possibilidades
de saberes e conhecimentos para as criancas, porém a autora ndo faz a mencdo, cabe ao

professor a associagéo.

Em “Vai comecar a brincadeira”, o campo de experiéncias Corpo, gestos e
movimentos se articula aos campos de experiéncias: Escuta, fala, escrita, pensamento e
imaginacdo e Mundo social e natural — investigacao, relagdo, transformacao e preservacao.
Ao ter como brincadeira na proposta didatica a cantiga Ciranda cirandinha, além do
desenvolvimento do movimento do corpo, as criangas recitam versos ou quadrinhas enguanto
cantam e participam de uma brincadeira cultural (folcldrica). Ao recorrer aos anexos, observa-
se 0s objetivos descritos no anexo G: (CGEIO3EFO02b.d) Criar diferentes sons e reconhecer
rimas, aliteracdes em cantigas, trava-linguas e poemas. (CGEIO3EF02c.d) Vivenciar jogos e
brincadeiras que envolvam a oralidade. No anexo K: (CGEIO3ETO6¢c.d) Vivenciar
brincadeiras de faz de conta e tradi¢des culturais, assumir diferentes papéis sociais, com isso

valorizar manifestacdes da cultura regional.
3.3.2 Propostas didéticas para criangas de 05 anos: Ser crianca é legal!

Antes de iniciar essa tematica, o professor precisa providenciar dez caixas de sapatos e
dispor de um tempo maior para preparar 0s recursos didaticos em atendimento a demanda da
grande quantidade de recursos materiais, 0s quais incluem todos 0s recursos para a execugéao
das onze propostas didaticas. O que demonstra a necessidade de planejamento prévio pelo
professor. Pois, embora as atividades estejam postas, somente com organizagdo o professor

podera preparar-se adequadamente para a aplicacéo das propostas didaticas.

Deve incluir no planejamento o espaco, tempo, recurso e conteudo para o aprendizado
e desenvolvimento das criangas. A boa noticia é que as imagens/figuras que sao solicitadas

estdo todas disponiveis no DVD.
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O quadro 6, denominado recursos materiais - Ser crianca é legal!, apresenta os itens

solicitados para a execucao das propostas didaticas.

Quadro 6 — Recursos materiais - Ser crianga € legal!

nacionalidade

Proposta Recursos materiais

didatica

1. Nossos 10 bal6es — 10 caixas de sapatos — 10 Tiras de papel nomeando os direitos das

direitos criangas — Aparelho de som — Cancdo dos direitos das criangas (Toquinho)

2. lgualdade Caixa 1: Figuras de criancas (meninos e meninas de diferentes idades, de
diversas etnias, com roupas gque evidenciem varias culturas) — essas figuras
devem ser coladas em papel grosso para serem cortadas e compor quebra-
cabeca.

3. Protecéo Caixa 2: Figuras de criangas sendo protegidas por um ou mais adultos, por
exemplo, um adulto alimentando uma criancga, segurando a mao da crianca
atravessando a rua na faixa de seguranca, protegendo-a com um guarda-chuvas.
Imagens de situac@es de risco para criangas, imagem de uma porta, imagem da
escola, cartelas com simbolos de perigo (alta tensdo, inflamavel, perigo), fita
adesiva ou giz de quadro, aderegos para faz de conta.

4.Nome e Caixa 3: Conjunto de letras do alfabeto e cartdes retangulares com o nome das

criangas da turma. Bandeira do Brasil, lapis de cor, barbante e folhas de jornal.

5. Alimentacao,
diversdo e
assisténcia
médica

Caixa 4: Rotulos e embalagens de alimentos (arroz, feijdo, macarrao e etc.) uma
carteira de vacinagdo ou brinquedos que se remetam a medicina, uma bola
pequena. Lixeiras para selecdo do lixo.

6. Atendimento
especializado

Caixa 5: Figuras de placas indicando éarea exclusiva ou servico destinado a
pessoas com deficiéncia, sinais luminosos e sonoros usados em saidas de
garagens, telefone para deficiente auditivo.

gratuita e lazer

7. Amor e Caixa 6: Recadinhos dos familiares destinados as criangas, que podem estar

compreensao acompanhados de foto ou pequenos objetos que tenham valor sentimental para
elas — solicitar sigilo aos familiares.

8. Educacéo Caixa 7: Cartdo contendo 0 nome e o endereco da instituicéo, letras

emborrachadas que componham o nome da institui¢do, bacia grande com agua,
pegador de macarrdo, fotografias de parquinho, pragas, ciclovia, entre outras
areas de lazer — preferencialmente da cidade que moram.

9. Prioridade em
situacdo de risco

Caixa 8: Fotografias de mangueiras e outros equipamentos usados por
bombeiros, helicdptero de equipes de resgate sobrevoando areas alagadas, botes
salva-vidas com pessoas e criancgas resgatadas, ambulancias.

10. Nao ser
explorada nem
tratada com

Caixa 9: Catavento, preferencialmente o modelo de cinco pontas, que é o
simbolo da luta pela erradicacgdo do trabalho infantil, e uma placa ou cartdo com
um simbolo evidenciando que o trabalho infantil é proibido.

crueldade
11. Nao ser Caixa 10: Bonecos de papel de méos dadas (a0 menos um para cada crianca
discriminada colorir) e lapis de cor. Aparelho de som, musicas de diferentes ritmos e giz de

quadro.

Fonte: Cordi, 2018.

Organizacdo: A autora.

Apos providenciar as 10 caixas de sapatos e 0s recursos didaticos nelas contidos para a

execucdo da primeira proposta didatica, faz-se necessario que o professor coloque uma tira de

papel com os direitos das criangas dentro de 10 balGes, a autora traz como sugestdo para a

confeccdo das tiras de papel, a que se segue na imagem 9.
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Imagem 9 — Direitos das criancas

- IGUALDADE
- PROTECAO
- NOME E NACIONALIDADE

- ALIMENTACAO, RECREACAO E
ASSISTENCIA MEDICA

= ATENDIMENTO ESPECIALIZADO
- AMOR E COMPREENSAO
- EDUCACAO GRATUITA E LAZER

- PRIORIDADE EM SITUACAO DE
RISCO

- NAO PODE SER EXPLORADA NEM
TRATADA COM CRUELDADE

- NAO PODE SER DISCRIMINADA
Fonte: Cordi, 2018, p. 88.

A tematica “Ser crianga ¢ legal”, inicia com uma dindmica para verificar quais
conhecimentos prévios as criancas dispde sobre seus direitos e 0 que elas entendem sobre o0
assunto. Nas demais propostas didaticas, o manual discute 10 diferentes direitos das criancas.

Iniciando por “Nossos direitos”, as criangas brincam com os bal6es, sugere-se 0 som

da cancdo Direitos das criancas de Toquinho, sem deixa-los cair.

Quando a brincadeira acabar, as criangas deverdo estourar os baldes e localizar as 10
tiras de papel. Em roda de conversa, o professor I as tiras e as coloca no mural da sala. O
professor deve perguntar o que elas compreendem sobre as informacdes das tiras de papel,
explicar que resumem os direitos das criangas. O professor relé as tiras de papel e compartilha
com as criancas algumas informacGes sobre a convencdo da ONU de 1959, em que aprovou
uma declaracdo desses direitos (contidas na pagina 88 do manual didatico). O professor
também compartilha videos para explicar sobre os direitos das criancas (a pesquisa e escolha

dos videos sdo realizadas pelo professor).

Ap0s, apresentar as 10 caixas e solicitar que as criancas escolham uma para abrir, uma

ou mais criangas podem retirar o contetido da caixa escolhida e mostrar aos colegas.

O desafio da turma serd elencar os itens a um dos direitos das criangas. “Logo que
tenham feito a relacdo, conduza a brincadeira (ou a proposta de registro) relacionada aquele
direito.” (CORDI, 2018, p. 89).

Embora esteja previsto o tempo de 40 minutos para essa proposta didatica, o professor
devera reservar mais tempo no planejamento, para desenvolver as atividades previstas na

caixa de sapato que sera escolhida.
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No item Socializacdo das descobertas e autoavaliacdo, o professor deveré solicitar que

as criancas compartilhem se ja conheciam algum dos direitos das criancas.

Na avaliacdo, o professor devera observar se “as criangas perceberam a importancia

dos direitos estabelecidos pela convengdo promovida pela ONU [...].” (CORDI, 2018, p. 89).

Constar:

[...] se fazem comentérios que vdo além da realidade vivida por elas,
demonstrando que as agdes adotadas em beneficio das criancas podem
atingir paises em guerra ou que tenham sido afetados por desastres naturais,
por exemplo. Talvez elas se lembrem de noticias atuais relacionadas a acdes
em prol de criangas em risco. (CORDI, 2018, p. 89).

O Quadro 7, Ser crianca € legal! — propostas didaticas para criancas de cinco anos de

idade, demonstra como estdo organizadas as propostas didaticas com o nome, 0os campos de

experiéncias que norteiam as propostas didaticas,

0s objetivos de aprendizagem,

desenvolvimento, brincadeira e atividades que auxiliem a aplicacdo do objetivo de

aprendizagem e desenvolvimento e identifica a forma de interacdo sugerida pela autora:

Quadro 7 - Ser crianca é legal! — propostas didaticas para criancas de 05 anos de idade

e

registros de palavras e textos.
(EI030E09)

Proposta Campo de Obijetivos de aprendizagem e Brincadeira/atividades/
didética experiéncias desenvolvimento Interacdo

1. Nossos Oralidade e Expressar ideias, desejos e BalGes/Brincadeira com

direitos escrita sentimentos sobre suas baldes — Estourar baldes —

vivéncias, por meio da Leitura das tiras com os
linguagem oral e escrita direitos da crianga que
(escrita esponténea), de fotos, | estavam dentro dos balGes —
desenhos e outras formas de videos — conversa —
expressao (EI030E01) brincadeira/

(todo o grupo)

2. lgualdade | Espacos, tempos, | Classificar objetos e figuras, Quebra-cabega/ Revelar
guantidades, de acordo com suas contelido da caixa 1 - montar
relagoes e semelhancas e diferencgas quebra-cabecas— roda de
transformacoes (EI03ETO05) conversa/(individual)

3. Protecéo Corpo, gestos e Demonstrar valorizagdo das Jogo travessia sequra/
movimentos caracteristicas de seu corpo Revelar contetido da caixa 2

nas diversas atividades das — roda de conversa — jogo
quais participa e em momentos | travessia segura/(duplas)
de cuidado de si e do outro

(EI03CG04)

4. Nome e Oralidade e Levantar hip6teses em relacdo | Bingo dos nomes/ Revelar

nacionalidad | escrita a linguagem escrita, realizando | contetdo da caixa 3 —

identificagdo do nome no
cartdo — roda de conversa —
bingo dos nomes/(individual)

Continua



Continuacao do Quadro 7
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5. Espacos, tempos, | Estabelecer relagdes de Mercadinho de faz de conta —

Alimentacdo, | quantidades, comparacdo entre objetos, Descarte adequado do lixo/

diversao e relagoes e observando suas propriedades | Revelar conteido da caixa 4

assisténcia transformacdes (EIO3ETO1) —adivinha — sugestdes:

médica pesquisa, mercadinho,
descarte adequado do lixo,
roda de conversa. Faz de
conta, inventar em trio uma
brincadeira com bola e
elaborar uma agenda no
calendério da sala, executar a
Brincadeira/ (todo o grupo)

6 Demonstrar empatia pelos Patrulha da acessibilidade/

Atendimento
especializado

Oeu,ooutroeo
nos

outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir
(EI03EO01)

Revelar contetido da caixa 5
— patrulha da acessibilidade
(todo o grupo)

7. Amor e Oralidade e Produzir as proprias histérias Recadinhos da familia/
compreensao | escrita orais e escritas (escrita Revelar contetido da caixa 6
esponténea), em situagdes com | — leitura dos recados da
funcéo social significativa familia — responder aos
(EI030E06) recados tendo o professor
com escriba ou por
dobraduras, desenhos e
colagens/ (todo o grupo)
8. Educacdo | Corpo, gestos e Coordenar com precisdo e Pescando letras/ Revelar na
gratuita e movimentos eficiéncia suas habilidades caixa 7 a imagem da escola —
lazer motoras no atendimento a seus | pescando letras — compor
interesses e necessidades de mural com as demais figuras
representacao gréfica. da caixa 7 que remetem o
(EI03CGO06) direito ao lazer/ (todo o
grupo)
9. Prioridade | Oralidade e Recontar historias ouvidas e Teatro/ Revelar contetido da
em situacdo | escrita planejar coletivamente roteiros | caixa 8 —roda de conversa —
de risco de videos e encenacoes, elaboracéo de roteiro de uma
definindo os contextos, 0s situacdo hipotética de risco —
personagens, a estrutura da encenacdo com a brincadeira
historia (EIO30E04) congela/ (todo o grupo)
10. Nao ser Tracos, sons, Apreciar e participar de Catavento/ Revelar conteido
explorada cores e forma apresentacdes de teatro, da caixa 9 — roda de conversa
nem tratada mdsica, danca, circo, recitacdo | — curiosidade — desenho —
com de poemas e outras jogral — exposicdo no mural/
crueldade manifestacOes artisticas. (todo o grupo)/Desenhos
(individuais)
11. Nao ser Oeu,ooutroeo | Manifestar oposicdo a Serpente (pega-pega de méos
discriminada | nos qualquer forma de dadas ou estatua)/ Revelar

discriminacéo (EI03EOQ7)

contelido da caixa 10 — roda
de conversa — brincadeira da
serpente ou estatua/(todo o

grupo)

Fonte: Cordi, 2018.
Organizacdo: A autora.
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As propostas didaticas para o tema, compreendem muitos detalhes nos elementos
descritivos, seguindo o padrdo das propostas didaticas todas sdo compostas com mais de uma
atividade. A proposta didatica “6, Atendimento especializado” contém duas atividades, as

demais propostas séo constituidas por trés ou mais atividades.

Assim como nas demais temaéticas, a autora ndo tem a preocupacdo de contemplar
igualmente os campos de experiéncias. O campo de experiéncias em mais evidéncia é o
Escuta, fala, escrita, pensamento e imaginacdo (ou Oralidade e escrita, tal como descrita no
manual didatico “Pé de brincadeira”). Conforme retratado na tabela 8, o campo de
experiéncias Tracos, sons, cores e formas aparece apenas uma vez (tal como na tematica para

0 grupo de criangas com quatro anos).

Tabela 8 — Disposi¢cdo dos campos de experiéncias nas propostas didaticas — Criangas 05
anos de idade

O Eu, o0 Corpo, Tracos Escuta, Fala, Espacos,
Outroe o | Gestos e Sons, Cores | Pensamento e Tempos, Quantidades,
Nos Movimentos | e Formas Imaginacédo (Oralidade | Relacdes e
e Escrita) Transformacdes
2 2 1 4 2

Fonte: Cordi, 2018.
Organizacdo: A autora.

As propostas descritas sdo compostas por mais de uma atividade, tal qual nas
distribuidas para as criancas do grupo 4, que estendem-se para outros campos de experiéncias,
outros objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, subentendidos, cabe ao professor

evidencia-los.

A partir da segunda proposta didatica todas se repetem com inicial revelacdo dos
objetos contidos nas caixas, uma para cada proposta. Almeja-se que ao visualiza-los, as

criangas anunciem qual o direito da crianga a caixa contempla.

Embora Cordi (2018) ndo mencione a necessidade de retomar os direitos das criangas
discutidos na primeira proposta didatica, parece complexo que apenas com o recurso visual

dos elementos da caixa, as criancas fagcam a associacgao a algum dos 10 direitos das criangas.

No item Desenvolvimento da proposta didatica “Alimentacdo, diversdo e assisténcia
médica”, além de associar 0s objetos da caixa ao direito, percebem-se muitos elementos para

uma aula de 1 h. A proposta pedagogica € descrita da seguinte maneira:

As criangcas devem observar todos os itens retirados da caixa (rétulos e
embalagens de alimentos, carteira de vacinac¢do ou brinquedos relacionados
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a medicina e bola pequena). Sdo pistas para identificar o direito que seré
visto neste momento:

4. A crianca tem direito a alimentacao, recreacdo e assisténcia médica.
Quando as criancas chegarem a essa conclusdo, localize com elas a
expressdéo ALIMENTACAO, RECREACAO E ASSISTENCIA MEDICA,
registrada nas tiras usadas antes, e cole-a na caixa 4. Converse com elas
sobre a importancia dos itens citados nesse direito. (CORDI, 2018, p. 91 —
grifo do autor).

Ap0s as criancas identificarem esse direito, Cordi (2018) faz quatro sugestdes de
atividades para assimilar o direito da alimentacdo: pesquisar a composi¢do dos alimentos
utilizando a piramide alimentar, verificar como devem ser consumidos, visar a saude e
alimentacdo saudavel; organizar uma brincadeira de faz de conta de mercadinho; conversar
sobre a importancia do descarte adequado do lixo; criar brinquedos e objetos reutilizando as

embalagens.

Para os direitos de assisténcia médica e recreacdo sugere-se: brincadeira de faz de
conta de ser médico e/ou, convidar um profissional de salde para conversar com as crian¢as
sobre a importancia das vacinas, como funcionam e as doencas que evitam. Com relacdo a
recreacdo, cada trio de criangas devera criar uma brincadeira com bola, o grupo elabora uma
agenda de brincadeiras no calendario da sala para brincar de bola, conforme o calendario,

todos os trios devem propor a brincadeira aos colegas com a ajuda da professora.

Essas atividades estdo descritas em atendimento ao campo de experiéncias Espagos,
tempos, quantidades, relacbes e transformacOes, no objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento de “Estabelecer relagdes de comparagdo entre objetos, observar suas

propriedades (EIO3ETO01).” (CORDI, 2018, p. 91).

Nas etapas de atividades sugeridas € possivel relaciona-las aos campos de

experiéncias:

v Corpo, gestos e movimentos, conforme anexo D: (CG.EI03CGO04.s) Adotar habitos de
autocuidado relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e aparéncia.
(CG.EI03CGO04a.d) Demonstrar controle no uso do seu corpo em momentos de
cuidado de si e do outro. (CG.EI03CGO04b.d) Realizar de forma autbnoma agdes de
cuidado com o proprio corpo. (CG.EI03CG04d.d) Alimentar-se com autonomia;

v" O eu, o0 outro e 0 nds, conforme anexo B: (CG.EIO3EO01b.d) Participar de decises
coletivas, aceitar a escolha do grupo mesmo que seja diferente da sua.
(CG.EI03EO02a.d) Demonstrar autonomia e iniciativa na escolha e organizacdo das
brincadeiras, materiais e na busca de parcerias, respeitar seu interesse.
(CG.EI03EO03.s) Ampliar as relagOes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperacao;
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v' Mundo social e natural — investigacdo, relacdo, transformacdo e preservacao,
conforme anexo L: (CGEIO3ETO02a.d) Preservar o planeta; compreender oS processos
de reutilizacéo e reciclagem dos materiais;

v’ Escuta, fala, escrita, pensamento e imaginacdo, conforme anexo H:
(CG.EIO3EF02b.d) Representar nas brincadeiras de faz de conta diferentes papéis
sociais. (CG.EIO3EF09a.d) Elaborar perguntas e respostas de acordo com os diversos
contextos de que participa.

Com tantas etapas, os itens Socializagdo das descobertas e autoavaliacdo e avaliagdo
sdo bem extensos. Motivo pelo qual, entende-se que essa proposta didatica (caso seja aplicada
na integra) exige mais tempo, com mais de um dia para a execucdo para nao se tornar
cansativo para as criangas, bem como posteriores planejamentos para as brincadeiras

elaboradas pelas criangas.

Na proposta de atividade “Nao ser explorada nem tratada com crueldade”, o campo de
experiéncia a ser explorado é: Tracos, sons, cores e formas, com o “Objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento: Apreciar e participar de apresentacGes de teatro, masica,

danga, circo, recitacdo de poemas e outras manifestacdes artisticas.” (CORDI, 2018, p. 95).
Nessa tematica a autora propde discutir o trabalho infantil.

Na caixa 9, as criancas irdo achar um cata-vento (simbolo da luta pela erradicacdo do
trabalho infantil), uma placa ou cartdo evidenciando que o trabalho infantil é proibido, a
professora deverd ajudar as criancas a reconhecer que os dois itens se complementam e
representam o seguinte direito: “A crianca sera protegida contra qualquer crueldade e
exploracdo. Néo sera permitido que ela trabalhe ou tenha ocupacéo que prejudique os estudos
ou a saude”. (CORDI, 2018, p. 95).

A professora devera compartilhar curiosidades sobre o simbolo, oportunizar que as
criangas brinquem com o cata-vento. Reuni-las em roda de conversa e dar o exemplo, solicitar

que (uma a uma), completem a frase: Crianga ndo pode trabalhar. Crianga s6 pode...

O desafio é que as criancas produzam frases sem repetir o final, conforme se
expressam; a professora devera fazer anota¢es no quadro, na sequéncia as criangas deverdo

representar suas respostas por meio de desenho.

A seguir, uma crianca deverd citar a frase e mostrar seu desenho aos colegas, uma
segunda crianca deverd repetir a frase do primeiro e falar a sua e expor o seu desenho. Ja a

terceira crianca, ird repetir as frases dos dois primeiros colegas e falar a sua apresentando seu
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desenho, e assim por diante, até que todas as criancas participem da dindmica. Caso alguma

crianca ndo se lembre ou se engane, a brincadeira recomecga com essa criancga.
As criancas serdo convidadas a ensaiar e apresentar suas producgdes por meio de jogral.

Os desenhos das criancas deverdo compor um mural com o titulo: Crianca ndo pode

trabalhar, Crianga so pode...

A socializagdo das descobertas e autoavaliacdo, e a avaliagdo, centram-se na

preparacdo e apresentacao do jogral.

Nas demais propostas de atividades, “Nao ser explorada nem tratada com crueldade”,
conforme as etapas € possivel evidenciar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos campos de experiéncias:

v' Escuta, fala, escrita, pensamento e imaginacdo, anexo H: “(CG.EIO3EF04b.d)
Desenvolver paulatinamente, as habilidades basicas necessarias a produgdo e emissao
correta de fonemas, expressar e reproduzir mensagens verbais com gradativa clareza e
fluéncia.” “(CG.EIO3EF03b.d) Participar de situagdes de leitura e escrita coletiva:
listas, bilhetes, recados, convites, cantigas, textos e receitas, tendo ou ndo o professor
como modelo de leitor e escriba.”;

v Mundo social e natural, investigacao, relacéo, transformacao e preservacao, anexo L:
“(CGEIO3ETO01b.d) Valorizar o patrimonio cultural do seu grupo social e interessar-se
por diferentes formas de expressao cultural”;

v Eu, 0 outro e 0 nos, anexo B. “(CG.EI03EO01.s) Demonstrar empatia, perceber que os
individuos possuem diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir”.
“(CG.EIO3EO04.s) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.”

“(CG.EIO3EO04a.d) Expressar 0 pensamento e a organizacdo de ideias por meio da
oralidade, transmitir recados e comunicar fatos”.

Conforme as propostas didaticas dispostas na tematica para o grupo 5, observa-se que
0 modelo organizativo com a apresentacao dos 10 direitos das criangas, com os conte(dos nas
10 caixas de sapato, denota perfeitamente a uma sequéncia didatica ditada por tema gerador
(no tema e no subtema), com atividades que na brincadeira, mantém-se a temética e propde
reflexdo. Neste caso, o professor do grupo 5 tem a liberdade de optar ou néo pela realizacéo
da tematica, ao opta-la é viavel a sequéncia das propostas, adapté-la quanto ao tempo e espaco

por exemplo.

No tema analisado “Direitos das criancas”, distingue-se que a maioria absoluta das
atividades é mediada por recursos ligados a utilizacdo de cartazes, diversas figuras e materiais
reciclaveis. Fato que requer do professor de educacgdo infantil, a percepcéo da necessidade de

planejamento com antecedéncia razoavel das atividades, solicitar o auxilio das familias e/ou
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comunidade para a aquisicdo de materiais; ponto positivo € a acessibilidade desses recursos

materiais.

Os pontos negativos relevantes as propostas didaticas remetem a auséncia da literatura
infantil, atividade extraclasse ou aula-passeio, poucas canc¢des e uso de tecnologias. Ha uma
caréncia em explorar atividades com desenhos, pinturas, colagens e modelagens a partir do
proprio repertério da crianca. Foram poucas as propostas didaticas que contemplaram o
campo de experiéncias “Tracos, sons, cores e formas”, consequentemente, 0 uso dos

elementos de linguagem das Artes Visuais.

Por atuar como um instrumento instrucional é que se evidenciam os pontos negativos
do manual didatico Pé de brincadeira, pois é previsto que o professor contemple todas essas
linguagens nas modalidades organizativas no planejamento pedagdgico, em atendimento aos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento previstos na BNCC. Embora preconizado por
Comenius, que o manual simplifique e objetive o trabalho docente, conforme especificidade
da educacdo infantil estd previsto no trabalho pedagdgico com criancas explorar recursos

literarios (mesmo que resumidos), atividades plasticas e outras experiéncias.

Ao propor enfaticamente nas avaliagdes das propostas didaticas que o professor
observe as criancas, somente esta conduta ndo é o suficiente para averiguar se o0 objetivo de
aprendizagem e desenvolvimento foi atingido. A avaliacdo proposta no manual didatico nem
sempre esta vinculada ao objetivo de aprendizagem e desenvolvimento de determinado campo
de experiéncias. Cabe ao professor desvincular-se e prever meios durante o planejamento,
para melhor avaliar se e como a crianga esta desenvolvendo o saber a partir de determinadas

praticas.

Constata-se nas propostas de atividades analisadas no tema “Direitos das Criancgas”,
bem como na disposi¢do das demais propostas de atividades do manual “Pé de brincadeira”,
inlmeras etapas minuciosamente descritas, 0 que certamente pode remeter a armadilha do
professor ficar preso ao manual didatico, centralizar o planejamento pedagogico no manual e
ndo na crianga, como determinado pelos atuais documentos curriculares para a educacéo

infantil que permeiam um discurso construtivista.

Ao analisar o contraste entre as atividades propostas, para as criangas com quatro anos

e para as criancas de cinco anos de idade. Embora a autora deixe claro que as atividades sejam



134

sugestdes e podem ser adequadas, pressupde-se que o manual didatico® preveja uma
continuidade no uso dele, que a crianca de quatro anos de idade tenha acesso a sequéncia das
atividades mais elaboradas aos cinco anos de idade. Contudo, o manual didatico “Pé de
brincadeira” teria também a funcdo secundéria*® de atender as mesmas criangas por dois anos
seguintes, com proposta de atividades para as mesmas tematicas, em que aos quatro anos de
idade as criancas sdo expostas a atividades brincantes mais soltas, aos cinco a conhecimentos

sistematizados.

Apds analise do manual didatico “Pé de brincadeira”, percebemos que as sugestdes de
atividades remetem a interacdo e brincadeiras, eixo estruturante da organizacdo do trabalho
didatico da educacdo infantil. Na organizacdo das propostas, a interagdo se restringe
massivamente ao ambito da turma: professor e criangas, criancas e seus pares. O recurso
didatico contém diversas sugestbes de brincadeiras e etapas de atividades, em propostas
didaticas, cada uma destacando um campo de experiéncias. O espaco fisico predominante

para a execucao das propostas didéaticas, a sala de aula.

Conforme evidenciado, nas especificidades da REME Campo Grande em que a pré-
escola esta dividida nos grupos 4 e 5, o manual didatico ndo assegura material suficiente para
0s 200 dias letivos e 800 horas de atividade. Cabe ao professor realizar a organizagdo dos
recursos técnicos pedagoégicos em atendimento aos direitos de aprendizagem das criancas,
valendo-se de “algumas sugestdes de praticas pedagogicas que, como atividades permanentes,
podem auxiliar a organizar o tempo didatico.” (CORDI, 2018, p. 29). Tal como descritas nas

paginas 29 a 35 do manual “Pé de brincadeira” e no DVD.

O professor pode aproveitar essas evidéncias como um fato positivo e exercer sua
atividade criativa e autoral, na conducéo do trabalho didatico nos 100 dias letivos e 400 horas

de atividades restantes.

Visto que o manual didatico foi elaborado em ambito geral para todo o territorio
nacional, tal como a BNCCEI/2017, é natural que ele ndo contemple todas as especificagdes
do referencial curricular em voga para a educacdo infantil da REME Campo Grande,
conforme descrito no documento “Educagdo Infantil — referencial curricular REME/2020”,
em que pese ser necessario complementar ou adaptar as atividades, conforme o documento,

principalmente no que concerne aos campos de experiéncias Mundo social e natural —

** 0 ciclo do PNLD/2019 compreendem os anos de 2019. 2020 e 2021.
* 0 termo fungdo secundaria é utilizado porque se entende que a primeira fungdo do manual didético “Pé de
brincadeira” é instrumentalizar o professor.
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investigacdo, relacdo, transformacdo e preservagdo; Escuta, fala, escrita, pensamento e

imaginagao.

Na organizacgdo por proposta didatica além do termo exposto, Cordi (2018) utiliza de
sugestdes e incentivo aos ajustes das atividades, termos que ddo entendimento a possibilidade
de realizar parte das propostas ou ndo, bem como liberdade para adapta-las. Pressupde

também que o uso do manual didatico é opcional ou facultativo.

Porém, a Resolugdo n° 15, de 26 de julho de 2018, a qual “Disp&e sobre as normas de
conduta no ambito da execucdo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico”, no
art. 1°, impde ao PNLD, “XII - determinar que as escolas beneficiadas utilizem o material do
PNLD, ainda que tenham adotado material complementar.” (FNDE, 2018 — grifos nossos).

Nesse contexto, embora seja adequado que o manual didatico traga o incentivo as
flexibilizacbes em ajustes ou adaptacdes, fica evidente conforme a resolucéo acima que 0 uso
do manual didatico ndo é facultativo e sim obrigatorio, o que torna os demais materiais

didaticos complementares ao manual didatico.

Quanto a utilizacdo do manual didatico “Pé de brincadeira”, até 0 momento ndo houve
nenhuma pesquisa, por parte do MEC ou da REME Campo Grande, quanto a aceitacdo ou
modo de utilizacdo pelos professores de educacédo infantil. Se os professores estdo utilizando
parcialmente, integralmente ou nédo o utilizam. O edital ndo prevé a avaliagcdo das obras por
parte do professor durante o processo ou posteriormente a sua utilizacdo, apenas que na

hipdtese de identificar alguma inconsisténcia que comunique ao FNDE.

Sugere-se nova pesquisa, sobre a utilizacdo do manual didatico como determinado na
Resolucdo n° 15, de 26 de julho de 2018. Pois, sob olhar empirico e no atual contexto
pandémico que o recurso didatico tem sido produzido pelos professores da REME Campo
Grande em cadernos de atividades, o que se observa entre alguns desses materiais,
compartilhados em PDF entre colegas, é que as propostas de atividades do manual didatico
“P¢é de brincadeira” aparecem muito timidamente, quase como exce¢do nos cadernos de

atividades para os grupos 4 e 5.

Constata-se que o manual didatico “Pé de brincadeira”, tal como preconizado por
Comenius, compreende a fungdo instrumental e instrucional, ao conter os verbos no
imperativo: providencie, faca, leia, retina, estenda, cante, conte, cole, proponha, selecione,
separe, pergunte, analise, organize, convide, promova, forme, peca, desenhe, escreva, observe,

prepare-se, incentive e etc. Embora o manual frise que o professor possa realizar as
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adaptacGes necessarias, ocorrem orientacdes em pormenores da rotina das aulas e

comportamento do professor na conducéo das atividades.

Ao analisar o manual didatico “Pé de brincadeira” e por meio do método de pesquisa e
a linha de investigacdo, sucede que o manual didatico na educacéo infantil da REME Campo
Grande, tal como articulado por Comenius na Didactica Magna (1657) possui a funcéo de
servir como instrumento para o trabalho do professor com um coletivo de alunos, a partir de

conteudos pre-programados, em atendimento ao curriculo proposto na BNCC.

Embora os documentos curriculares da educacdo infantil centralizem a crianca no
planejamento curricular, tal como evidenciado por Alves (2001) quando se utiliza o manual
didatico, a centralidade se remete a ele, sendo a crianga secundarizada, j& que ndo é possivel
gue o manual contemple as singularidades das diversas criancas que constituem a educacéo
infantil, pois algumas coisas sdo universais na crianca (como desenvolvimento bioldgico, por
exemplo) e algumas vdo mudando conforme questdo historica, cultural e social. Essas

singularidades ndo cabem nos formalismos dos manuais didaticos.

Das fungdes que lhe foram atribuidas no “PNLD 2019: Educacao Infantil - guia de

livros didaticos™:

» Formacao de professores da educagéo infantil na introducéo da estrutura curricular da
BNCC na pratica pedagogica;

» Instrumento formativo e de reflexdo para a pratica do professor;

» Servir de referéncia e fonte de orientacdo para o professor no acompanhamento do
desenvolvimento das criangas;

» Estimular o olhar dos professores para as diferentes formas das criancas expressarem
suas aprendizagens, conquistas e necessidades;

» Valorizar o estabelecimento de vinculo com e entre as criangas e as experiéncias
mediadoras de suas expressoes;

» Enfatizar nas atividades apresentadas o valor das interacdes e oportunidades de
brincar, dando especial atengéo a brincadeira de faz de conta;

» Apresentar os Campos de Experiéncias de maneira integrada apontando seu carater
interdisciplinar, evitando concebé-lo de forma segmentada.

Sublinha que o manual didatico atua principalmente como modelo da estrutura
curricular da BNCC. E, embora ndo contenha fundamentacéo tedrica e metodologica com
elementos e informacgdes que contribuam para uma formacdo de qualidade ao professor de
educacdo infantil da REME Campo Grande, auxilia como “instrumento formativo e de
reflexdo para a pratica do professor”, em modelo de como sistematizar a BNCC e 0s campos
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de experiéncias no planejamento pedagdgico. O que faz com que o manual “Pé de
brincadeira” seja também o reflexo da atual politica educacional.

Pasqualini e Martins (2020) realizaram exame critico das atuais legislacdes
curriculares para a educagdo infantil “[...] com o objetivo de explorar caminhos possiveis para
a formulacdo de propostas curriculares de orientagdo historico-critica diante da vigéncia da
nocgdo de ‘campos de experiéncia’.” (PASQUALINI; MARTINS, 2020, p.425).

As autoras analisaram a BNCC e o documento “Campos de experiéncias: efetivando

direitos e aprendizagens na Educac¢do Infantil”,

[...] material langado em 2018 pelo Ministério da Educacdo em cooperacdo
com a UNESCO, com produgdo editorial da Fundacao Santillana e apoio da
Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal e do Movimento pela Base Nacional
Comum, cujo texto final, conforme dados de catalogacdo da publicaco, é de
Zilma de Moraes Ramos de Oliveira. (PASQUALINI; MARTINS, 2020, p.
427).

A partir dessas analises “[...] identificam-se aspectos validos e problematiza-se a

persisténcia do enfoque antiescolar e da concepcdo liberal e idealista de educagdo.”
(PASQUALINI; MARTINS, 2020, p.425).

Tal como reafirmado por Arce (2013) pontua-se a persisténcia na busca de diferenciar
a etapa da educacdo infantil das outras etapas da educacao basica, no aspecto antiescolar 0s

documentos ndo utilizam os termos escola, ensino, aluno e aula.
Segundo as autoras,

[...] para o qual o ato de ensinar seria inadequado, indesejavel ou mesmo
prejudicial a crianca menor de 6 anos; [...]. Na sintese de Lamare (2016), [...]
trata-se da hegemonia de uma perspectiva ndo-diretivista segundo a qual
creches e pré-escolas (destinadas a classe trabalhadora) devem orientar-se
pelo objetivo de promover relagdes educativas que auxiliem a crianga a
“acreditar em si”’, de modo que ela possa viver de modo prazeroso e feliz. O
trabalho pedagogico e o contetido escolar sdo relegados a segundo plano em
nome do enaltecimento das experiéncias espontaneas infantis. E nesse bojo
que podemos compreender a proposi¢cdo do curriculo por campos de
experiéncia, em detrimento das &reas do conhecimento. (PASQUALINI,
MARTINS, 2020, p. 433).

A despeito das criticas elencadas, em que pese a experiéncia espontanea da crianga é
enfatizada nos documentos, porém sem nenhuma fundamentacdo explicita, motivada pela
fragil sustentacdo tedrico-conceitual da BNCC em seu conjunto, as autoras inferem que “[...] a

propositura dos campos de experiéncia, tal como anunciados, possui um cunho idealista,

carrega em si vestigios do prisma kantiano, que baliza a epistemologia genética de Jean
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Piaget, lastro tedrico do construtivismo em suas inumeras vertentes.” (PAQUALINI e

MARTINS, 2020, p. 434).

Nos preceitos que “[...] recoloca o papel da escola, afastando-a de sua funcéo
originaria e essencial, isto é, o de transmitir os conhecimentos historicamente sistematizados
as novas geragdes [...]” (PASQUALINI; MARTINS, 2020, p. 436). Cita as autoras:

Torna-se compreensivel, perante o exposto, que o professor seja demovido
da “atitude de transmitir conhecimento”, uma vez que se arvora que o
conhecimento é uma construcdo do sujeito particular. Essa assertiva encontra
respaldo em Coll (1996), ao afirmar que o construtivismo apoia-se em trés
ideias fundamentais: 1) o aluno é o principal responsavel por sua
aprendizagem; 2) cabe a escola possibilitar que o aluno ‘reconstrua’ — num
processo que sO pode ser individual, o conhecimento ja elaborado
socialmente, dado que dependera de seus interesses; 3) ao professor cumpre
a tarefa de organizar os contextos interativos de modo a suscitar 0s interesses
do aluno, guiando-o para que ocorra assimilagdo, acomodagéo e consequente
adaptacdo do sujeito as representacdes sociais relativas ao meio.
(PASQUALINI; BORGES, 2020, p. 436).

No amago da andlise critica @ BNCC suscitada por Pasqualini e Martins (2020),
observa-se que o manual didatico “Pé de brincadeira” apoiado na BNCC cumpre a fungao de
simplificacdo e precarizacdo do conhecimento, convertendo-se em um manual para o
professor, que se pretende “formativo”, sem quaisquer elementos para que o professor
compreenda a crianga em processo, que apreenda as tensdes presentes na ciéncia, sobre 0s

processos de desenvolvimento e aprendizagem.

Nada além de um manual com sugestdes de atividades prescritivo, que objetiva
assegurar a execuc¢do da politica educacional para o ensino publico no interior das salas de

aula, ou seja, de formativo ndo tem nada.

Tal como postulado por Pasqualini e Martins (2020) a BNCC se apoia em campos de
experiéncias numa atitude de demover o professor de transmitir conhecimento, motivo pelo
qual ndo faz referéncias a conteudos curriculares, sobretudo a um ‘“arranjo curricular”, 0s
quais ficam a encargo de interpretacbes de compendiadores ligados a inddstria editorial.
Evidéncias presentes no manual didatico “Pé de brincadeira”, cujas propostas de atividades
por diversas brincadeiras atendem a atividade criativa e autoral de sua autora, assim como nos
demais manuais didaticos para os professores de educacdo infantil disponibilizados pelo
PNLD/2019, o que os diferem ndo apenas por nivel educacional (creche e pré-escola), mas

quanto ao conteldo, tematicas e etc.
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Proveniéncia pela qual observamos mediante a analise ao item “Direitos das criangas”
e nas propostas de atividades para criangas de quatro anos de idade, despretensdo no ensino
do contetdo, com atividades que se referem a uma série de brincadeiras, que poderiam
denotar a uma sequéncia didatica intitulada “Brincar eu preciso!” sem nenhuma vinculagdo ao

conteudo curricular “Direitos das criangas”.

Apesar das complexidades nas propostas didaticas para as criangas de cinco anos de
idade, essas aplicabilidades auxiliam as criancas a sistematizarem os 10 direitos a elas
asseguradas pela ONU em 1959? Como garantir que as criancas efetivamente absorvam o

conhecimento e fagam dele uma experiéncia transformadora?

Para tanto, caberia ao professor desprendimento do manual didatico, esforco critico e
intencional no planejamento. Contemplar ndo sé o conteldo, mas acdes didaticas que
realmente articulem objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no ato de ensinar (de
transmitir conhecimento) e ndo apenas para satisfazer os codigos alfanuméricos dos diferentes
campos de experiéncias (pratica articulada no manual didatico, que devido as muitas
atividades, conforme observamos em algumas propostas didaticas, os objetivos se

desvinculam da avaliacao).

No empenho de possiveis caminhos a partir do conceito histdrico-cultural para a
construcdo de propostas curriculares que ndo deixem de atender a BNCC (documento
normativo), as autoras Pasqualini e Martins (2020) realizam uma aproximacdo a experiéncia
no ambito do arranjo curricular. Ao perceberem que o documento “Campos de experiéncias:
efetivar direitos e aprendizagens na Educagao Infantil” aborda com mais detalhes os campos
de experiéncias em atendimento aos direitos de aprendizagem das criancas e envolve
elementos que podem ser traduzidos como contetidos escolares a serem contemplados, em

elaboracéo de curriculos de orientacdo historico-critica.

As autoras sistematizaram aquilo que os préprios documentos oficiais indicam ao
explicar os campos de experiéncias, que tratam dos contetdos nucleares das experiéncias
infantis vislumbradas para os diversos campos. Apontam assim, trajetorias possiveis para 0S
professores desenvolverem atividade pedagdgica intencionalmente planejada para a
transmissdo de conhecimento para as criangas.

Em que:

[...] Arte, Ciéncia, Cultura Corporal, Lingua materna e Matematica fazem-se

presentes na politica quando se indicam caminhos para efetivacdo do
trabalho pedagogico [...] A partir daquilo que identificamos como contetdos
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nucleares das experiéncias infantis, decodificados a partir de conteudos,
recursos e atividades preconizados na politica, entendemos que € possivel
encontrar caminhos para a elaboragdo de propostas curriculares de corte
histérico-critico que ndo abram méo do conhecimento como eixo articulador
fundamental do trabalho pedagogico, [...] a eles agregando o direito a
conhecer 0 mundo. (PASQUALINI; MARTINS, 2020, p. 440 e 441).
Os apontamentos de Pasqualini e Martins (2020) refletem sobre as possibilidades de
rompimento ao que esta posto, por meio de estratégias que acatem as normatiza¢fes e ao

mesmo tempo promovam pratica educacional transformadora na educacéo infantil.

O atual contexto da educacéo infantil pela ética exposta nesta pesquisa e 0 cenério que
se desenha, com a introdugdo do manual didatico para o professor nos resultados grafados e
guanto as funcbes do manual didatico na educacdo infantil da REME Campo Grande, remete
a necessidade de informar o projeto do MEC de continuidade do manual didatico na educacao
infantil, no préximo ciclo do PNLD/2022 a 2024"".

Os atos que constituem o edital PNLD/2022 marcam a aquisicdo de livros de
literatura, ado¢do do manual didatico para os professores da Educacdo Infantil de todas as
etapas, com especial atencdo para o ultimo ano da pré-escola. Nessa etapa as criangas e
professores serdo contemplados com o manual didatico, em preparacdo para a alfabetizacdo
com praticas de literacia e numeracia, e integracdo dos processos educacionais da Educacao

Infantil e do Ensino Fundamental.

Expectar que a industria livreira expanda consideravelmente seu lucro com esse

“super” nicho de mercado, o qual demorou, mas finalmente esta posto e assegurado pelo

PNLD/2022.

Atenuam-se nesta pesquisa que ao naturalizar o manual didatico na educacéo infantil,
ela se iguala as demais etapas da educacgéo basica. Esse fato ocorre ndo s6 na exploragéo pelo
capital, como também nas condigdes impostas aos professores e criangas, em que O
conhecimento a ser apreendido fica condicionado ao manual didatico, no contetdo preé-

programado e na precarizacdo do trabalho didatico.

Considera que essa politica incide na educacdo publica, esfera do ensino e que se

responsabiliza pela formacéo dos filhos da classe trabalhadora.

*!Na fase investigativa desta pesquisa deparou-se com o edital PNLD/2022, o qual salienta as Politicas Publicas
de Alfabetizacdo do Ministério da Educacédo e da Cultura voltado para a aquisicao de livros de literatura para as
criancas e professores da Educacdo Infantil brasileira, bem como a aquisicdo de manual didatico para os
professores e alunos da pré-escola.
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Essa reflexdo nos fez insistir em evidenciar nessa pesquisa como se tem constituido a
figura de assistentes de educacdo infantil, ao realizar o trabalho educacional com as criancas

na auséncia do professor e como se comportam nas salas com excedente de criangas.

Na insisténcia do documento “PNLD 2019: Educacgdo Infantil - guia de livros
didaticos” em mencionar que o manual didatico estd posto ao professor € ao educador,
profissionais distintos, bem como outras tentativas da sociedade capitalista em politicas
liberais de expropriar a crianca, filha da classe trabalhadora, de seu direito a escolarizacao e
ao conhecimento sistematizado historicamente construido, tal como evidenciado na tentativa

do projeto de lei Mae Crecheira®.

Na proposta comeniana de objetivagdo do trabalho docente com um coletivo de alunos
por meio de instrumento de trabalho que figure de maneira simplificada, na qual se pretende
que qualquer pessoa com formacdo mediana possa executar as atividades previstas. Porém,
diferentemente do proposto por Comenius, a crianga/aluna da educacdo infantil ndo detém
dominio da leitura do conteddo proposto, necessitando permanentemente de orientacdes

precisas para a elaboracédo das atividades do manual didatico.

Posto que, ao desvelarmos nesta pesquisa as funcGes do manual didatico para o
professor de educacgéo infantil da REME Campo Grande, propomos tal quais os autores que
pesquisam o manual didatico na perspectiva da ciéncia da histdria, fundamentos tedricos que
objetive subterflgios de superacdo. Para tanto, optar pelas praticas referenciadas pela teoria
historico-cultural do desenvolvimento infantil por “Vigotski” e autores que a investigam, na
concepcao do projeto de intervencdo com formacdo continuada de professores. Discutir a
ODT e viabilizar alternativas de mediacao dos recursos didaticos, para o trabalho do docente
na educacao infantil.

*8 Projeto “Mie Crecheira™: ver nota de rodapé nimero 37. O retrocesso fica evidente também ao observar-se
um atendimento diferenciado a crianca filha da classe trabalhadora, cuja mae tenha a renda de até um salario
minimo, em que essa crianca fica excluida do processo e experiéncias de desenvolvimento educacionais que
ocorrem dentro da instituicdo educativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A introducdo inedita do manual didatico como instrumento de trabalho para

professores de educacgdo infantil, pelo PNLD/2019 estimulou esta pesquisa.

Valendo-se da ciéncia da historia, foi possivel evidenciar questdes sobre o instrumento
do trabalho na escola moderna, e as singularidades da educacdo infantil na categoria OTD,
descrever e analisar o manual didatico “P¢é de Brincadeira” e desvelar a fun¢do do manual

didatico para o professor de educacdo infantil da REME Campo Grande.

Contemplar autores que referenciam pesquisas sobre o manual didatico, que
evidenciam que na transicdo da sociedade feudal para a capitalista, Comenius em 1657 em sua
obra Didactica Magna, confere ao manual didatico fungdo como instrumento de trabalho do
docente na escola moderna e atua como elemento central e instrucional, no trabalho do
docente com um coletivo de alunos. O manual didatico simplifica e objetiva o trabalho do

docente, ao compor contetidos especificos, sequenciais e simplificados.

Na revisdo de literatura deste trabalho, as produgdes evidenciam que embora o manual
didatico facilite o trabalho do docente, interfere inadequadamente no trabalho pedagdgico
com criancas, a medida que ocorre um apego aos procedimentos descritos nos manuais

prejudicando a interagdo com a crianga e autonomia do professor.

Intercorre nessas producgdes que a introducdo do manual didatico tem sido motivada
por “suposta formagdo docente deficitaria”. Suporte para ideologias de antecipagdo de
contetdos como principal estratégia para melhoria na “qualidade” da educacdo (para os anos
iniciais do EF, ao aparelhar o professor e a crian¢ca com o mesmo recurso didatico: o manual).
Devido a introducdo de documentos curriculares. Em consonancia com grupos educacionais
privados. E, amplia o capital da industria editorial, a qual incentiva a adogdo do manual
didatico para o professor e para as criancas da rede privada de ensino, ja h4 muitos anos faz
tentativas de capitalizar-se junto ao PNLD, com a comercializacdo do manual didatico para a

educacdo infantil pablica. (Fato consolidado no ano de 2017, por meio do edital PNLD/2019).

Nos atuais documentos curriculares hd& um empenho em proporcionar uma etapa
educacional diferenciada para as criancgas, em que suas especificidades sejam atendidas e a
crianga seja o centro do planejamento curricular. Entretanto, 0 que ocorre na prética € que
ainda encontramos criancas sem acesso a educacdo infantil por falta de vaga nas instituicoes

publicas.
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Quando ha a vaga, nem sempre existe garantia de qualidade quanto a estrutura do
imével, dos mobiliarios, no atendimento de suas necessidades de sono e alimentacdo e
recursos didaticos. N&o sdo respeitados 0s quantitativos de criancas nos diferentes niveis, a
ampliacdo do atendimento ndo tem investimento correspondente nas condicdes materiais e

imateriais (recursos humanos) do atendimento e etc.

H& muito que melhorar no processo de atendimento educacional para criangas, que

sejam cuidadas e educadas, sobretudo, devido a grande desigualdade social.

Constata nos documentos curriculares em voga, como se constitui atualmente a
Organizacao do Trabalho Didatico na educacédo infantil da REME Campo Grande, na relacdo

educativa professores, assistentes de educacao infantil e criangas.

Recursos didaticos e procedimentos técnicos pedagdgicos, que se constituem em
praticas pedagdgicas estruturadas por interacdo e brincadeiras, nos direitos de aprendizagem,

campos de experiéncias, modalidades organizativas e recursos materiais.

O espaco fisico peculiar da educacdo infantil, em Escolas Municipais de Educacéo
Infantil (com grupos de creche e pré-escola) e Escolas Municipais (com grupos de pré-

escola).

A analise dos documentos curriculares evidencia ser a crian¢a um sujeito historico e
de direitos, em que a aprendizagem e desenvolvimento se constituem por meio da interacdo e
brincadeiras, em atendimento aos direitos que tem de conviver, brincar, participar, explorar,

expressar-se € conhecer-se.

Ao objetivar critica ao que esta posto nos atuais documentos observa-se a luz da teoria
historico-cultural do desenvolvimento infantil de Vigotski (2008), que a crianga avanga no seu
desenvolvimento a medida que os processos educativos auxiliam a apropriacdo da cultura e a

complexificacdo de sua atividade.

O professor, deve estar atento as novas capacidades que se formam na crianca, propor a
aprendizagem como o motor de seu desenvolvimento, dai a importancia de planejamento
pedagdgico intencional, em oposi¢cdo aos atuais documentos curriculares, centralizados na

experiéncia espontanea da crianga.

As atividades pedagdgicas devem ser planejadas mediante modalidades organizativas,

denominadas como atividades permanentes (rotineiras), sequéncias didaticas ou atividades
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sequenciadas, projetos didaticos e atividades independentes ou situagBes ocasionais,

utilizando-se dos mais variados e adequados recursos materiais.

Ao percorrer o0 método e a linha de investigacdo, a pesquisa revelou que o manual
didatico analisado, “P¢ de brincadeira”, possui caracteristicas de objetivagao e simplificagdo
do trabalho como aquelas propostas por Comenius no século XVII. Portanto, ocupa a mesma
funcdo como um instrumento instrucional com conteudos pré-programados a serem
trabalhados com um coletivo de alunos, objetiva e simplifica o trabalho do docente, e, que
possui também outras fungdes, as quais foram classificadas nesta pesquisa como secundarias,
conforme descritas no “PNLD 2019: Educagdo Infantil - guia de livros didaticos”, em que
pesem as mais evidentes referem-se a promocao da sistematizacdo da BNCC no planejamento
pedagogico e a “formacdo” do professor para tanto. Prestando-se a promover a BNCC, o

manual didatico reflete a politica educacional que a sustenta.

Segundo as autoras Pasqualini e Martins (2020) mesmo n&o havendo uma
fundamentacéo explicita na BNCC, as prerrogativas remetem a uma educagdo construtivista, a
crianca atua como responsavel pelo seu proprio aprendizado, experiéncias significativas e

constitui saberes de vivéncia: no aprender a aprender.

Ao compor como arranjo curricular, os campos de experiéncias esvaziam o curriculo
de contetdos escolares, outorgando margem a necessidade de producdo de materiais, cursos,
orientacfes e manuais didaticos que orientem o trabalho do professor de educacdo infantil, na
aplicacdo dos campos de experiéncias e seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
dispostos em codigos alfanuméricos, os quais ficam a encargo de interpretacGes de autores

que formulam os materiais para os professores de educacdo infantil.

Dessa forma, o professor é demovido da atitude de transmitir conhecimento, de sua

atividade criativa e autoral.

Tal como sublimado por Alves (2001), a centralidade do trabalho docente se remete ao
manual didatico, ao seu instrumento de trabalho. Sobrepondo a centralidade da crianca no

processo educacional.

O manual didatico iguala a pratica pedagogica da educacdo infantil as demais etapas
da educacéo basica, ou seja, na pratica, o0 manual didatico na educagéo infantil também ocupa
a funcdo de promové-la na educacéo basica nos mesmos moldes do EF e do EM, e, ndo mais

como uma etapa diferenciada, o que contradiz os referenciais curriculares e documentos que a
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tornam uma etapa impar devido as especificidades do desenvolvimento de aprendizagem nas

criangas pequenas.

Ao afirmar que a introducdo do manual didatico contrapde os atuais documentos
curriculares para a educacdo infantil, ndo significa que entre o “manual ¢ os documentos”
estejamos em defesa dos documentos, mas, sim na liberdade de atividade criativa e autoral do
professor de educagéo infantil.

Apontamos que o PNLD, a SEB e por sua vez o MEC desconsideraram a crianc¢a
como sujeito historico e de direitos, ao implantar o manual didatico na educacdo infantil,
concomitantemente simplifica o trabalho do professor de educacao infantil, nivela a atividade
tal qual, nos demais niveis da educagdo basica. Ganha o manual didatico para o professor de
Educacao Infantil também a funcéo de atribuir a todos os professores de educacdo bésica o

mesmo instrumento de trabalho.

Vez que se constata que o manual didatico “Pé de brincadeira” também tem a fungdo
comeniana de simplificacdo e objetivacdo do trabalho do docente, confirma-se que quanto
mais simplificacdo e precarizacdo ocorrem no trabalho do professor, mais o professor se torna
preso ao seu instrumento de trabalho, mais necessidade e importancia sdo atribuidas ao
manual didatico. O instrumento assume definitivamente a centralidade do processo, a
exemplo do que ja ocorre nas etapas posteriores do ensino. Ainda que ndo tenhamos, até

entdo, os manuais nas méos das criangas.

O admiravel trabalho do docente na educacdo infantil é ensinar o conhecimento
historicamente construido, ter o privilégio de acompanhar todos os dias, em todos o0s
momentos, as criancas desenvolver aprendizados, adquirir conhecimentos em diversas

linguagens.

Em um movimento didatico dindmico com planejamentos pedagdgicos intencionais,
dispondo acesso a cultura erudita, ao classico, o conhecimento contemporaneo, o
conhecimento cientifico, sistematizando o conhecimento diversificado nas diferentes

linguagens, com coparticipacdo na relacdo ensino-aprendizagem.

Muito se aprende com as criangas! Principalmente nas relaces que estabelecemos,
com elas, as quais nos permitem visualizad-las como sujeitos socialmente histéricos, nos
encantar com suas singularidades. Motivar o trabalho didatico centralizado nas etapas da

infancia, intervir e possibilitar avancos em sua aprendizagem e desenvolvimento.
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A atividade pedagdgica na educacdo infantil é tdo ou mais densa quantos nos demais
niveis de ensino que a sucedem. Pressup®e préaticas de interacdes e brincadeiras com objetivos
e finalidades com foco nas acdes e modos de aprender das criancas, nas especificidades da
infancia (em suas necessidades singulares e caracteristicas diferenciadas das demais faixas

etarias).

Com base nos resultados obtidos, propde-se como produto desta pesquisa a realizagdo
de um projeto de intervencdo, o qual segue no apéndice. Visar a formacao continuada de

professores da educacdo infantil.

O projeto tem como objetivos discutir a OTD da educacgéo infantil, priorizar modos de
intervengdes pedagdgicas com foco no acesso ao conhecimento, na aprendizagem e
desenvolvimento das criangas e propor alternativas de mediacdo dos Recursos Didéaticos para
o trabalho docente na educacdo infantil, em préaticas referenciadas pela teoria historico-

cultural do desenvolvimento infantil de Vigotski.
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APENDICE A - Proposta de intervencdo formativa — Produto da pesquisa “O manual
didatico na educacdo infantil da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS — (2019 a
2020);

Identificacdo do Projeto: Discussdes acerca da Organizacdo do Trabalho Didatico na
Educacdo Infantil da REME Campo Grande: Recursos didaticos e procedimentos técnico-

pedag0gicos;
Publico Alvo: Professores da educacdo infantil da REME Campo Grande;

Periodo: A formacdo sera durante o ano de 2021*, com previsao inicial de trés aulas com 4

horas cada**.
*Conforme negociagdo com a gestdo escolar, para apresentacdo do trabalho e a formacao.

**A formacdo também sera disponibilizada por meio de midia, video-aulas.
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Justificativa:

A introducdo de manuais didaticos para professores de educagdo infantil pelo
PNLD/2019 estimulou a pesquisa intitulada “O manual didatico na pré-escola da Rede
Municipal de ensino de Campo Grande/MS - (2019 a 2020)”.

Teve por objetivo analisar o manual didatico para a pré-escola, “Pé de Brincadeira”,
com a finalidade de desvelar qual a fungdo que o manual didatico exerce na educacao infantil
da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS.

A pesquisa salientou que o manual didatico “Pé de brincadeira” tem a funcdo de
instrumentalizar o professor no trabalho com um coletivo de alunos, com materiais pré-
programados, simplificar o trabalho docente, a medida que reduz sua atividade a um “como
fazer”, ja que também ocupa funcdo instrucional, como um manual prescritivo. (ou seja, 0
manual didatico analisado possui as mesmas caracteristicas elaboradas por Comenius no
século XVII). Detém outras funcdes evidentes, a promocao da sistematizagdo da BNCC no

planejamento pedagdgico e a formacédo do professor.

Cumprir com a funcdo de atribuir a todos os professores de educa¢do basica 0 mesmo
instrumento de trabalho, nivelar a atividade do professor de educacdo infantil aos demais
niveis da educacdo basica, embora a crianga ndo tenha sido contemplada com o manual do
aluno no PNLD 2019.

Ao que tange sobre o manual didatico na educacéo infantil, interferir inadequadamente
no trabalho docente, a medida em que o professor frisa sua atividade no manual, ou seja, tal
como evidenciado por Alves (2001) quando se utiliza o manual didatico, a centralidade se
remete a ele, sendo a crian¢a secundarizada, j& que ndo é possivel que o manual contemple as

singularidades das diversas criangas que constituem a educacao infantil.

Constata-se que a introdugdo do manual didatico sobrepde a centralidade da crianca no
processo educacional, assemelha a préatica pedagdgica na educacdo infantil as demais etapas
da educacéo basica, desconsidera os atuais documentos curriculares em voga para a educacéo

infantil: asseguram ser a crianga o centro do planejamento curricular.

Entretanto, os documentos referendam o curriculo na educagdo infantil com préticas
de interacGes e brincadeiras, baseadas nos direitos de aprendizagens das criangas, com
objetivos e finalidades com atencdo nas acdes e modos de aprender das criancas, nos saberes
de experiéncias, nas especificidades da infancia (em suas necessidades singulares e

caracteristicas diferenciadas das demais faixas etarias). Transmitir conhecimento social,
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cultural e cientifico, historicamente produzidos por diversas linguagens. Em que os campos de
experiéncias constituem o curriculo na educacdo infantil, com objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento.

Com base nos resultados obtidos, tenciona este projeto de intervencdo que visa
formacédo de professores da educacgdo infantil, com discussao tedrica referenciada pela teoria
historico-cultural do desenvolvimento infantil de Vigotski (1991) e autores que a pesquisam.
Refletir sobre a organizacdo do trabalho didatico da educacéo infantil. Argumentar o que € a
educacdo infantil, suas singularidades e 0s instrumentos para o trabalho didatico na educacao
infantil, antepor modos de intervencBes intencionais pedagbgicas, com énfase na
aprendizagem e desenvolvimento de conhecimento das criancas em praticas que remetam as

interacdes e a brincadeira.
Objetivo Geral:

> Discutir a organizacdo do trabalho didatico na educacdo infantil, priorizar modos de
intervencOes pedagogicas intencionais com base no desenvolvimento de conhecimento
e aprendizagem das criangas.

Objetivos Especificos:
» Propiciar reflexdes acerca da relagdo educativa professor (es) e criancas, recursos
didaticos e o espaco fisico da educacao infantil;
» Propor alternativas de instrumentos para o trabalho didatico na pré-escola da educacgéo

infantil, em praticas que remetam as interacdes e a brincadeira, referenciadas pela
teoria historico-cultural do desenvolvimento infantil de Vigotski.

Recursos Materiais: slides, data show, notebook, videos, fontes com fundamentacao tedrica
sobre a OTD, teoria histérico-cultural do desenvolvimento infantil e a normativa curricular e

especificidades da Educacéo infantil. Acesso & Web.

Metodologia: As acles propostas serdo desenvolvidas em forma de aula expositiva e
dialogada, leituras coletivas e com discussdo e socializacdo das ideias desenvolvidas no final

da capacitacdo. Exposicao de videos.

1° dia: - Apresentacdo da pesquisa “O manual didatico na pré-escola da Rede Municipal de
ensino de Campo Grande/MS — (2019-2020)” e dos resultados obtidos informando os
objetivos do projeto formativo.
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- Discusséo acerca da organizacgdo do trabalho didatico na educacéo infantil da REME Campo

Grande. Conforme pesquisa de Alves (2005) sobre a OTD, a qual detém elementos histéricos

com caracteristicas singulares em trés aspectos:

a) ela €, sempre, uma relacdo educativa que coloca, [...], uma forma histérica
de educador, de um lado, e uma forma histérica de educando(s), de outro;

b) realiza-se com a mediacdo de recursos didaticos, envolvendo os
procedimentos  técnico-pedagdgicos do educador, as tecnologias
educacionais pertinentes e 0s contetidos programados para servir ao processo
de transmisséo do conhecimento.

c) e, implica um espago fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre.
(ALVES, 2005, p.10 e 11 — grifo do autor).

» A relacdo educativa:

v Professores de atividades — Educacdo Fisica — Artes — Assistentes — Apoio
Pedagogico Especializado - Assistente de Educagdo Inclusiva;
v" Criancas de 04 meses a 05 anos e 11 meses;

» A mediacdo dos Recursos Didaticos e procedimentos técnicos pedagogicos:

v Interacdo;

v' Brincadeiras;
v" Direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e
conhecer-se;
v Campos de experiéncias e desenvolvimento:
O eu, o outro e 0 nos;
Corpo, gestos e movimentos;
Tracgos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, escrita, pensamento e imaginacao;
Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacoes;
Mundo social e natural — investigacao, relacao, transformacao e preservacéo.
v Modalidades organizativas:
Atividades permanentes;
Sequéncias didaticas ou atividades sequenciadas;
Projetos didaticos;
Atividades independentes ou situa¢Ges ocasionais
v Recursos materiais
Brinquedos, livros de literatura, diversidade de materiais educativos, papel, lapis
de cor, giz de cera, tinta guache, canetinha, cola, argila, massa de modelar, bolas,

bambolés,

cordas, aparelho de som, televisdo, aparelho de DVD, manuais

didaticos, cadernos de atividades, cadernos de experiéncias e etc.

» O espago fisico

v" Escolas Municipais e Escolas Municipais de Educagdo Infantil;
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2° dia: - Discussdo acerca da teoria historico-cultural do desenvolvimento infantil de
Vigotski:

Para a teoria histérico-cultural o ser humano ndo nasce humano, sua humanizacao nao
é bioldgica ou geneticamente herdada. O homem aprende a ser humano a medida que atua
sobre a realidade se apropriando da cultura humana e a transforma. As aquisi¢des humanas se

fixam sob a forma dos objetos externos da cultura material e intelectual.

De maneira que cada nova geragdo, nasce num mundo pleno de objetos criados pelas
geracOes que as precederam, nesses objetos estdo acumuladas as qualidades humanas histérica
e socialmente criadas e desenvolvidas, necessario que as novas geragdes se apropriem desses

objetos e da fungéo social deles.
Observando o desenvolvimento psiquico a luz da escola de Vigotski (1991):

Primeira infancia (primeiro ano de vida e primeira infancia);
Infancia (idade pré-escolar e idade escolar);
» Adolescéncia (adolescéncia inicial e da adolescéncia).

\ 2%

Mediante a educacdo infantil compor os periodos da primeira infancia e infancia,
nossa discussdo sera centrada nos marcos desses dois periodos, acdes e intervengdes docentes

na promocao de desenvolvimento da crianca.

A préxima discussdo observard as consideracdes de Vigotski (2014) sobre

“Imaginacéo e criatividade na infancia”.

Segundo o autor, essas apropriacfes iniciam-se na primeira infancia em forma de

Imaginacéo e Realidade (imaginacéo e experiéncia):

» Primeira forma: Quanto mais rica for a experiéncia humana, mais abundante sera o
material disponivel para a imaginacéo;

» Segunda forma: Imaginagdo como meio de ampliar a experiéncia, produto final da
fantasia e determinados elementos complexos da realidade;

» Terceira forma: Conjungdo emocional. Pensamentos, imagens e impressoes;

» Quarta forma: A construgdo da fantasia pode representar/materializar algo
essencialmente novo;

3° dia: - Procedimentos técnicos pedagdgicos e instrumentos didaticos para o trabalho com
criancas.

» Atividade de brincar;
» Papel da brincadeira e sua influéncia no desenvolvimento da crianca;
» Instrumentos didéticos;
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Apo6s breve discussdo teorica acerca dos tOpicos supracitados, sera proposta a
socializagéo das ideias desenvolvidas no final da capacitagéo.

As professoras serdo convidadas a explorarem instrumentos didaticos (exemplo: o
cesto dos tesouros, livros didaticos, brinquedos, sucatas e etc.), socializar ideias a respeito dos

diferentes instrumentos didaticos.
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ANEXO A - O eu, 0 outro e 0 nos - Grupo 4

GRUPO 4 - Criancas entre 04 e 05 anos

SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CONHECIMENTOS

AUTONOMIA E (CG.EI03EO01.s) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
AUTOCUIDADO diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

Ampliacdo da (CG.EIO3EOO1a.d) Interagir e brincar com outras criangas que possuem diferentes

autonomia nos
cuidados pessoais com
autonomia e
organizacdo do espaco
educativo e seus
pertences.

Acéo de maneira mais
independente, com
confianga de suas
capacidades e
reconhecendo possiveis
limitagdes.
Valorizagdo das
caracteristicas do seu
COrpo e respeito as
caracteristicas das
pessoas com as quais
convive (criangas e
adultos).
IDENTIDADE
PESSOAL E SOCIAL
Participacdo em
brincadeiras de faz de
conta que possibilitem
vivenciar diferentes
papéis sociais.
Apropriagdo e
construcdo do respeito
da/pela diversidade
cultural - indigenas,
afrodescendentes,
asiaticos, europeus e de
outros paises da
América.

Participacdo em jogos
de regras e construgao
de estratégias para
jogar.

Utilizacdo de
estratégias pautadas no
respeito mutuo para
lidar com os conflitos
nas interagdes com as
criancgas e adultos.

habilidades e caracteristicas que as suas.

(CG.EIO3EOO01h.d) Participar de decisdes coletivas, respeitando a escolha do grupo.
(CG.EI03EOO01c.d) Manifestar-se em situac@es de injustica e desrespeito.
(CG.EIO3EO02.5) Agir de maneira independente, com confianca em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitagGes.

(CG.EIO3EO02a.d) Manifestar iniciativa na escolha de brincadeiras, de jogos, de
materiais e objetos, na busca de parcerias, de historias, considerando seu interesse e
preferéncia.

(CG.EI03EO02b.d) Vivenciar autonomia: motora, social e pessoal na rotina da sala
e da escola.

(CG.EIO3EO02c.d) Desenvolver atitudes autdbnomas relacionadas ao autocuidado:
higiene, alimentacéo, conforto.

(CG.EIO3EO03.5) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperacéo.

(CG.EIO3EOO03a.d) Perceber a expressdo de sentimentos e emogdes de seus
companheiros.

(CG.EIO3EOO03h.d) Explorar os espagos da instituicdo e da comunidade local.
(CG.EIO3EO03c.d) Conhecer fatos histéricos e ambientes diversos da cidade.
(CG.EI03EO03d.d) Participar de brincadeiras e interagir com diferentes pessoas e
idades em diferentes contextos sociais.

(CG.EI03EO04.s) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.
(CG.EIO3EOO04a.d) Comunicar-se com outras criancas e os adultos, buscando
compreendé-los e fazendo compreender-se.

(CG.EI03EO04hb.d) Relatar, registrar e expressar suas ideias, pensamentos, desejos
e sentimentos por meio das multiplas linguagens.

(CG.EIO3EOO04c.d) Participar de roda de conversas, debates, processos de escolhas
dentro da instituig&o.

(CG.EIO3EOO05.5) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os quais convive.
(CG.EIO3EO05a.d) Conhecer as caracteristicas das diversas fases do
desenvolvimento humano.

(CG.EIO3EOO05h.d) Perceber o préprio corpo e o dos outros, reconhecendo as
diferencas e semelhancas.

(CG.EI03EO05c.d) Reconhecer suas habilidades, expressando-as e usando-as em
suas brincadeiras.

(CG.EIO3EO06.5) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de
vida.

(CG.EIO3EOO06a.d) Valorizar e respeitar a pluralidade das diferentes culturas,
participando de eventos culturais.

(CG.EIO3EOO06b.d) Ampliar seu repertdrio de brincadeiras, apropriando-se de
contribui¢des de outros povos.

(CG.EI03EO06c.d) Conhecer diferentes culturas e povos através de pesquisas,
entrevistas, documentarios, filmes, fotos, livros etc.

(CG.EI03EO07.s) Usar estratégias pautadas no respeito matuo para lidar com
conflitos nas interacBes com criangas e adultos.

(CG.EIO3EOO07a.d) Exercitar a liberdade de escolha, percebendo as diferentes
opinides e respeita-las.

(CG.EIO3EOO07h.d) Reconhecer o pedido de desculpas como possibilidade de
resolucédo de conflitos.

(CG.EIO3EOO07c.d) Cooperar e receber auxilio quando necessario.

Fonte: Educacéo Infantil — Referencial Curricular REME, 2020, p. 66-68.




ANEXO B - O eu, 0 outro e 0 n6s - Grupo 5

GRUPO 5 - Criancas entre 05 e 06 anos

SABERES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
CONHECIMENTOS
AUTONOMIA E | (CG.EIO3EOO0L.s) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que

AUTOCUIDADO

Construcdo de uma imagem
positiva de si, elevando sua
autoconfianca e sua autoestima.

Interagdo com adultos e outras
criancas, desenvolvendo atitudes
para cuidar do outro, resolver
conflitos, dividir tarefas,
reconhecer e  respeitar as
diferencas.

Apropriagdo de instrumentos e
procedimentos  relativos  ao
autocuidado, &  organizagdo,
aprendendo a cuidar de si e
valorizando atitudes relacionadas
ao bem-estar, & saude, a higiene,
a alimentacdo, ao conforto, a
seguranca e a protecao do corpo.
Desenvolvimento de confianga e
seguranca em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e
limitacBes, adaptando-se  as
situacGes novas.

Participacdo em  brincadeiras
envolvendo a relacdo entre o

professor/crianca e
crianga/crianca.

IDENTIDADE PESSOAL E
SOCIAL

Reconhecimento da existéncia do
outro, como ser independente,
com

sentimentos,  necessidades e
desejos  distintos dos  seus,
respeitando as diferencas de
género, etnia, religido e de
estrutura familiar.
Desenvolvimento de atitudes
éticas, de solidariedade,
cooperacdo, generosidade,
tolerancia e respeito ao outro.
Organiza¢do do pensamento, da
iniciativa e da busca de solucdo

para problemas e conflitos,
buscando respostas nas préaticas
sociais e culturais, as suas

perguntas e curiosidade sobre o
mundo.

as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir.

(CG.EI03EOO01a.d) Conhecer e
respeitando as diferencas.
(CG.EI03EOO01b.d) Participar de decisdes coletivas, aceitando a
escolha do grupo, mesmo que seja diferente da sua.

(CG.EIO3EO02.s) Agir de maneira independente, com confianca em
suas

capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacdes.
(CG.EI03EO02a.d) Demonstrar autonomia e iniciativa na escolha e
organizacdo das brincadeiras, materiais e na busca de parcerias,
respeitando seu interesse.

(CG.EIO3EO02b.d) Realizar a¢des de cuidado pessoal com crescente
autonomia.

(CG.EIO3EO03.s) Ampliar as relacdes interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacdo e cooperagéo.
(CG.EI03EO03a.d) Participar de decisdes,
interesses e desejos do outro.
(CG.EI03EO03b.d) Conhecer ambientes, fatos historicos e diferentes
contextos sociais, explorando o0s espacos da instituicdo e da
comunidade.

(CG.EI03EO04.s) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e
grupos diversos.

(CG.EI03EO04a.d) Expressar o pensamento e a organizacdo de ideias
por meio da oralidade, transmitindo recados e comunicando fatos.
(CG.EI03EO04b.d) Vivenciar praticas democraticas e o exercicio da
cidadania, participando de assembleias, rodas de conversa e outros
momentos de escolha.

(CG.EIO3EOO5.5) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu
CcOrpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com
0S quais convive.

(CG.EI03EO05a.d) Valorizar suas préprias caracteristicas e do grupo,
para construir boa autoestima e respeito diante da diversidade
cultural.

(CG.EIO3EOO05b.d) Perceber as mudancas ocorridas em suas
caracteristicas fisicas desde o nascimento, respeitando as diferentes
etapas do desenvolvimento.

(CG.EIO3EO06.5) Manifestar interesse e respeito por diferentes
culturas e modos de vida.

(CG.EI03EOO6a.d) Adotar posturas que superem preconceitos e
acOes discriminatorias.

(CG.EIO3EOO06b.d) Desenvolver posturas solidarias, de cooperacéo,
generosidade e respeito diante dos outros.

(CG.EIO3EOO06C.d) Participar de eventos culturais (regional e local)
para ampliar os conhecimentos sobre: danca, musica, vestimentas,
costumes e outros.

(CG.EIO3EOQ7.5) Usar estratégias pautadas no respeito matuo para
lidar com conflitos nas interagbes com criancgas e adultos.

interagir com outras pessoas,

respeitando  ritmos,

Fonte: Educacéo Infantil — Referencial Curricular REME, 2020, p. 68-70.




ANEXO C — Corpo, gestos e movimentos — Grupo 4

GRUPO 4 - Criancas entre 04 e 05 anos

SABERES E CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO

APRENDIZAGEM E

AUTONOMIA COMO PARTICIPACAO E
APROPRIACAO DAS PRATICAS SOCIAIS E
CULTURAIS

Experiéncia corporal nas a¢fes de cuidados como forma
privilegiada de apropriacdo da cultura (manejo de
talheres, corte de alimentos, higienizacdo das méaos etc.)
e de interacdo social (express@es faciais, uso de
utensilios e postura corporal na alimentacdo, no sono
etc.).

CORPO E MOVIMENTO: POTENCIALIDADES,
CONTROLE E LIMITES

Conhecimento e valorizacdo das caracteristicas
corporais, sensagées e necessidades como expressao de
individualidade.

Consciéncia corporal: jogos e brincadeiras de exploracao
dos drgdos dos sentidos (visdo, olfato, paladar, audicdo e
tato) como ferramentas de interacdo com o mundo.
Interacdo com diferentes parceiros, materiais e espacos
na exploragdo do movimento durante as brincadeiras e
no deslocamento pela instituicdo com autonomia e
iniciativa.

Brincadeiras de exploracdo do controle do corpo no
espago em diferentes formas de deslocamento (pulo,
salto, quatro apoios, seis apoios etc.) e de orientagdo
corporal (dentro, fora, perto, longe, embaixo, em cima,
esquerda, direita, frente, atras).

Brincadeiras que recriem jogos existentes (peteca,
futebol, pega-pega etc.) a partir de desafios motores
(forca para brincar com petecas mais leves ou pesadas;
destreza para jogar futebol com bolas de tamanhos
diferentes ou “pegar” um parceiro rapido ou lento
demais etc.).

EXPRESSAO E INTERACAO PELO MOVIMENTO
Exploragdo e ampliacdo dos movimentos e expressdes a
partir da fruicdo e apreciacéo de apresentacdes de danca,
circo, esportes, mimicas, teatro etc. e de posturas
corporais, movimentos e expressdes representadas por
fotografias ou pinturas.

Roteiros para encenag0es feitas a partir de historias
conhecidas, situa¢fes improvisadas ou criacdes coletivas
como possibilidade de criacdo, imaginacao e expressao
por meio de gestos e movimentos.

Brincadeiras e jogos teatrais com objetos, brinquedos,
bonecos e fantoches.

Reproducdo de movimentos e cantos de diferentes
épocas e contextos culturais, compreendendo o
significado das indumentarias e das pinturas corporais
utilizadas, como forma de comunicacdo através da
expressdo facial e corporal.

Conhecimento e valoriza¢do da danga como patrimdnio
indigena, afro-brasileiro, nipénico, italiano, alemao,
boliviano, paraguaio, entre outros.

Posturas corporais, gestos e falas que delineiam certos
papéis sociais (cozinheiros, maes, pais, avos, professores
etc.) presentes nas brincadeiras de faz de conta.

CG.EI03CGO01.s) Criar com o corpo formas
diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensacdes e emogdes, tanto nas situagdes do
cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro,
masica.

(CG.EI03CGO01a.d) Conviver com criangas €
adultos, em pequenos e grandes grupos, em espagos
diversos, utilizando com liberdade e autonomia
movimentos e gestos que marcam sua cultura.
(CG.EI03CGO01b.d) Conhecer e valorizar suas
caracteristicas, sensacdes, necessidades fisicas e
corporais.

(CG.EI03CGO01c.d) Expressar e comunicar suas
caracteristicas, sentimentos, emocdes, fantasias e
ideias de diferentes maneiras.

(CG.EI03CG02.s) Demonstrar controle e adequacao
do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta
e reconto de histdrias, atividades artisticas, entre
outras possibilidades.

(CG.EI03CGO02a.d) Explorar com autonomia amplo
repertdrio de gestos e movimentos, descobrindo
modos de ocupacéo e uso do espago com 0 corpo,
coordenando suas capacidades psicomotoras.
(CG.EI03CGO02b.d) Participar de jogos e
brincadeiras livres ou orientadas orientando o corpo
No espago.

(CG.EI03CGO03.s) Criar movimentos, gestos,
olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como danga, teatro e musica.
(CG.EI03CGO03a.d) Brincar utilizando criativamente
0 repertorio da cultura

corporal para jogar, imitar, imaginar, fantasiar,
explorar espagos, objetos, brinquedos e situacdes.
(CG.EI03CGO03b.d) Vivenciar e criar diferentes
papéis em jogos e brincadeiras.

(CG.EI03CGO04.s) Adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene, alimentacédo, conforto e
aparéncia.

(CG.EI03CG04a.d) Participar de modo ativo e
autdnomo de diferentes atividades que envolvam o
corpo, desenvolvendo autonomia para cuidar de si.
(CG.EI03CG04b.d) Relatar e solucionar
gradativamente as necessidades do préprio corpo.
(CG.EI03CGO04c.d) Participar do cuidado e zelo dos
ambientes da instituicdo.

(CG.EI03CG05.s) Coordenar suas habilidades
manuais no atendimento adequado a seus interesses
e necessidades em situacdes diversas.
(CG.EI03CGO05a.d) Expressar corporalmente
emocdes, ideias e opinides nas brincadeiras de faz
de conta, desenhos, dramatizagdes e dancas,
empenhando-se em compreender o que outros
também expressam.

(CG.EI03CGO05b.d) Explorar materiais e objetos
diversos com variadas intencfes de criacao.

Fonte: Educacéo Infantil — Referencial Curricular REME, 2020, p. 77-79.




ANEXO D - Corpo, gestos e movimentos - Grupo 5

GRUPO 5 - Criancas entre 05 e 06 anos

SABERES E CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO

APRENDIZAGEM E

AUTONOMIA COMO PARTICIPAGCAO E
APROPRIACAO DAS PRATICAS SOCIAIS E
CULTURAIS

Autocuidado, conforto e aparéncia a partir de referenciais
que orientam as experiéncias corporais (uUso consciente da
agua, colocar a toalha pessoal no

seu lugar, deixar o banheiro limpo, manter em ordem os
objetos comuns etc.).

Manifestagdo corporal de afeto (aconchego, carinho, toque,
nos momentos de chegada e despedida) e procedimentos de
autocuidado e cuidado com o outro.

CORPO E MOVIMENTO: POTENCIALIDADES,
CONTROLE E LIMITES

Jogos que envolvam orientacdo corporal (frente, atras,
dentro, fora) e desafios motores (construcéo, percepgdo
espago-temporal etc.) como respostas a

comandos dados por outros.

Experimentacéo de situagdes (jogos, brincadeiras, praticas
esportivas, danca, mimica, teatro) que ampliem a consciéncia
das potencialidades e limites do corpo (forca, velocidade,
resisténcia, agilidade, equilibrio, flexibilidade, percepgéo
espacial e de lateralidade).

Exploragdo do movimento durante as brincadeiras e no
deslocamento pela instituicdo com respeito aos ritmos
individuais e no acompanhamento ao

tempo do grupo.

Cuidados com o corpo do outro no espago em diferentes
formas de deslocamento (pulo, salto, quatro apoios, seis
apoios etc.) e de orientacdo

corporal (dentro, fora, perto, longe, embaixo, em cima,
esquerda, direita, frente, atras).

EXPRESSAO E INTERAGAO PELO MOVIMENTO
Participagdo em brincadeiras, mimicas, jogos, musica, danca
e em dramatizacdo que explorem as diferentes expressdes
faciais e de movimentos.

Criagdo com o corpo de formas diversificadas de expresséo
de sentimentos, sensagdes e emogdes, tanto nas situa¢des do
cotidiano quanto em brincadeira,

danca, teatro, musica, entre outros.

Dramatizacdo de historias imitando e recriando gestos,
posturas e movimentos de personagens, possibilitando a
construcdo de roteiros em situagdes improvisadas ou criagoes
coletivas.

Manipulacéo de objetos, brinquedos, bonecos, fantoches,
figuras de sombras e outras possibilidades de recursos em
jogos teatrais.

Apreciacdo de momentos culturais dentro e fora da escola,
como teatros, apresentacdes circenses, musicais, dangas e
outros.

Participacdo nas diversas manifestagdes culturais do
patrimdnio imaterial, como brincadeiras, brincadeiras de
roda, jogos, dancas, festejos, quadrilhas,

cangdes tradicionais e demais manifestages culturais de sua
comunidade e de outras.

Participaco nas brincadeiras de faz de conta, expressando
diferentes papéis sociais, por meio do proprio corpo e de
diferentes objetos e acessorios.

(CG.EI03CGO01.s) Criar com o corpo formas diversificadas
de expressdo de sentimentos, sensa¢fes e emogdes, tanto
nas situa¢des do cotidiano quanto em brincadeiras, danca,
teatro, musica.

(CG.EI03CG01a.d) Utilizar o corpo intencionalmente como
instrumento de interagdo com seus colegas e adultos.
(CG.EI03CGO01b.d) Vivenciar e produzir brincadeiras de
exploracdo e expressdo corporal.

(CG.EI03CGO01c.d) Vivenciar expressdes corporais
realizando jogos dramaticos.

(CG.EI03CG02.s) Demonstrar controle e adequagdo do uso
de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de
historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.
(CG.EI03CG02a.d) Apropriar-se do acervo de jogos e
brincadeiras que constituem patrimdnio da cultura corporal
e dar continuidade e esse processo de producéo cultural.
(CG.EI03CG02b.d) Reconhecer as possibilidades do seu
corpo na criagdo de brincadeiras ou atividades coletivas.
(CG.EI03CG02c.d) Comunicar-se nas brincadeiras.
(CG.EI03CG02d.d) Produzir sons com o préprio corpo ou
diferentes materiais nos jogos e brincadeiras.
(CG.EI03CG03.s) Criar movimentos, gestos, olhares e
mimicas em brincadeiras, jogos e atividades artisticas como
danca, teatro e masica.

(CG.EI03CG03a.d) Criar e improvisar movimentos
dancados por meio de estimulos tateis, visuais, sonoros,
imagéticos e cinestésicos.

(CG.EI03CGO03b.d) Participar de jogos de imitagdo criando
movimentos diversos.

(CG.EI03CG03c.d) Combinar seus movimentos com outras
criancas explorando as possibilidades dos seus gestos, voz e
corpo.

(CG.EI03CG03d.d) Dramatizar situagdes do dia a dia ou
situacdes criadas pelo adulto.

(CG.EI03CG04.s) Adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene, alimentagédo, conforto e aparéncia.
(CG.EI03CG04a.d) Demonstrar controle no uso do seu
corpo em momentos de cuidado de si e do outro.
(CG.EI03CG04b.d) Realizar de forma autdnoma agdes de
cuidado com o proprio corpo.

(CG.EI03CG04c.d) Identificar, cuidar e utilizar de forma
autbnoma seus pertences.

(CG.EI03CG04d.d) Servir-se e alimentar-se com
autonomia.

(CG.EI03CG05.s) Coordenar suas habilidades manuais no
atendimento adequado a seus interesses e necessidades em
situacdes diversas.

(CG.EI03CG05a.d) Coordenar os recursos de
deslocamentos, forca, velocidade, resisténcia e flexibilidade
nas brincadeiras, dancas e dramatizacdes.
(CG.EI03CG05b.d) Reconhecer e respeitar as diferencas
corporais relativas a género, etnia e faixa etaria.

Fonte: Educacéo Infantil — Referencial Curricular REME, 2020, p. 79-81.




ANEXO E — Tracos, sons, cores e formas — Grupo 4

GRUPO 4 - Criancas entre 04 e 05 anos

SABERES E CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

IMAGINACAO, EXPRESSAO, SENSIBILIDADE ESTETICA
Expressdo de sentimentos, emogdes e sensacdes, a partir das
apreciac0Oes das diferentes linguagens (mUsica, artes plasticas e
graficas, cinema, fotografia, dancas, teatro, festas populares, entre
outros).

Desenvolvimento da visualidade, do senso estético, da sensibilidade,
do questionamento, da descoberta, por meio do sentimento,
exploracdo, representacéo, imaginacéo e criagao.

Desenvolvimento das agBes expressivas e autorais, por meio de
materiais (suportes, meios e instrumentos) e referenciais artisticos
diferentes.

Brincadeiras de faz de contas com cendrios e objetos variados que
ampliem as representagdes.

Construcdo de atitudes de autoconfianca em relagdo a sua produgéo
artistica, e de respeito pela produgdo dos colegas.

DIFERENTES MANIFESTACOES E EXPRESSOES ARTISTICAS
Apropriacdo das diferentes linguagens e expressdes artisticas do
patrimonio historico cultural: musica, arte visual, cinema, fotografia,
danga, teatro e literatura, a partir da observacéo, narragao e descricao.
Vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais
apropriando-se das artes dos povos indigenas, afrodescendentes,
asiaticos, europeus e de outros paises da América, alargando padrdes
de referéncia e de identidades, sobretudo, a partir do didlogo para
reconhecimento da diversidade.

Exploracdo dos diferentes elementos que compdem o0s espagos, 0S
materiais, 0s objetos e os brinquedos relacionados a manifestacdes
artisticas com acessibilidade a TODAS criangas.

Desenvolvimento do respeito pelas producdes artisticas pessoal e
coletiva, além do cuidado com os materiais e 0 ambiente.
Conhecimento, exploragéo de recursos tecnolégicos e de
multimidiaticos, bem como dominio de materiais (suportes, meios e
instrumentos), para utilizagdo na criacdo e transformacéo de producdes
bidimensionais e tridimensionais.

Expressdo livre do movimento do corpo e desenvolvimento dos gestos
e ritmos criativos e estéticos proprios da danca.

Imaginacéo e criagdo de cenarios, personagens e narrativas nas
brincadeiras simbdlicas e improvisagdo de teatro.

EXPERIENCIAS COM A LINGUAGEM MUSICAL: DIFERENTES
RITMQOS, SONS E INSTRUMENTOS

Apreciacéo e fruicdo em apresentagdes ou concertos de géneros e
estilos musicais de diferentes épocas e culturas, pessoalmente ou por
meio de midias.

Ampliacéo do repertorio musical composto de musicas de origem
europeia, africanas, indigenas, asiaticas etc, cantadas ou instrumentais.
Exploracdo de sons (instrumental, musical, natural e corporal), bem
como o reconhecimento de suas qualidades (intensidade, duracéo,
altura e timbre).

Improvisacéo, agrupamento e coordenacéo de diferentes sons para a
criacdo de frases musicais e cangdes que envolvam o nome de amigos,
animais e objetos.

Participagdo em conversas sobre musica, abordando suas
caracteristicas, 0s instrumentos utilizados e sentimentos que
despertam.

(CG.EI03TS01.s) Utilizar sons roduzidos
por materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de faz de
conta, encenacdes, criagBes musicais,
festas.

(CG.EI03TS01a.d) Explorar e reconhecer
os diferentes instrumentos musicais na
composicao de uma banda.
(CG.EI03TS01b.d) Produzir diferentes
movimentos corporais explorando as
capacidades expressivas.
(CG.EI03TS02.s) Expressar-se, livremente,
por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando produgdes
bidimensionais e tridimensionais.
(CG.EI03TS02a.d) Reconhecer as artes
visuais como meio de comunicacéo,
expressao e construcdo do conhecimento.
(CG.EI03TS02b.d) Experimentar as
diversas possibilidades de representacao
visual bidimensional e tridimensional.
(CG.EI03TS02c.d) Explorar e criar
desenhos, pinturas, colagens e modelagens,
a partir de seu proprio repertério e do uso
dos elementos de linguagem das Artes
Visuais.

(CG.EI03TS02d.d) Investigar 0s espacos,
as imagens, os objetos, as pessoas € 0s sons
ao seu redor, para significar e incrementar
sua producdo artistica.

(CG.EI03TS03.s) Reconhecer as qualidades
do som (intensidade, duragdo, altura e
timbre), utilizando-as em suas produgdes
sonoras e ao ouvir masicas e sons.
(CG.EI03TS03a.d) Refletir sobre diferentes
sons, ritmos, formas, cores, texturas,
objetos e elementos da natureza,
enriquecendo seu repertdrio artistico e
desenvolvendo seu senso estético.
Construir repertérios visual e sonoro, a
partir do acesso a obras produzidas pela
humanidade em geral, e na comunidade
local ou da propria cidade.

Conhecer e ampliar repertorios de
brincadeiras cantadas e de diferentes
brinquedos com formas, cores, tamanhos e
texturas variadas.

Participar na producéo, na escolha e no
cuidado do material usado, bem como da
exposicdo de trabalhos.
(CG.EI03TS03b.d) Desenvolver
sensibilidade, criatividade, gosto pessoal e
modo peculiar de expressao.

Fonte: Educacéo Infantil — Referencial Curricular REME, 2020, p. 88-90.




ANEXO F - Tragos, sons, cores e formas — Grupo 5

GRUPO 5 - Criancas entre 05 e 06 anos

SABERES E CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO

APRENDIZAGEM E

IMAGINACAO, EXPRESSAO E SENSIBILIDADE
ESTETICA

Apreciagdo e fruicdo da arte ja produzida por outros e da
sua propria producgdo, convivendo com os mais variados
tipos de manifestagGes artisticas: artes visuais, teatro,
danca, fotografia, filme, literatura entre outros.
Ampliacdo da capacidade de observacao, da criatividade
e do senso critico, refinando repertério cultural com
vivéncias em diferentes manifestacfes artisticas e
sociais.

Desenvolvimento de uma sensibilidade mais
investigativa e observadora ndo preconceituosa nas
producGes artisticas.

Demonstracdo de sensagdes e sentimentos, debatendo
ideias sobre suas producdes, fortalecendo a vontade e a
curiosidade pela criacdo artistica e pela diversidade.
DIFERENTES MANIFESTAGOES E EXPRESSOES
ARTISTICAS

Apropriacdo das linguagens de expressdes da criacdo
humana: musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, literatura.

Exploragdo e desenvolvimento dos elementos que
compBem a linguagem visual:

texturas, cores, superficies, volumes, pontos, linhas,
forma, cor, contrastes, luz.

Leitura de obras de artes, a partir da observagéo,
narracdo, descricdo e interpretacdo de imagens e objetos.
Valorizacao e apreciacdo de suas proprias producées
artisticas, bem como pelas produces de outras criangas,
desenvolvendo o respeito e o cuidado com os materiais e
0 espago.

Produc&o e organizacédo de cenarios, iluminagéo e som,
para apresentacdo de teatro.

Investigacdo, producdo e fruicdo sobre estilos e
elementos da danca.

EXPERIENCIAS COM A LINGUAGEM MUSICAL:
DIFERENTES RITMOS, SONS E INSTRUMENTOS
Ampliagdo do repertério musical, desenvolvendo
condicBes para identificar, reconhecer elementos e
ampliar as preferéncias musicais com um repertorio
diversificado, composto de musicas de origem europeia,
africanas, indigenas, asiaticas etc, cantadas ou
instrumentais.

Sensibilizacdo da escuta, por meio de experiéncias de
producéo, percepcdo, reflexdo e representacdes
musicais.

Participacéo de conversas sobre musica: descri¢do de
caracteristicas, reconhecimento do som e seu respectivo
instrumento, além do que configura

apreciacao de obras instrumentais ou cangoes.
Reconhecimento e exploragdo de instrumentos musicais
e apreciagdo das qualidades do som (intensidade,
duracéo, altura e timbre), utilizando-os em suas
produc6es sonoras.

(CG.EI03TS01.s) Utilizar sons produzidos por
materiais, objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criacdes
musicais, festas.

(CG.EI03TS01a.d) Utilizar os diferentes
instrumentos musicais na composicao de uma
banda.

(CG.EI03TS01b.d) Explorar e criar diferentes
movimentos corporais e possibilidades vocais.
(CG.EIO3TS02.5) Expressar-se livremente, por meio
de desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando producdes bidimensionais e
tridimensionais.

(CG.EI03TS02a.d) Experimentar as diversas
possibilidades de representacéo visual
bidimensional e tridimensional.

(CG.EI03TS02b.d) Brincar com diferentes sons,
ritmos, formas, cores, texturas, imagens,
indumentarias e aderecos, construindo cenérios para
o0 faz de conta.

(CG.EI03TS02c.d) Explorar variadas possibilidades
de usos e combinagBes de materiais suportes,
objetos e recursos tecnoldgicos, para criar e recriar
arte gréfica, pléastica e musical, apropriando-se de
diferentes manifestac@es culturais.
(CG.EI03TS03.5) Reconhecer as qualidades do som
(intensidade, duracdo, altura e timbre), utilizando-as
em suas produgdes sonoras e ao ouvir musicas e
sons.

(CG.EI03TS03a.d) Desenvolver a sensibilidade
artistica e a capacidade de apreciagdo estética,
ampliando a percepg¢éo de sons, cores, formas e
texturas do mundo, tanto da natureza quanto do
acervo cultural material e imaterial.
(CG.EI03TS03b.d) Manifestar atitude de
autoconfianca pela prdpria producéo artistica, e de
respeito pela producdo do colega.
(CG.EI03TS03c.d) Pesquisar, conhecer e ampliar o
repertdrio de brincadeiras de roda e outras
brincadeiras, explorando o ritmo, a rima e a
musicalidade.

Fonte: Educacéo Infantil — Referencial Curricular REME, 2020, p. 90-92.




ANEXO G — Escuta, fala, escrita, pensamento e imaginacdo — Grupo 4

GRUPO 4 — Criancas entre 04 e 05 anos

SABERES E CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO

APRENDIZAGEM E

BRINCADEIRA DE FAZ DE CONTA
Participacdo em brincadeiras de faz de conta
representando  diferentes papéis sociais, com
cenarios e objetos variados que possam ser
apropriados em suas simbolizages.

Interpretacdo e representacdo da realidade, criando
novos contextos em que assumem papéis e ddo
diferentes significados aos brinquedos e objetos
disponiveis, lancando mao da imaginacdo e
memodria.

Vivéncia da brincadeira de faz de conta como
espaco privilegiado de interacdo, imaginagéo,
criacdo e recriagdo da realidade fisica, social,
cultural.

LINGUAGEM ORAL E LIBRAS

Expressdo pela oralidade, lingua de sinais (Libras),
escrita convencional e ndo convencional, braile,
dancas, desenhos e outras manifestacGes
expressivas.

Apropriacéo de palavras e expressdes da lingua.
Participacdo de momentos de escuta em que use
atengdo, memodria, antecipagdo de sentidos,
capacidade de fazer conclusdes, respeito & opinido e
a vez do outro, articulagio do pensamento e
expressao por meio do didlogo.

Expressdo em contextos reais de comunicagio:
rodas de conversa, bate-papo, conversas
espontaneas entre as criangas no parque, nas
refeicBes e demais momentos de encontro.
Utilizacdo de diferentes géneros orais: relato,
conversa, contagdo, reconto, entrevista, noticias,
reportagem etc.

Valorizacdo de textos da tradi¢do
reconhecendo-0s como manifestacdes culturais.
Descricdo de objetos, pessoas, fotografias e
gravuras.

Imitacdo de variacbes de entonacdo e gestos
realizados pelos adultos, ao ler histdrias e ao

cantar.

LINGUAGEM ESCRITA

Experiéncias de Leitura

Compreensdo dos diferentes géneros textuais lidos
com distintos propdsitos.

Leitura de textos ndo verbais em diferentes
suportes.

Escuta de leituras de diversos géneros: contos,
histérias, poemas, parlendas, trava-linguas,
quadrinhas, adivinhas, fabulas, lendas, histéria em
quadrinhos, tirinhas, textos informativos, receitas,
canc0es, roteiros.

Escuta e leitura de variados géneros textuais de
diferentes culturas, como: indigena,
afrodescendente, asiatica, europeia, entre outras.
Reconhecimento dos nomes e caracteristicas dos
personagens das historias lidas ou contadas.
Vivéncia estética dos diferentes géneros textuais por

oral,

(CG.EIO3EFO01.5) Expressar ideias, desejos e sentimentos
sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e
escrita (escrita esponténea), de fotos, desenhos e outras
formas de expresséo.

(CG.EIO3EFOl1a.d) Conversar, falar, comunicar e ouvir
opinides de outros sobre diferentes assuntos em rodas de
conversas, brincadeiras e demais atividades.
(CG.EIO3EFO1b.d) Comunicar desejos, necessidades,
ponto de vista, ideias, sentimentos, informacdes,
descobertas, davidas, utilizando a linguagem oral ou de
Libras.

(CG.EIO3EFO1c.d) Produzir sentidos por meio da
linguagem oral, em diferentes contextos de enunciagéo.
(CG.EIO3EF02.5) Inventar brincadeiras cantadas, poemas
e cangdes, criando rimas, aliteragdes e ritmos.
(CG.EIO3EF02a.d) Brincar de faz de conta como meio de
incentivo a interacdo, imaginacdo e representacdo dos
diversos papéis e contextos sociais.

(CG.EIO3EF02b.d) Criar diferentes sons e reconhecer
rimas, aliterages em cantigas, trava-linguas e poemas.
(CG.EIO3EF02c.d) Vivenciar jogos e brincadeiras que
envolvam a oralidade.

(CG.EIO3EF03.s) Escolher e folhear livros, procurando
orientar-se por temas e ilustracbes e tentando identificar
palavras conhecidas.

(CG.EIO3EFO03a.d) Manusear diferentes
textuais e ouvir sobre seus usos sociais.
(CG.EIO3EFO3b.d) Manifestar as preferéncias literarias
para leitura individual.

(CG.EIO3EF03c.d) Reconhecer nos textos
palavras que compdem seu repertorio.
(CG.EIO3EFO03d.d) Participar de situacdes de leitura e
escrita coletiva de: listas, bilhetes, recados, convites,
cantigas, textos e receitas, tendo o professor como
modelo de leitor e escriba.

(CG.EIO3EF04.5) Recontar histérias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de encenagGes,
definindo os contextos, 0s personagens, a estrutura

da historia.

(CG.EIO3EFO4a.d) Representar personagens e enredos
das historias ouvidas por meio da brincadeira de faz de
conta.

(CG.EIO3EF05.s) Recontar histérias ouvidas para
producdo de reconto escrito, tendo o professor como
escriba.

(CG.EIO3EFO5a.d) Produzir textos coletivos tendo o
professor como escriba.

(CG.EIO3EF06.5) Produzir suas proprias histérias orais e
escritas (escrita espontanea), em situacfes com funcdo
social significativa.

(CG.EIO3EF06a.d) Ampliar o repertério dos géneros
discursivos orais e escritos.
(CG.EIO3EF06b.d) Fazer
espontanea diariamente.
(CG.EIO3EF07.s) Levantar hipoteses sobre géneros
textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo

portadores

literérios,

uso da escrita e leitura




meio da narrativa e ilustracfes.

Andlise da relacdo entre a narrativa escrita e a
ilustracéo.

Leitura de textos por meio de ilustracbes, imagens,
reconhecendo a convencionalidade na composicdo
dos textos: titulo, autoria, ilustracéo.

Experiéncias de Producdo de Textos Escritos
Utilizacdo de desenhos como forma de registro de
sua imaginacao e criacao.

Producdo de textos que possibilitem o levantamento
de hipéteses sobre os géneros e suas caracteristicas.
Elaboracdo de hip6teses durante a producdo dos
textos sobre 0 que estd escrito e como se escreve,
realizando registros de maneira autbnoma.
Participacdo de situacbes de produgdo de escrita
autbnoma: escrita do préprio nome e nomes
préprios, listas, titulos e legendas.

Levantamento de hipdteses de antecipagdo do
contelido da legenda, listas e titulos.

Analise Linguistica

Compreensdo gradativa do sistema alfabético da
escrita - apropriacdo do som das letras do alfabeto
como representacdo grafica da fala, identificando
esses sons em diferentes géneros textuais (rimas,
aliteracOes, cantigas, parlendas, poemas, etc.).
Diferenciagdo de desenho e letras.

Uso do alfabeto para classificar e
informacdes.

Utilizacdo de aspectos convencionais da escrita (uso
de letras, alinhamento, orientacéo etc.).

Utilizacdo de procedimento de localizagcdo e
identificacdo do nome, a partir de alguns critérios
(quantidade de letras, letra inicial etc.).

Vivéncias de escrita que possibilitem a reflexao
sobre a lingua em situacao de producéo e
interpretacdo de textos reais, alternando o papel do
professor como escriba.

localizar

a estratégias de observacdo grafica e/ou de leitura.
(CG.EIO3EF07a.d) Reconhecer as letras do alfabeto nas
diferentes situacdes da rotina.

(CG.EIO3EFQ7b.d) Realizar tentativa de escrita do nome
préprio, dos colegas da turma e de palavras significativas.
(CG.EIO3EF08.s) Selecionar livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua
prépria leitura (partindo de seu repertdrio sobre esses
textos, como a recuperacao pela memoria, pela leitura das
ilustrac@es etc.).

(CG.EIO3EF08a.d) Vivenciar situacfes cotidianas de
apreciacdo de leitura de diversos géneros textuais.
(CG.EIO3EFO08b.d) Participar de variadas situagdes de
leitura de diferentes géneros feita pelos adultos.
(CG.EIO3EF09.s) Levantar hipdteses em relacdo a
linguagem escrita, realizando registros de palavras e
textos, por meio de escrita espontanea.

(CG.EIO3EFQ9a.d) Escrever por interesse proprio quando
Ihe parecer necessario e quando solicitado.
(CG.EIO3EF09b.d) Refletir sobre o sistema de escrita por
meio de atividades com o0s nomes proprios e a
familiaridade com os géneros textuais.

(CG.EIO3EF09c.d) Levantar hipGteses em relacdo a
linguagem escrita, realizando registros.
(CG.EIO3EF09d.d) Apropriar-se da escrita do/no nome
proprio.

(CG.EIO3EF09e.d) Conhecer as letras que compdem o
Seu nome.

Fonte: Educagéo Infantil — Referencial Curricular REME, 2020, p. 100-103.




ANEXO H - Escuta, fala, escrita, pensamento e imaginacao — Grupo 5

GRUPO 5 - Criancas entre 05 e 06 anos

SABERES E CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO

APRENDIZAGEM E

BRINCADEIRA DE FAZ DE CONTA

Vivéncias de jogos e brincadeiras que envolvam a
escrita e a utilizacdo de materiais escritos nas
brincadeiras de faz de conta.

Criacdo de enredos na brincadeira de faz de conta
utilizando repertério de histdrias, poemas, cangdes,
roteiros de videos e de encenacdes, definindo os
contextos, o desenvolvimento da historia e os
personagens.

Apropriacdo de regras sociais e de contetdos do
mundo dos adultos por meio da brincadeira de faz de
conta.

LINGUAGEM ORAL E LIBRAS

Expressdo de ideias, desejos, preferéncias,
necessidades, opinides e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral, lingua de
sinais (Libras), desenhos e outras formas de
expressao.

Narragdo de fatos em sequéncia temporal e causal.
Ampliagdo do repertério de géneros discursivos orais
e formas de organizacéo:

narracdo, descrigdo, relato, conversa, explicacéo,
argumentacéo, contacao, negociacéo,

entrevista, recitagdo com reconto, apreciacdo de
histérias contadas pelo professor (a) e colegas.
Desenvolvimento de praticas de escuta: atencéo,
memdria, antecipagdo de sentidos, capacidade de fazer
conclusGes, respeito & opinido e a vez do outro,
articulacdo do pensamento e expressdo por meio do
dialogo.

Exploragdo da sonoridade das palavras e recitacdo de
parlendas, adivinhas, cangdes, poemas e trava-linguas.
Exposi¢do oral, debates e contacdo de historia.
LINGUAGEM ESCRITA

Experiéncias de Leitura

Identificacéo, criagdo e reconhecimento de diferentes
sons, bem como de diversos recursos sonoros do texto
literario como rimas, ritmos e aliteragcGes em
brincadeiras cantadas, poemas e cangoes.

Realizagdo de procedimentos de leitura, de textos
literarios e ndo literarios, mesmo ndo lendo de forma
convencional, nos diferentes espacos.

Ampliacdo do repertorio de géneros discursivos
escritos por meio da leitura, tramas e formas de
organizacdo: contos, historias, poemas, parlendas,
trava-linguas, quadrinhas, adivinhas, fabulas, historia
em quadrinhos, tirinhas e textos de memoria.

Escuta e leitura de textos de diferentes culturas, como:
indigena, afrodescendente, asiatica, europeia, entre
outras.

Sensibilidade estética, em relacdo aos textos literarios,
estabelecendo contato com personagens reais e
imaginarios, reagindo, emocionando-se e antecipando
os desfechos.

Compreensdo dos diferentes géneros textuais lidos
com distintos propdsitos.

(CG.EIO3EFO01.5) Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita esponténea), de fotos,
desenhos e outras formas de express&o.
(CG.EIO3EF01a.d) Expressar-se por meio da
oralidade e Libras, ampliando sua capacidade de
comunicacao.

(CG.EIO3EFO01b.d) Negociar e usar o dialogo para
resolver conflitos, desenvolvendo postura de respeito
e escuta a fala do outro.

(CG.EIO3EFO01c.d) Argumentar e relatar fatos
oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que
é produzida.

(CG.EIO3EF02.5) Inventar brincadeiras cantadas,
poemas e cancdes, criando rimas, aliteragdes e ritmos.
(CG.EIO3EF02a.d) Criar personagens, construir
enredos e vivenciar situagdes

imaginarias a partir das brincadeiras de oralidade.
(CG.EIO3EF02b.d) Representar nas brincadeiras de
faz de contas diferentes papéis sociais.
(CG.EIO3EF03.s) Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se por temas e ilustracdes e
tentando identificar palavras conhecidas.
(CG.EIO3EF03a.d) Explorar os portadores textuais
conhecidos, considerando a estratégia de observacao
grafica para reconhecer 0s géneros textuais.
(CG.EIO3EFO03b.d) Participar de situacfes de leitura e
escrita coletiva de: listas, bilhetes, recados, convites,
cantigas, textos e receitas, tendo ou ndo o professor
como modelo de leitor e escriba.

(CG.EIO3EF04.5) Recontar histérias ouvidas e
planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenacdes, definindo os contextos, 0s personagens e
a estrutura da historia.

(CG.EIO3EF04a.d) Narrar fatos e acontecimentos das
histérias ouvidas, respondendo questionamentos sobre
os fatos.

(CG.EIO3EFO04b.d) Desenvolver, paulatinamente, as
habilidades basicas necessarias a produgdo e emisséo
correta de fonemas, expressando-se e reproduzindo
mensagens verbais com gradativa clareza e fluéncia.
(CG.EIO3EFO05.s) Recontar historias ouvidas para
producéo de reconto escrito, tendo o professor como
escriba.

(CG.EIO3EF05a.d) Compreender e produzir textos
orais e escritos de diferentes géneros, veiculados em
diversos portadores textuais, para atender distintos
propositos comunicativos.

(CG.EIO3EFO05b.d) Criar simbolos e palavras que
identifiquem os diferente espacos e situagdes do
cotidiano.

(CG.EIO3EFO06.s) Produzir suas proprias historias
orais e escritas (escrita espontanea), em situacbes com
funcdo social significativa.

(CG.EIO3EF06a.d) Produzir textos em consonancia




Leitura de textos ndo verbais em diferentes suportes.
Experiéncias de Producdo Escrita de Textos
Planejamento de escrita de textos considerando o
contexto de producéo: organizando as ideias com o
apoio de um escriba.

Producdo de textos de diferentes géneros em
diferentes contextos, atendendo diferentes
finalidades, por meio de um escriba e/ou de forma
auténoma.

Desenvolvimento de praticas de producéo de texto e
escrita autbnoma: escrita do proprio nome e nomes
proprios, listas, titulos, bilhetes, convites, descricdes,
legendas, textos de meméria.

Revisdo coletiva de textos durante o processo de
escrita em que o professor é o escriba, retomando as
partes ja escritas e planejando os trechos seguintes.
Analise Linguistica

Reflexdo sobre a escrita: sua estrutura (ndo se fala
como se escreve), sua estabilidade (as palavras ndo
mudam quando se 1é uma histéria) e os maltiplos
papéis que desempenha nas sociedades
contemporaneas (utilitario cientifico e estético).
Diferenciagdo de letras, nimeros e outros simbolos.
Reconhecimento e nomeac&o das letras do alfabeto.
Conhecimento da ordem alfabética e seus usos em
diferentes géneros.

Escrita autbnoma do prdprio nome e de outros nomes
préprios.

Exploragdo e registro do alfabeto nas diferentes
situacBes de oralidade e escrita.

Uso na sua escrita das convencdes do sistema
alfabético.

Reconhecimento e valorizagdo da leitura/escrita como
uma pratica para mudanca de acao (placas de
sinalizacéo, avisos, instrugdes, cartazes de rua entre
outros).

com sua funcéo social.

(CG.EIO3EFO06b.d) Realizar tentativas de leitura dos
registros proprios, ou de livros/textos de sua
preferéncia.

(CG.EIO3EFQ7.5) Levantar hipdteses sobre géneros
textuais veiculados em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de observacao grafica e/ou de
leitura.

(CG.EIO3EFOQ7a.d) Conhecer diferentes géneros e
portadores textuais, demonstrando compreenséo da
funcéo social da escrita e reconhecendo a leitura
como fonte de prazer, conhecimento e informagé&o.
(CG.EIO3EFOQ7b.d) Identificar as letras do alfabeto nas
diferentes situa¢des da rotina.

(CG.EIO3EFOQ7c.d) Realizar a escrita do nome proprio,
de outros integrantes da turma e de textos de
memorizagao.

(CG.EIO3EF08.5) Selecionar livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua
prépria leitura (partindo de seu repertdrio sobre esses
textos, como a recuperacao pela memoria, pela leitura
das ilustragdes etc.).

(CG.EIO3EF08a.d) Identificar nos textos poéticos as
rimas das palavras.

(CG.EIO3EFO08b.d) Realizar leituras espontaneas e
imagéticas de diferentes géneros textuais.
(CG.EIO3EF09.s) Levantar hipdteses em relagdo a
linguagem escrita, realizando registros de palavras e
textos, por meio de escrita espontanea.
(CG.EIO3EF09a.d) Elaborar perguntas e respostas de
acordo com os diversos contextos de que participa.
(CG.EIO3EF09b.d) Ler e escrever o préprio nome, o
nome dos colegas e pessoas proximas.
(CG.EIO3EF09c.d) Ouvir, compreender, contar,
recontar, reescrever e criar narrativas.
(CG.EIO3EF09d.d) Desenvolver a capacidade de
fruicéo diante dos textos literarios, ampliando seus
conhecimentos estéticos e poéticos.

Fonte: Educacéo Infantil — Referencial Curricular REME, 2020, p. 103-106.




ANEXO | — Espacos, tempos, quantidades, relacGes e transformacoes - Grupo 4

GRUPO 4 - Criancas entre 04 e 05 anos

SABERES E CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

ORIENTACAO ESPACO TEMPORAL
Percepcdo da passagem do tempo, apoiando-
se no calendario e utilizando unidades de
tempo/dia, més e ano.

Vivéncias em atividades que envolvam
nogBes espaciais de orientacdo, direcdo,
proximidade, lateralidade, exterior e interior,
lugar e distancia.

Pesquisa e observacdo da paisagem local,
por meio de passeios ou com apoio de fotos,
imagens, relatos e registros, fazendo
comparagdes com o antes e depois; Leitura e
producdo de representacOes espaciais (mapas
ou guias) para deslocamento a partir das
marcagOes de pontos referenciais.
NUMEROS, SEUS SIGNIFICADOS E AS
OPERACOES ENTRE ELES

Percepcdo das regularidades sobre o
funcionamento do Sistema de Numeragdo
Decimal.

Utilizagdo da sequéncia numérica verbal e
escrita, a partir das praticas cotidianas e em
diferentes contextos.

Participagdo em situagOes que apresentem
operacOes aritméticas (agrupar, agregar,
tirar/subtrair, repartir, acrescentar,
multiplicar, comparar).

Exploracdo de célculo mental e estimativa
de resultados em ag¢des do cotidiano.
FORMAS GEOMETRICAS

Observagdo, manipulacéo e identificacdo de
caracteristicas e propriedades dos objetos,
materiais e brinquedos (formas, tipos de
contorno,bidimensionalidade,
tridimensionalidade, planificagéo e outros).
GRANDEZAS E MEDIDAS

Contato com medidas de comprimento,
massa, peso, altura, capacidade, temperatura
e tempo (tempo fisico, cronoldgico, historico
e ordem temporal).

Conhecimento histérico e exploragdo de
medidas convencionais e ndo convencionais.
TRATAMENTO DA INFORMAQAO
Resolucdo de situacdo-problema, utilizando
diferentes estratégias pessoais e distintas
formas de registros, de forma convencional
ou ndo, em situagdes contextualizadas;
Realizagdo de coletas, organizacdo e
interpretacdo de dados (utilizando quadros,
graficos, tabelas, entre outros).

Vivéncias em situagbes que apresentem o
sistema monetario brasileiro, realizando
compra/venda e discutindo nogdes de valor.
Experiéncias quanto as relagbes e
transformacdes (receitas diversas).

(GC.EIO3ETO1.s) Estabelecer relagGes de comparagdo entre objetos,
observando suas propriedades.

(GC.EIO3ETO1a.d) Vivenciar situacbes em que sejam evidenciadas as
regularidades do sistema de numeragdo para conquistar a autonomia
na contagem e na leitura de ndmeros.

(GC.EIO3ETO1b.d) Comparar quantidades e utilizar marcadores
como: mais que, menos que, maior, menor, igual e diferente.
(GC.EI03ETO01c.d) Observar, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hip6teses e buscar respostas as suas curiosidades
e indagacoes.

(GC.EIO3ETO04.s) Registrar observagdes, manipulaces e medidas,
usando mudltiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou
escrita espontanea), em diferentes suportes.
(GC.EIO3ETO4a.d) Ler e produzir notagdes
propositos diversos.

(GC.EI03ETO04b.d) Desenhar e interpretar imagens de objetos a partir
de diferentes pontos de vista.

(GC.EIO3ETO05.s) Classificar objetos e figuras de acordo com suas
semelhancas e diferengas.

(GC.EIO3ETO5.a.d) Manipular, explorar, organizar, comparar,
quantificar e transformar os objetos, observando suas propriedades.
(GC.EIO3ETO7.5) Relacionar nlmeros as suas respectivas
quantidades e identificar o antes, o depois e entre em uma sequéncia.
(GC.EIO3ETO7a.d) Vivenciar e construir jogos que envolvam
numero, quantidade, medidas e formas.

(GC.EIO3ETO7b.d) Comunicar procedimentos e resultados, defender
pontos de vista utilizando a linguagem oral, a notagdo numérica e/ou
registros ndo convencionais.

(GC.EIO3ETO08.s) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo
graficos bésicos.

(GC.EIO3ETO08a.d) Apropriar-se dos diferentes usos e fungdes sociais
dos nimeros, medidas e nogfes espago temporais, em suas praticas
cotidianas.

(GC.EIO3ETO8b.d) Representar
construindo gréaficos e tabelas.
(GC.EIO3ET09.n) Participar de brincadeiras com dinheiro em compra
e venda.

(GC.EIO3ET010.n) Interagir com outras criangas e adultos para ler e
construir representagdes espaciais ou anotacGes de percursos com
marcacdo de diferentes pontos de referéncia.

(GC.EIO3ETO11.n) Utilizar unidades de medida (dia / noite; dias /
semanas / meses /ano) e nogBes de tempo (presente / passado / futuro;
antes /agora / depois), para responder a necessidades e questdes do
cotidiano.

(GC.EI03ET012.n) Apropriar-se de estratégias de contagem de jogos,
de brincadeiras e de resolugdo de problemas matematicos, do seu
cotidiano.

(GC.EIO3ETO013.n) Pesquisar informagdes, realizar experimentos,
resolver situagdes problemas, formular questdes, levantar hipoteses,
organizar dados, testar possiblidades de solucGes, das situagGes
propostas.

(GC.EIO3ETO014.n) Ampliar o raciocinio l6gico-matematico a partir
de formulacéo e resolugéo de situagdes problemas.
(GC.EIO3ETO015.n) Observar e descrever mudancas em diferentes
materiais, resultantes de acOes sobre eles.

numéricas com

medidas (peso, altura etc.),

Fonte: Educacéo Infantil — Referencial Curricular REME, 2020, p. 114-116.




ANEXO J - Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacdes - Grupo 5

GRUPO 5 - Criancas entre 05 e 06 anos

SABERES E CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

ORIENTAGCAO ESPACO TEMPORAL

Utilizacdo de pontos de referéncia para situar-se, orientar-se e
deslocar-se em diferentes espagos.

Vivéncias de jogos e brincadeiras que possibilitem as nocdes basicas
de direcdo e sentido (para frente, para tras, para cima, para baixo e
outros), de posicéo (em cima, embaixo, dentro, fora e outros) e nogoes
espaciais relativas as situacBes estdticas (longe, perto, em cima,
embaixo, dentro, fora e outros).

Nocdes de tempo fisico (dia e noite, estagbes do ano, ritmos
bioldgicos) e cronolégico (ontem, hoje, amanhd, semana, més, ano),
ampliacdo das nocBes de ordem cronoldgicas, utilizando o calendario
social.

NUMEROS, SEUS SIGNIFICADOS E AS OPERACOES ENTRE
ELES

Reconhecimento dos Nimeros e do Sistema de Numeragéo.
Apropria¢do do funcionamento do Sistema de Numeragdo Decimal
(regularidades).

Compreensdo das regularidades do sistema de numeragdo para
conquistar autonomia de contagem e na leitura de nimeros altos.
Exploragdo dos nUmeros as suas respectivas quantidades e
identificacdo do antecessor e sucessor (inclusdo hierarquica).
Compreensdo da fungdo social e cultural do namero e a utilizagdo a
sequéncia numérica verbal e escrita, a partir das praticas cotidianas e
em diferentes contextos.

Utilizacdo de multiplas linguagens para comunicar ideias matematicas.
Acesso a diversos portadores numéricos (tabela numérica, calendério,
fita métrica,

régua, telefone, teclados de computador, calculadora, relégio, trena,
esquadro, entre outros).

Realizagdo de experimentos de conservagdo de quantidade.
Participagdo em situagfes que apresentem operagBes aritméticas
(agrupar, agregar, tirar/subtrair, repartir, acrescentar, multiplicar,
comparar).

Resolugdo de situacdo-problema e operagOes aritméticas, utilizando
diferentes estratégias pessoais, bem como, o célculo mental, a
estimativa e distintas formas de registros de quantidades (orais,
pictogréficas e notagcdo numérica).

FORMAS GEOMETRICAS

Exploragdo de propriedades geométricas de objetos e figuras, como
formas, tipos de contornos.

Percepcéo e exploragdo das caracteristicas e propriedades dos objetos,
materiais e brinquedos (formas, tipos de contorno, bidimensionalidade,
tridimensionalidade, planificagdo, classificacdo e outros).
GRANDEZAS E MEDIDAS

Realizacdo de medicBes e comparagdes de diversos objetos, espagos e
pessoas, utilizando instrumentos convencionais e ndo convencionais.
Comparagdo de medidas (peso, altura etc.), elaborando diferentes
registros.

Contato com medidas de comprimento, massa, capacidade,
temperatura e tempo (tempo fisico, tempo cronoldgico, tempo
histdrico e ordem temporal).

TRATAMENTO DA INFORMA(}AO

Realizacdo de coletas, organizagdo e interpretagdo de dados (utilizando
quadros, gréaficos e tabelas), com o registro da crianca e do professor
em variados suportes.

Representagdo grafica dos dados coletados por meio de registros
pessoais e coletivos.

Participacdo em situacdes diversas que envolvam vivéncias com o
sistema monetario, utilizando estratégias de compra, venda e troca.

(GC.EIO3ETOLl.s)  Estabelecer
comparacdo entre objetos,
propriedades.

relagbes  de
observando suas

(GC.EIO3ETOla.d) Identificar, nomear e
comparar as  propriedades dos  objetos,
estabelecendo relagBes entre eles para a

formulagdo, o
problemas.
(GC.EIO3ETO04.5) Registrar observagoes,
manipulagbes e medidas, usando mdltiplas
linguagens (desenho, registro por ndmeros ou
escrita espontanea), em diferentes suportes.
(GC.EIO3ETO4a.d) Identificar e  registrar
quantidades por meio de diferentes formas de
representacdo (contagens, desenhos, simbolos,
escrita de numeros, organizagdo de graficos
bésicos, etc.).

(GC.EIO3ETO05.5) Classificar objetos e figuras de
acordo com suas semelhancas e diferencas.
(GC.EIO3ETO05a.d) Reconhecer as caracteristicas
dos objetos em situacBes de observacéo,
exploragéo e brincadeiras.

(GC.EIO3ETO05b.d) Classificar materiais, objetos
e brinquedos, conforme critérios definidos
previamente.

(GC.EIO3ET07.5) Relacionar nimeros as suas
respectivas quantidades e identificar o antes, o
depois e o entre, em uma sequéncia.
(GC.EIO3ETO7a.d) Apropriar-se de estratégias de
contagem, de jogos, de brincadeiras e de
resolucdo de problemas matematicos do seu
cotidiano.

(GC.EIO3ETO7b.d) Vivenciar e construir jogos
que envolvam nUmero, quantidade, medidas e
formas.

(GC.EI03ETO07c.d) Compreender as regularidades
do sistema de numeracdo para conquistar a
autonomia na contagem e na leitura de nimeros.
(GC.EIO3ETO08.s) Expressar medidas (peso, altura
etc.), construindo gréficos bésicos.
(GC.EIO3ET08a.d) Participar de situagBes em que
as medidas sejam realizadas de forma
convencional ou ndo.

(GC.EIO3ETO08b.d) Compreender a leitura de
gréaficos por meio de atividades em grupos.
(GC.EI03ET08¢c.d) Construir mapas ou anotagdes
de percursos com marcagdo de pontos de
referéncia com outras criancas e adultos.
(GC.EIO3ET08d.d) Utilizar unidades de medida
(dia / noite, dias / semanas / meses /ano) e nogdes
de tempo (presente / passado / futuro, antes /agora
/ depois), para responder as necessidades e
questdes do cotidiano.

(GC.EIO3ET08e.d) Vivenciar situagdes de compra
e venda com uso de cédulas e moedas do sistema
monetario brasileiro.

raciocinio e a resolucdo de

Fonte: Educacéo Infantil — Referencial Curricular REME, 2020, p. 117-119.




ANEXO K — Mundo social e natural — investigacéo, relacédo, transformacdo e preservacdo —

Grupo 4

GRUPO 4 - Criancas entre 04 e 05 anos

SABERES E CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO

APRENDIZAGEM E

AMBIENTE NATURAL

Investigacdo dos atributos dos elementos
naturais (rios, lagos, relevo, clima, solo,
vegetacao), reconhecendo suas caracteristicas;
Conhecimentos relacionados aos seres vivos,
seus ciclos e fases da vida;

Respeito e reconhecimento das diferentes
pessoas, seus modos de vida e suas
profissoes;

Observacdo, investigagdo e percepcdo sobre
0s Fendmenos da natureza e fendmenos
sociais, suas implicacdes e transformacdes;
AMBIENTE SOCIAL

Participacdo em situagbes em que o
conhecimento dos espagos e das paisagens
seja necessario (institui¢do, rua, cidade, bairro
e campo);

Conhecimento sobre os diversos tipos de
meios de transportes e as percepcBes das
diferengas e semelhancgas entre eles, de sua
evolucdo historica, bem como as regras de
circulagdo e as leis de transito bésicas para
protecéo e cuidado com a vida.

Valorizagdo da Historia, da cultura e das
contribuigdes dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos e europeus e de
outros paises para a nossa formacao;
Compreensdo das relacfes espaco-temporal
(nogbes de simultaneidade, sequéncia,
mudanca e permanéncia das  acles
cotidianas), nas situacGes cotidianas.
Participacdo em situacBes em que 0s Recursos
tecnolégicos e midiaticos sdo necessarios para
a resolugdo de problemas;

Percepcbes das transformacdes ocorridas no
meio social e natural, por meio de
investigacdo em diversas fontes.

(CGEIO3ETO01.s) Estabelecer relacbes de comparacdo entre
objetos, observando suas propriedades.

(CGEIO3ETO01a.d) Investigar as caracteristicas dos objetos
elementos naturais e suas func@es e transformacdes.
(CGEIO3ETO01b.d) Conhecer a histéria e as propriedades dos
objetos, materiais e brinquedos de diversas culturas.
(CGEIO3ETO01c.d) Observar e utilizar objetos variados ou
objetos culturais de diferentes grupos e épocas percebendo
suas caracteristicas e funcdes.

(CGEIO3ET02.s) Observar e descrever mudancas em
diferentes materiais, resultantes de acbes sobre eles, em
experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais.
(CGEIO3ETO02a.d) Utilizar objetos variados para construir
engenhocas e objetos culturais de diferentes grupos e épocas.
(CGEIO3ETO02b.d) Compreender os fendmenos da natureza e
fendmenos sociais: transformagdes.

(CGEIO3ETO02c.d) Conhecer a importancia do meio ambiente
e sua preservacao.
(CGEIO3ETO02d.d) Explorar o0s
midiaticos e seus usos no cotidiano.
(CGEIO3ETO03.s) Identificar e selecionar fontes de
informagdes, para responder a questdes sobre a natureza, seus
fendmenos, sua conservagao.

(CGEIO3ETO03a.d) Pesquisar, observar e conhecer a fauna e a
flora registrando de formas variadas seus pensamentos.
(CGEIO3ETO03b.d) Pesquisar e conhecer a relacdo dos homens
com demais seres vivos micro e macroscopicos.
(CGEIO3ETO03c.d) Conhecer os impactos ambientais e
participacdo do homem no aquecimento global, poluicéo,
desmatamento, queimadas, contaminacdo da &gua e do solo e
demais problemas ambientais.

(CGEIO3ETO04.5) Registrar observagbes, manipulagdes e
medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
nameros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.
(CGEIO3ET04a.d) Participar de procedimentos de pesquisa e
registros, tais como selecdo de materiais, consulta e indices,
exploracdo de imagens e recursos visuais, cartazes, livros,
diarios de bordo.

(CGEIO3ETO04b.d) Utilizar mapas, globo, gps para localizar
objetos, locais, cidades, ruas entre outros.

(CGEIO3ETO06.5) Relatar fatos importantes sobre seu
nascimento e desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e
da sua comunidade.

(CGEIO3ETO06a.d) Pesquisar e relatar fatos da sua historia de
vida, do nome e da familia valorizando sua identidade pessoal.
(CGEIO3ETO06b.d) Pesquisar a historia, cultura e contribuicdes
dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos e europeus e
migrantes americanos.

(CGEIO3ETO06¢.d) Vivenciar brincadeiras de faz de conta e
tradi¢des culturais, assumindo diferentes papéis sociais,
valorizando manifestagdes da cultura regional.

recursos tecnolédgicos e

Fonte: Educacéo Infantil — Referencial Curricular REME, 2020, p. 127-129.




ANEXO L - Mundo social e natural — investigacéo, relacdo, transformacéo e preservacao —

Grupo 5

GRUPO 5 - Criancas entre 05 e 06 anos

SABERES E CONHECIMENTOS

OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO

APRENDIZAGEM E

AMBIENTE NATURAL

Explicacdo sobre os fendmenos da natureza suas
implicacdes, transformacoes e evolugdes.
Envolvimento com  experiéncias sobre 0s
fendmenos fisicos (movimento, inércia, flutuacéo,
equilibrio, forga, magnetismo e atrito) e quimicos
(producéo, mistura e transformacéo).

Observacdo e descri¢cdo das diferencas de forma,
textura, cor dos elementos do cotidiano e da
natureza por meio de todos o0s sentidos.
Investigacdo das caracteristicas dos seres vivos e
da matéria ndo viva.

Experimentacdo dos diferentes tipos de materiais
de pesquisa e as suas possibilidades de utilizagao
nas investigacdes (microscopio, lupa, régua, pinca,
retroprojetor, lanternas, etc.).

Apropriacdo de habitos de cuidados com o meio
ambiente (fauna e flora), tratamento de residuos e
valorizagdo da éagua como recurso natural
indispensavel a vida.

Progressivo interesse pelas mudancas climaticas
entendendo suas consequéncias para 0s Seres Vvivos.
AMBIENTE SOCIAL

Investigacdo, exploracdo e apropriagdo dos modos
de organizagdo sociais.

Exploracdo, reconhecimento e apropriacdo da
histéria, cultura e contribuicbes dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e
outros paises da América.

Pesquisa e participacdo em atividades que
envolvam os costumes e tradices das diferentes
culturas existentes no Brasil e de outros paises, tais
como danga, vestimentas, comidas tipicas,
brinquedos, brincadeiras, jogos, musicas, literatura,
mitologia, lendas, histdrias, parlendas, cantigas, e
outros géneros e aspectos.

Exploragdo dos recursos tecnoldgicos e midiaticos
e seus usos no cotidiano (meios de comunicagao).
Conhecimento sobre os diversos tipos de meios de
transportes e as percepges das diferengas e
semelhancas entre eles, de sua evolugéo histdrica,
bem como as regras de circulagdo e as leis de
transito bésicas para protecdo e cuidado com a
vida.

Exploracdo e apropriagdo da diversidade familiar
presente na sociedade, em especial & sua relacdo de
parentesco entre as pessoas que conhece: como
vivem, em que trabalham e as suas diferentes
estruturas familiares.

Relato de fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histdria dos seus familiares e
da sua comunidade.

Exploracdo da sua identidade
consideragdo sua arvore genealdgica:
descendéncia, linguagem social e cultural.
Participacdo nas brincadeiras de faz de conta,
utilizando fantasias diversas e apetrechos, para
exploracdo dos diferentes papéis sociais e culturais.
Observagdo e investigacdo dos diferentes espacgos
sociais e culturais.

levando em

(CGEIO3ETO01.5) Estabelecer relagBes de comparagdo entre objetos,
observando suas propriedades.

(CGEIO3ETO01a.d) Manipular, comparar, explorar os diversos objetos,
brinquedos e artefatos produzidos em diferentes épocas e por
diferentes culturas.

(CGEIO3ETO01b.d) Valorizar o patrimdnio cultural do seu grupo
social e interessar-se por conhecer diferentes formas de expressdo
cultural.

(CGEIO3ETO02.5) Observar e descrever mudangas em diferentes
materiais, resultantes de acfes sobre eles, em experimentos
envolvendo fendmenos naturais e artificiais.

(CGEIO3ETO02a.d) Interessar-se pela preservagdo do planeta com
relacdo & agua, a reducgdo e separacdo do lixo compreendendo os
processos de reutilizacéo e reciclagem dos materiais.
(CGEIO3ETO02b.d) Interagir com o meio ambiente e com fendmenos
naturais e sociais, demonstrando atitudes de investigacdo, respeito e
preservacao.

(CGEIO3ETO02c.d) Utilizar objetos variados para
engenhocas e objetos culturais de diferentes grupos e épocas.
(CGEIO3ETO02d.d) Participar de procedimentos de pesquisa tais como
selecdo de materiais para pesquisa, consulta e indices, exploracéo de
imagens e outros recursos visuais.

(CGEIO3ET03.s) Identificar e selecionar fontes de informacdes, para
responder as questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua
conservagao.

(CGEIO3ETO03a.d) Compreender a grande diversidade de ambientes,
comparando-as.

(CGEIO3ETO03b.d) Pesquisar, observar e conhecer a fauna e a flora
registrando de formas variadas seus pensamentos.

(CGEIO3ETO03c.d) Explorar o0s espacos de investigagdo/
experimentacdo organizando as observagBes por meio de diferentes
registros.

(CGEIO3ETO04.5) Registrar observacfes, manipulacdes e medidas,
usando multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou
escrita espontanea),

em diferentes suportes.

(CGEIO3ETO04a.d) Conhecer os estados fisicos dos elementos da
natureza e registrar suas ideias de registros diversos.
(CGEIO3ETO04b.d) Participar de procedimentos de pesquisa e
registros, tais como selecdo de materiais, consulta e indices,
exploracdo de imagens e recursos visuais, cartazes, livros, diarios de
bordo.

(CGEIO3ETO04c.d) Utilizar mapas, globo, gps para localizar objetos,
locais, cidades, ruas entre outros.

(CGEIO3ETO06.5) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a histéria dos seus familiares e da sua comunidade.
(CGEIO3ETO06a.d) Manifestar curiosidade pelas diferentes culturas,
povos e etnias, formulando perguntas, imaginando solugdes para
compreendé-lo,

manifestando opiniGes proprias sobre os acontecimentos, buscando
informagdes e confrontando ideias.

(CGEIO3ETO06b.d) Reconhecer a si mesma e ao outro como sujeitos
de direitos e como seres sociais que atuam no tempo e no espago.
(CGEIO3ETO06¢.d) Valorizar as manifestagBes culturais presentes na
sua comunidade e nas demais.

(CGEIO3ETO06d.d) Pesquisar e relatar fatos da sua historia de vida, do
nome e da familia valorizando sua identidade pessoal.
(CGEIO3ETO06e.d) Pesquisar a histdria, cultura e contribui¢cdes dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos e europeus e migrantes
americanos.

construir

Fonte: Educacéo Infantil — Referencial Curricular REME, 2020, p. 130-132.




