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RESUMO

A presente dissertacédo foi elaborada a partir da preocupacgédo sobre como o professor identifica
os alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), a partir das préaticas de inclusdo que
permeiam a escola, considerando os vinculos criados neste convivio. Com base neste
guestionamento, esta pesquisa busca subsidios dentro do contexto da educacgdo especial, mais
especificamente na inclusdo desses alunos na escola comum. O estudo desenvolvido teve por
objetivo analisar quais as condicionantes que incidem na compreensdo de professores de escolas
da rede publica estadual de Campo Grande, para inclusdo dos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. A investigacdo do presente objeto de estudo teve como base a analise
na perspectiva hermenéutica fenomenol6gica. Para tanto, este estudo se dara por meio de pesquisa
qualitativa, baseando-se em técnica documental com andlise de materiais oriundos das
consecutivas fontes: levantamento de literatura, entrevista com a colaboragéo dos agentes desse
processo, os professores, e, descri¢cdo sistematica dos fendmenos. As analises dos dados
apresentaram dez unidades de significados que serviram de referéncia para sistematizar as
esséncias do fendmeno e relacionar com as interrogacdes do objeto investigado. Os resultados
encontrados indicam que os docentes necessitam de formagdo continua e reflexiva sobre a
tematica das altas habilidades/superdotacéo, afim de conseguirem compreender e identificar os
estudantes que apresentam as caracteristicas de AH/SD para atendé-los nas escolas de ensino
comum, respeitando suas individualidades. Sendo assim, confirma-se a hipotese de que o
professor tem dificuldade para identificar esses estudantes, por iSSo que, mesmo com um
expressivo aumento do nimero de atendimentos oferecidos a esse publico no 6rgéo estadual do
MS, responsavel pelas AH/SD, ainda existem muitos alunos sem identificagdo e atendimento
adequado.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Educacdo Especial e Inclusiva. Altas
Habilidades/Superdotacéo.



ABSTRACT

This dissertation was elaborated from the concern of how the teacher identifies students with
High Skills / Giftedness (AH / SD), from the inclusion practices that permeate the school,
considering the bonds created in this interaction. Based on this questioning, this research seeks
subsidies within the context of special education, more specifically in the inclusion of these
students in the ordinary school. The purpose of the study was to analyze the conditions that
affect the understanding of teachers from public schools in the state of Campo Grande, for the
inclusion of students with high skills / giftedness. The investigation of the present object of
study was based on the analysis in the phenomenological hermeneutic perspective. To this end,
this study will take place through qualitative research based on documentary technique with
analysis of materials from consecutive sources: literature survey, interview with the
collaboration of the agents of this process, the teachers, and systematic description of the
phenomena. The data analysis showed ten units of meanings that served as a reference to
systematize the essence of the phenomenon and relate it to the questions of the investigated
object. The results found indicate that teachers need continuous and reflective training on the
theme of high skills / giftedness, in order to be able to understand and identify students who
have the characteristics of AH / SD and attend them in ordinary schools, respecting their
individualities. Thus, the hypothesis that the teacher has difficulty in identifying these students
is confirmed, that is why even with a significant increase in the number of services offered to
this public in the state agency of MS, responsible for AH / SD, there are still many students
without identification and adequate attendance.

Keywords: Teacher training. Special and Inclusive Education. High Skills / Giftedness.
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INTRODUCAO

Quando se discute sobre a Educacdo Especial, € comum, num primeiro momento, ter
em mente o aluno que compde o publico dessa modalidade de ensino, como aquele com
deficiéncia intelectual, auditiva, visual, fisica, ou qualquer outro tipo de deficiéncia.

Porém, sabemos que, além das deficiéncias, ha, também, as diversas habilidades, que
podem ser identificadas como altas habilidades/superdotacdo, comportamentos observados e/ou
relatados que confirmam a expressao de “tracos consistentemente superiores” em relagdo a uma
média (idade, producdo ou série escolar) em qualquer campo do saber ou do fazer (BRASIL,
1995, p.13).

Deve-se entender por “tragos” as formas consistentes, ou seja, aquelas que permanecem
com frequéncia e duracdo no repertério dos comportamentos da pessoa, de forma a poderem
ser registradas em épocas diferentes e situagdes semelhantes (BRASIL, 1995, p.13).

No Brasil ha influéncia de muitos acontecimentos mundiais e histdricos, em meio a
muitos mitos sobre os superdotados. Segundo Cupertino (2012), assim como nos Estados
Unidos, sofremos o impasse de transigir a igualdade e a exceléncia no ensino, e isso marcou e
marca até os dias de hoje nossas a¢cdes com relacdo aos mais habilidosos.

Segundo Rebelo (apud KASSAR, 2012, p.837) muitos alunos com deficiéncias, com
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao estdo matriculados em
classes comuns de escolas publicas, em todo territorio nacional, o que denota uma mudanca de
perspectiva em relagéo a essa populacdo: da crenca anterior de que o atendimento ideal deveria
ocorrer em locais especificos, separadamente ao destinado a populacdo em geral, para a atual
percepcdo de que 0s espacos mais adequados sdo 0s espacos comuns. Para fortalecer essa
perspectiva, a legislacdo brasileira vigente estabelece a ndo excluséo do aluno do sistema
educacional geral sob a alegacdo de deficiéncia. Ela privilegia a matricula desses alunos em
escolas comuns puablicas e, para apoio educacional, investe na implantacao de salas de recursos
multifuncionais em todo o pais.

A motivagdo pela escolha dessa teméatica de pesquisa se deu a partir de minha
experiéncia profissional na educagéo especial, desde o ano de 2011, como técnica do Centro
Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotacédo
(CEAM/AHS), vinculado a Coordenadoria de Politicas para Educacdo Especial (COPESP), da
Secretaria de Estado de Educacdo do Mato Grosso do Sul (SED - MS) e, por conseguinte, nos
posicionarmos ativamente frente as lutas para a garantia do acesso as escolas regulares por parte

dos estudantes com Altas Habilidades/Superdotagéo.
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Segundo Teixeira (2018) € necessario o investimento na formacéo docente afim de que
aprendam a realizar a indicagéo, estimulagéo e oferta de atendimento educacional especializado
adequado, para proporcionar a acessibilidade para esses estudantes. Contudo, nota-se que ainda
se tem fragilidade quanto a formacdo docente, porque grande parte dos professores ndo tem
conhecimentos sobre a tematica. Em face disso, surgiu a problematica que deu origem a essa
intencdo de pesquisa e que traz, em sua conjuntura, algumas perguntas basicas, quais sejam:
como os condicionantes que incidem na compreensao de professores (as) podem dificultar na indicacédo
de alunos/as com altas habilidades/superdotacdo — AH/SD? Qual a compreensao dos professores
e professoras de algumas escolas do ensino comum, da Rede Publica Estadual de Campo
Grande — MS, sobre as Altas Habilidades/Superdotagcdo? Como eles, os docentes, entendem o
processo de incluséo educacional daqueles alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo? Os
professores tém conhecimento para realizar a indicacdo de acordo com o perfil do estudante?

Em seu conjunto, a proposta desta dissertacdo vicula-se a linha de pesquisa Orientacao
do Trabalho Didético, do Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu, Mestrado Profissional em
Educacdo, da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul, e pretende contribuir para
entendermos um pouco mais sobre os condicionantes que incidem na compreensdo de
professores da rede publica estadual de ensino de Campo Grande — MS, sobre Altas
Habilidades/ Superdotacédo, além de ampliarmos o debate publico-democréatico em relacdo a
tematica proposta.

Esta pesquisa sera margeada pelo conceito de altas habilidades/superdotacdo definido
no artigo 4% da Resolugdo do CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009), que
Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo
Basica, modalidade Educacdo Especial, sendo “Alunos com altas habilidades/superdotacao:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade” (BRASIL, 2008, p. 2).

Antes de iniciar de fato a escrita da dissertacdo foi realizado um levantamento de
literaturas sobre o conhecimento dos professores sobre o tema Altas Habilidades/Superdotacéo
e sua pratica com os estudantes que apresentam essas caracteristicas, analisando as condicdes,
avancos e retrocessos sobre o tema, um estudo de carater bibliografico sistematico.

Inicialmente, a pesquisa foi desenvolvida por meio da revisao literaturas em bancos de
dados online, da plataforma Scientifc Electronic Library Online (SciELO) e da CAPES. Para
principiar as buscas da literatura foi realizada uma estrutura de incluséo e exclusdo, sendo

inclusos na pesquisa textos que abordassem as perspectivas dos professores sobre o tema das
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altas habilidades e excluidos todos os textos que nao fizessem referéncia aos professores nesse
contexto.

A pesquisa foi limitada aos anos de 2001 até 2017. Visto que a Resolucdo CNE/CEB n.
02, de setembro de 2001, do Ministério da Educacdo, faz men¢do ao termo modificando a
estrutura,  substituindo  “Altas  Habilidades ou  Superdotagdo” por  “Altas
Habilidades/Superdotagdo” (CORDAO, 2001). No ano seguinte, em 2002, no Estado do
Espirito Santo, estudiosos e pesquisadores na area da Educacdo Especial reuniram-se, no Il
Seminario de Educacdo Inclusiva, para discutir sobre a necessidade de apoiar os direitos dos
alunos superdotados. Apos esse encontro, em 2003, foi criado o Conselho Brasileiro para
Superdotacdo, uma instituicdo ndo governamental com a finalidade de assegurar o0s interesses
dos alunos superdotados. A partir desse ano, diversas pesquisas foram realizadas (MATO
GROSSO DO SUL, 2017), determinando crescimento na area que culminou, no ano de 2017,
com a transicdo do NAAH/S para Centro, por meio do Decreto n. 14.786, de 24 de julho, que
criou o Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotacéo
(CEAM/AHS).

Os descritores utilizados foram altas habilidades/superdotacéo, identificacdo de altas
habilidades, professores e altas habilidades, ora separados, ora combinados. Utilizou-se como
filtro 0 ano explicitado no paragrafo anterior e a selecdo somente de artigos.

O quadro a seguir caracteriza o quantitativo de artigos encontrados em cada plataforma,

com os respectivos descritores utilizados na realiza¢do da pesquisa.

Quadro 1 — Quantitativo de artigos encontrados para anélise

Descritores SCIELO CAPES
Altas habilidades e professores 13 212
Altas habilidades/superdotacdo e | 10 14
professores

Altas habilidades e identificacdo 14 164
Altas habilidades/superdotacdo e | 10 26
identificacdo

TOTAL 47 416

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Inicialmente foram encontrados 463 artigos, sendo 47 na plataforma da Scielo e 416 na
Capes. Posteriormente foi utilizada a analise dos textos, com o objetivo de expor os conceitos,

as metodologias, as teorias e os resultados discutidos. O quadro 2, logo abaixo, explicita,
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quantitativamente, os artigos identificados e selecionados com base nos critérios de incluséo e

exclusio.

Quadro 2 — Selecéo de artigos de acordo com os critérios de inclusdo e exclusdo

Artigos  selecionados | Artigos  selecionados | Artigos Avaliacdo Artigos incluidos
identificados por meio | para verificagdo de | excluidos por | qualitativapela | para a  presente
da busca bibliografica | critérios de inclusdo nédo leitura do | revisdo
no banco de dados respeitarem 0s | resumo

critérios de

incluséo
463 44 34 10 6

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Para desenvolver esse texto recorreu-se a Seis
AZEVEDO; METTRAU, 2010; PEREZ; FREITAS,
GUENTHER; RONDINI, 2012; BAHIENSE; ROSSETTI, 2014). O quadro a seguir
caracteriza as literaturas analisadas identificando o titulo dos trabalhos, ano de publicag&o,

artigos (PINTO; FLEITH, 2002;
2011; JESUS; VIEIRA, 2011,

autores, categoria e local de realizag&o da pesquisa.

Quadro 3 — Literaturas coletadas para analise

Ano da Titulo Autores e Categoria Local
Publicacgéo Orientadores

2002 Percepcdo de professores sobre | Pintoe Artigo Universidade  de
alunos superdotados Fleith Brasilia

2010 Altas habilidades/superdotacdo: | Azevedo e | Artigo Universidade
mitos e dilemas Mettrau Salgado de Oliveira
docentes na indicagdo para ©
atendimento

2011 Encaminhamentos pedagogicos | Pérez e Freitas Artigo PUCRS e
com alunos com Altas Habilidades/ UFSM/UNICAMP
Superdotacdo na Educacdo Basica: o
cendrio Brasileiro

2011 Politicas e praticas inclusivas no | Jesus e Vieira Artigo DEPS-CE/PPGE-
ensino UFES e PPGE-
fundamental:  das  implicagdes UFES
nacionais as locais

2012 Capacidade,  dotagdo, talento, | Guenther e | Artigo Universidade da
habilidades: uma Rondini Flérida (University
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sondagem da conceituacdo pelo of Florida) e
idedrio dos UNESP
educadores

2014 Altas habilidades/ superdotagdo no | Bahiense e | Artigo UFES e USP

contexto escolar: percepcBes de | Rossetti

professores e pratica docente

O primeiro texto (PINTO; FLEITH, 2002) é um artigo e as autoras discutem sobre a
percepcao do professor de ensino fundamental e de educacgéo infantil sobre o aluno com altas
habilidades. Seus objetivos sdo, além de investigar a percepg¢do destes profissionais de escolas
particulares e publicas de Brasilia, observar a importancia atribuida por eles ao papel da escola
no atendimento desse aluno superdotado. As palavras chaves indicadas no texto sao
superdotacdo, percepcdo de professores, ensino especial. Foi utilizada uma abordagem
qualitativa, por meio de aplicacdo de questionarios em um grupo de 41 professores de escolas
publicas e particulares de Brasilia. As autoras embasaram-se em alguns estudiosos para analisar
a sua pesquisa como: Alencar, Fleith, Renzulli, Amabile, Csikszentmihalyi, Starko, Virgolim,
entre outros, que falam do tema abordado. A autora conclui, ao fim da pesquisa,que tanto os
professores de escolas publicas quanto os de escolas particulares consideram importante o papel
da escola na educacdo do aluno superdotado, porém ndo tem preparacdo nem para identifica-
los, nem para atendé-los, pois possuem um conhecimento superficial do conceito e do processo
de identificacdo das AH/SD, além de ndo poderem contar com uma orientacao especifica sobre
praticas educacionais compativeis com as necessidades desses alunos superdotados.

No segundo texto (AZEVEDO; METTRAU, 2010), as autoras discutem sobre 0s mitos
e dilemas dos professores na indicacdo de alunos com AH/SD para o AEE. O objetivo é
investigar as dificuldades plausiveis encontradas pelos docentes nesse processo, por coleta de
dados aplicados com 52 professores da Rede Municipal de Ensino de um Municipio da periferia
do Estado do Rio de Janeiro. A analise de dilemas morais foi baseada na teoria de Kohlberg e
referenciados nos mitos relativos as AH/SD e na teoria de Winner (AZEVEDO, METTRAU,
2010) explicando as possibilidades de um novo caminho para auxiliar o entendimento da baixa
indicacdo de alunos, conforme se verificou na pesquisa. As palavras-chave utilizadas foram:
Altas habilidades, Superdotados, Mitos e Dilemas. Os fatores utilizados na pesquisa foram: o
perfil sociodemogréfico dos entrevistados, o levantamento de elementos da representacéo social
do professor frente as AH/SD e a educacao especial, e sobre os dilemas fundamentados na teoria
de julgamento moral e nos mitos referentes as AH/SD. A pesquisa conclui, ao fim das

investigacdes, que tanto o grupo de professores que indicou os estudantes para o programa de
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alunos com AH/SD da Secretaria de Educacdo desse municipio, quanto 0 grupo que néo
indicou, apresentam mitos sobre a AH/SD. A pesquisa mostra que existem indicativos de que
0s mitos acerca das AH/SD influenciam na presenca ou auséncia de indicacdo desses alunos
como, por exemplo, o mito de que os superdotados séo alunos academicamente superiores e
sempre tém bom rendimento escolar, o que nem sempre € verdade, influencia na ndo-indicacao
pois eles raramente sdo superdotados em todas as matérias. Outro exemplo de mito encontrado
é que esse aluno ndo necessita de AEE, mas a realidade € que esses alunos necessitam de
atendimento diferenciado, sendo este garantido em Lei. Ent&o, por fim, as autoras sugerem
como solucdo a discussdo desses mitos com os professores para facilitar o processo de
indicacéo.

No terceiro artigo (PEREZ; FREITAS, 2011) as autoras discutem sobre a realidade
brasileira diante dos encaminhamentos dos alunos com AH/SD na Educacdo Basica. As
palavras-chave utilizadas no artigo sdo: altas habilidades/superdotacdo, atendimento
educacional especializado e inclusdo. O objetivo das autoras é verificar os aspectos que
prejudicam a concretizacdo do AEE e sugerir medidas e mudancgas que consideram importantes
para gque esse direito subjetivo — a Educacdo para Todos — também seja cumprido. A pesquisa
tem como Fundamentacdo teorica as leis, com énfase na Lei 5.692/71 (LDB/71) (BRASIL,
1971), normas e documentos norteadores educacionais que determinam e garantem o direito ao
atendimento especializado por parte dos alunos superdotados. As autoras defendem que o
problema encontrado em algumas publicag¢6es que ndo acreditam em alunos com AH/SD reflete
a falta de informacdo; de formacdo académica e de docentes nessa area; e a presenca de um
aspecto cultural desse publico, que é galgada erroneamente em mitos e crencas populares.
Porém, o AEE para esses alunos, hoje, € uma realidade legalmente consolidada, que precisa ser
implementada para surtir efeitos concretos nos encaminhamentos pedagogicos para eles. Diante
da andlise dos dados, frente a consolidacdo deste atendimento e da falta de visao relativos aos
alunos com AH/SD, as autoras sugerem a inclusdo de um maédulo nos cursos de formagao para
0 AEE, oferecidos pelo MEC, visto que as falhas, na educacéo inicial e na formacéo continuada,
s&o tdo ou mais intensas que na area da deficiéncia; outra solugéo seria a inclusdo de contelidos
e disciplinas nas licenciaturas, e oportunizar o atendimento a esses alunos levando em conta o
interesse peculiar e individual. Além disso, a pesquisa sugere a necessidade do enriquecimento
extracurricular, no contraturno e intracurricular, em sala de aula, para o aluno identificado com
AH/SD.

O quarto texto (JESUS; VIEIRA, 2011) é um artigo em que as autoras discutem as

Politicas e praticas inclusivas no Ensino Fundamental, tanto em suas implicagdes nacionais
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(Brasil), quanto locais (Espirito Santo). Tem por objetivo problematizar como as legislacdes
nacionais de Educacdo Especial vém sendo assumidas pelos municipios do Estado do Espirito
Santo, colocando em tela as tensfes, os desafios e as possibilidades que atravessam esse
processo. As palavras-chave sdo: educacéo especial; politicas publicas; politicas em acdo. Para
a fundamentacdo teorica foram utilizados os seguintes referenciais: Constitui¢cdo Federativa do
Brasil de 1988 (BRASIL, 1988); LDB n. 9.394/96, de 20 dez. 1996 (BRASIL, 1996); Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008; alem de autores
como: Santos, Jesus, Prieto, Padilha, Sader, Ainscow, Baptista, Silva, Freitas. O estudo buscou
mapear movimentos e instituir novas probabilidades de acdo para tratar sobre escolas
inclusivas, designando novas linhas de pensamento e de acdo, por meio de dialogos reflexivo-
criticos entre docentes e equipe pedagogica, profissionais em atuacdo em instituicdes
especializadas, para futuros encaminhamentos gerados por essa dindmica social excludente, que
segrega e nega direitos. A pesquisa foi realizada entre os anos de 2007 a 2009, nos 78
municipios do Estado do Espirito Santo. As autoras concluem que as diretrizes vém incitando
as escolas a criarem movimentos, tanto para a definicdo dos Participantes pertencentes a
Educacédo Especial, quanto para a criacdo de dispositivos para a escolarizagdo desses alunos.
Observaram contradi¢cdo em relacdo a inclusédo escolar, uma ligacdo complexa entre o publico
e o privado. E perceberam que o estado do Espirito Santo vem buscando probabilidades de acéo
para inclusdo, fazendo das escolas espaco para todos.

No quinto texto (GUENTHER; RONDINI, 2012), as autoras discutem as conceituacgdes
dos termos capacidade, dotacdo, talento, habilidades, com os professores. Com base no
referencial exposto, apoiam-se no ideario estabelecido por Angoff (1988), Plomin (1998),
Howe, Davidson e Sloboda (1998), sintetizado por Gagné (1999), estabelecendo diferenciacdo
entre capacidade natural e adquirida. Outros autores foram citados no texto como: Cupertino
(2008), Peripolli (2009), Monte (2004), Santos (2004), Pocinho (2009), Guenther (2010), entre
outros. Além de dar embasamento tedrico na Legislacdo em vigor (MEC, Senado e Receita da
Fazenda), o objetivo da pesquisa é compreender o ideario conceitual de dominio do
professorado de nivel basico, na tentativa de situar melhor a resisténcia da escola em relacdo ao
tema. As palavras-chave utilizadas foram: dotacdo, talento, Superdotacdo e Altas Habilidades.
A metodologia utilizada pelas autoras foi a sondagem de opinides de Participantes divididos
em dois grupos: Grupo A, com 80 educadores interessados ou envolvidos na area e Grupo B,
com 107 professores da rede publica no interior de Sao Paulo, para relatarem o conhecimento
sobre os termos (capacidade, dotacéo, talento, habilidades) e expressfes usadas, relatando os

significados de cada um e em que situacdes se utilizam. O resultado da pesquisa é que ambos
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0s grupos indicam conceituacdo confusa, notadamente para os termos oficiais, superdotacéo e
altas-habilidades; a maior carga de rejeicao e exploracdo na midia é alocada a superdotacao. Os
conceitos: alta capacidade, alto desempenho e dotacdo sdo definidos em consonancia com o
referencial basico, que diferencia capacidade natural de capacidade adquirida; Talento reflete
ambiguidade encontrada na éarea, referindo-se, ao mesmo tempo, & capacidade natural e
capacidade adquirida.

Por fim, no sexto artigo (BAHIENSE; ROSSETTI, 2014), as autoras discutem sobre as
percepcOes dos professores e suas praticas na escola sobre Altas Habilidades/ Superdotagédo. O
objetivo do texto é explorar a visdo dos professores do Ensino Fundamental da rede publica de
Vitéria-ES sobre AH/SD, examinando as relacBes entre essa visdo e sua pratica e, também, o
entendimento dos mesmos quanto ao ajuste de sua preparacdo profissional para lidar com o
referido publico, averiguando as principais estratégias de ensino e aprendizagem utilizadas por
eles. As palavras-chave utilizadas foram: Educacédo Especial, Altas Habilidades, Superdotacéo,
Professores. As autoras se embasaram em varios tedricos da area como: Pérez, Freitas, Virgolin,
Chagas, Alencar e Felith, Biliméria, Nakano, Siqueira, Oliveira, Winner, Azevedo, Mettrau,
Negrini, Freitas, Reich, Piaget, entre outros, além da Legislacdo em vigor (Lei 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, Diretrizes gerais para o atendimento educacional aos alunos portadores de
AH/SD). A pesquisa foi de carater qualitativo descritivo. A metodologia utilizada foi a coleta
de dados, utilizando o método clinico piagetiano, utilizando entrevistas. O publico-alvo dessa
pesquisa compdes-se de 20 professores das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemaética (6°
ao 9° ano do ensino fundamental), de escolas publicas da cidade de Vitéria — ES, que
responderam a um roteiro de entrevista e a um instrumento contendo quatro historias sobre
mitos relativos as AH/SD para os docentes julgarem e darem suas opinides. A analise dos dados
indicou que os professores ndo tiveram uma formacgdo adequada quanto a esse publico, porém
compreendem que o aluno superdotado tem necessidades educativas especificas; que existem
mitos sobre AH/SD sendo, por isso, importante identifica-los para que 0s mesmos possam ser
combatidos e ndo venham a influenciar de forma negativa nas relagdes com os outros. Faz-se
necessaria uma qualificacdo profissional para trabalhar com AH/SD, consequentemente
sabendo identifica-los, para trabalhar da melhor forma, potencializando suas habilidades.

Partindo desta explanacéo, este trabalho levanta o seguinte problema: Como o professor
identifica os alunos com AH/SD, a partir das praticas de inclusdo que permeiam a escola,
considerando os vinculos criados neste convivio? Com base neste questionamento, esta pesquisa
busca subsidios dentro do contexto da educacdo especial, mais especificamente na incluséo

desses alunos na escola comum.
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Para tanto, este estudo se dara por meio de pesquisa qualitativa baseando-se em técnica
documental com analise de materiais oriundos das consecutivas fontes: levantamento de
literatura, entrevista com a colaboragdo dos agentes desse processo, 0s professores, e, descri¢éo
sistematica dos fenémenos.

Assim, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar quais as condicionantes
que incidem na compreensdo de professores de escolas da rede publica estadual de Campo
Grande, para inclusdo dos estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

Acompanhando o objetivo geral, os objetivos especificos tém a finalidade de identificar
quais condicionantes produzem as dificuldades dos professores do ensino comum para
indicacdo de alunos com AH/SD para atendimento especializado; descrever as concepcdes dos
professores que interferem na sua agdo em favor do AH/SD; investigar as a¢Oes de professores
do ensino regular da Rede Estadual de Ensino de Campo Grande — MS, que facilitam a
identificacdo das altas habilidades/superdotacéo.

Para um melhor detalhamento e direcionamento das informagdes, esta dissertagdo foi
dividida em quatro capitulos, organizados da seguinte forma: contextualizacdo do objeto,
exposicdo do método e da metodologia utilizada, apresentacdo dos participantes da pesquisa,
coleta de elementos para anélise, proposicdo de interpretacdo das unidades de significado
elencadas e, por fim, apontamentos para fundamentacdo das analises, para uma proposta de
intervencao.

No Capitulo 1, ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO — DO SURGIMENTO
AO TRABALHO REALIZADO NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE CAMPO
GRANDE, buscou-se contextualizar o objeto de estudo, as altas habilidades/superdotacéo,
delineando sua concepcéo e seus aspectos historicos, teceu-se um breve panorama da trajetoria
dos estudos e atendimentos, bem como as influéncias na educagéo do Brasil e em Mato Grosso
do Sul. Demonstrou-se como ocorre o trabalho da Rede Estadual de Ensino, em Campo Grande-
MS para AH/SD.

No Capitulo 2, A PERSPECTIVA FENOMENOLOGICA — O METODO E A
METODOLOGIA, trata-se da definicdo e explanacdo do método investigativo adotado para
esta pesquisa. Serd abordado sobre a sentenca de significado e sobre a vivéncia fenomenoldgica
na pratica do professor sobre as AH/SD. Também sera descrita a metodologia utilizada durante
a coleta e registro dos dados. Desse modo, sdo registrados e expostos 0s Participantes da
pesquisa, as respectivas escolas que atuam e a explicagdo de como ocorrera a transcri¢ao das

entrevistas
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O Capitulo 3, ANALISE FENOMENOLOGICA, destina-se as analises da pesquisa. O
referido Capitulo, estd dividido em 4 secdes e mais algumas subsecBes, primeiramente
contextualiza-se a pesquisa, em seguida, abordam-se as questdes norteadoras que determinaram
as entrevistas, danto continuidade faz-se a reducdo fenomenoldgica, por meio de escritos
pautados na analise das percepcbes do objeto de cada participante. Por fim, registram-se as
convergéncias advindas de analises realizadas em busca de esséncias, que resultou na exposi¢cdo
de dez unidades de significados.

No Capitulo 4, DESCRICOES DAS UNIDADES DE SIGNIFICADOS
EVIDENCIADAS, apresentam-se dez unidades de significados discursadas a partir de reducdes
fenomenoldgicas realizadas por meio das falas dos participantes. Essas unidades, resultantes
das concordancias interpretadas, serviram de base para o desenvolvimento das praticas
sugeridas para o presente trabalho. Os apontamentos desse capitulo buscam a relacédo dialdgica
entre as dez unidades de significado referidas e alguns pressupostos tedricos que possibilitam
a relacdo de centralizada entre as vivéncias dos participantes e a teoria.

Finaliza-se, parcialmente, nossa pesquisa por meio de algumas consideracfes
sistematizadas nas interpretacfes acompanhadas aos registros das andlises realizadas durante o
desenvolvimento da investigagdo. O estudo é finalizado com um projeto de proposta de
intervencdo (Apéndice A), baseadas nas devolutivas dos participantes, por meio das unidades

de significados expostas na presente pesquisa.
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CAPITULO 1 - ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO — DO SURGIMENTO AO
TRABALHO REALIZADO NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE MATO GROSSO
DO SUL, NA CIDADE DE CAMPO GRANDE

Neste primeiro capitulo, serdo tratadas as concepcdes sobre o tema AH/SD e sua
trajetdria no Brasil e no Mato Grosso do Sul, que se inicia-se com a Criacdo do Nucleo de
Atividades de Altas habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), chegando aos dias atuais com o
Centro Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotacédo
(CEAM/AHS), finalizando com a importancia na formagéo docente.

A educacdo inclusiva comegcou a ser discutida e implantada em documentos
internacionais, como a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990) e
a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Esse tema pode ser localizado em documentos
nacionais, como a Resolucdo n. 2, do Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educacao
Basica (CNE/CEB), de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacdo Basica, para alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais em todas as suas etapas e modalidades, na Educacao Basica (BRASIL, 2001).

Para Stainback, S. e Stainback, W. (1999, p.21) a inclusdo educacional: “[...] pode ser
definida como a pratica da inclusdo de todos — independentemente de seu talento, deficiéncia,
origem socioeconémica ou cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde as
necessidades desses alunos sejam satisfeitas™ e, “so € significativa se proporcionar o ingresso
e permanéncia do aluno na escola com aproveitamento académico, e isso sO ocorrera a partir da
atencdo as suas peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento” (GLAT; PLETSCH;
FONTES, 2007, p. 344).

Ainda segundo o parecer do Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educagéo
Basica, (CNE/CBE) n. 17/2001, das Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na

Educacao Basica, entende-se por inclusdo,

a garantia, a todos, do acesso continuo ao espaco comum da vida em sociedade,
sociedade essa que deve estar orientada por relagdes de acolhimento a diversidade
humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de esfor¢o coletivo na equiparacéo
de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida
(BRASIL, 2001, p. 8).

Em 2008, foi implantada a ‘Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva’ que tem por objetivo:

assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
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continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacéo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicacbes e informacdo; e articulagdo
intersetorial na implementacg&o das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

A referida Politica define o publico-alvo como aqueles que apresentam deficiéncias,
com “impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacédo plena e efetiva na escola
e na sociedade”, transtornos globais do desenvolvimento “sdo aqueles que apresentam
alteracGes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicacao, um repertério de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo” (BRASIL, 2008, p.15) e com Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) aqueles que

Demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes &reas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacéo
de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008).

Ao nos referirmos a inclusdo escolar do publico da educacao especial, de forma geral,
nos remetemos aos estudantes que necessitam de adaptacdes, seja de recursos ou de
acessibilidade escolar, 0 mesmo ndo ocorre quando se refere a um estudante que apresenta
facilidade em aprender e, em geral, para este Gltimo, os questionamentos s&o 0s mais diversos.

Martins e Alencar (2011) afirmam que, para que a escola se transforme num espaco de
promocédo de habilidades, é necessario que os docentes sejam melhor orientados, dirigidos e
esclarecidos, para se desprenderem de antigos paradigmas, adotando novas atitudes e utilizando
de estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades de seus estudantes.

A escola apresenta uma estrutura que busca atender estudantes que se desenvolvem
dentro de um padrdo esperado, idealizado pela sociedade. Quando os estudantes ndo apresentam
esse padrdo, sofrem de excluséo escolar, e ndo é diferente em relacéo ao estudante com AH/SD,
que € o objeto dessa pesquisa.

As escolas da rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul (MS), por serem publicas,
detém a maior parcela de responsabilidade de universalizar, incluir e combater as diferencas e
as desigualdades, pois é a base para a cidadania, assegurada no artigo 205, da Constituicéo

Federal de 1988, prescrita como:

A educacdo direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
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pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho

(BRASIL, 1988, p. 121).
Sera esta avertente desta pesquisa, buscar compreender um pouco mais sobre as altas
habilidades/superdotacdo, bem como conhecer esses estudantes publico-alvo da Educacgdo

Especial, a fim de garantir a sua incluséo escolar.

1.1 Definindo Altas Habilidades/Superdotacéo

As altas habilidades/superdotacdo vém tendo mais visibilidade na modalidade da
Educacao Especial, porém ainda se faz necessario mais pesquisas sobre o tema para chegar ao
alcance da formacdo docente que ira trabalhar com esse publico-alvo.

Ao longo dos anos, inumeras nomenclaturas foram usadas, por VAarios autores e
pesquisadores, para definir Altas Habilidades/Superdotacdo. Contudo, em consonancia com Pérez
(2016), a pluralidade de termos e expressdes tem causado muitos equivocos, dificultando a
identificacdo e o registro desses estudantes no Censo Escolar e, por consequéncia, a preparacao de
politicas publicas eficazes e apropriadas, impedindo a constituicdo de uma identidade benéfica e

valida. Ainda, segundo a autora:

[...] as confusdes populares entre AH/SD e precocidade, genialidade, criangas
prodigio e hiperatividade, que ja tém sido bastante discutidas na literatura [...] a
expressdo AH/SD tem sido agraciada com diversas nomenclaturas, como altamente
capaz, alto habilidoso, bem-dotado, brilhante, dotado, pessoa ou portador de altas
habilidades, portador de genialidade, portador de superdotacdo, talentoso,
superdotado [...] além dos tradicionais discriminatérios e preconceituosos Nerd e
Geek, sabich&o, CDF, entre outros (PEREZ, 2016, p. 46).

Apesar de ainda existirem autores que usem, em suas obras os termos “altas
habilidades”, “superdotagdo”, “talentos”, “bem-dotados”, dentre outros apresentados € com
definicbes imprecisas estudos na area contribuiram para definicdo e unificacdo dessass
terminologias,. A Politica Nacional de Educacao Especial apresentou, em 1994, por meio do

MEC, uma primeira definicdo de aluno com AH/SD, cuja caracterizag¢ao voltou-se para um:

[...] notdvel desempenho e elevadas potencialidades em qualquer dos seguintes
aspectos isolados ou combinados: capacidade intelectual geral, aptiddo académica
especifica, pensamento criativo ou produtivo, capacidade de lideranca, talento
especial para artes e capacidade psicomotora (BRASIL, 1994, p. 7).

As diretrizes basicas da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo e
do Desporto (BRASIL, 1995) conceitua como superdotados “aqueles alunos que apresentavam

notavel desempenho e/ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados
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ou combinados: capacidade intelectual, aptiddo académica ou especifica (por exemplo, aptiddo
matematica), pensamento criativo e produtivo, capacidade de lideranga, talento para artes
visuais, artes dramaticas e musica e capacidade psicomotora” (BRASIL, 2006, p.12).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

determina que:

Estudantes com Altas Habilidades/Superdotagdo s&o aqueles que demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas
em areas de seu interesse (BRASIL, 2008, p. 15).

De acordo Guenther (2012, p. 248), essa discordancia na terminologia mais apropriada
iniciou-se diante da traducdo do inglés americano dos termos giftedness e gifted, cujo
significado preciso ¢ “dotacao” e “dotado”, sendo acrescido o prefixo “super”. Todavia, 0 termo
“superdotacdo” nao foi muito bem aprovado e adotado nas esferas educacionais e, para
amenizar essa resultancia, acrescentou-se a expressdo inglesa High Ability, que, em portugués,
significa “capacidade elevada”. Guenther (2011) também faz uma critica sobre a traducéo desse
ultimo termo para “Altas Habilidades”, no plural, enquanto a traducdo correta de ability ¢
capacidade, ou seja, ndo se justifica e faz perder o sentido da definigé&o.

No ano de 2001, a Resolugdo CNE/CEB n. 2 estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica que, em seu artigo 5° inciso Ill, determina os
educandos com altas habilidades/superdotacdo como “aqueles que apresentam grande
facilidade de aprendizagem, levando-os a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes” (BRASIL, 2001b, p. 2).

Para Simonetti (2007, p. 1), da ABAHSD Associacao Brasileira para Altas Habilidades,
“superdotagdo € um conceito que serve para expressar alto nivel de inteligéncia e indica
desenvolvimento acelerado das fungdes cerebrais, o talento indica destrezas mais especificas.”

O vocébulo “superdotado” foi utilizado, inicialmente, para “identificar individuos que
se colocavam na faixa de 5% em relacdo a populacdo, apos um teste de inteligéncia geral”
(SABATELLA, 2008, p. 66).

Observa-se que VAarios sdo 0s autores que tratam do tema e que fazem definigdes
pertinentes, dentre seu entendimento, porém o intuito é explanar um pouco mais sobre essas

diferentes concepcbes a fim de compreender melhor sobre esse publico.
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1.2 Contextualizando as Altas Habilidades/Superdotacéo no Brasil

As primeiras discussdes no Brasil sobre atendimento as pessoas com AH/SD marcam a
década de 1920, conforme registra Osowiski (1989, p. 24):

No Brasil, desde a década de 1920, é possivel encontrar estudos, experiéncias-piloto,
artigos e livros tratando desse tema. Inicialmente, eram atividades esporadicas, mas
que revelavam a preocupacao que perspassava alguns brasileiros. No fim da década
de vinte inicio da década de trinta, pesquisas foram realizadas aqui no Brasil com o
objetivo de identificar o nimero dos chamados superdotados. Foi feita uma estimativa
que haveria, na época, em torno de 172.000 pessoas consideradas superdotadas dentre
uma populacéo de 40.000.000 de habitantes.

Diversos acontecimentos mundiais e histéricos influenciaram no Brasil a trajetdria dos
superdotados, em meios a muitos mitos. Para Cupertino (2012), do mesmo modo que os Estados
Unidos, no Brasil, por longas datas, houve a preconcepcdo de que a Educacdo Especial dos
AH/SD ¢é uma atitude favoravel relativamente as elites que, consequentemente, promove a
discriminacdo, porém, ambos paises perpassavam pela ddivida de encontrar maneira de garantir
a conciliacdo da igualdade e qualidade de ensino garantindo educacgéo para todos.

No ano de 1924, a educagéo brasileira dos alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo,
passou pela divergéncia entre iniciativas governamentais a respeito das validacoes de testes de
inteligéncia americanos em Recife e no Distrito Federal (DELOU, 2007).

Prosseguindo com a historia, Ulisses Pernambuco, em 1925, criou a primeira escola para
criancas excepcionais do pais, no estado de Pernambuco (ANDRADE, 2009). J4em 1930 houve
a publicacdo de “A educagdo dos Supernormais”, de Leoni Kaseff (CUPERTINO, 2012).

Em 1929, ainda segundo Cupertino, aconteceu o primeiro registro de atendimento
ofertado aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo, no Brasil. Nessa ocasido, a
Reforma do Ensino Primario, Profissional e Normal do Estado do Rio de Janeiro preparou o
atendimento educacional dos super-normaes, expressao utilizada na época por Leoni Kaseff.
Mas, segundo Delou (2007), mesmo diante dessa medida ndo houve a garantia do direito
declarado na legislacdo do Estado do Rio de Janeiro, visto que néo foi dado prosseguimento a
uma politica publica estadual ou federal, que pudesse universalizar o atendimento escolar a
esses alunos.

Helena Antipoff trouxe muitas ideias inovadoras ao Brasil, dando énfase na educacéo
dos “excepcionais”, sendo a fundadora da Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte, no ano de

1938, identificando 8 (0ito) criangas super-normaes e conceituando-as como as criangas bem-



30

dotadas. No ano posterior, a mesma sugeriu a inclusdo de um paragrafo nos estatutos da
instituicdo (DELOU, 2007).

Os primeiros atendimentos a estudantes identificados com AH/SD ocorreram na
Sociedade Pestalozzi do Rio de Janeiro, onde foram realizados os dois primeiros seminarios
sobre Superdotacdo, em 1966 (OLIVEIRA, 2015).

Contudo foi, somente, a partir da década de 70, que surgiu o interesse da oferta do
atendimento especial para estudantes com altas habilidade/superdotacéo, diante do processo de
industrializacdo da sociedade capitalista, por meio da Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, no
seu artigo nono, enfatizando a garantia ao atendimento especial para esses estudantes (BRASIL,
1971).

No més de agosto do ano de 1971, foi anunciada a Lei n. 5.692 que estabelecia, em seu
artigo 9, que os alunos superdotados, também deveriam receber tratamento especial, de acordo
com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagdo (BRASIL, 1971), bem como
os alunos que apresentassem deficiéncias fisicas ou mentais. Diante desse direito, foram criados
0 Nucleo de Apoio a Aprendizagem do Superdotado (1975) e a Associacdo Brasileira de
Superdotacdo (1978) (GAMA, 2006).

Dentre as ag0es, evidencia-se o Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento
(CEDET), designado em 1993, na cidade de Lavras/MG, sob a organizagdo de Zenita Guenther,
que identificava, acompanhava e estimulava os potenciais, buscando conservar a formacéo
integral da crianga superdotada. No mesmo ano, foi concretizado um programa na Universidade
Federal Fluminense, coordenado por Cristina Delou, consentindo, entre outras agoes, a inser¢ao
de estudantes com AH/SD em aulas do ensino superior (GAMA, 2006).

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo/ Camara de Educacdo Bésica n. 02, de
setembro de 2001, do Ministério da Educacdo, faz referéncia ao termo alterando a disposic¢éo,
substituindo “Altas Habilidades ou Superdotacdo” por “Altas Habilidades/Superdotagdo”
(CORDAO, 2001). No ano posterior, em 2002, no Estado do Espirito Santo, houve o I
Seminario de Educacdo Inclusiva para debater sobre a precisdo de apoio aos direitos dos alunos
superdotados, envolvendo estudiosos e pesquisadores na area da Educacdo Especial.
Posteriormente a esse encontro, em 2003, foi formado o Conselho Brasileiro para Superdotacéo
(ConBraSD), instituicdo ndo governamental com o fim de garantir os interesses dos alunos
superdotados, envolvendo profissionais e interessados na area.

No mesmo ano de 2003, estreou em Santa Maria/RS, um projeto de extensédo
universitaria, dirigido pela Professora Soraia Napoledo Freitas, docente da Universidade
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Federal de Santa Maria, que se intitulava Programa de Incentivo ao Talento (PIT) (OLIVEIRA,
2009).

Em 2005, o Ministério de Educacdo/ Secretaria de Educacao Especial, em parceria com
os Estados e Distrito Federal, implantou como projeto piloto Nucleos de Atividades e Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todo pais, com o objetivo de oferecer subsidios as
escolas para que identificassem e promovessem o talento entre os estudantes, estimulando a
criatividade e o desenvolvimento pleno do potencial de seus alunos (BRASIL, 2005).

Dando continuidade a trajetéria das Altas Habilidades/Superdotacéo, Jara (2019, p. 61 -

62) relata a atuagdo dos NAAHY/S no Brasil, dos anos de 2006 a 2018, como se observa a seguir:

De 2006 a 2018, algumas mudancas educacionais e politicas ocorreram no Brasil,
especialmente no que diz respeito as politicas publicas. Dentre as principais destacam-
se a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008); o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, que

estabelece orientacdes aos sistemas de ensino, a fim de proporcionar o Atendimento

Educacional Especializado (AEE) em salas de recursos multifuncionais e
determinando a adjudicacdo de matricula adicional para os alunos que estejam
recebendo AEE; o Parecer n°® 13 e a Resolugdo n° 4, do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Bésica, de 3 de junho e 06 de outubro de 2009,
respectivamente, que definem as Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacgéo
Basica e ampliam as possibilidades de ofertas de AEE para outros espacos
educacionais ndo-formais; e o Plano Nacional de Educagdo (2011), que estabelece
metas estratégicas para ampliacdo do AEE para a Educagdo Especial e as AH/SD.

E atil relembrar que esta pesquisa foi realizada na Rede Publica Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul, de modo que daremos continuidade a trajetdria da transi¢do do Ndcleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S-MS), até a implantacdo do
CEAM/AHS, para um melhor entendimento.

1.3 O Trabalho da Rede Estadual de Ensino em Campo Grande-MS para AH/SD

Mesmo com a existéncia e a necessidade de atendermos estudantes com indicadores de
Altas Habilidades/Superdotagdo, muitos estudantes com potencial e talento deixam de ser
encaminhados para avaliagdo devido & falta de formag&o de professores e entendimento sobre
a tematica de Altas Habilidades/Superdotagéo.

Visando cumprir ao que esta disposto na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL,
1996), o governo do Estado do Mato Grosso do Sul deu inicio a um processo de identificacéo
com o objetivo de identificar estudantes com altas habilidades/superdotacéo na rede regular de
ensino com a implementacdo do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo, em
2005.
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O servico do NAAH/S -MS é pautado nos 4 volumes de uma série de livros
disponibilizados pelo MEC, denominada “A Construgdo de Praticas Educacionais para o Aluno
com Altas Habilidades/Superdotagdo” (BRASIL, 2007) e da base tedrica proposta por Renzulli
(1986). E valido ressaltar que esse é o recurso de origem que subsidia teéricamente a pratica
do trabalho técnico dos NAAH/S.

O NAAH/S — MS é fundamentado no Documento Orientador (BRASIL, 2006),
estruturada em trés unidades: Unidade de Atendimento ao Aluno, Unidade de Atendimento a
Familia e Unidade de Atendimento a Escola, onde cada unidade tem seus objetivos singulares,
porém intrinsicamente correlacionados, procurando identificar e/ou atender particularidades
educacionais desse educando, sempre visando o reconhecimento das necessidades do estudante
com altas habilidades/superdotacdo transitando pelas areas cognitiva, afetiva e social. E
importante frisar que esse documento consente que cada estado faca 0s ajustes necessarios a
sua realidade.

O decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011 integra no publico-alvo da educacéao
especial as pessoas com Altas habilidades/Superdotacdo, garantindo a suplementacéo escolar
desses estudantes por meio do atendimento educacional especializado que ¢ o “conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagOgicos organizados institucional e
continuamente” (BRASIL, 2011, p. 1-2).

No contexto estadual, o funcionamento do NAAH/S — MS, legalmente amparado por
meio do Decreto n. 12.169, de 23 de outubro de 2006 (MATO GROSSO DO SUL, 2006) teve
inicio no dia 23 de outubro de 2006, vinculado & Coordenadoria de Politicas para Educacéao
Especial (COPOESP), da Superintendéncia de Politicas de Educacdo (SUPED) da SED/MS.

No Art. 2° do mesmo, estdo previstas, na organizacdo de sua estrutura, as seguintes unidades:

| — Unidade de atendimento ao Professor; Il - Unidade de atendimento ao Aluno; I11-
Unidade de atendimento a Familia.

Art. 3° A Unidade de atendimento ao Professor objetiva oferecer cursos de formacgéo
continuada a professores e profissionais de educacéo, promover pesquisas e realizar
planejamento junto a instituicdes parceiras para desenvolvimento de acGes referentes
as altas habilidades/superdotacao.

Art. 4° A Unidade de atendimento ao Aluno objetiva apoiar alunos com altas
habilidades/superdotacdo, professores e comunidade, por meio de métodos e materiais
necessarios ao processo de ensino e aprendizagem.

Art. 5° A Unidade de atendimento a Familia objetiva orientar e dar apoio psicoldgico
e emocional a familia, com intuito de incentivar o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos com altas habilidades/superdotacdo (MATO GROSSO
DO SUL, 2006).
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Também se faz necessario apresentar o previsto na resolucdo da SED/MS, que informa
um pouco mais sobre o funcionamento do NAAH/S — MS, na Resolu¢io/SED, de 2 de fevereiro

de 2012, e determina procedimentos para o funcionamentodo nucleo, a saber:

Art. 22 O NAAH/S — MS tem como objetivos avaliar, identificar e promover
atendimento educacional especializado aos alunos com altas
habilidades/superdotacdo da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Art. 3° Os atendimentos oferecidos pelo NAAH/S
— MS seré realizado no Centro Estadual de Educacdo Especial Inclusiva — CEESPI e
nas unidades escolares da Rede Estadual de Ensino. Paragrafo Unico: O atendimento
aos alunos com altas habilidades/superdotacdo no interior do Estado funcionara sob
orientacdo do NAAH/S — MS.Art. 4° Para a consecucdo de sua proposta 0 NAAH/S
— MS oferecerd suplementacdo curricular aos alunos em atendimento (MATO
GROSSO DO SUL, 2012).

Por meio das Resolugdes e Decretos, observa-se que ha um trabalho voltado para
identificacdo e atendimento os estudantes com altas habilidades/superdotacao, buscando uma
melhor compreensao e aprimorameto voltadas a este tema, que atualmente tem sido estudado,
abordado e discorrido a nivel nacional e internacional por diversos autores como Gama (2006),
Alencar e Fleith (2001), Delou (2007), com diversas formas de visdes e condicionamentos.

De acordo com o relatério de funcionamento do NAAH/S, o atendimento é organizado
e realizado em etapas: primeiramente os técnicos (pedagogo e psicologo) vao as escolas,
dialogam com a direcdo e coordenacéo escolar, apresentando a proposta de trabalho e ofertando
capacitacdo a toda equipe escolar (coordenacdo, direcdo e professores). Dessa maneira
capacitam esses profissionais para identificarem estudantes com altas habilidades/superdotagéo
por meio de instrumentos que sinalizam essas caracteristicas.

Apls essa capacitacdo com os profissionais da escola, em consonancia com 0s
profissionais do NAAHY/S, iniciam o processo de identificacdo de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. Realizada a identificacdo, a familia do estudante é convocada, pela
gestdo escolar, para a realizacdo de uma entrevista a fim de colher dados a respeito do mesmo
e para a solicitacdo de autorizacdo para o inicio da avaliacdo. Assim, uma vez autorizado, é
iniciada a avaliagdo individual do estudante, que ocorre uma vez por semana, na escola do
estudante, durante, no minimo, dois meses. Uma vez que o resultado da avaliacéo seja positivo
ele é encaminhado para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) do seu interesse.
Conforme a Deliberacdo CEE/MS n. 9367, de 27 de setembro de 2010:

Art. 1° Considera-se Atendimento Educacional Especializado — AEE o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar a formacédo dos educandos no ensino
comum. Art. 2° O AEE é parte integrante do processo educacional e tem como fungéo
complementar ou suplementar a formag&o do educando por meio da disponibilizacao



34

de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para
sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.
Paragrafo Unico. Recursos de acessibilidade na educagdo escolar sdo aqueles que
asseguram condigdes de acesso ao curriculo, promovendo a utilizacdo dos materiais
didaticos e pedagogicos, dos espagos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas
de comunicacdo e informagdo, dos transportes e dos demais servicos (MATO
GROSSO DO SUL, 2010, p.2).

E valido frisar que os estudantes com altas habilidades precisam de servigos
educacionais diferenciados, que promovam seu desenvolvimento académico, artistico,
psicomotor e social, podendo haver modificacdo do curriculo e métodos de ensino adaptados
as suas necessidades especiais.

A proposta de enriquecimento do atendimento educacional especializado esta expressa
nas Diretrizes do MEC, com base teodrica de Renzulli e Reis (1986) que desenvolveram o
modelo “Triardico de Superdotagdo”, definindo trés grupamentos basicos para que uma pessoa
possa ser identificada com altas habilidades/superdotacdo: capacidade geral e/ou especifica
acima da média, elevados niveis de comprometimento com a tarefa e elevados niveis de
criatividade (fig.1).

Figura 1- Modelo dos trés anéis de Joseph Renzulli
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Fonte: Renzulll e Reis (1986).

Logo apo6s, o AEE acontece no espaco fisico no NAAH/S, em Campo Grande, MS, no
contraturno de horario de aula, com a finalidade de oferta de suplementacéo curricular e outros
que se fizessem necessarios, afim de desenvolver as habilidades e encontrar pares similares, o
que auxilia no seu convivio social. O estudante para frequentar o AEE, deve estar matriculado
na escola regular e frequentando regularmente.

No ano de 2017, mais precisamente no dia de 24 de julho de 2017, foi criado o Centro

Estadual de Atendimento Multidisciplinar para Altas Habilidades/Superdotacéo
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(CEAM/AHS), por meio do Decreto estadual n. 14.786, vinculado pedagbgica e
administrativamente a Coordenadoria de Politicas para a Educacdo Especial (COPESP) e a
Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul (SED/MS) (MATO GROSSO DO
SUL, 2017).

O servigo ofertado pelo CEAM/AHS é o0 mesmo do NAAHY/S, porém como Centro tem
mais autonomia no que se refere a verbas, propostas e agdes, o que contribui para o trabalho da
equipe. Deve-se evidenciar que 0 CEAM/AHS tem a sede em Campo Grande-MS, sendo o
unico centro de AH/SD com esse nome no pais, contudo atende todos os estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacéo do estado do Mato Grosso do Sul. Seu foco principal sdo estudantes
da Rede Estadual de Ensino do MS, uma vez que pertence a SED — MS, todavia como centro
também pode atender estudantes da rede particular de Ensino. Para isso, 0s responsaveis devem
solicitar pela escola a avaliagdo, destinado a SED, que encaminha o pedido para o Centro.

Mas os estudantes da rede estadual, como foi dito anteriormente, sdo atendidos na
prépria escola em que a sua avaliacdo é realizada pelos técnicos do CEAM/AHS, quando
identificada com altas habiliades/superdotacdo sdo encaminhados para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na sede do centro em Campo Grande.

O CEAMS/AHS baseia-se no conceito de Altas Habilidades/Superdotacéo descrito na
Politica de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) e utiliza
como base tedrica para identificar e atender a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner
(1994) e a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli e Reis (1986; 2004).

A avaliacdo do CEAM/AHS é pautada em atividades que propdem reforcar a ligacao
do estudante com uma ou mais inteligéncias (I6gico-matematica, linguistica, espacial, musical,
corporal-cinestésica, naturalista, intrapessoal e interpessoal), e o conceito de Altas
Habilidades/Superdotacdo é concebido como o encontro dos trés anéis ( habilidade acima da
média, comprometimento com a tarefa e criatividade), apoiando-se nos indicadores de AH/SD
em qualquer uma dessas inteligéncias.

Ambos, Gardner (1994) e Renzulli (2004), veem a inteligéncia em uma concep¢ao
multidimensional. Sendo assim, através da observacdo de comportamentos dos alunos em
atividades pedagogicas e criativas, a equipe técnica do CEAM/AHS avalia os estudantes da
rede estadual de ensino de Campo Grande, a fim de analisar as potencialidades, como um
processo continuo, flexivel e coerente com a sua realidade, considerando os aspectos como o
contexto social, motivacdo intrinseca e o0 comportamento do estudante. Segundo Gongalves e

Fleith (2016, p. 285):
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[...] vale lembrar que o processo de identificacdo: faz sentido apenas se acompanhado
de um plano educacional ou a um atendimento ou servigo; seja continuo no sentido
de ajudar os alunos a conhecerem e entenderem o seu potencial; seja flexivel uma vez
que ndo existe um perfil Unico de aluno superdotado; seja baseado em uma concepgéo
de superdotacdo validade cientificamente; avalie caracteristicas dos individuos a luz
dos contextos escolar, familiar, social, cultural e histérico no qual o aluno esta
inserido.

Para Galbraith e Delisle (apud VIRGOLIM, 2007), existe uma lista-base de
caracteristicas das altas habilidades/superdotacdo do estudante no contexto escolar, que
auxiliam a identificacdo desses alunos para encaminhamento a avalia¢do, descritas no quadro

a sequir (Figura 2).

Figura 2— Formulario para identificacdo das Altas Habilidades/ Superdotagio

Foate: Galbeaith ¢ Delie (1996, p. 14)

Fonte: Virgolim (2007, p. 44).

Asim, com uma perspectiva qualitativa e processual, a equipe técnica do
CEAM/AHS realiza a identificacdo, ofertando apoio pedagdgico aos estudantes e orientagdes a
familia, professores e comunidade escolar, uma vez que os professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) oportunizam, durante o atendimento, o enriquecimento e
suplementacdo curricular, a partir da area de interesse do estudante com a finalidade de

potencializar o desenvolvimento de suas habilidades.
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O AEE tem por objetivo estimular os potenciais e as habilidades do estudante além
de aprimorar o seu desenvolvimento. Ressalta-se também a importancia da familia e da escola
no comprometimento com esse atendimento visando atender as necessidades dos estudantes e,
por consequencia, na melhora do desenvolvimento de suas habilidades. VVale um destaque que

0s programas de enriquecimento sao:

[...] formas possiveis de se disponibilizar a estes alunos um trabalho diferenciado e
com recursos e estratégias especifi cas para atender a suas peculiaridades. Estes
programas podem ser complementados com o trabalho do professor em sala de aula,
realizando atividades curriculares que considerem estas especificidades (FREITAS;
PEREZ, 2012, p.13).

No CEAM/AHS, o enriquecimento ofertado consiste na promocao do desenvolvimento
de projetos em cada AEE e atividades extracurriculares solicitadas, oferecido com cronograma
adequado as caracteristicas e necessidades de cada estudante, por meio do Modelo de
Enriquecimento Escolar de Joseph Renzulli (2014) sendo eles: Enriquecimento Escolar do Tipo
I, o Enriquecimento Escolar do Tipo Il e o Enriquecimento Escolar do Tipo I11. Freitas (2012)

resume cada tipo:

Resumidamente o Tipo |, representa atividades de exploracdo geral a respeito de uma
variedade de assuntos, etc.; o Tipo Il constitui-se por atividades que oferegam
métodos e técnicas diferenciadas em relacdo a determinado assunto; o Tipo 111, seriam
as atividades investigativas de problemas reais, individuais ou coletivas, em que 0
aluno assume o papel de investigador (FREITAS, 2012, p.49).

Sendo assim, cumpre ressaltar que o estudante com Altas Habilidades/ Superdotacéo
precisa receber um atendimento educacional especializado, para promocao e desenvolvimento
de sua(s) habilidade(s), garantindo seu direito Universal de desenvolver suas potencialidades
que deve ser ofertado pelas Escolas e pelos 6rgdos Federais, Estaduais e Municipais de
Educacdo. Também tenta buscar subsidios na literatura para aprimorar a cada dia o atendimento
aos estudantes com altas habilidades/superdotacédo, considerando ser este um direito deles e
possibilitando o desenvolvimento e reconhecimento do potencial de cada estudante, bem como

suprindo e suplementando suas necessidades.

1. 4 A importancia de formar docentes para entender as AH/SD

Varios autores como Virgolim (1998), Pinto (2002), Fleith (2002), Perez (2011), tém
ressaltado a importancia e a formacéao do professor em sala de aula, assim como, a necessidade
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de planejamentos e estratégias educacionais adequados ao desenvolvimento de competéncias
sobre as caracteristicas das AH/SD.

Nesse sentido, os professores devem buscar atualizagdo que os habilite para o
atendimento a todas as especificidades dos alunos e proporcionar melhor desempenho e sua

aprendizagem. Para Romanowski( 2007, p. 138):

A formac&o continuada é uma exigéncia para 0s tempos atuais. Desse modo, pode-se
afirmar que a formacdo docente acontece de forma continua, iniciada com a
escolarizacao béasica, que depois se complementa nos cursos de formacao inicial, com
instrumentalizacdo do professor para agir na pratica social, para atuar no mundo e no
mercado de trabalho.

Para Novoa (1997, p.26), “A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam
espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor &€ chamado a desempenhar
simultaneamente, o papel de formador e de formando™.

Nas palavras de Perez e Freitas (2011, p.112), “o tema quando apresentado ¢ de forma
tdo superficial que n&o permite uma compreensido adequada por parte dos futuros professores”
provocando a invisibilidade do aluno criando mitos que prejudicam sua educagdo e

desenvolvimento.

E tarefa da escola estimular o desenvolvimento do talento criador da inteligéncia em
todos os seus alunos e ndo s6 naqueles que possuem um alto QI ou que tiram as
melhores notas; desenvolver comportamentos superdotados em todos aqueles que tém
potencial, nutrir o potencial da crian¢a, rotulando o servico e ndo o aluno; e
desenvolver uma grande variedade de alternativas ou opcbes para atender as
necessidades de todos os estudantes (TREFFINGER; RENZULLLI, 1986, p. 150).

O professor deve compreender que o aluno deve ser avaliado qualitativamente e nédo
guantitativamente. Um dos mitos que surgem sobre AH/SD é a nota, muitos imaginam que um
aluno habilidoso necessita ter boas notas em todas as disciplinas e até mesmo na que possui um
alto Quociente de Inteligéncia (QI), porém esse mito é citado por Renzulli e Reis que d&o
exemplos histéricos de pessoas habilidosas que séo lembradas por sua contribuicéo criativa e

néo por suas notas.

As pessoas que marcaram a historia por suas contribui¢des ao conhecimento e a
cultura ndo sdo lembradas pelas notas que obtiveram na escola ou pela quantidade de
informagdes que conseguiam memorizar, mas sim pela qualidade de suas productes
criativas, expressas em concertos, ensaios, filmes, descobertas cientificas, etc.
(RENZULLLI; REIS, 1985, p. 12).

Renzulli (2014) evidencia a importancia de atendimento educacional que valorize 0s

talentos, para que esses estudantes sejam motivados, tenham seu potencial desenvolvido com
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autonomia e criatividade. Para isso € necessario que o0 docente desenvolva trabalho
interdisciplinar promovendo mudanca no curriculo, na prética pedagdgica, nas oportunidades
utilizando recursos que motive esse estudante.

Segundo Virgolim (1998), a area da Educacdo Especial voltada as AH/SD, possui
grandes desafios, como: ressaltar as necessidades cognitivas, sociais e emocionais desse
publico, combater os mitos, proporcionar treinamento especializado para os profissionais
envolvidos, proporcionar espacos e materiais adequados para o atendimento, desenvolver
técnicas modernas para a identificacdo dos SD, adaptar e diferenciar os curriculos e programas,
implantar cursos de graduacéo e pos-graduacao especificos para a area, realizar mais pesquisas
com esse grupo, publicar e implementar a literatura especializada.

Desse conjunto de fatores, percebemos que a tematica sobre politicas de formacéo de
professores nesse campo especifico tem sido pouco explorada nos cursos de Pds-Graduacao.
As poucas pesquisas encontradas centraram-se mais na formacgéo do professor para identificar
os alunos com AH/SD, ou na descri¢do e mapeamento de programas de formacao. Assim, ndo
foram localizados aspectos, significativos, relativos as dificuldades enfrentadas pelos
professores para identificar e trabalhar com esse publico-alvo, tampouco como estes mobilizam
estratégias pedagdgicas diferenciadas para este trabalho, em comparacéo ao trabalho efetuado
com os demais alunos em uma sala regular.

Nessa mesma direcao, a inclusdo objetiva trabalhar com a diferenca no contexto escolar,

para, assim, pomover o acesso ao conhecimento, afim de que:

[...] aescola que pretende seguir uma politica de Educacéo Inclusiva (El) desenvolve

politicas, culturas e praticas que valorizam a contribuicédo ativa de cada aluno para a
formacdo de um conhecimento construido e partilhado — e, desta forma, atinge a
qualidade académica e sociocultural sem discriminacdo (RODRIGUES, 2006, p.
302).

Em face disto, acreditamos ser frutifera uma pesquisa que possibilite apontar e clarificar
quais fatores influenciam nas dificuldades dos professores da escola comum em identificar
alunos com altas habilidades/superdotacéo e sua inclusdo educacional.

Com a intengédo de responder as perguntas-chaves que norteiam essa pesquisa, bem
como apresentar a importancia da formagdo docente para as AH/SD faz-se necessario,
primeiramente, estabelecer uma andlise critica sobre o estado da arte na formacéo do professor,
baseada no pensamento complexo (MORIN, 2007) e na fenomenologia, bem como elencar
pontos relevantes que orientam essa formacgdo e que necessitam ser sustentados e ou

modificados, para colaborar com uma sugestéo de formacgdo docente vinculada com o individuo
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em sua totalidade, extrapolando a pratica racionalista e tecnicista que subsidie em tantos cursos
de Licenciatura. Nesse proposi¢do, observa-se, ainda, que:

O professor deve também colocar-se como pesquisador, na busca da compreensao e
analise do que observa, para encontrar respostas, encaminhamentos e solucGes diante
das dificuldades, além disso, orientar a leitura de mundo dentro de uma perspectiva
critica e reflexiva, orientando a leitura entrelagada, colocada como desafio para a
educagcdo, constituindo-se como alicerce para a educagio permanente (SACRISTAN,
2000, p. 45).

Duarte (2003) e Saviani (2005) fazem uma critica sobre o conceito de formacdo de
professores que se baseia na epistemologia da préatica, em que o enfoque esta na divulgacao de
um saber subentendido que aos olhos de autores nao valoriza o conhecimento cientifico, teérico
e académico. Para ambos, basilares da teoria dialética, ndo se pode separar teoria e pratica,
espera-se a completude. Desta forma, para Saviani (2005) o entendimento de formar o professor
como um mediador do conhecimento, se apoia em dois €ixos - 0 técnico e o politico. Para tanto,
a capacidade de um professor também € avaliada pela sua consciéncia em relagdo a seu servico,
seu encaminhamento, sua postura e o engajamento com a mudanca da sociedade (SAVIANI,
2005).

De acordo com essa afirmativa, é evidente que mesmo que o professor da rede regular
de ensino ndo tenha tido uma formacdo especifica para altas habilidades/superdotacéo, €
necessario que tenha autonomia de assumir esse papel enquanto participante do processo, pois
estes estudantes estdo incluidos na sala de aula e precisam ser identificados e acompanhados.

Autonomia pensada na perspectiva de Sales, Deixa e Chicote (2021, p. 16-18), que
admitem ser a “autonomia uma palavra polissémica” e que pode ser vista na perspectiva de uma
autonomia construida, isto €, emancipacdo intelectual e epistemoldgica. Considerada como a
”capacidade de articulacdo, de transitar de uma relagé@o para outra, de perceber fatos em um
nivel além do intuitivo e de decidir”. Os autores falam que “ndo
se trata de uma independéncia em relagdo ao outro”, mas de uma autonomia “construida
com base na solidez intelectual, experiéncia de vida, do sentir-se pertencendo e se fazendo
presente”.

Parte-se do principio de que cada estudante é Unico, possuindo particularidades que
precisam ser identificadas pelo professor. O docente é o0 agente relevante que atua diretamente
na formacdo intelectual e que tem o compromisso com o processo de aprendizagem do
estudante. O problema da falta de preparo desse profissional ndo esta somente no reduzido
tempo dedicado a disciplina na universidade, mas também na falta de oferta de cursos na area,

e mais, a auséncia de oferta de formacéao continuada sobre as AH/SD.
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Saviani (2009) mostra o caminho e as politicas que sdo cabiveis a formacdo do
professor, amparados pela legislacdo educacional (BRASIL, 1996; 2013). Contudo, € sabido
gue a mudanca de olhares e a reformulacao de ensino € morosa, que demanda tempo para que
todos os docentes, em massa, estejam qualificados para o0 que se anseia. No caso das altas
habilidades/superdotacao ndo é diferente, pois ndo € habitual que os cursos de formag&o docente
discutam esse tema (GUIMARAES, 2004).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) preconizam que nos cursos de licenciatura
haja reflexdo e debate tedrico de tematicas contemporaneas, como: a diversidade, a incluséo, a
gestdo democrética, as necessidades especiais, entre outras, afim de subsidiar a formacao
docente. Essas discussdes na formacéo de professores sdo experienciadas no dia a dia da escola.
Segundo Arnoni (2012), o professor faz muito esforgo para trabalhar com esses temas por nao
ter dominio destas areas do conhecimento, como é o caso das Altas habilidades/Superdotacéo.
Se estes temas forem compreendidos cientificamente pelo docente, podem contribuir para a
reflexdo sobre a desigualdade e os questionamentos sobre a excluséo e o preconceito. Pode,
também, colaborar para que construa sua identidade enquanto docente, tendo um olhar amplo
do processo formativo e o exercicio do pensamento critico.

Outro dado relevante para a compreensdo da formacdo docente consiste em
compreender o que esta previsto na Lei No 9.394/1996 (LDB) (BRASIL, 2006). A previséo €
que haja adequacdo curricular dos cursos, para formacdo inicial e continuada de professores
estabelecidos naBNCC e a Lei n. 13.005/2014 (BRASIL, 2014), que instituiu o Plano Nacional
de Educacdo (PNE) e prevé a revisdo e melhoria dos curriculos do ensino superior para a
formacéo de professores da educagédo basica (meta 13, 42 estratégia 13.4). Essas metas dizem
respeito & “formacdo geral e especifica com a pratica didatica, além da educacdo para as
relagdes étnico-raciais, a diversidade e as necessidades das pessoas com deficiéncia”(BRASIL,
2019, p.2).

Ainda que a Lei de Diretrizes e Bases a Educacao brasileira (LDB) tenha incluido como
publico-alvo da Educacdo Especial, os estudantes superdotados, desde 1971 até hoje, 0s
profissionais da educagéo tém dificuldade para reconhecé-los. Desse modo, faz-se necessario o
oferecimento de cursos de formacdo, presenciais ou néo, relacionados ao tema, no intuito de
tornar os profissionais da educacédo preparados para identificar esses alunos e, caso necessario,
realizar o atendimento educacional especializado (AEE), ndo s6 em sala de aula regular, como

também nas salas de recursos. Nessa vertente tem -se:



42

Sob a responsabilidade do Ministério de Educacéo e dos respectivos 6rgaos estaduais
e municipais estd a formacéo inicial e continuada que autorize os professores a
realizarem um atendimento educacional de qualidade, seja em salas de recursos
especificas, multifuncionais e centros de referéncia quanto na sala de aula regular.
Para que a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva possa concretizar seus anseios de promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo, entre outras, o atendimento educacional
especializado e a formacgdo de professores para esse atendimento e dos demais
profissionais da educacdo para a inclusdo escolar, tem que haver uma normatizacéo
mais eficiente e a tdo necessaria articulacdo intersetorial na implementacdo das
politicas pablicas, da educacéo infantil ao ensino superior.

Podemos ainda acrescentar as universidades, que devem incluir em seus programas
de graduacéo, contetidos relativos as AH/SD. Isso depende muito de a¢des mais pré-
ativas do 6rgdo regulador em nivel federal — o Ministério de Educacdo — e da
Secretaria de Educagéo Especial, em particular (PEREZ; FREITAS, 2011, p.122).

Por conseguinte, a formacéo inicial e continuada do profissional que atenda os alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo, devera, fundamentalmente, incluir conhecimentos
especificos sobre esta area, fornecidos em cursos de formacgdo continuada e até mesmo de
especializacao por todas as instancias educacionais do Pais. Isso estabelece a incumbéncia de
ofertar formacéo continuada e especializada nas méos das Secretarias de Educacéo (federal,
estaduais e municipais).

Para Mendes (2009) ainda que haja leis que amparam a educacao inclusiva, falta, ainda,
uma politica de formacdo operante e influente que propague e oferte cursos direcionados a
incluséo e particularidades da educacéo especial ou que aborde com aprofundamento tais temas
na formagcé&o inicial. Na maior parte dos casos, os docentes saem das universidades de educacéo
sem esse preparo e s6 obtém conhecimento e formacao referentes aos estudantes da educacao
especial na pratica em sala de aula (GONZALES, 2002).

No entanto, ressalta-se a necessidade da formacdo para o trabalho, consciente e
fundamentado, do docente em sala de aula, para reconhecer e trabalhar com propriedade os
AH/SD. Para Rech e Freitas ( 2005, p. 297) “ a medida que os professores os reconhecerem
como criangas com necessidades educacionais especiais e desmistificarem seus conceitos
referentes as altas habilidades, havera uma maior problabilidade de que tais alunos tenham seus
direitos educacionais realmente cumpridos.”

Depois de conceituar e contextualizar o problema educacional das AH/SD, dar-se-a
prosseguimento no capitulo 2 destacando e apresentando o método e a metodologia da pesquisa
fenomenoldgica, a fim de desvelar as diretivas para que os fenémenos ou elementos sejam
esclarecidos ativamente e intrinsecamente. Para tanto, para dar suporte a investigacdo sera

estudada e analisada a esséncia das coisas, além do modo como sdo percebidas no mundo.
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CAPITULO 2- A PERSPECTIVA FENOMENOLOGICA - O METODO E A
METODOLOGIA

A Fenomenologia enquanto método visa buscar as esséncias, por isso foi escolhida para
nortear o percurso metodoldgico do trabalho a fim de estudar, nas manifestacfes faladas
(escritas), a compreensao dos professores quanto as altas habilidades/superdotacao.

Nessa perspectiva, apropria-se, no espaco e tempo, para exibir a consolidacdo da
existéncia fenomenoldgica. Para tanto, deve-se expor que, depois de alguns anos fora do
universo académico, na “primeira interacdo” com a Fenomenologia, depara-se com 0
sentimento de inseguranca. Porém, com as leituras sugeridas, percebe-se que o sentido exprime
0 ser-existir-experimentar de hoje, 0 que aponta que sempre experimenta-se e vivencia-se a
Fenomenologia na vida, ja que cada vivéncia de percepcao, sensibilidade e entendimento sdo
experiéncias fenomenologicas.

Em vista disto, o que se realiza, se percebe, se produz e se vivencia sdéo meios dos
métodos intersubjetivos, em que a particularidade desenvolve a experiéncia vivida. Sendo
assim, o que introduzi agora, foi o desenvolvimento de adaptacdo tedrica do que tinha
vivenciado durante a minha vida.

Para tanto, por meio da Fenomenologia, cujo objetivo é o apontamento do vivenciado
(HOLANDA, 2003), manifestam-se minhas experiéncias/vivéncias em AH/SD, cujo percurso
tem como ponto de partida o ano de 2011, quando iniciei minha trajetoria no nucleo de altas
habilidades/superdotacdo como técnica, a fim de um trabalho de identificacdo com esse publico
alvo. Nesse sentido, revela-se, também, meu existir/estar como professora da Educacédo
Especial de uma rede estadual de ensino, do atendimento especializado em altas habilidades
nos anos de 2020 e 2021.

Enquanto técnica do Centro de Atendimento as Altas habilidades/superdotacdo do
estado de Mato Grosso do Sul, atuando enquanto pedagoga, protagonizei varias formac6es em
escolas da rede estadual de Ensino, pois era uma das fungdes que tinha, a fim de capacitar os
professores para que estes pudessem ter conhecimento sobre a tematica das AH/SD, subsidios
e percepcdo deste publico alvo em sua sala de aula e, consequentemente, conseguir identifica-
lo e indicé-lo para uma avaliagdo e atendimento ao CEAM/AHS.

Para a Fenomenologia, a informagcdo ndo pode ser quebrada e nem separada dos
elementos fisico, material, mental, emocional, intelectual, ético e psiquico a fim de que a
evolucdo absoluta dos individuos seja garantida. As relagdes humanas necessitam ser discutidas

e desenvolvidas nas institui¢cfes educacionais a partir da visdo fenomenoldgica.
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A partir dessa vivéncia enquanto técnica de AH/SD, surgiu a necessidade de rever minha
atuacé@o e meu trabalho. Muitas vezes, ele ndo era suficiente para formar todos docentes como
era esperado, observava-se a falta de informacdo deles sobre o tema e a dificuldade para a

identificacdo desses alunos em sala de aula.

Procura-se, dessa forma, apresentar a atitude do individuo-pesquisador por meio da
Fenomenologia:

[...] uma pesquisa fenomenoldgica deve buscar acessar a esséncia do fendmeno
estudado com o intuito de poder ser posteriormente generalizado (dado que estamos
nos referindo a experiéncia humana). Esta esséncia — o eidos, descrito por Husserl —
pode ser alcancada a partir de um método que contemple trés elementos fundamentais
para se falar em pesquisa fenomenoldégica.

O primeiro desses elementos € a reducao fenomenoldgica ou abstencéo de juizos que
deve ter o pesquisador sobre o tema pesquisado, permitindo-lhe o acesso aos
significados puros do sujeito; o segundo elemento é a intersubjetividade ou relagéo
que se estabelece entre sujeito-pesquisador e sujeito-pesquisado, seus conteidos e
envolvimentos decorrentes desta relacdo, e o terceiro elemento é o retorno ao
vivido ou retomada do ‘mundo da vida’ do sujeito-pesquisado através do seu
depoimento (HOLANDA, 2003, p. 52-53).

A formagdo era oferecida pela equipe técnica do CEAM/AHS, para a direcdo e
coordenacdo de cada escola da rede estadual de ensino de MS, onde era marcada uma data e
um horério, de modo a oferta-la para 0 maximo de funcionarios possivel. A escala de trabalho
era dividida em duplas, formadas por psicélogo e pedagogo, e divididas por 10 a 15 escolas
estaduais em cada regido da cidade de Campo Grande - MS. Um dado importante é que a
formacéo era, apenas, um item do trabalho exercido. Eram também realizadas avaliagdes,
encaminhamentos e acompanhamentos destes alunos.

Determinando subsidios da Fenomenologia no esclarecimento/apreensao/identificacdo

desses alunos da educacéo especial, implica em exibir alguns embasamentos:

A Fenomenologia procura abordar o fenémeno, aquilo que se manifesta por si mesmo,
de modo que ndo parcializa ou o explica a partir de conceitos prévios, crencas ou
afirmagdes sobre 0 mesmo, enfim de um referencial tedrico. Mas ela tem a intengéo de
aborda-lo diretamente, interrogando-o, tentando descrevé-lo e procurando captar sua
esséncia. Ela dirige-se para o fendmeno da experiéncia, para o dado e procura ‘ver’ esse
fendmeno de forma que ele se mostre na prépria experiéncia... Dai a prdpria
nomenclatura fenomenologica — significando o discurso sobre aquilo que se mostra
como ¢é (phenomenon+’logos”) (MARTINS; BICUDO apud BRUNS, 2003, p. 70).

Nessa totalidade, acreditando nos subsidios da abordagem fenomenologica de pesquisa
para as aprendizagens e praticas dos docentes, e a partir da apresentacdo de meios que
estimulam a percepcdo do professor especializado, pretende-se corroborar conceitos e ideias
existencialistas. Tais ideias implicam nas vivéncias e nas escolhas dos sujeitos ao longo de

suas vidas, onde ¢ construida a esséncia humana, uma vez que essa construcdo individual s6 é
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possivel pela liberdade incondicional que os seres humanos gozam.

2.1 A Fenomenologia

Enquanto estruturacdo do saber, a comunidade cientifica vem utilizando de
procedimentos tedricos amparados em correntes que promovem interpretacdes baseadas nos
pressupostos acompanhados por certa perspectiva. Temos 0 prop6sito de discutir como esta
estabelecida a compreensdo e, consequentemente, a acdo docente para as praticas pedagdgicas
junto as AH/SD e, para a mencionada tarefa, escolhemos a Fenomenologia como método

investigativo.

Fenomenologia é uma palavra composta pelos termos fendmeno mais 16gos.
Fendmeno diz do que se mostra na intuicdo ou percep¢do e légos diz do
articulado nos atos da consciéncia em cujo processo organizador a linguagem
estd presente, tanto como estrutura, quanto como possibilidade de
comunicacdo e, em consequéncia, de retencdo em produtos culturais postos a
disposi¢do no mundo-vida (BICUDO, 2011, p.29 a 30).

E possivel compreender que o fendmeno em evidéncia se refere ao ato produzido por
um individuo com um olhar atento ao que se mostra, considerando que “o que se mostra” nao
é um objeto manipulavel, avaliado pelo Participante observador. Conforme afirmam Bicudo e
Martins (2005), o fendmeno se evidencia tranformando-se “visivel a si mesmo”.

A Fenomenologia coloca a compreensdo como procura da verdade. Merleau-Ponty
(2004) propde uma anélise diferente daquela sugerida pelas correntes racionalistas, uma vez
gue ndo ha uma neutralidade cientifica, em que o pesquisador se empenha para dar sentido a
suas interpretacGes, ndo se desassociando de suas experiéncias, historias de vida e seus
pensamentos. Assim sendo, Merleau-Ponty (2004), baseado nas concepgdes de Husserl (1980),
propicia 0 reconhecimento da compreensédo e rompe com a neutralidade cientifica dos

racionalistas, no que se diz respeito a investigacao cientifica.

Ambas as ciéncias, as naturais ou as dos fatos e as do “espirito” (as eidéticas tais como
a Historia, as ciéncias da cultura) sao ciéncias do mundo, uma vez que mundo é
compreendido como sendo o conjunto total dos objetos da experiéncia e do
conhecimento empirico possivel, bem como dos objetos que sobre a base da
experiéncia dos fatos concretos sdo possiveis de ser conhecidos no pensar tedrico.
Mundo compreendido como mundo-visa, como o horizonte da existéncia humana. Ou
seja, como a espacialidade onde vivemos despertos, constantemente conscientes
daquilo que esta sendo por nés experienciada e, portanto, que ja esta sendo conhecido
de um modo pré-cientifico. E o mundo objetivo, mundo de todos, o qual qualquer um
tem como horizonte. Horizonte entendido como a espacialidade que se prolonga até
onde a compreensao do olhar alcanca e que se estende a medida que a compreensao
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também se estende, possibilitando que o olhar veja mais “coisas” (objetos concretos)
e atividades reais concretas e possiveis (BICUDO, 1990, p. 56).

Levando-se em consideragdo que “das coisas ao pensamento das coisas, reduz-se a
experiéncia” (MERLEAU-PONTY, 1994, p. 497), é necessario enfatizar a experiéncia
enquanto aprendizagem de um tema, ou seja, para o docente ter uma concepcao pré estabelecida
sobre as Altas Habilidades/Superdotacdo, faz-se necessario adquirir conhecimento, vivenciar
para depois conceber.

A base epistemica e fenomenoldgica em que este trabalho se baseia define o carater
experiencial dos fenémenos, possibilitando considerar os contextos como comunhdo do
apreender, do entender e do analisar, por meio da experiéncia humana, social, cultural,
educativa, pedagdgica, entre outros. Valorizando a expressdo da multiplicidade e a
individualidade que nos constitui, bem como ao tempo em se coloca aos sentidos
compartilhados. A Fenomenologia tem a presun¢do de “[...] explicar as estruturas em que a
experiéncia se verifica, de deixar transparecer, na descricdo da experiéncia, suas estruturas
universais” (CAPALBO, 2008, p. 18).

Husserl (2011, p. 43) aponta que a “fenomenologia ¢ o estudo das esséncias, seu foco
mais relevante € o de conhecimento de mundo, ou seja “ir as coisas mesmas”, quer dizer,
estabelecer o desejo de conhecimento do mundo que se doa a percepcao”. Contudo, a
compreensdo sd ocorre em um corpo € uma mente apropriados em sua singularidade. A
relevancia do corpo, ndo se refere ao corpo bioldgico, mas segundo o conceito de Merleau-
Ponty (1990), o corpo fenoménico, para o resultar da compreensao.

Um das direcbes de proximidade para apreender a experiéncia educacional vivenciada
é a Fenomenologia enquanto maneira mais adequada de averiguar certos fendmenos, pois
privilegia perspectivas de questdes humanas no desenvolvimento do sentido e da experiéncia.
A Fenomenologia abordada por Husserl (2011,) mostra a ideia de um conhecimento voltado ao
mundo vivenciado, a ligacdo com a experiéncia, antes da busca de teorizar sobre ela. Nessa
mesma direcdo epistemoldgica, sugestiona-se especificar o fenémeno e ndo tentar explica-lo.
Para Husserl (2011,), o fendbmeno e o ser estdo ligados de modo indissocidvel, em outras
palavras, o fendmeno s0 ira existir se tiver o individuo em que o fendmeno se estabelece.

A particularidade fundamental da Fenomenologia ¢ a “intencionalidade da
consciéncia”, ou seja, o encaminhamento da consciéncia para o entendimento do mundo. Nesta
direcdo, todos as acdes, as expressdes, 0s costumes, ou qualquer atitude humana possui um
significado (MARTINS, 1992). Diante dessas consideracfes, nossa tarefa nessa pesquisa foi de

perceber e analisar como se da a compreensdo de AH/SD para os docentes, bem como esta



47

acontecendo as préaticas educacionais com a inclusdo desses estudantes com altas
habilidades/superdotacao na rede estadual de Ensino de MS, até chegar a esséncia do fendbmeno,
seja qual for a percepc¢éo desses professores.

De acordo com Forghieri (2004, p.18), “[...] a reflexdo fenomenologica vai em dire¢do
ao ‘mundo da vida’, ao mundo da vivéncia cotidiana imediata, na qual todos nés vivemos,
temos aspiragdes e agimos, sentindo-nos ora satisfeitos e ora contrariados”.

Desse modo, 0 método fenomenoldgico, em sua concep¢do humanista, € capaz de
subsidiar, significativamente, na instensificacdo das habilidades nos estudantes com AH/SD e,
principalmente, na percepgéo do professor diante da I6gica psicométrica ou instrumentalizadora
e, consequentemente, desenvolver um trabalho mediado pela compreensédo do estudante com
AH/SD dentro de vertentes enriquecedoras de promocad de capacidades, satisfacdo e
tranquilidade.

Refere-se a utilizagdo da Fenomenologia em seus topicos otimizadores, onde o
professor, em sua observacdo em relacdo ao outro, manifesta conhecimentos, experiéncias,
inclusGes e transposicdes numa congruéncia de conexao. Nesse método, deve predominar o
apropriamento e seguranca do individuo, ultrapassando o desenvolvimento especifico e
individual, bem como a estimulacgdo de sua habilidade.

Referindo-se a0 aporte tedrico da abordagem  fenomenologica no
esclarecimento/apreensao/reconhecimento desse publico-alvo da educacdo especial, €

importante destacar determinados fundamentos, como:

A fenomenologia procura abordar o fenémeno, aquilo que se manifesta por si mesmo,
de modo que ndo parcializa ou o explica a partir de conceitos prévios, crengas ou
afirmagdes sobre 0 mesmo, enfim de um referencial te6rico. Mas ela tem intengéo de
aborda-lo diretamente, interrogando-o, tentando descrevé-lo e procurando captar sua
esséncia. Ela dirige-se para o fendbmeno da experiéncia, para o dado e procura ‘ver’
esse fendbmeno de forma que ele se mostre na propria experiéncia... Dai a propria
nomenclatura fenomenoldgica — significando o discurso sobre aquilo que se mostra
como ¢ (phenomenon+” logos”) (MARTINS; BICUDO, apud BRUNS, 2003, p. 70).

Dando continuidade, elencamos caracteristicas da pesquisa fenomenologica:

1.Auséncia de uma compreensdo prévia do fendmeno, ou seja, inicia-se o trabalho
interrogando o fendmeno. 2. A situagdo da pesquisa nao é definida pelo pesquisador,
mas pelos préprios Participantes investigados. 3. O investigador se pauta pelo sentido
(MARTINS; BICUDO, apud HOLANDA, 2003, p. 49).

Em suma, com a tentativa de descrever o comportamento do Participante-pesquisador

mediante sua utiliza¢ao:

O primeiro desses elementos € a reducdo fenomenoldgica ou abstencéo de juizos que
deve ter o pesquisador sobre o tema pesquisado, permitindo-lhe o acesso aos
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significados puros do Participante; o segundo elemento é a intersubjetividade ou
relacdo que se estabelece entre Participante-pesquisador e Participante-pesquisado,
seus conteddos e envolvimentos decorrentes desta relagdo, e o terceiro elemento é o
retorno ao vivido ou retomada do ‘mundo da vida’ do Participante-pesquisado através
do seu depoimento (HOLANDA, 2003, p. 52-53).

Observa-se, portanto, que a designacédo do pesquisador, como propde Gomes (2012), €
usada como sindnimo do Participante que que percebe anteriormente a intervencao, adequando-
se a professores, psicdlogos e outros profissionais.

O fenomendlogo deseja a aprendizagem ao se apoderar do corpo e da razdo, havendo
como correto 0 caso de que cada coisa € uma coisa inteira. Ao passo que, com base nos
principios de Husserl e Merleau-Ponty, a Fenomenologia favorece o individuo do
conhecimento, por meio de uma visdo humanistica. Contradizendo aos metodos objetivos de
investigacdo, a fenomenologia “ndo traz consigo a imposicdo de uma verdade teodrica ou
ideologica preestabelecida, mas trabalha no real vivido, buscando a compreenséo daquilo que
somos e que fazemos — cada um de nés e todos em conjunto” (BICUDO, 1999, p. 13). A acédo
de exercer uma andlise qualitativa é um fato significativo para a comprovacao da descricdo, do
significado e das assimilacfes vivenciadas pelo individuo, sem que se tenha como objetivo
principal o julgamento das respostas apanhadas nas analises (BICUDO, 2000).

A autonomia das nossas concepces, principios e preconceitos esta existente na atitude
fenomenologica. Nessa vertente, as classes surgem como dados de um fato existente como fruto
da ligagéo vital (entre apreensdes e consciéncia), que completam as analises hermenéuticas e
fenomenoldgicas, em que o entendimento dos individuos se fartalecem com apoio na analise
do pesquisador em relagdo aos dados observados (BICUDO, 2000).

Merece ressaltar que a Fenomenologia identifica a complexidade do fen6meno, assim

como a polissemia das palavras, conforme relata Husserl (1980):

Frequentemente ouvimos falar em generalidade das significacbes das palavras, e 0
que na maioria das vezes se quer dizer por essa maneira ambigua de falar é que a
palavra ndo esta ligada a uma instituigdo isolada, mas pertence a uma multiplicidade
infinita de intui¢des possiveis. (HUSSERL, 1980, p.25, grifos do autor).

Merleau-Ponty (1999), ao proferir uma observacdo, também sobre a palavra (o ato de
falar), recorda que esta ndo tem razdo, ja que o sentido estad no pensamento, no Participante que
emite a palavra. Dessa maneira, a linguagem é um instrumento que auxilia o pensamento. “[...]
enquanto ndo remontarmos a essa origem, engquanto nao reencontrarmos, sob o ruido das falas,
o siléncio primordial, enquanto nao descrevermos o gesto que rompe esse siléncio. A fala é um
gesto, e sua significagdo um mundo” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 250).

Ao dispor o designio transcendental dos objetos, Merleau-Ponty (1999) evidencia que
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ndo é dono das coisas € a0 mesmo tempo, que tem autonomia para desconsiderar 0 que se
demonstra evidente e procurar o que estd desconhecido e velado. O autor complementa que a
compreensdo esta ligada ao existir, posto que a presenca do objeto, apesar de ndo estar
condicionada ao raciocinar nele, tem relevancia a medida que o mencionado objeto esteja no
pensamento de um individuo.

Um percurso de vida € evidenciado pela concretude de sua realidade. Quer como corpo
carnal, localizado num periodo/local, quer como Participante histérico em movimentacdo que
renova vivéncias passadas e que as experienciam na atualidade, na descontinuidade das
escolhas e imprecisdes em relacdo ao futuro. Nessas mudancas, se impde alternativas que
manifestam significacdo/ defini¢éo; vivéncias; sentimentos consolidados nas experiéncias em
um Participante com/no mundo permeado pela apreensdo (MERLEAU-PONTY, 2011).

Segundo Forghieri (2004, p.18), “[...] a reflexdo fenomenoldgica vai em dire¢do ao
‘mundo da vida’, ao mundo da vivéncia cotidiana imediata, na qual todos nés vivemos, temos
aspiracdes e agimos, sentindo-nos ora satisfeitos e ora contrariados”.

Os meios e procedimentos da investigagdo e reconhecimento de Altas
Habilidades/Superdotacdondo necessita ser diretivo; e sim 0 oposto, deve promover um acesso
a percepgdo fenomenoldgica de conhecimento do Participante tendo como designio promover

seu bem estar. Segundo Holanda:

[...] uma pesquisa fenomenoldgica deve buscar acessar a esséncia do fendmeno
estudado com o intuito de poder ser posteriormente generalizado (dado que estamos
nos referindo a experiéncia humana). Esta esséncia — o eidos, descrito por Husserl —
pode ser alcangada a partir de um método que contemple trés elementos fundamentais
para se falar em pesquisa fenomenolégica (HOLANDA, 2003, p. 52-53).

Nessa perspectiva, acreditando que as atribuicbes do método fenomenoldgico da
pesquisa fomentara para o aprendizado sobre AH/SD e a préatica docente, por meio de
ferramentas que estimulam o conhecimento do professor da escola regular sobre a tematica,
propomos demonstrar concepgdes existencialistas que favore¢cam o empoderamento e bem estar
desse Participante colaborador a partir de suas percepcdes frente a tematica e pratica em sala

de aula com esse publico alvo.

2.2 Compreensao
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Dilthey! (1989) conceitua a compreensdo como a apresentacdo da experiéncia vivida.
Compreender para ele, é tido mais como um processo de ligacdo da experiéncia interna
enguanto conjunto, incluindo a experiéncia externa como um de seus pontos, do que um meio
de relacdo entre interno e externo, numa logica estreita herdada.

A relevancia dada ao enfoqueo cultural da vida, levou Dilthey a analisar Verstehen ou
compreensdo tal como metodologia que consentiria a reestruturacdo do modo de exteriorizacéo
(objetivacdo) da acdo humana, ndo priorizando apenas a reestruturacdo das experiéncias
vividas.

Gadamer (1998) indaga se Dilthey, de fato, realizou a passagem da categoria psicoldgica
para a hermenéutica, partindo da fundamentacdo da ideia de universalidade em que a
compreensdo se ajusta ao mundo histérico. Logo "Compreender (Verstehen) para Gadamer é
antes de tudo chegar a um entendimento (Verstandigung) com outros" (WARNKE,1987, p. 4).

Nesta mesma vertente, para Erlebnis:

¢ aquilo que na cadeia do tempo forma uma unidade no presente porque tem um
significado unitario, ¢ a mais pequena entidade a que podemos chamar experiéncial e
experiéncia é cada unidade das partes da vida ligadas por um sentido comum — mesmo
quando as varias partes se separam uma das outras por eventos que as interrompem
(PALMER, 2006, p. 113-114).

Ao comparar experiéncia vivida com fatores internos, no contexto histérico e
demonstrados contextualizados historicamente e explicitados nas representagdes humanas, o
vocabulo compreensao “passa a significar o —principio da existéncia humana historica abrindo
caminho para as discussdes a respeito das condigdes ontoldgicas que tornam a compreensao
possivel (NEGRU, 2007, p. 54)” que, posteriormente, embasamam 0s estudos de Heidegger
sobre a hermenéutica fenomenoldgica. Segundo a visdo hermenéutica fenomenoldgica, a

compreensdo € um existencial, que se refere a uma estrutura:

a priori que revela 0 modo como o Dasein existe. Como existencial, a compreens&o
opera projetando anteriormente ao Dasein as suas possibilidades. Essas projec6es s&o
organizadas pela interpretacdo, que tem o papel de tornar explicito o que nés,
enquanto seres humanos, ja somos simplesmente porque existimos. Por tras de toda
interpretacdo esta a estrutura prévia da compreensdo; toda interpretacdo é baseada em
algo que temos previamente — ter prévio (Vorhabe), em algo que vemos previamente
— ver prévio (Vorsicht) e em algo que apreendemos antecipadamente — concepcao
prévia (Vorgriff) (NEGRU, 2007, p. 54).

! Dilthey foi um dos herdeiros do historicismo, que viveu no final do século XIX, na Alemanha. Causou as
polémicas sobre a objetividade do conhecimento da realidade socio-histérica, a fim de que determinasse, mais
diretamente, a discussdo sobre o procedimento metodoldgico das ciéncias sociais (MONDINI; MOCROSKY;
BICUDO, 2017).
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A compreensdo fenomenoldgica é, historicamente, constituida por meio da experiéncia
vivida pelo Participante pertencente ao mundo como o0s demais. Sendo assim, converte-se em
uma hermenéutica existencial humana. Dessa forma, “a fenomenologia do Dasein ¢
hermenéutica, no sentido original da palavra, ou Seja, ¢ um trabalho de interpretacdo”
(PALMER, 2006, p. 134). Com Heidegger a hermenéutica, vista como interpretacdo, conceitua-

se em uma “ontologia da compreensao e da interpretacdo”, em outras palavras:

€ 0 poder de captar as possibilidades que cada um tem de ser, no contexto do mundo
vital em que cada um de nos existe. Nao é capacidade ou o0 dom especial de sentirmos
a situacdo de outra pessoa, nem é o poder de captar mais profundamente o significado
de alguma manifestacdo da vida. A compreensdo ndo se concebe como algo que se
possua, mas como um modo ou elemento do ser-no-mundo. Acompreensao é a base
de toda a interpretacdo, é contemporanea de nossa existéncia e esta presente em todo
ato de interpretacdo (PALMER, 2006, p. 136).

Com os estudos de Heidegger, referentes a compreensédo humana, a hermenéutica passa
a ser uma maneira do ser humano ser no mundo, superando o conceito da hermenéutica como
um meio de interpretacdo. Essa transformacdo de conceito é o ponto inicial dos estudos de
Gadamer referentes a hermenéutica fenomenoldgica.

Nesse sentido, Gadamer traz a compreensdo como uma tradi¢cdo e a comunicagdo como
uma fusdo de horizontes. A compreensdo € entendida como um movimento dialético
caracterizado pela concordancia, ou seja, 0 encontro do nosso presente com nossa experiéncia
historica que se abre ao mundo como um —milagre da compreensdo, no sentido de que o
compreendido é constatado num dado momento em que o foco incide no que é percebido com
clareza, perdendo-se no tempo e no espago 0 movimento vivenciado e vivo da compreensédo. O
sentimento de que as coisas ndo se ddo prontas, mas de repente acontecem como se fosse
operado um milagre, em que a compreensao brotasse de algo plantado em uma simbiose dentro-
fora de cada um, individualmente e de todos presentes na historia culturalmente dada no
mundano (BICUDO, 2017, p. 4).

A compreensdo e a interpretacao sdo inatas ao individuo, € uma maneira de existir, que
consegue compreender e compreendee-se a a partir do meio que o envolve. A Hermenéutica
Filosofica ¢ baseada nas obras de Heidegger, e, sendo assim, a compreensao “ndo é apenas um
processo mental, que se manifesta de modos conscientes e inconscientes, mas é ontoldgica, ou
seja, € temporal, intencional e historica” (PALMER, 2006, p, 145).

Consequentemente, aquele que compreende ja esta incluso no episddio do compreender,

em razdo de “ver” o fundamento do que estd em observa¢do. A compreensdao na perspectiva
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fenomenoldgica, ndo se refere “a expressao das realidades internas”, como apresentada por

Dilthey, ou a um método que se baseie na consciéncia humana, contudo ao

poder de captar as possibilidades que cada um tem de ser no contexto de que cada um
de nds existe; a compreensdo ndo é algo que se possua, mas um modo de ser-no-
mundo. E ontologicamente fundamental e anterior a qualquer ato da existéncia
(ESPOSITO, 1991, p. 99).

Dessa forma, ndo tem como garantir uma compreensdo completa e isenta de
preconceitos, o que demonstra o limite do “método” cientifico, porém ndo da Ciéncia. Ao passo
que, se ndo ha meios de interpretar livremente as hipoteses e dedugdes, ndo tem método que
determine uma “interpretacdo correta”. Seja qual for a experiéncia de criar um método de
interpretacdo ndo sera compreendido. Cai na impossibilidade da compreenséo. E é nessa
vertente que demonstra-se a Hermenéutica como uma alternativa para as pesquisas com as Altas
Habilidades/Superdotacéo, enquanto uma maneira de apreender a linguagem, com suas diversas
expressoes e demonstracgdes culturais.

O topico central de toda discusséao refere-se a compreensdo, como impossibilidade de
cessar uma concepgdo em seu todo, portanto se exp0s a Hermenéutica, enquanto maneira de

racionalidade (STEIN, 2008), enfim uma maneira de conhecer.

2.3 Redugédo Fenomenologica

Uma das fases de organizacdo da analise fenomenoldgica perpassa pela agéo de colocar
em parénteses 0s requeridos gerais alusivos a esséncia da atitude natural, ou seja, 0 que se
presume em associacdo com o ser, 0 mundo natural existente, contudo que ficara & como uma
realidade, mesmo quando se coloca em parénteses. Para Husserl (1983,) a atitude de colocar
em parénteses o0 mundo real ndo diz respeito a uma negagdo do mundo, e sim de uma atividade
fenomenoldgica que visa desconectar completamente de qualquer julgamento que leve a uma
circunstancia de espaco e tempo do existir real.

Em conformidade com a afirmacdo acima, constata-se que o método formado por
diferentes fases de colocacdo em parénteses, e isto presume a efetivacdo de uma diminuigdo
passo a passo, chama-se de reducdo fenomenoldgica. Para tanto, na reducao fenomenolégica as
objetividades formadas por funcionamentos praticos da consciéncia sdo eliminadas.

Em um ato de desvelamento, é preciso iniciar pela reducdo fenomenoldgica ou
abstencdo de juizos, por meio da procura da informacgéo qualitativa do fenémeno, que por sua
vez se manifesta por si mesmo, como ¢é a situacdo estudante nas AH/SD, compreendendo que
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0 entendimento desse Participante inicia-se depois de sua identificacdo. Para que isso ocorra,
temos como objeto a compreenséo: a o qual todos os atos se sobressaem (MERLEAU-PONTY,
2011).

Diante de tal situacdo, por meio das informagdes descritas pelo professor, para
epoché/reducdo fenomenoldgica, precisa-se realizar diversas leituras, afim de identificar
unidades de significado, quer dizer, o que for préprio do Participante/educando, “a
representacdo mental dos fenémenos abordados de acordo com as experiéncias vividas, isto é,
o vivido do Participante clarificado pela relagdo” (HOLANDA, 2003, p. 61).

Alicercados na busca de elementos relevantes, faremos o acompanhamento de
expressdes, caracteristicas peculiares, de como o educador vé/percebe suas concepc¢des, seu
entendimento, a partir de suas experiéncias, a fim de encontrar uma unidade de significado, que
posteriormente sera retomada para sanar as defasagens sobre o tema. Segundo Holanda (2003,
p.56), “trata-se de uma elaboragédo entre a linguagem do depoente, a formulagdo geral do

pesquisador e a subsequente colocacao dos pontos de uma forma geral”.

2.4 Sentenca de significado

Segundo Amatuzzi (2009, p. 5) a pesquisa fenomenoldgica € um modelo de pesquisa
qualitativa que “designa o estudo do vivido, ou da experiéncia imediata pré-reflexiva, visando
descrever seu significado; ou qualquer estudo que tome o vivido como pista ou método. E a
pesquisa que lida, portanto, com o significado da vivéncia”.

Na fenomenologia, “os significados que o pesquisador pode compreender nas
descricdes ndo se mostram de imediato, de modo direto, mas vao se revelando mediante a
compreensdo do sentido das experiéncias vividas pelo Participante, olhadas em sua totalidade”
(BICUDO, 2011, p. 56).

Partindo do pressuposto que a fenomenologia tem o interesse pelas “significacdes”, o
empenho do pesquisador concentrard neste prisma.

Uma unidade de significados, normalmente, € um trecho da transcricdo em que as frases
estabelecem relacdes entre si para apontarem situacdes explicitas. A tematica de um item pode,
eventualmente, ser chamado ou diversamente apontado em uma Unica sentenga depois de ter
feito a descricdo completa. Ou seja, essa juncdo de significados elaborados pelo pesquisador é
chamada de Unidades de Significado (US). Para Bicudo as US “[...] sdo postas em frases que

se relacionam umas com as outras, indicando momentos distinguiveis na totalidade do texto da
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descricdo. Elas ndo estdo prontas no texto, mas sdo articuladas pelo pesquisador” (BICUDO,
2011, p. 57).

Sendo assim, a pesquisa se inicia com a organizacao e estabelecimento das “unidades
de significagdo”, advindas das respostas dos entrevistados, obtidas no processo de coleta. Estas
unidades se estabelecemm sob leitura e releitura da descrigdo: “cada vez que o pesquisador
percebe uma mudanca de sentido, ele posiciona a direcdo, e depois prossegue sua leitura, até a
unidade de significa¢ao seguinte ¢ assim sucessivamente” (POUPART et al., 2012, p. 399). No
final de cada etapa, obtem-se diversas unidades de sentido, evidenciadas na linguagem comum
dos entrevistados.

A partir da constituicdo das unidades de significacdo, € necessario realizar analises,
exames, exploracgdes e descobertas novamente, a fim de tornar mais esclarecedora a importancia
de cada uma delas para o sentido da investigacdo. Este desenvolvimento levara a reducéo até

se alcancar a esséncia do fendmeno.

A explicitagéo pela linguagem do percebido e trabalhado pelos atos da consciéncia
lanca a experiéncia vivida pelo Participante definitivamente na esfera da realidade
intersubjetiva e objetiva, esta Gltima entendida como tecida em redes de significados'
que fazem sentido e sdo tomados, na esfera da intersubjetividade, como significativos
e validos para os con textos historico-culturais aos quais se referem.

Rede ¢ entendida como interligagdes de categorias, mostrando o préprio tecido dos
sentidos percebidos e dos significados atribuidos. Nao indica ordem logica, nem
hierdrquica de valores. Pode ser interpretada a partir de qualquer ponto, porém nunca
de modo isolado (BICUDO, 2011, p. 47).

Finalizando, serdo utilizadas as descri¢Oes apresentadas nas entrevistas como relatos de
experiéncias, com a intencdo de compreender a fala do Participante e, com o enfoque na
interrogacdo diretriz da investigacdo, destaca-se as Unidades de Significado. Porém, supomos
ser importante ressaltar que elas s6 fazem sentido para o pesquisador quando se norteiam no

que ¢ perguntado.

Conforme compreendemos e temos efetuado e orientado nossas pesquisas, as
Unidades de Significado se constituem pontos de partida das andlises, busquem elas
pela estrutura do fendmeno, busquem pelo dito em textos que se mostrem
significativos em relacdo a pergunta formulada e ao fendmeno sob investigacao.
Entendemos textos por uma totalidade que se destaca de um contexto socio-histdrico,
de modo a trazer consigo o dito pelo Participante que relata a experiéncia como por
ele sentida. Trata-se de textos expressos de diferentes modos, como: pela escrita direta
do Participante relatando aquilo por ele percebido; gravacfes sobre depoimentos
expostos pela linguagem oral e transcritas in verbatim; relatos do percebi do pelo
pesquisador a respeito de uma situacdo vivida pelos Participantes pesquisados; filmes
que registram em video 0 movimento intencional do corpo-préprio, incluindo as falas;
textos escritos que veiculam legislacdo ou que sdo legalmente aceitos como
documentos historicos; textos filosé ficos, cientificos, historicos e literarios
publicados de acordo com o0s c& nones de publicacdo editoriais (BICUDO, 2011, p.
50).
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Segundo Bicudo (1994) Husserl relata das interpretagcdes do pesquisador em termo das
experiéncias vividas pelo Participante durante sua vivéncia, que contituem o conhecimento
prévio, partindo do conhecimento pré reflexivo para reflexivo. Husserl relata também sobre

as categorias:

Este é outro termo carregado de significado na regido da Filosofia. Por isso, é
importante que o significado atribuido por Husserl as categorias seja mostrado.
Ndo é o significado aristotélico, ou seja, categorias entendidas como
determinacéo do Ser do ente. Mas Husserl delas fala como grandes regides de
generalidades compreendidas e interpretadas no ambito do estudado. Nas
pesquisas realizadas pelos membros da Sociedade de Estudos e Pesquisas
Qualitativos, principalmente naguelas condu zidas sob a modalidade do fendmeno
situado, tem-se falado em categorias abertas. Abertas porque sdo dadas a
compreensdo e inter pretacdo do fendmeno na regido do inquérito investigada.
Estas categorias também sdo denominadas de convergéncias (BICUDO, 1994, p.
22).

Por fim, da-se 0 nome de Rede de Significaces as maneiras de expor esséncias de ideias
que ndo possibilitem separacao de significacdes e significados, envolvendo-se entre si e

articulando-se, significativamente, a fim de formar redes (BICUDO, 2011).

2.5 A vivéncia fenomenologica na pratica do professor sobre as AH/SD

Diante dos aspectos teorico-filosoficos, descrevemos as diretrizes operacionais
estaduais em relagdo as AH/SD, bem como, de maneira interligada, as contribui¢cdes do método
fenomenoldgico para o trabalho de professores da rede regular de Ensino, das escolas estaduais
de Mato Grosso do Sul (MS), tendo por base a fenomenologia eidética, cujo objetivo é o
evidenciamento do vivéncia (HOLANDA, 2003).

Para Martins (1992), a partir do método fenomenoldgico o pesquisador ndo parte de
teorias, e sim da interacdo direta com o fendmeno estudado, no meio em que ele vive. Trivifios

(2002, p. 43) ressalta que:

Tudo o que sei do mundo, mesmo devido & ciéncia o sei a partir de minha visdo
pessoal ou de uma experiéncia do mundo a qual os simbolos da ciéncia nada
significariam. Todo o universo da ciéncia é construido sobre o mundo vivido e se
quisermos pensar na propria ciéncia com rigor, apreciar exatamente seu sentido e seu
alcance, convém despertarmos 22 primeiramente esta experiéncia do mundo da qual
ela é a expressao segunda.

Diante dessa realidade, demonstraremos as relacdes existenciais, expressas por falas,
dadas nas entrevistas e, a partir delas, a colaboracdo da Fenomenologia para suas praticas
profissionais de acordo com a perspectiva das diretrizes estaduais de MS.
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2.6 Metodologia

Este trabalho apresenta-se como uma pesquisa qualitativa de carater exploratério
delineado por uma abordagem descritivo-explicativa. Logo, segundo Minayo (2001), a
pesquisa qualitativa é aquela que trabalha com os significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, manifestados nas relagfes, nos processos e nos fendmenos que nao podem
ser restritos a operacionalizacdo de variaveis. Também, Ludke e André (1986, p. 32), sobre a
investigacdo qualitativa, declaram que, “considerando que as circunstancias particulares em
que um determinado objeto se insere sdo essenciais para que se possa entendé-lo”. Ainda,

argumentam as autoras:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento [..] 2. Os dados coletados sdo
predominantemente descritivos. [...] 3. A preocupagdo com 0 processo é muito maior
do que com o produto. [...] 4. O 'significado’ que as pessoas ddo as coisas € a sua vida
sdo focos de atencdo especial pelo pesquisador [...] 5. A analise dos dados tende a
seguir um processo indutivo. Os pesquisadores ndo se preocupam em buscar
evidéncias que comprovem hip6teses definidas antes do inicio dos estudos. As
abstracfes se formam ou se consolidam basicamente a partir da inspe¢do dos dados
num processo de baixo para cima (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11).

Na mesma vertente, asseveram Bogdan e Biklen:

Os investigadores qualitativos em educacdo estdo continuamente a questionar os
Participantes de investigacdo, com o objetivo de perceber como os Participantes
estruturam o mundo social em que vivem. Os investigadores qualitativos estabelecem
estratégias e procedimentos que Ihes permitam tomar em consideracao as experiéncias
do ponto de vista do informador. O processo de conducéo de investigacdo qualitativa
reflete uma espécie de didlogo entre os investigadores e 0s respectivos Participantes,
dado estes reais a serem abordados por aqueles de uma forma neutra (BOGDAN;
BIKLEN, 1999, p.51).

Sob essa Optica, acreditamos que a pesquisa qualitativa pode contribuir,
significativamente, no sentido de demonstrar resultados verossimeis mediante o fendmeno
investigado.

Com base nesses fatos, buscou-se, a partir das percepcdes do objeto relatadas por meio
da linguagem, compreender e aproveitar, a0 maximo, as esséncias presentes nas informacoes
passadas pelas experiéncias dos Participantes. Para tanto, o inicio para a investigacdo
fenomenologica do presente estudo ocorreu por meio do olhar dos Participantes colaboradores
da pesquisa, baseado nas descricdes de suas interpretacdes. Bicudo (1994, p. 21) complementa
“[...] vejo que a trajetdria fenomenoldgica consiste de trés momentos, que nao devem ser vistos

como sequéncias: epoché, a reducdo e a compreensio (interpretagdo) fenomenoldgica”.
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A esséncia do fendmeno é mostrada pela realizacdo de uma pesquisa rigorosa que
busca as raizes, os fundamentos primeiros do que € visto (compreendido) e o cuidado
com cada passo dado na direcdo da verdade ("mostracdo” da esséncia). O rigor do
pesquisa dor fenomendlogo se impde a cada momento em que interroga o fenémeno
€ ao seu proprio pensar esclarecedor. Para tanto séo basi cos dois momentos: epoché,
quando pBe o fenbmeno em suspen sdo, destacando-o dos demais co-presentes ao
campo perceptua! do pesquisador, e reducéo, quando descreve o visto, seleciona as
partes da descri¢do consideradas essenciais ao fendmeno. Isso € feito como auxilio da
técnica "variacdo imaginativa". Através de comparacdo no contexto onde o fenémeno
estd situado, e de eliminagbes do que julga ser supérfluo, o pesquisador esta
capacitado a reduzir a descri¢do daquelas partes segundo o que vé como essencial,
caracteristico, basico (BICUDO, 1994, p. 20 - 21).

De acordo com o método adotado para esta pesquisa (Fenomenologia), a investigacdo
do objeto teve como fundamento a exposi¢do detalhada do fendmeno, por meio da entrevista.
Convém dizer que esse procedimento considerou a relacdo do individuo com o objeto e que
esta relacdo néo diz apenas sobre a relagdo do pesquisador. No entanto, a pesquisa teve como
particularidade a compreensdo do pesquisador sobre as falas do individuo, procurando o
distanciamento do olhar historico e cultural, como opinides e julgamentos, no decorrer do
processo de procura. Refere-se ao exercicio inicial da redu¢do (HUSSERL, 1983). Para Bicudo
(1994), o fénomeno a ser pesquisado ndo deve ser visto como um objeto fisico com vida propria:

O fendmeno € aquilo que surge para a consciéncia e se manifesta para esta consciéncia
como resultado de uma interrogacdo. Isto quer dizer que s6 existird um fenémeno
educacional se existir um Participante no qual ele se situa ou que o vivencia.

Nesta perspectiva, ndo existe possibilidade de interrogar, por exemplo, 0 ensino ou
a aprendizagem, mas sim o Participante que esta ensinando e o Participante que esta
aprendendo. Na pesquisa fenomeno légica educacional semtyre havera um
Participante, numa situagdo, viven ciando o fenémeno educacional.

Deve-se atentar que esta situagdo estd no mundo da experiéncia, o "mundo vivido"
que sO se constituira a partir de um Participante que o vivencie. Ele, o Participante
que experiencia, € nosso alvo pois sé se pode olhar as "coisas mesmas" a partir do
momento em que elas se manifestam para o Participante que as interroga. Neste
movimento da consciéncia, que é intencional ou seja, a consciéncia movendo-se para
o fendmeno, este € interrogado pelo Participante através dos senti dos e se mostra para

este Participante, com uma aparéncia que € uma pri meira abordagem para a
compreensdo da esséncia (BICUDO, 1994, p. 25).

Seré utilizada a andlise ideogréfica como parte da pesquisa. A andlise ideogréfica diz
respeito a etapa inicial de selecdo e organizacao de ideias baseadas nas falas expressas pelos
entrevistados. Refere-se a uma interpretacdo das concepgdes transmitidas pelos Participantes,
concepgdes estas que vém associadas de crencgas, habitos, preconceitos e outros aspectos
culturais conquistados ao longo da vida. Corréa (2009) ressalta que “Para Husserl, esse € o
primeiro momento da reducdo fenomenolodgica e consiste em buscar o significado ideal e ndo
empirico dos elementos empiricos. E a reduco eidética que procura esséncias ou significados”
(CORREA, 2009, p.55).
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Desse modo, as fases descritas designam invariantes que serviram de suporte para
questionar o contexto docente permeado pelas AH/SD. Essas invariantes —proporcionaram uma

direcdo interpretativa.

2.6.1 Os procedimentos metodoldgicos

Em relagéo aos procedimentos metodologicos, destacamos 0s instrumentos para a coleta
de dados: 1) A pesquisa bibliografica que, para Boni e Quaresma (2005, p. 71), consta de “um
apanhado sobre os principais trabalhos cientificos ja realizados sobre o tema escolhido e que
sdo revestidos de importancia por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes”; 2) A
pesquisa documental que, de acordo com Fonseca (2002, p. 32), “[...] recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico prévio, [...]”; 3) A entrevista
semiestruturada (em Anexo) recorrente como técnica de coleta de dados, com um roteiro com
perguntas abertas, por ser essa “indicada para estudar um fendmeno com uma populagdo

especifica [...]” (MANZINI, 2012, p. 156).

2.6.2 Os Participantes da pesquisa

Participaram desta pesquisa, seis profissionais que atuam em instituicdes educacionais
de ensino publico, quais sejam:
e Um profissional da Secretaria de Estado de Educacéo responsavel pelo atendimento as
AH/SD.
e Um professor da educacdo infantil do Centro de Educacao Infantil José Eduardo Martin
Jallad (CEI ZEDU), que pertence ao Estado de Mato Grosso do Sul.
e Dois professores de 5° ano Ensino Fundamental 1.

e Dois professores do 3° ano do Ensino Medio.

2.6.3 As escolas

A escola que oferece a educacdo infantil serd o Centro de Educacdo Infantil José
Eduardo Martin Jallad (CEIl ZEDU), e teve como critério de escolha o motivo dela ser a tnica
que oferece essa modalidade de educacgéo vinculada ao Estado.

O critério assumido para a selecdo das demais escolas deu-se por aquelas que



59

apresentarem um maior numero de alunos matriculados e registrados no Censo Escolar, sendo
uma da regido central e outra localizada numa area mais periférica do municipio de Campo
Grande.

Para coleta de dados envolvendo pessoas, foram consideradas as normativas do Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
sendo, assim, utilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A fase de coleta de
dados com entrevistados aconteceu apds a submissdo do projeto de pesquisa e, no més de
novembro, do ano de 2020, houve a sua aprovacdo com o numero de Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) 32381020.2.0000.8030, por meio do parecer de
nimero 4.382.550, dado pelo referido comité, pela instituicdo proponente - Fundacdo
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. E vélido ressaltar que os participantes assinaram

0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido autorizando suas entrevistas.

2.7 A transcricdo das entrevistas

De acordo com uma analise fenomenoldgica, a realizacdo da descricdo do fenémeno,
como visto acima, € de grande relevancia, visto que se faz necassario analisar e interpretar o
que estd implicito na descricdo do percebido. Com um olhar atento ao que foi dito nas
articulacOes das palavras que trazem ambiguidades de sentidos e polissemia de significados.

Diante do exposto, a transcri¢do das entrevistas constitui-se noutra etapa, importante na
analise fenomenoldgica, pois deve ser realizada com muita atengéo, a fim de relatar o fendmeno

de pesquisa.

Um trabalho de interpretacdo de texto, que leve em consideracdo esses elementos
e que tenha como objetivo, em Gltima instancia, a compreensdo do contexto, a
compreensdo do intérprete enquanto intérprete imerso num contexto, é feito no
que chama mos "enfoque hermenéutico™ (BICUDO, 1994, p. 97).

Durante a realizacdo das entrevistas, perguntamos para 0 entrevistado como
compreende as AH/SD e sobre como foi a Formagcdo inicial e continuada sobre essa tematica.

Um fato importante a destacar é que, por conta da pandemia da COVID19, as entrevistas
foram realizadas pelo Google Meet, gravadas com o consentimento de todo, e, apds a
realizacdo, foram transcritas em sentido articulado com a linguagem textual na modalidade
escrita. E valido frisar que, além da importancia dada nas respostas de cada entrevistado,
também foram levadas em consideracdo todas as formas de expressdes ao analisar os dados
obtidos.



60

A seguir, no capitulo 3, serdo apresentadas as analises, trazendo os aspectos da Altas
Habilidades/Superdotacdo, por meio da abordagem fenomenoldgica (BICUDO, 2010),
procurando contibuir com o debate acerca da efetivacdo do estudo de Santos (2006), a partir
das transcri¢Oes realizadas. Para tanto, serdo trazidas algumas falas e compreensdes relatadas,
que fundamentaréo as reflexdes e encaminhamentos expostos. Os participantes da pesquisa séo
os professores. Ao final, sera sugerido um plano de acdo, de intervencdo, no sentido de

contribuir para a dimnuicdo das defasagens e dificuldades relatadas pelos entrevistados.



61

CAPITULO 3 - ANALISE FENOMENOLOGICA

A andlise realizada nessa pesquisa foi a ideografica. Segundo Martins e Bicudo (2005,
p. 100) “a analise ideografica refere-se ao emprego de ideogramas, ou seja, de [...]”
demonstracdo de unidades de significados, utilizando-se de simbolos (como numeros, letras,
topicos, etc.) para evidenciar a representacdo de ideias estruturadas pelo pesquisador ao
investigar o fenbmeno de pesquisa.

Foram articuladas as ideias individuais dos entrevistados na pesquisa, sendo assim, a
analise das entrevistas buscou-se o sentido da fala do Participante, transcritas em linguagem
textual, compondo a articulacéo da fala do pesquisador. As unidades de significado (US) foram
originados pela questdo da pesquisa em confluéncia das acGes das experiéncias vividas pelo

pesquisador.

3.1 Contextualizagdo da pesquisa

Inicialmente as entrevistas eram pra ser realizadas no local de servico de cada
entrevistado, ou seja, nas cinco escolas de origem de cada professor e no setor da SED-MS
destinado ao profissional entrevistado. Porém, tendo em vista 0 momento de pandemia da
COVID19, periodo de distanciamento social, as entrevistas tiveram que ser realizadas pelo
Google Meet, gravadas e transcritas.

A Organizagdo Mundial de Saude decretou, no dia 30 de janeiro de 2020, que a
epidemia desencadeada pelo novo coronavirus estabelecia uma emergéncia de satde publica a
nivel mundial, de acordo com o Regulamento Sanitario Internacional. Na data de 11 de margo
de 2020, a COVID-19 foi qualificada pela OMS como uma pandemia. Diante dessa mudanca
de cenério, foi necessario mudar toda dindmica de vida da populacéo. Perante essa circunstancia
pandémica, houve a necessidade de isolamento fisico preconizado pelo Ministério da Saude
para o cuidado pessoal e ndo proliferacdo do coronavirus

Entdo, diante da necessidade de mudanca de conduta, desde os pedidos de autorizacéo
da SED-MS, bem como das escolas escolhidas para realizar as entrevistas, toda documentagéo
foi enviada via e-mail e contatos por telefone.

Nas entrevistas também néo foi diferente. Por conta da suspensao das aulas presenciais,
solicitou-se para cada diretor a indicacdo de professores que aceitassem participar da pesquisa,
com o adendo de que deveria ser do ano escolar solicitado. Assim, cada diretor informou o
nome e o contato do docente.
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Foi feito o contato, primeiramente por ligacdo telefénica, com o intuito de explicar
melhor como seria realizada a entrevista, informando que seria gravada, posteriromente
degravada, textualizada, para analise da concepcdo de cada um, mas que o participante ndo
teria exposta a sua figura Nesse momento também foi marcada a data e horario que seria
possivel proceder a entrevista. Logo ap6s o aceite, foi enviado o termo de consentimento livre
esclarecido (TCLE) para cada participante assinar, escanear e devolver para a pesquisadora. Da
mesma forma procedeu-se o0 envio das duas perguntas que seriam feitas a fim de que ele se
preparasse e sentisse seguran¢a no momento da abordagem.

Assim, no dia e hora marcados, foi enviado um link de acesso ao Google Meet.
Inicialmente havia uma conversa informal explicando a ordem em que aconteceria a entrevista,
e logo ap6s comecava a gravacao da interlocucdo. Ao fim de cada entrevista, era feito um
agradecimento ao participante e a promessa de que, apds a transcricdo ser finalizada, ele recebé-
la-ia a para leitura, assim como o futuro comparecimento da pesquisadora na escola para um
projeto de intervengéo.

Contudo, é importante salientar que as trés escolas estaduais (Centro de Educacao
Infantil José Eduardo Martin - CEI-ZEDU; E.E. Manoel Bonifacio Nunes da Cunha; E. E.
Elvira Mathias de Oliveira), bem como o CEAM/AHS, séo locais nos quais a pesquisadora ja
havia atendido, enquanto técnica das AH/SD, e tinha conhecimento do local.

A pesquisa foi desenvolvida entre os meses de novembro e dezembro de 2020 e teve
como Participantes 05 docentes, aqui discriminados, respectivamente, por Participante 1,
Participante 2, Participante 3, Participante 4 e Participante 5, e uma coordenadora do
CEAM/AHS, aqui representando a Profissional da Secretaria de Estado de Educacdo (SED-
MS), nomedada de Participante 6.

Os seis depoimentos transcritos estéo dispostos na tabela abaixo, numerados de 1 a 6. O
critério escolhido para analise das entrevistas sera a data, cronoldgica crescente, expostao no
Quadro 2.

Quadro 4 — Especificacbes dos Participantes

Identificacao Participante

Professora da educacéo infantil Participante 1 — P1
Professora de 5° ano Ensino Fundamental | | Participante 2 — P2
Professor de 3° ano Ensino Médio Participante 3 — P3
Professora de 5° ano Ensino Fundamental | | Participante 4 — P4
Professor de 3° ano Ensino Médio Participante 5 — P5
Profissional da Secretaria de Estado de | Participante 6 — P6
Educacédo (SED-MS)

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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A pesquisa teve como Participantes 05 docentes, sendo o Participante 1 (P1) professora
de Educacédo Infantil; os Participantes 2 e 4 (P2 e P4) professores do quinto ano da Escola
Estadual Elvira Mathias de Oliveira; os Participantes 3 e 5 (P3 e P5) séo professores do Ensino
Médio, lotados na Escola Estadual Manoel Bonifacio Nunes da Cunha, e, Participante 6 (P6)
que é a coordenadora do atendimento educacional especializado (AEE) do CEAM/AHS.
Respectivamentre, sdo professores de 03 componentes curriculares distintos, sendo: Pedagogia
(P1, P2 e P6), Artes Visuais (P4 e P5), Historia (P3), contemplando, assim, diferentes areas de
conhecimento. O critério da escolha dos Participantes foi a disponibilidade do professor em
participar do estudo, bem como dos instrumentos de coleta de dados.

Uma atribuicdo a ser feita é que, mesmo com toda adequacdo da nova metodologia
adotada para realizacdo da entrevista, foi bem tranquila a conducéo processual. A gravacdo
proporcionou um ganho para transcricdo e analise e a disponibilidade e acessibilidade dos

participantes tornou esse processo tranquilo.

3.2 Questdes norteadoras aos entrevistados

A fim de fundamentar a investigacdo eidetica, utilizou-se como recurso de registro a
entrevista, contendo 2 perguntas norteadoras com a intencionalidade de promover a expressao
dos Participantes, para relatar suas vivéncias e experiéncias, bem como suas compreensdes e
interpretacdes dos fendmenos que consideram o ambiente educacional no que tange ao objeto
estudado sobre as AH/SD.

A primeira pergunta tem como fundamento basico contemplar diversas oportunidades
ao entrevistado para relatar, com liberdade, seu entendimento sobre a tematica, sustentado por
recursos que favorecem uma andlise fenomenoldgica, apto para identificar elementos
necessarios que possibilitam oportunizar unidades de significados norteadores:

| - Na sua opinido, que tipo de habilidade/ou competéncia caracterizaria um aluno com
Altas Habilidades/Superdotagao?

A pergunta citada é aberta e abrangente, o que oportuniza possibilidades de diversos
meios de descricdes, promovendo a discussdo sobre o conhecimento e experiéncias do
Participante. De tal modo, o entrevistado tem a oportunidade de exprimir como o assunto foi
compreendido por ele, utilizando-se do sentido que mais Ihe convém, ato que ja conduz a
indicativos importantes que, provavelmente, serdo levados em consideragédo no decorrer da

escolha das unidades de significado.
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A segunda questdo dada aos entrevistados também requer uma fungéo de proporcionar
pontos de vistas, revelagdes, conhecimentos e vivéncias, bem como propiciar abertura para
reflexdo sobre a formacdo docente.

Il - Vocé ja teve alguma formacdao, algum curso ou assistiu alguma palestra sobre Altas
Habilidades/Superdotacdo? O quanto disso que aprendeu é aplicavel a sua pratica?

No primeiro momento, as Unidades de Significados serdo apresentadas e determinadas
de acordo com as falas dos entrevistados, circunstancia onde as primeiras reducfes, ou
designacdes, serdo formadas, apresentando os sentidos das unidades de significado, sendo
assim, formarao os nacleos de ideias que irdo se interligar propiciando sentido a pesquisa, uma

vez que as unidades de significado séo estabelecidas e estruturadas pelo pesquisador.

3.3 Anélises

3.3.1 Participante 1

O primeiro Participante da pesquisa € formado em Pedagogia, lotada no Centro de
Educacdo Infantil José Eduardo Martin no turno matutino, tem 8 anos de tempo de magistério,

trabalha com a Educacéo Infantil.

Quadro 5 — Anélise da fala do Participante 1

Enunciado Sintese Unidades de Signficado

I - Na educagdo infantil, a | Na educacdo infantil ndo é tdo | US1- Dificil deteccdo do AH/SD
percepcdo de um aluno com
alguma habilidade especifica, é de
forma geral, “sutil”, porém, com | Requer atencdo do profissional | US2- O AH/SD tem carcateristicas
um olhar atento, é possivel notar
um interesse por algo especifico,
que gere uma curiosidade, interesse | O AH persiste em alguns assuntos.
ou aprendizagem, que se destaca
diante de estudantes da mesma
faixa etaria. Por exemplo: persistir | Destaque em algumas atividades.
em alguns assuntos, se destaca em
determinadas atividades, observa
com atengédo o seu entorno, mesmo
sem perceber se conhece muito
bem, entre outros.

perceptivel as AH/SD.

para detectar. incomuns e indicadoras

E observador.

Il - Até o momento, ndo tive | Ndo teve Formagdo especifica | US3 — N&o considera uma palestra
nenhuma formacdo especifica,
apenas algumas palestras, que
colaboram para o meu trabalho | SED que colaboram para Pratica.
diario, pois ja tive alunos avaliados,
pelo setor responséavel no estado de

sobre o tema, somente palestras da | como Formacao
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MS, no ensino fundamental 1.
Esses alunos em especial, se
destacavam em relacdo aos outros,
principalmente em areas
especificas, por exemplo, exatas.

O diagnostico de superdotacao
desses alunos, influenciou de forma
positiva, no desenvolvimento da
turma, pois passaram a ver este
colega de forma positiva, propondo

parcerias.
A principal importancia em
diagnosticar esses alunos, §,

atendé-los de forma adequada, pois
exigem, uma postura diferenciada
do professor, para ndo serem
rotulados, pelos colegas e
comunidade escolar em geral, aulas
produtivas, que desenvolvam suas
potencialidades particulares.
Comecar um trabalho na educacéo
infantil, pode auxiliar, ndo somente
a escola mas também a familia,
pois geralmente sdo alunos mais
ativos e questionadores.

J4 teve alunos avaliados com
AH/SD.

Se destacavam em relagdo aos
outros.

O diagnostico do estudante com
AH/SD colaborou positivamente
no desenvolvimento da turma e na
relacdo entre eles.

E necessario que o professor mude
a postura para atender o AH/SD
adequadamente por meio de aulas
produtivas, que desenvolvam suas

potencialidades particulares.

US4 — Tem experiéncia com aluno

com AH/SD em sala

US2- O AH/SD tem carcateristicas
incomuns e indicadoras

US5 — O diagndstico enquanto
identicacdo trouxe beneficios

US6 — Apds a identificacdo do
estudante com AH/SD altera a
postura do professor

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

O discurso do Participante 1 revela que na Educacdo infantil é necessario sensibilidade do

professor ao observer as caracteristicas de desenvolvimento da crianca e, por ser muito sutil estar

além do esperado para fase em que se encontra, € essencial um olhar mais atento do profissional.

Referente a Formac&o afirma que o conhecimento que possui sobre os estudantes com AH/SD €

mais baseado na Pratica docente, em contato com o estudante em sua sala, por meio do processo

avaliativo, de que propriamente adquirido ou influenciado pelas palestras assistidas, frisando a

necessidade de identificagdo e acompanhamento com esses estudantes com AH/SD.

3.3.2 Participante 2

O segundo Participante da pesquisa € formado em Pedagogia, especialista em

neuropsicologia clinica, lotada na Escola Estadual Elvira Mathias de Oliveira no turno

matutino, tem 5 anos que atua no magistério, trabalha como regente do quinto ano do Ensino

Fundamental 1.
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Enunciado

Sintese

Unidades de Signficado

I - N&o tem uma caracteristica
fechada para uma pessoa que
apresenta AH/SD. Ela apresenta
uma caracteristica de AH/SD que
seja mais forte uma das outras, até
por isso que tem essa caracteristica
que tem uma habilidade a mais dos
outros, até se sobrepde aos demais,
e consegue identificar isso e nem
precisa de ter uma especializacéo
para identificar isso no aluno, ou
até mesmo uma pessoa do convivio
que percebe que esta pessoa esta no
nivel além dos demais.

Mas geralmente esse aluno
apresenta um nivel de curiosidade
a mais; uma facilidade a mais de
compreender o contetdo; sempre
tem algo de lideranca quando vai
fazer algo em grupo; ele é mais
independente; mais alto didata, ele
consegue aprender sozinho as
coisas.

O estudante com AH/SD nédo tem

caracteristicas  fechadas. Cada
individuo possuli suas
caracteristicas e  habilidades
proprias.

Alto nivel de curiosidade,

facilidade em aprender, lideranca,
alto didata, autonomia, imaginacao

e criatividade.

US2- O AH/SD tem carcateristicas
incomuns e indicadoras.

Il - J& tive a formagdo nessa
especializacdo que eu fiz e me
ajudou muito na questdo da
identificacdo, de alunos que
estavam com  comportamento
diferente do outro. Eu achava que
eles s6 queriam se aparecer porque
eles sabiam mais, porque eles
queriam ficar por cima dos que
sabiam menos. Mas ndo, as vezes
esse estudante ndo consegue
controlar, entdo ele sempre tem
uma boa memoria, tem uma
autonomia, entdo quando Vvocé
propde algo, ele tem criatividade
para resolver as coisas, ele tem
imaginacdo para isso. Entdo fica
diferente dos demais e isso me
ajudou a identificar, porque isso af
agente ja identifica sem ter estudo
nenhum quando o aluno ¢€
diferente, mas me ajudou a
contornar as situagdes, me ajudou a
trabalhar com ele.

Ja tive aluno na minha sala que
apresentava  caracteristicas  de
AH/SD, e na SED tinha um
questionario que o professor tinha
que responder se tinha aluno com
AH/SD e esse meu aluno que eu dei
aula por dois anos (4° e 5° ano), se
encaixou nesse questionario e ele
foi “meio que estudado” durante o
ano inteiro nessa questdo das

A Formacdo da especializagédo
ajudou a identificar e atender o
AH/SD.

Acreditava que os AH/SD queriam
aparecer e menosprezar 0s demais.
Tem boa memobria, autonomia e
criatividade.

Indicacéo do estudante da sala com
caracteristicas de AH/SD

AH/SD ¢ algo neurolégico que o
professor  precisa de  mais
estratégias para resolver e ajudar.

US7- O preparo recebido da SED
ou outra instituicdo relacionada

ajudou.

US8- Ideia pré-concebida sobre a
evidéncia das AH/SD.

US4 — Tem experiéncia com aluno

com AH/SD em sala
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AH/SD ele apresentava sim essas
caracteristicas que eu falei, pelo
projeto do 5° ano do CEAM/AHS.
Sempre que nos identificarmos um
estudante que esteja além dos
outros, que ndo tenhamos esse
pensamento como eu tinha antes
né. Que nods venhamos pesquisar e
estudar, porque nos professores
somos estudantes eternos e que nds
venhamos estudar para ndo
estereotipar esse estudante, porque
as vezes € incontrolavel é algo que
ja vem neurolégico, é algo que
precise de mais estratégias para
resolver e ajudar.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A fala do participante 2 refere a sua formacgéo enquanto neuropsicélogo, que deu uma
base sobre as AH/SD e, hoje, aplica em sua Pratica de sala de aula, como a referida indicacao
para avaliacdo do estudante no projeto do CEAM/AHS, com os estudantes do 5° ano e, também,
pontua gque, por meio do estudo, comecgou a quebrar preconceitos sobre esse publico-alvo. Na
fala do Participante revelam-se alguns conceitos estabelecidos sobre esse publico-alvo que,

posteriormente, serdo discutidos com mais énfase em cada unidade de significado.

3.3.3 Participante 3

O terceiro Participante da pesquisa é graduado em Histdria e Direito, pos-graduado em
Ensino de Historia e Geografia, especialista em Educacdo Especial, lotado na Escola Estadual
Manoel Bonifacio Nunes da Cunha, nos turnos matutino e vespertino, atua ha 15 no magistério,
trabalha como professor de Histdria do Ensino Medio e coordenador na area de humanas.

Quadro 7 — Analise da fala do Participante 3

Enunciado

Sintese

Unidades de Signficado

| - E uma coisa ndo tdo simples de
se diagnosticar, de se visualizar,
um  processo  extremamente
importante dos trabalhos das
técnicas da SED dando o apoio
aqui na escola, mas a gente usa
algumas técnicas como professor,
por exemplo: um aluno com
AH/SD ele sempre tem resolucdes
de forma diferenciada dos outros
estudantes; ele sempre € inquieto;
muito zeloso pela honra e pela

Ndo é tdo simples de se
diagnosticar as AH/SD. Né&o tem
uma formula adequada. Ainda nao
tem énfase o tema.

Professor utiliza de técnicas para
trabalhar com o AH/SD.

O AH/SD sempre tem resolucbes
de forma diferenciada, é inquieto,
zeloso pela honra e pela verdade;
focado em assuntos mais atrativo e

US1- Dificil detecgdo do AH/SD.
US9 — Professor usa técnicas
proprias.

US2 - O AH/SD tem carcateristicas
incomuns e indicadoras.
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verdade; muito focado em
determinados assuntos que ele tem
mais atracdo ou mais facilidade;
geralmente tem desejo de conhecer
alguma atividade e desenvolver
comportamento  diferente  dos
outros estudantes nessa questdo. A
gente tem na SED-MS um guia
feito pela Educacdo Especial que
ajuda a gente um pouquinho. Mas
quando o aluno é mais original,
criativo, ndo é tdo convencional, t&
sempre bem informado sobre
algumas areas em comum, entende
muito a importancia da natureza,
aprende com facilidade, ou as
vezes tem facilidade em tocar
instrumentos, ou um outro tipo de
habilidade a gente consegue
perceber. Entdo quando a gente
visualiza isso na sala, 0 nosso
procedimento aqui € preencher um
relatério dessas informacfes que
temos; passa para coordenacao,
que passa para a SED e as técnicas
fazem uma entrevista.

Eu tive a grata satisfacdo ao longo
dos meus 15 anos em ter alguns
alunos com AH/SD, ainda ndo
encontrei  nenhum génio, mas
AH/SD bastante. Cada um tinha
uma historia diferente, a inquietude
chega a atrapalhar, estavam mais a
frente e atropelava um pouco o
processo da turma. Entdo tivemos
uns  problemas assim  que
achdvamos que era indisciplina,
depois analisamos um pouco mais
que na verdade aquilo ndo tinha
nenhum tipo de atracdo para ele,
ele estava mais além e n6s um
pouco aquém dele na verdade.
Outros percebemos pelas
habilidades musicais, andando pelo
patio da escola, vendo-o tocando,
fazendo musica ali, a conversa dele
em relacdo aos colegas. E outros
percebemos pela intelectualidade
mesmo ali na sala, pelas perguntas
e pelas formas como resolvia 0s
problemas. Entdo, ndo tem uma
férmula adequada, que acontece
mais no dia a dia, ali no tato, e o
professor precisa estar muito atento
a isso, porque eu confesso que por
falta de informagdo, ao longo
desses 15 anos dando aula, alguns
alunos quando eu paro para pensar
um pouco mais, eu falo “puxa,
deixei escapar, esse aluno tinha

de interesse, desejo de
conhecimento, apresenta
comportamento  diferente  dos

outros, original, criativo, ndo é tao
convencional, t4& sempre bem
informado sobre algumas areas em
comum, entende muito a
importancia da natureza, aprende
com facilidade, inquieto, icomoda.

Ha preparo da SED.

Ao  observer alunos  com
caracteristica de AH/SD, preenche
um relatério com as informacGes,
encaminha para coordenacdo, que
repassa para as técnicas da SED
que avaliam.

Ainda ndo encontrou nenhum
génio, mas AH/SD bastante.

Confunde AH/SD com
indisciplina.  Autoavaliagdo e
remorso por nao ter sabido atender.
AH/SD sinénimo de génio.

P3 — A busca por informacbes
sobre AH/SD.

US7 — O preparo recebido da SED
ou outra instituicdo relacionada

ajudou.

US10- Procedimento usual do
professor
AH/SD.

quando suspeita de

US4 — Tem experiéncia com aluno
com AH/SD em sala.

US8 - Ideia pre-concebida sobre a
evidéncia das AH/SD.
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caracteristicas e talvez pudéssemos
ter feito mais por ele.” Mas a
ignoréncia as vezes tem seu preco,
agente passa por isso, se frustra um
pouco, mas vai buscando
informacdes para melhorar.

US6 - Apés a identificacdo do
estudante com AH/SD altera a
postura do professor

Il - Na universidade nunca tive
contato com a disciplina de
Educacéo Especial, me formei bem
no periodo em que estava a
transicdo dos alunos das escolas
especiais para as escolas publicas,
foi quando os professores ficaram
bem temerosos naquela época em
como ia enfrentar nossa pratica e o
dia a dia com aqueles estudantes,
mas a gente viu que ao longo do
tempo tem como incluir aquele
aluno na sua sala.

A gente tinha muito uma ideia no
comeco sobre a genialidade, o
génio, aquela coisa mais romantica
de filmes. Depois de algumas
formacBes da SED a uns 10 anos
atrdés a gente comegou a
compreender um  pouquinho
melhor e ler um pouco mais 0s
autores que falam sobre isso.

A formacdo foi por iniciativa
prépria a 10 anos atrds que acabei
fazendo uma especializacdo em
Educacdo Especial, também fiz 3
semestres de Pedagogia que era
uma inquietude que eu tinha
quando comecei a dar aula sobre 0s
processos de aprendizagem e ai
acabamos vendo muito sobre isso
na formacao.

Na pratica isso ajudou bastante,
porque  s0 a formagdo da
graduagdo, que eu fiz ja faz um
tempinho, nem se viu isso, ndo
tinha nenhum tipo de informacéo,
mas como eu acompanho e tenho
contato com alguns professores
daquela época por conta de
algumas pesquisas, percebe-se que
ndo mudou muito a grade ndo tem
ainda uma énfase para essa area,
embora  muitos  cursos de
licenciatura tenha voltado para
formacdo de professores, porque
quando eu fiz licenciatura e
bacharelado, primeiro se fazia uma
formacdo do  bacharel de
historiador, e depois formac&o para
licenciatura, entdo nos percebemos
que hoje tem mais formagdo de
professor, com mais estagio, mais

Na universidade ndo teve

disciplina de Educacéo Especial.

Buscou Formacao.

US3 - Ndo considera uma palestra

como Formagéo

US7 — O preparo recebido da SED
ou outra instituicdo relacionada

ajudou
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tempo em sala de aula, pra formar
o professor e menos o profissional,
pelo menos na area de histdria, mas
ainda ndo contempla a Educacdo
Especial.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

O participante 3 demonstra, pelo tempo de experiéncia com 0 magistério, ter ido em

busca de formag6es em Educacao Especial, uma vez que néo teve a disciplina em sua Formacéo

inicial, na graduacdo de historia, porém valoriza a Formacdo dada pela SED-MS sobre as

AH/SD e, também ,pdde trabalhar com esses estudantes em sua pratica, tanto de sala de aula

como professor, quanto de coordenador de area, 0 que possibilitou dominar um pouco mais

desse publico alvo.

3.3.4 Participante 4

O quarto Participante da pesquisa € graduado em Artes Visuais, lotado na Escola

Estadual Elvira Mathias de Oliveira, nos turnos matutino e vespertino, tem 1 ano de tempo de

magisterio, trabalha como professor de Arte no Ensino Fundamental | e 11, aqui representando

0 quinto ano.

Quadro 8 — Analise da fala do Participante 4

Enunciado

Sintese

Unidades de Signficado

I - Um aluno com AH/SD ele vai
ser aquele aluno que tem um
potencial de desenvolver as
atividades, desenvolver 0S
conteldos, aprender os conteldos
com uma facilidade maior, que ele
consegue fluir nas atividades que
trazemos na escola com mais
facilidade. Muitas vezes eu acho
que ¢ dificil identificar esses
alunos, porque muitos deles tem
uma dificuldade de se interessar e
mostrar sua producdo. Porque o
que eu entendi no decorrer da
minha faculdade quando esses
alunos foram levados e foi falado
sobre eles é que eles muitas vezes
sdo inquietos, fazem tudo répido,
eles querem mais, precisam de
mais coisas, de mais conteddos, e
acabam as vezes terminando o0s
negécios deles e baguncando um
pouco. Entdo o que eu entendo

O AH/SD tem elevado potencial no
desenvolvimento e na
aprendizagem, rapidez, inquietude,

buscam mais.

Dificil a identicacdo dos AH/SD

pois se recolhem.

US2- O AH/SD tem carcateristicas
incomuns e indicadoras.

US1- Dificil deteccéo do AH/SD.
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desses alunos é que eles tém uma
facilidade maior, mas que s&o
dificeis de ser identificados como
eu ja havia falado.

Il - Eu j& tive um contato em
relagdo a esse tema na faculdade
mesmo, na matéria de Educacédo
Especial e nessa matéria a
professora trouxe a questdo dos
alunos com AH/SD, fizemos
bastante debate, ela apresentou
pessoas que foram la falar sobre
iSSO pra gente e essas pessoas
contribuiram muito pra entender a
existéncia  desses alunos, a
importdncia de ficar atento e
procurar por eles e enxergarmos
mesmo no contexto de sala de aula.
No debate das palestras que a
professora trouxe pra gente foi
muito bom, porque antes dessa
matéria ndo havia esse contato, e
depois que essa matéria existiu, ali
as coisas comecaram a fluir e até
surgiram pessoas que eu fui
identificando no contexto familiar
mesmo, no contexto de amizade, na
escola eu ainda ndo consegui
identificar ou focar e tentar ajudar
de alguma forma, mas por causa da
pandemia mesmo, porque esta
muito complicado de ter acesso ao
aluno, cada um na sua casa, através
da internet ndo € a mesma coisa,
mas eu acredito que em um
contexto fora de pandemia esses
ensinamentos que sao trazidos
dessa disciplina que é muito
importante, que ndo fala s6 de
AH/SD, mas engloba ali muitos
alunos que precisam do nosso olhar
e da nossa atencdo, ou seja, eu
acredito que essa disciplina
contribuiu muito para o curso de
artes visuais e nos outros  cursos
também, eu acredito que ela é uma
disciplina obrigatéria para o0s
outros cursos também.

A professora levou alunos que tem
AH/SD na aula, inclusive alunos do
meu curso de artes visuais que séo
identificados com AH/SD, que
falaram sobre o processo deles até
na escola quando eles foram
percebidos por algum professor,
eles comecaram a explorar mais
isso e desenvolver mais o0s
potenciais que eles tinham no
contexto escolar , eles comentaram

Na faculdade teve uma disciplina
de Educacdo Especial e estudou
AH/SD. Ja

identificar. Ajudou para admitir a

sobre consegue
existéncia dos AH/SD; procura
identificar na Prética; dar atencdo a

esses estudantes.

Contato com o0s estudantes do
curso, compartilhando

experiéncias.  Importancia da

identificacéo. Conseguiu
identificar  pessoas do  seu
convivio.

Tem disciplina em que a

identificacho de AH/SD é mais
facil, como arte. AH/SD é nato a

pessoa.

US7 — O preparo recebido da SED
ou outra instituicdo relacionada

ajudou.

US4 — Tem experiéncia com aluno
com AH/SD em sala.
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bastante sobre 0 NAAHS e o0s US8 - Ideia pré-concebida sobre a
alunos com AH/S[_)_vao pra la pra evidéncia das AH/SD

desenvolver as habilidades que eles
tem nos temas que mais fluem pra
eles, e ao apresentar esses alunos
foi muito curioso que parece que
através da arte parece quem tem
uma facilidade pra identificar a
habilidade, agente consegue ver ali
quando a pessoa tem uma
criatividade muito alta , ela
consegue produzir com muita
facilidade, com muita frequéncia.
Eu néo diria que seria um talento ou
um dom, eu diria que é da pessoa
mesmo, vocé vé que pra ela flui e é
mais facil pra ela, eu acredito que
nesse ponto nas aulas de artes é um
fator que favorece a gente.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

O participante 4 foi o Unico entrevistado que relatou ter tido uma disciplina que
estudasse sobre as AH/SD e, ainda, teve o privilégio de conhecer e conviver com estudantes
publico-alvo, compartilhando suas experiéncias, o que pode, posteriormente, abrir possibilidade
de Estudos sobre a Formacéo docente, uma vez que a professora é a mais nova de Formacéo e
atuacdo profissional. Referente a sua Pratica, embora estivesse no primeiro ano de magistério,
ainda ndo tinha tido a possibilidade de identificar algum estudante com caracteristicas de
AH/SD, pois o Atendimento s6 estava sendo online, porém relatou que tem condi¢des de

identificar em sua area essas habilidades.

3.3.5 Participante 5

O quarto Participante da pesquisa € graduado em Artes Visuais, lotado na Escola
Estadual Manoel Bonifacio Nunes da Cunha, nos turnos matutino e vespertino, tem 10 anos de
tempo de magisterio, trabalha como professor de Arte Ensino Fundamental 11 (Nono ano) e
Ensino Médio (Desde 2016 nas escolas Estaduais de MS), aqui ele ira representar um professor

do terceiro ano do Ensino Médio.

Quadro 9 — Anélise da fala do Participante 5

Enunciado Sintese Unidades de Signficado
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| - Geralmente pode-se falar de
altas habilidades na minha &rea de
arte, um aluno que tem um dominio
ali, que tem um talento especifico
pra uma area artistica, que
geralmente ultrapassa a questdo do
esforco do aprendizado, é uma
coisa que chamamos de talento
natural, isso é o que a gente
costuma ver ou associar a essa
ideia de altas habilidades, a
crianga, 0 jovem ou um adulto que
tem a pré-disposicdo a fazer algum
trabalho, um trabalho manual, e
que eu acho até que na minha area
€ mais facil distinguir, o aluno
desenha muito bem, ou tem muitos
talentos para &rea artistica, nesse
sentido.

Oficialmente foram poucos alunos
de chegar na coordenacdo e falar
que o aluno havia altas habilidades
na minha érea, que tem que
trabalhar as altas habilidades por
atividades  diferenciadas, que
estimule a habilidade dele, mas de
forma extra oficial passam muitos
que até passam despercebidos aos
olhos de muitas pessoas, eu
mesmo ja indiquei alguns alunos
que tinham caracteristicas de
AH/SD, poderia ver e explorar isso
um pouco mais, mas ao mesmo
tempo vezes falta um pouco de
conhecimento, de poder fazer essa
opcdo e encaminhar da melhor
forma possivel desses alunos, falta
um pouco de clareza por parte dos
professores.

Em arte, 0 aluno com AH/SD tem
dominio do contelddo, talento
especifico natural, predisposicao
para trabalhos manuais, desenha
muito bem. Na area de arte é mais

facil de indentificar o AH/SD.

Falta mais atencdo do professor
para observer e indentificar os
AH/SD.

indicacOes para avaliacéo.

Realizou poucas

US8 - Ideia pré-concebida sobre a
evidéncia das AH/SD.

US4 — Tem experiéncia com aluno

com AH/SD em sala.
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I - Entdo na verdade néo,
infelizmente s6 a ndo ser assim
algumas coisas que a gente aprende
de forma autodidata né. Acho que
infelizmente falta muito
informagdo nesse sentido de a
gente trabalhar com aluno de altas
habilidades, entdo muitas vezes,
como j& comentei, a propria
coordenacdo  questiona  sobre
aluno, sobre se eu tenho suspeita,
agente passa alguma informacédo
sobre essa ou aquela crianga, esse
ou aquele jovem, que agente
suspeita que tem altas habilidades,
mas ndés ndo temos conhecimento,
eu sou professor de arte, entdo
assim, dentro daquilo que eu
formei, dentro daquilo que eu me
capacitei, eu consigo distinguir
alguns talentos que acabam se
destacando dentro de uma turma,
mas mesmo assim, nesse sentido
ndo tem essa informagdo, essa
opinido mais profissional se é ou
se ndo é uma alta habilidade, eu
acho que infelizmente a gente
precisa dessa informagdo como
professor, que a gente ndo tem, e
volta naquilo que vocé me
perguntou, muitos alunos poderiam
ter uma atencdo maior na
habilidade  dele, e acaba
escorregando da gente, passando e
a gente ndo percebe essa
caracteristica dele.

Nao tive essa formacdo de AH/SD
na formacdo inicial e muita pouca
coisa na formagdo continuada. Eu
sinto muita falta disso e ja
questionei varias vezes sobre isso
essa auséncia dessas informacdes
sobre o tema.

Foi a procura de informag6es por

conta propria, mas consegue

distinguir o AH/SD na sua rea.

Né&o teve Formacdo sobre AH/SD e

sente falta de Formacdo e

informagé&o sobre o tema.

US6 - Apds a identificagdo do
estudante com AH/SD altera a
postura do professor

US3 - N&o considera a palestra
como Formagéo

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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O participante 5 demonstrou ter um bom conhecimento das habilidades criativas na area
de arte. Apesar de ndo ter tido Formacao inicial e continuada sobre a temética, foi em busca de
conhecimento para poder identificar e atender esses alunos em sala de aula. Em sua fala, por
varias vezes, demonstrou insatisfacdo quanto a falta de informacdo e Formacdo sobre as
AH/SD, alegando ter feito a solicitacdo para a coordenacdo da escola o que, ao seu ver, faz com

que, muitas vezes, o professor nao reconheca esse aluno em sala e eles passem despercebidos.

3.3.6 Participante 6

O quinto e ultimo Participante da pesquisa é graduado em Pedagogia, esta finalizando a
pos-graduacdo em educacdo especial, lotado no Centro Estadual de Atendimento
Multidisciplinas para Altas Habilidades/Superdotacdo (CEAM/AHS), nos turnos matutino e
vespertino, atua ha 10 anos no magistério, Desses anos, atuou oito dentro da Educacédo Especial
e, no ano de 2020, comecou a atuar como coordenadora pedagogica do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) do CEAM/AHS. Aqui ird representar um profissional da
Secretaria de Estado de Educacdo de MS (SED — MS) responsavel pelo atendimento as AH/SD.

Quadro 10 — Analise da fala do Participante 6

Enunciado Sintese Unidades de Signficado

I - NOs trabalhamos baseados nos 3 | Habilidade acima da média, | US2 - O AH/SD tem carcateristicas
anéis de Renzulli, que seria a
Habilidade Acima da Média, foco
acima da media dentro da | tarefa. O estudante com AH/SD
atividade, e eu sempre acabo me
esquecendo do terceiro, &
envolvimento com a tarefa. Todos | as areas do conhecimento.
os estudantes do CEAM/AHS, ou
todos estudantes com AH/SD
precisam ter habilidade em todas as
areas? Porque foi como eu disse, ,
nos temosqhoje 11 atendimentos, O trabalho do CEAM/AHS ¢
que ndo necessariamente precisam | baseado nos 3 anéis de Renzulli e
ter habilidade em todos. Ai nds T - para avaliacdo realizado pelo
nas inteligéncias madaltiplas de
vamos ter os estudantes com as
inteligéncias maltiplas de Gardner, | Gardner.
que tem a inteligéncia voltada para AH/SD no estudante.
corpo e movimento, vou ter
estudantes que tem mais habilidade
dele desenvolvida na area
académica, seja para matematica,
quimica, fisica ou Ciéncias da
Natureza e tem os artisticos, que
sd0 0s estudantes que tém
habilidades voltadas para musica
Ou Mesmo para artes visuais, seria
iSsO, e esses estudantes no

criatividade e envolvimento com a | incomuns e indicadoras.

ndo precisa ter habilidade em todas

US10- Procedimento de indicacdo

professor quando suspeita de
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CEAM/AHS, nés  tentamos
desenvolver todas as habilidades
deles, porém eles tém em destaque
uma habilidade ou uma area de
interesse  dele, mais latente,
digamos assim.

O AH/SD tem em destaque uma
habilidade ou uma area de interesse

dele, mais latente.

US8 - Ideia pré-concebida sobre a
evidéncia das AH/SD.

I - Ndo me recordo, vou confessar
para Vocé, que eu ndo me recordo
de ter tido contato dentro do curso
de pedagogia, dentro da educacao
especial com o assunto de altas
habilidades, se eu tive, foi algo
muito venial, muito superficial.

Eu me recordo assim o meu
primeiro  contato  que  foi
significativo para mim, tive na P6s-
graduacdo, eu tive aula de
superdotacdo e altas habilidades,
até com a Isabel Prata que foi uma
técnica, foi uma professora do
CEAM/AHS, mas com quem eu
tive um maior contato foi uma das
técnicas do CEAM/AHS que ja
atua a muitos anos, foi Livia que
atuava na escola que eu trabalhava
entre 2017 e 2018 e ela trouxe
formacéo na escola, ela trouxe para
escola capacitando os professores
tanto  regentes, como para
professores de apoio, pra toda
escola, o que era um aluno
superdotado, como nos
identificariamos, como que nds
observariamos dentro da sala de
aula esse estudante, e se ele tinha
algum indicativo de superdotac&o,
entdo eu acredito que assim o que
foi significativo para mim, foi essa
formacédo que ela nos trouxe, acho
que foi em 2018.

Esse ano eu vim para 0
CEAM/AHS a convite da Eliane e
da Ana Carla também era uma
técnica nossa, que também foi
alguém com quem eu pude ter
algumas trocas, porque eu atuei
muitos anos como professora de
apoio da educacdo especial com
estudante autistas e paralisados
cerebrais, deficientes intelectuais.
Entdo a partir desse ano que a Ana
Carla me convidou para vim para o
CEAM/AHS e eu entrei como
técnica, passei para coordenacao e
tive um contato maior e conheci

N&o teve contato antes com

AH/SD em sua Formacao.

Recebeu Formagdo na pods-
graduacdo em Educacéo Especial e

na escola com técnicos das AH/SD.

Teve sua primeira experiéncia com
aluno AH/SD no

CEAM/AHS.

com

Pouco se fala dos AH/SD nas

escolas e na academia.

US3 - N&o considera a palestra

como Formacéo.

US7 — O preparo recebido da SED
ou outra instituicdo relacionada

ajudou.

US4 — Tem experiéncia com aluno
com AH/SD em sala.
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mais sobre o que é um estudante
com superdotago.

Que muitas vezes 0 que eu
compreendo € que muitas vezes
dentro das escolas, até mesmo
dentro da academia e assim até no
curso de pds o superdotado para US1- Dificil deteccdo do AH/SD
educacdo especial, ele fica como
alguém, como ele € superdotado
passa batido, ndo é tdo falado
quanto as deficiéncias.

Espero ter contribuido, vocé pode
contar comigo, espero que minha
fala tenha acrescentado, se ndo
acrescentou a gente pode ter um
outro momento.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

O participante 6 demonstrou ter uma fala bem técnica, de acordo com as leituras
realizadas sobre o tema, relatou pouco sobre sua pratica, suas opinides, ficou mais atenta a
informacdes de estudiosos que o CEAM/AHS tem como base. Nao teve contato com a tematica
em sua Formacao inicial, agora foi em busca de especializacdo na area da Educacdo Especial e
como formacdo continuada sobre a temaética, participou de Formacdo na escola em que

trabalhava anteriormente, realizada pela equipe técnica do CEAM/AHS.

3.4 Andlise das invariantes

A busca por estruturas significativas fundamerntais, demonstradas de forma continua
nas respostas analisadas, serviu de referencial para a organizacdo das unidades de significados
apresentadas na tabela a seguir. Por meio das analises constantes dos dados adquiridos nas falas,
procuramos interpretar os fendmenos expressos a fim de indicar algumas regularidades listadas
no decorrer das reduc@es eidéticas. As informac6es foram dispostas em 3 colunas. A primeira
coluna designa os participantes da pesquisa, a saber: Participante 1, Participante 2, Participante
3, Participante 4, Participante 5 e Participante 6. A segunda coluna refere-se a sintese eidética
dos sujeitos. A ultima coluna expde as unidades de significados extraidos dos conceitos
exibidos na coluna anterior. As invariantes apontadas sdo identificadas por numeracéo, a
considerar: US1, US2, US3, US4, US5, US6, US7, US8, US9 e US10.
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Sujeitos

Sintese

Unidades de Significados

1,34

P1 - Na educacdo infantil ndo é tdo perceptivel as
AH/SD.

P3 - N&o é tdo simples de se diagnosticar as AH/SD.
N&o tem uma férmula adequada. Ainda ndo tem
énfase o tema.

P4 - Dificil a identicacdo dos AH/SD pois se
recolhem.

P6 - Pouco se fala dos AH/SD nas escolas e nha
academia

US1- Dificil deteccdo do AH/SD.

1,2,3,4,6

P1 - Se destaca em relacdo aos outros, persiste em
alguns assuntos, € observador, tem destaque em
algumas atividades.

P2 - O estudante com AH/SD néo tem caracteristicas
fechadas, cada individuo possui suas caracteristicas
e habilidades proprias. Alto nivel de curiosidade,
facilidade em aprender, lideranga, alto didata,
autonomia, imaginacdo e criatividade. Acreditava
gue os AH/SD queriam aparecer e menosprezar 0s
demais. Tem boa memodria, autonomia e
criatividade.

P3 - O AH/SD sempre tem resolugdes de forma
diferenciada, é inquieto, zeloso pela honra e pela
verdade; focado em assuntos mais atrativo e de
interesse, desejo de conhecimento, apresenta
comportamento diferente dos outros, original,
criativo, ndo é tdo convencional, td sempre bem
informado sobre algumas areas em comum, entende
muito a importdncia da natureza, aprende com
facilidade, inquieto, incomoda.

P4 - O AH/SD tem elevado potencial no
desenvolvimento e na aprendizagem, rapidez,
inquietude, buscam mais.

P6 - Habilidade acima da media, criatividade e
envolvimento com a tarefa. O estudante com AH/SD
ndo precisa ter habilidade em todas as areas do
conhecimento.

US2 - O AH/SD tem caracteristicas
incomuns e indicadoras.

1,356

P1- Néo teve Formacéo especifica sobre o tema,
somente palestras da SED.

P3 - Na universidade ndo teve disciplina de
Educacéo Especial.

P5 - Néo teve Formacdo sobre AH/SD e sente falta
de Formacéo e informacéo sobre o tema.

P6 - Néo teve contato antes com AH/SD em sua
Formacéo.

US3 - Néo considera uma palestra

como Formagéo.

1,2,3,4,56

P1 - Ja teve alunos avaliados com AH/SD.

P2 - Indicacdo do estudante da sala com
caracteristicas de AH/SD

P3- Ainda ndo encontrou nenhum génio, mas
AH/SD bastante.

P4 - Contato com o0s estudantes do curso,
compartilhando  experiéncias. Importancia da
identificacdo. Conseguiu identificar pessoas do seu
convivio.

P5 - Falta mais atencdo do professor para observer e
indentificar os AH/SD. Realizou poucas indicacbes
para avaliacdo.

US4 — Tem experiéncia com aluno

com AH/SD em sala.
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P6 - Teve sua primeira experiéncia com aluno com
AH/SD no CEAM/AHS.

P1 - O diagnéstico do estudante com AH/SD
colaborou positivamente no desenvolvimento da
turma e na relacdo entre eles.

US5 - O diagnéstico enquanto
identicacdo trouxe beneficios.

1,3,5

P1 - E necessario que o professor mude a postura
para atender o AH/SD adequadamente por meio de
aulas  produtivas, que desenvolvam  suas
potencialidades particulares.

P3 — A busca por informagdes sobre AH/SD.

P5 - Foi a procura de informac@es por conta propria,
mas consegue distinguir o AH/SD na sua area.

US6 - Apds a identificacdo do
estudante com AH/SD altera a

postura do professor.

2,3,4,6

P2 - A Formacdo da especializacdo ajudou a
identificar e atender o AH/SD.

P3 - Ha preparo da SED. Buscou Formacgédo na pos
em Educacdo Especial.

P4 - Na faculdade teve uma disciplina de Educacéo
Especial e estudou sobre AH/SD. J& consegue
identificar. Ajudou para admitir a existéncia dos
AH/SD; procurer identificar na Prética; dar atengdo
a esses estudantes.

P6 - Recebeu Formagdo na pds graduacdo em
Educacdo Especial e na escola com técnicos das
AH/SD.

US7 — O preparo recebido da SED
ou outra instituicdo relacionada

ajudou.

2,3,4,5,6

P2 - Acreditava que os AH/SD queriam aparecer e
menosprezar 0s demais. Tem boa memoria,
autonomia e criatividade.

P3 - Confunde AH/SD com indisciplina.
Autoavaliacdo e remorso por nao ter sabido atender.
AH/SD sinbnimo de génio.

P4 - Tem disciplina em que a identificacdo de
AH/SD é mais facil, como arte. AH/SD é nato a
pessoa.

P5 - Em arte o aluno com AH/SD tem dominio do
conteddo, talento especifico natural, pré disposicao
para trabalhos manuais, desenha muito bem. Na area
de arte é mais facil de indentificar o AH/SD.

P6 - O AH/SD tém em destaque uma habilidade ou
uma &rea de interesse dele, mais latente. Pouco se
fala dos AH/SD nas escolas e na academia.

US8 - Ideia pré-concebida sobre a
evidéncia das AH/SD.

P3 - Professor utiliza de técnicas para trabalhar com
0 AH/SD

us9 -

proprias.

Professor usa técnicas

3,6

P 3 - Ao observer alunos com caracteristica de
AH/SD, preenche um relatério com as informagoes,
encaminha para coordenagdo, que repassa para as
técnicas da SED que avaliam.

P6 - O trabalho do CEAM/AHS ¢é baseado nos 3
anéis de Renzulli e nas inteligéncias mdltiplas de
Gardner.

US10- Procedimento usual do
professor

AH/SD.

quando suspeita de

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Ao realizar a leitura dos textos de embasamento tedérico, bem como as falas dos

participantes, remete-se, sempre, a nossa aten¢do a pergunta norteadora da pesquisa e destacam-

se fragmentos e extratos, denominados pela Fenomenologia de Unidades de Significado, ou
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seja, aquilo que é particular do individuo, ou seja, a reproducdo mental dos fenbmenos
levantados conforme as experiéncias vivenciadas (HOLANDA, 2003).

A procura se da pelos significados das falas dos participantes, indo além deles, pelo
sentido que faz para o pesquisador, em meio a concepcdo da questdo, tendo como base o
fendmeno das AH/SD e a Educagédo Especial. Para Holanda (2003, p. 56), “trata-se de uma
elaboracéo entre a linguagem do depoente e a formulagéo geral do pesquisador e a subsequente
colocacao dos pontos de uma forma geral”.

Essa dinamica possibilitou a compreensdo da fala de cada entrevistado sobre 0 temaem
estudo, bem como as condutas e estratégias adotadas na pratica docente. Foram agregados
diversos discursos e, por meio das Unidades de Significados, fez-se uma articulagdo do
compreendido e interpretado, em conexao continua entre pergunta norteadora e o que emergia,
reunindo-se nucleos de sentidos e significados mais abarcantes.

Desse modo, articulou-se nucleos de juizos que originam os significados e sentidos do
fendmeno pesquisado. Destaca-se que o fendmeno das AH/SD se mostrou presente nas
convergéncias, também apresentadas como invariantes, que abriga as concepg¢des de:
dificuldade de deteccdo, conceitos pré-estabelecidos sobre a tematica, formacdo continuada
para aprofundar sobre o tema, postura do docente apds a identifica¢do do estudante, necessidade
de apoio para guiar o trabalho em sala com estes alunos com AH/SD. Esses sdo protocolos
necessarios para 0 encaminhamento do estudante que apresenta caracteristicas proprias e que
foram percebidas na pratica de sala de aula com esse publico.

Os invariantes descritos foram estabelecidos por meios de leituras e releituras
determinadas pela questdo da pesquisa. Houve um cuidado para ser o mais fiél possivel aos
documentos escolhidos como material de andlise, bem como a esséncia das falas dos
participantes. A andlise foi conduzida de modo hermenéutico quanto a interpretacdo dos textos
para além da fala dos partcipantes, levando em consideracdo a favoravel pergunta presente
nesses textos (PALMER, 1996).

Contudo, quando se adota uma atitude fenomenoldgica, ndo se pode separar o percebido
das acdes intencionais, visto que, segundo Husserl (1996, p. 40), “a percepgdo ¢ um ato que
determina a significagdo sem que no entanto a contenha”. Diante disso, busca-se considerar 0s
procedimentos que se apresentam adequados a investigacao intencionada.

Portanto, foram estabelecidas a unidades de significado ressaltando o sentido atribuido
a elas, para extrapolar as fronteiras, e ndo limita-las somente aos seus recursos. Para isso, foi
feita a leitura critica dos documentos que norteiam e amparam as AH/SD, estabelecendo e

descrevendo a metodologia, realizando a analise e interpretacdo das respostas e dos registros
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durante a entrevista com o0s docentes como, também, das impressdes e observacdes do
pesquisador no decorrer de todo processo de execucao da pesquisa.

Ap0s estabelecer as unidades de significado neste capitulo, daremos continuidade com
o0 capitulo 4 onde se pretende instituir um dialogo, estabelecendo relagdes entre os discursos e
os fundamentos tedricos sistematizados, num trabalho reflexivo, complexo e fenomenoldgico,
a fim de delinear, comparar os dados e apreender, tentando ver o que néo foi percebido, pois o
que se pretende € expandir e reunir os acontecimentos, os fendbmenos e os conhecimentos sobre
0s pressuposicOes da formacdo docente, em especial sobre assunto abordado, mas sempre

estimando o individuo em sua totalidade e particularidades.
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CAPITULO 4 - DESCRICOES DAS UNIDADES DE SIGNIFICADOS EVIDENCIADAS

Neste Capitulo, buscou-se analisar as unidades de significado evidenciadas nas analises
eidéticas da presente pesquisa. Sendo assim, discorreu-ses acerca de dez unidades de
significados, exibiu-se interpretacdes que procurassem assinalar dados para a composicéo de
consideracdes finais, assim como para sugerir um plano de intervencao baseadonos resultados
desta pesquisa. Essas unidades de significados formam a informacdo principal para que a
questdo proposta acerca da compreensdo do profissional sobre as AH/SD, bem como sua
formacdo e acdo pedagdgica com esse publico-alvo fosse percebida pelo pesquisador, em uma
expansdo maior, a fim de contribuir para o plano de intervencéo.

Para tanto, utilizou-se a analise ideografica como etapa do processo. A analise
ideogréafica refere-se a uma fase inicial de selecdo e organizacao de ideias baseadas nas falas
expressas pelos participantes. Concerne, pois, de uma interpretacdo das percepcoes relatadas
pelos participantes, percepgdes estas que vém seguidas de concepgdes, costumes, preconceitos
e outros aspectos culturais conquistados ao longo da vida. Como é o caso das US2, US3, US4,
US7 e US8. Assim como terd, também, a representacao da analise idiogréafica, que consiste na
apresentacdo da unidade de significado por meio de uma Unica fala de 1 participante, como é o

caso da US5 representada pela fala do P1 e US9 pelo P3.

4.1. Unidade de Significado 1- Dificil detec¢cdo do AH/SD

Os discursos dos sujeitos revelam que, dentro de cada contexto e ano em que 0s docentes
atuam, sentem dificuldade na identificacdo e percepcao das altas habilidades/superdotacdo no
estudante.

Pocinho (2008) diz que a identificagdo das AH/SD é algo complexo, processo que
demanda atencdo por parte dos profissionais, explicada por elementos ligados a propria
exposicao e natureza do tema, por consequéncia ha dificuldade em realizar a identificacdo e o
parecer adequado.

A identificacdo de um estudante superdotado ndo é nada facil, pelo contrério, € possivel
assegurar que “a identificacao e a avaliagdo do aluno com altas habilidades/superdotacao t€ém
se constituido um desafio para educadores e psicologos” (MEC/SEE, 2007, p. 55).

O decurso da identificacdo do AH/SD € complexo. Renzulli (2005) enfatiza que as

AH/SD acontecem em alguns individuos, em certas ocasides e circunstancias. E possivel
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observar que os estudantes identificados ndo apresentam capacidade acima da média, em todas
situacdes, e nem em todas areas do conhecimento.

A fala do P1, por exemplo, remete que as AH/SD no estudante da Educacéo Infantil ndo
sdo tdo perceptiveis. Para entender melhor sobre essa afirmativa é necessario entender que
estudantes com até 10 anos de idade sdo consideradas criangas com caracteristicas de
precocidade, fendbmeno que pode ou ndo estar associado a superdotacao:

[...] ao encontrarmos uma crianga de dois ou trés anos que ja é capaz de ler e/ou
escrever autonomamente, ou que, aos quatro ou cinco anos, toca perfeitamente um
instrumento musical, que, aos dez, resolve calculos avangados para sua faixa etaria,
ou que consegue fazer qualquer outra coisa que criangas da mesma idade ainda ndo
fazem, existe a possibilidade de estarmos diante de um indicador de superdotacdo que
s6 podera ser confirmado com o passar tempo. Em contrapartida, é certo que se trata
de uma crianca precoce. Caso essa precocidade ndo esteja relacionada a superdotacéo,
desaparecerd no decorrer do desenvolvimento (MARTINS; CHACON, 2016, p. 02).

Segundo Benito (2000) nem todo estudante precoce é superdotado, na maioria dos
casos, 0s superdotados sdo precoces. J& Manzano (2009) afirma que, desde muito pequenos 0s
superdotados demonstram comportamentos diferenciados, como atividade profunda, maior
interesse ao que esta ao redor, pouco sono, memdaria e atencao extraordinaria, precocidade na
fala e escrita. O autor parte do pressuposto da precisdo de um olhar atento a precocidade,
todavia, mesmo que a superdotacao ndo se confirme, a multiplicidade existente nessas criancas
ja é por si s, razdo para oferecer um ensino individualizado e diversificado.

Para tal abordagem também convém apontar que existem alguns instrumentos que
auxiliam o professor na identificacdo das caracteristicas deste publico-alvo, como é o caso do
“Manual de identificacio de Altas Habilidades/Superdortagio”(PEREZ; FREITAS, 2016, p.
55-68) referente aos instrumentos individuais de Educacéo Infantil, destinado aos professores
e familiares destes alunos, bem como o “Manual de orientagdo para professores — identificacao
de alunos precoces com indicadores de Altas Habilidades/Superdotagao” afim de instruir e dar
suporte ao educador na identificacdo do educando com altas habilidades
(MARTINS;CHACON, 20186, online).

E evidente que esse material ndo anula a importancia de que o assunto seja abordado
nos cursos de formacdo de professores, porém, constitui-se em um importante recurso
de formacdo continuada, ao considerarmos o desconhecimento de grande parte dos
educadores acerca da tematica. Por conseguinte, identificar é apenas o primeiro passo
de um longo processo, no entanto, é dessa identificacdo que dependem as condic6es
de desenvolvimento das habilidades da crianca, ao passo que, na auséncia desse
reconhecimento, ocorre a negacdo de suas potencialidades e necessidades
(MARTINS; CHACON, 2016, S/P).
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Em consonancia com esse pensamento Pérez (2006a, p. 55) afirma que, “geralmente, os
professores nunca ouviram falar do tema e nem sequer conhecem a legislacdo que obriga a
atender esses alunos no ensino regular ou em salas de recursos”. O que vem ao encontro com a
fala do Participante 3 que ndo é tdo simples de se diagnosticar as AH/SD, pois ndo tem uma

férmula adequada e ainda ndo tem énfase no tema.

Tais constatacfes tornam evidente a secundarizacdo dos educadores das mais diversas
areas no processo identificador, a despeito do saber cientifico disciplinar que eles
possuem, associado ao conhecimento sobre o processo de desenvolvimento estudantil
tipico, fatores de grande importancia para o reconhecimento de discentes com
habilidades sobressalientes em determinadas areas de dominio (MARTINS, 2020, p.
19).

Reconhece-se a importancia da realiza¢do de analises sobre o conhecimento na rea das
AH/SD, mais especificamente no que diz respeito a identificacdo desses sujeitos, pois "ainda
nédo se tem certeza de quem sé@o e onde estdo essas pessoas com AH/SD", que estabelece uma
problematica que permitira ser solucionada por meio de pesquisa propria, pessoal (FREITAS,
2014, p. 132).

Estudos referentes a identificacdo sdo pertinentes ao passo que o olhar educacional para
esses alunos depende, primeiramente, desse processo que precisa ocorrer 0 mais rapido
possivel, desde a educacgdo infantil, com o propdsito de impedir problemas de ajuste, auséncia
de interesse ou baixo desenvolvimento e insatisfagdo nesse estudante (BRASIL, 2001,
GUIMARAES; OUROFINO, 2007).

E importante apontar que além de a produgio académica ser incipiente na éarea das
AH/SD e pouco expressiva em relagdo a tematica da identificacdo, carecemos também
de instrumentos de avaliacdo nacional sistematizados que sejam validados e possam
ser utilizados em grande escala. Embora os documentos oficiais apontem diretrizes
para a identificacdo desses estudantes e algumas produgdes tenham como objetivo
fortalecer esta area, sentimos que muitas vezes falta cientificidade e aplicagdo em
larga escala desses instrumentos para que eles possam trazer dados confidveis sobre
identificacdo. Tais caréncias fazem com que os estudantes AH/SD sejam invisiveis
dentro do contexto escolar, sendo que muitas vezes seu potencial passa despercebido
e/ou ndo é valorizado. (MARTINS; PEDRO; OGEDA, 2016, p. 565 - 566)

Outra fala que vem ao encontro dessa abordagem é a do Participante 4. Este afirma ser
dificil a identicagdo dos AH/SD, pois eles se recolnem. Com essa afirmativa fica evidente um
problema relativo a invisibilidade desses estudantes. Outra caracteristica presente no estudante

com AH/SD é a introversdo, motivo esse que, muitas vezes, o leva a “se recolher”.

Nota-se em alunos superdotados e especialmente nos altamente superdotadosum
grande indice de introversdo, como um traco comum de personalidade. Essa é uma
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tendéncia que aumenta o nivel de inteligéncia do individuo. Assim, muitos
superdotados ficam sem a necessaria identificacdo, simplesmente pelo fatode néao
exporem suas qualidades perante os demais. Sdo os que preferem fazer trabalhos
sozinhos, escolhem eszportes individuais, processam seus julgamentos e ideias
pensando, os que os faz mais lentos pars responder, gostam da companhia de um ou
de poucos amigos, precisam entender as atividades antes de decidirem participar,
anseiam por um tempo sozinhos (SABATELLA, 2016, p. 126).

Porém esse tipo, dentre outras caracteristicas comportamentais dos AH/SD, so sera visto

e entendido com um embasamento tedrico que o professor deve ter para identifica-lo.

Para os professores que estdo recebendo esses alunos com necessidades educacionais
especiais em suas turmas, faz-se necessaria a Formacdo continuada e,
preventivamente, cumpre examiner a Formacéo inicial de tosdos eles, de modo que
todos possam assumer a perspectiva da Educacdo paraTodos ao longo de toda
trajetéria  professional, aliando qualidade com equidade (FREITAS;
ROMANOWSKI; COSTA, 2016, p. 244).

Apds essa analise, foi possivel perceber a necessidade de uma formacéo especifica aos
professores, bem como foi possivel identificar a falta da procura dos professores, por iniciativa
prépria, para se inteirar sobre o tema. Ficou evidente que a fala sobre ser dificil a deteccéo de
AH/SD nos estudantes remete, diretamente, a falta de informacéo sobre o tema. Considerando,
porém, que existem materiais para estudo e cabe ao professor pesquisar e estudar a fim de
identificar e atender esse estudante em sala de aula, essa fala traz preocupacdo. “Portanto,
identificar alunos com caracteristricas de Altas Habilidades/Superdotacdo na escola é definir
um conjunto de caracteristicas que possam propiciar a identidade desse individuo ou de um
grupo” (FREITAS; ROMANOWSKI; COSTA, 2016, p. 245).

A citagdo a seguir contribuiu para compreender um pouco mais 0 que esta unidade de

significado determinou com a metodologia:

[..] a pesquisa fenomenoldgica esta dirigida para significados, ou seja, para
expressOes claras sobre percepgles que o sujeito tem daquilo que esta sendo
pesquisado, as quais sdo expressas pelo proprio sujeito que as percebe...)le ndo esta
interessado apenas nos dados coletados mas nos sigificados atribuidos pelos sujeitos
entrevistados/observados (MARTINS; BICUDO, 1989, p. 97).

Assim, a analise fenomenologica desta unidade possibilitou captar a esséncia da fala dos
participantes, dando indicativos de como 0s sujeitos compreendem as AH/SD, alegando ser
dificil sua deteccdo. Logo, propde-se, assim, a apreensdo, ao conhecimento do mundo,
consistindo em regressar-se as coisas mesmas para o conhecimento dele mesmo. Portanto, “o
'retorno aos objetos' ndo € assim sendo o0 retorno aos atos através dos quais se tem um
conhecimento dos objetos” (MOURA, 1989; p.22).



86

4.2 Unidade de Significado 2 - O AH/SD tem caracteristicas incomuns e indicadoras

Nesta unidade de significado temos uma analise ideografica, pois foram obtidas varias
falas dos participantes sobre os comportamentos que representam as AH/SD. Na fala dos
participantes 1, 2, 3, 4 e 6, observa-se que ha diversas caracteristicas citadas e expressas pelo
estudante com AH/SD, advindas dos relatos dos docentes sobre a tematica, algumas delas em
comum e outras diferentes.

O Participante 1, por exemplo, relata que o AH/SD se destaca em relagdo aos outros,
por persistir em alguns assuntos, ser observador e ter destaque em algumas atividades. Ja o
Participante 2 relata que o estudante com AH/SD ndo tem caracteristicas fechadas, cada
individuo possui suas caracteristicas e habilidades proprias. Apresentam alto nivel de
curiosidade, facilidade em aprender, lideranca, alto didata, autonomia, boa memoria,
imaginacéo e criatividade. Contudo, o Participante 3 diz que os AH/SD sempre tém resolucgdes
de forma diferenciada, sdo inquietos, zelosos pela honra e pela verdade; focados em assuntos
mais atrativos e de interesse, desejo de conhecimento, apresentam comportamento diferente dos
outros, original, criativo, ndo é tdo convencional, estdo sempre bem informados sobre algumas
areas em comum, entendem muito a importancia da natureza, aprendem com facilidade,
inquietos, incomodam. O Participante 4 afirma que os AH/SD tém elevado potencial no

desenvolvimento e na aprendizagem, rapidez, inquietude, buscam mais.

Na literatura especifica desta area ha varios inventarios e listagens elaboradas por
especialistas contendo indicadores e caracteristicas especificas que permitem a
identificacdo de comportamentos e tracos comuns encontrados nos superdotados. S&o
instrumentos que podem ser de grande valia para pais e professores, na identificacéo
de necessidades educacionais especiais, que precisam ser atendidas, no context
familiar e escolar. Dificilmente um individuo vai apresentar todos os tracos listados
nesses inventarios, mas, certamente, varias de suas caracteristicas estdo ali contidas.
Estas listas de indicativos também se constituem em excelente roteiro para sensibilizar
0s interessados, assim como para facilitar os Estudos iniciais de aspectos peculiares
dos individuos superdotados. Os tdpicos relacionados, apesar de se tornarem um
fundamento para orientacdo, ndo podem abranger a heterogeneidade existente entre
os superdotados na vida real e este € um dos fatores que dificultam a sua correta
identificacdo (SABATELLA, 2016, p. 118).

No primeiro capitulo foi apresentada uma lista de caracteristicas (VIRGOLIM, 2007,
p.44), todavia € possivel afirmar que existem varios outros estudiosos que tratam do tema e
explicitam as caracteristicas para identificacdo das AH/SD como: Rech (2007); Sabatella
(2016); Renzulli (1986, 2004); Guenther (2016, p. 63-83), dentre outros.
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Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001, p. 2), os educandos com altas habilidades/superdotagdo sdo “aqueles que
apresentam grande facilidade de aprendizagem, levando-os a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes.” Bem como, segundo o documento “Os saberes e praticas da inclusdo
- Altas Habilidades/Superdotagao” (BRASIL, 2006), os estudantes com altas
habilidades/superdotacdo apresentam os seguintes tracos combinados ou isolados, como:

Alto grau de curiosidade; Boa memdria; Atengdo concentrada; Persisténcia;
Independéncia e autonomia; Interesse por areas e topicos diversos; Facilidade de
aprendizagem; Criatividade e imaginacdo: Iniciativa; Lideranca; Vocabulério
avancado para sua idade cronoldgica; Riqueza de expressdo verbal (elaboracéo e
fluéncia de ideias); Habilidade para considerar pontos de vistas de outras pessoas;
Facilidade para interagir com criancas mais velhas ou com adultos; Habilidade para
perceber discrepancias entre ideias e pontos de vistas; Interesse por livros e outras
fontes de conhecimento; Alto nivel de energia; Preferéncia por situagdes/objetos
novos; Senso de humor; Originalidade para resolver problemas (BRASIL, 2006, p.
15).

Cabe ressaltar algumas caracteristicas apresentadas em estudantes com altas

habilidades/superdotacéo, como:

ser original, imaginativo, criativo, ndo convencional; estar sempre bem informado,
inclusive em &reas ndo comuns; pensa de forma incomum para resolver problemas; é
persistente, independente, auto direcionado (faz coisa sem que seja mandado);
persuasivo, é capaz de influenciar os outros; mostra senso comum e pode ndo tolerar
tolices; inquisitivo e cético, esta sempre curioso sobre 0 como e o0 porqué das coisas;
adapta-se com bastante rapidez a novas situag@es e a novos ambientes; é esperto ao
fazer coisas com materiais comuns; tem muitas habilidades nas artes (musica, danca,
desenho etc.); entende a importancia da natureza (tempo, Lua, Sol, estrelas, solo etc.);
tem vocabulario excepcional, é verbalmente fluente; aprende facilmente novas
linguas; trabalhador independente; tem bom julgamento, é ldgico; é flexivel e
aberto; versatil, tem mdltiplos interesses, alguns deles acima da idade cronoldgica;
mostra sacadas e percepcdes incomuns; demonstra alto nivel de sensibilidade e
empatia com 0s outros; apresenta excelente senso de humor; resiste a rotina e a
repeticdo; expressa ideias e reacdes, frequentemente de forma argumentativa; é
sensivel a verdade e a honra (BRASIL, 2007, p. 44).

Porém, ndo precisam apresentar, necessariamente, todas as caracteristicas.

Ou seja, todos os participantes citados tiveram uma fala coesa ao que é caracteristico ao
estudante com AH/SD. Porém hé outros tragos que, normalmente, ndo sdo listados , mas que
aparecem em algumas pesquisas como: intensidade; sensibilidade; desenvolvimento moral;
complexidade; profundida; assincronia; perfeccionismo; memoria; amplitude de focos;
curiosidade e anseios por novidade; desafio de regras e autoridade; energia; escrita e velocidade
de pensamento; somatizagéo; alergias; introverséo; dimensdo emocional — vulnerabilidade
(SABATELLA, 2016).
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Porém, ficou perceptivel a diferenca da fala do Participante 6, uma afirmativa bem
técnica, baseando-se no referencial tedrico do local em que atua, destacando os trés anéis de
Renzulli (1986): habilidade acima da média, criatividade e envolvimento com a tarefa para o
estudante apresentar AH/SD, também citado e referenciado no primeiro capitulo desta

dissertacdo. Rech define bem cada caracteristica:

A capacidade acima da média: divide-se em duas - habilidade geral e habilidade
especifica. A primeira consiste na capacidade para processar informacéo, integrar
experiéncias que resultam em respostas apropriadas as quais se adaptam a situacdes
novas, e na capacidade para utilizar o pensamento abstrato. Exemplos dessa
habilidade séo: raciocinio verbal e numérico, relacBes de espaco, memoria, e fluéncia
verbal. Essas habilidades sdo comumente medidas por testes de aptiddo geral ou
inteligéncia.

Comprometimento com a tarefa: Esse anel esta ligado a motivagéo que um individuo
superdotado apresenta ao realizar determinada tarefa e € comumente observado em
pessoas criativo-produtivas. Os tragos que sdo com maior frequéncia relacionados ao
comprometimento com a tarefa envolvem: perseveranga, resisténcia, trabalho arduo,
dedicacdo, autoconfianca, e uma conviccéo na prépria habilidade para concluir um
trabalho importante em que a pessoa criativo-produtiva se propds a executar.
Criatividade: é o terceiro agrupamento de caracteristicas que comp&em a Concepcao
de Superdotacdo dos Trés Anéis e, seguidamente, é utilizada como atributo da pessoa
talentosa, génio, criadores eminentes ou pessoas altamente criativas. Embora, sabe-se
que, na maior parte das realizacfes mais significativas, a criatividade esta presente.
Assim, a criatividade envolve, entre outros: originalidade de pensamento, aptidao para
deixar de lado as convencBes e talento para projetar e realizar projetos originais

(RECH, 2007, p. 32 - 33).

Renzulli analisou a superdotacdo em dois tipos: a escolar ou académica e a produtivo-
criativa. A superdotacdo académica "é o tipo mais facilmente mensurado pelos testes
padronizados de capacidade e, desta forma, o tipo mais convenientemente utilizado para
selecionar alunos para os programas especiais” (RENZULLI, 2004, p. 82). O autor ainda afirma
que: “[...] sdo exatamente os tipos de capacidades mais valorizadas nas situacdes de
aprendizagem escolar tradicional, que focalizam as habilidades analiticas em lugar das
habilidades criativas ou praticas” (RENZULLI, 2004, p. 82).

O segundo tipo descrito por ele é a superdotacdo produtivo-criativa, como sendo
"aspectos da atividade e do envolvimento humanos nos quais se incentiva o desenvolvimento
de ideias, produtos, expressOes artisticas e originais e areas do conhecimento que sao
propositalmente concebidas para ter um impacto sobre uma ou mais plateias-
alvo"(RENZULLI, 2004, p. 83).

Outra fala que vale destacar da Participante 6 € que o estudante com AH/SD ndo precisa
ter habilidade em todas as areas do conhecimento. Como, de fato, se confirma com o que é dito

na literature sobre a tematica:
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Em geral, as criangas superdotadas ndo apresentam estas caracteristicas
simultaneamente, nem mesmo com graus de habilidades semelhantes. Um dos
aspectos mais marcantes da superdotacdo relaciona-se ao seu traco de
heterogeneidade. Assim, algumas pessoas podem se destacar em uma area, ou podem
combinar varias — como, por exemplo, 0 humorista J& Soares, que além de exibir um
pensamento criador, original e bem-humorado, também se revela na area musical,
tocando maltiplos instrumentos; no campo da linguagem, falando vérios idiomas e
escrevendo livros e cronicas; e ainda no setor da lideranca, por seu carisma e
capacidade de coordenar grupos. A essa confluéncia de habilidades chamamos de
multipotencialidades, que representa mais uma excec¢do do que uma regra entre 0s
individuos superdotados (VIRGOLIM, 2001, p. 2).

Para tanto, com o0 objetivo de esclarecer o perfil do estudante com altas
habilidades/superdotacdo, a fim de conhecer melhor esse individuo, deve-se compreender e
esclarecer que, embora haja muitas caracteristicas em comum entre esses estudantes, deve-se
atentar que cada um apresenta singularidade e historicos diferentes; compativel com a fala dos
Participantes 1, 2 e 6.

Em conexdo com esta unidade de significado, a luz da fenomenologia:

Muitas asserces da Fenomenologia encontram eco nos procedimentos da Psicologia
Humanista e na sua visdo de homem e de mundo. Dentre aquelas afirmagdes podem-
se mencionar a percepcéo, tida como primado do conhecimento; a intersubjetividade
e a experiéncia do outro; o autoconhecimento (BICUDO, 1983, p. 69).

De acordo com a citagdo, a autora retrata o que foi realizado nesta analise
fenomenoligica, em que a percepc¢do de cada participante foi levada em consideracdo, bem
como a experiéncia e a concepgdo sobre AH/SD, explicitada significativamente. A anélise
nomotética, ou seja, aquela indicada a partir da elaboragdo de leis ou principios gerais,
originados do conhecimento de fatos, foi realizada tendo como basilar a verificagdo das
divergéncias e convergéncias reveladas pela unidade de significado nas falas dos participantes,
vinculando-se, ainda, a interpretacdes que o pesquisador fez para alcancar cada uma dessas

convergéncias ou divergéncias sobre as AH/SD.

4.3 Unidade de Significado 3 - N&o considera a palestra como Formagéo

Ao analisar as falas dos participantes, foi possivel observar a questdo da Formacao para
eles quanto a tematica das AH/SD. O Participante 1 alega que ndo teve Formacao especifica
sobre o tema, somente palestras da SED. O Participante 3 fala que na universidade ndo teve
disciplina de Educacdo Especial. Ja o Participanete 5 diz ndo ter tido Formacao sobre AH/SD

e sente falta de Formacdo e informacao sobre o tema. Por fim, o Participante 6 relata ndo ter
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tido contato antes com AH/SD em sua Formacao, mas diz que recebeu Formagéo na escola com
técnicos das AH/SD.

Os apontamentos dos discursos acima permitem listar algumas direcGes interpretativas no
que tange a formacdo docente: 1 - a formacéo inicial ndo condiz as exigéncias praticas diarias da
escola para atendimento aos AH/SD; 2 - a capacitacdo propiciada pelo érgdo responsavel pelas
AH/SD do Estado se demonstra pouco eficaz, ao ofertar preparo satisfatorio aos participantes, pois
estes ndo consideram as palestras como capacitacdo; 3 — uma das dificuldades dos Participantes é
que eles ndo imaginam que um 6rgdo de AH/SD seja independente da secretaria do Estado de MS,

s0O é possivel via Secretaria, sendo assim remetem suas falas sempre a SED.

Em meio a esta realidade onde muitos professores ndo se percebem preparados para
lidar com as dificuldades e necessidades especiais de seu alunado, alunos com altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD) vivenciam muitas vezes a esperanca de poder
encontrar pelo menos um bom professor, alguém criativo, capaz de ajuda-los a
desenvolver seu potencial criador, e ndo s6 proporcionar um ensino que estimule sua
capacidade intelectual, mas principalmente, um professor capaz de dar mais brilho ao
sentiment, de dar vazdo a fantasia e a @ imaginacédo e de proporcionar um Ensino mais
colorido que toque as emocdes e 0 aspect socioafetivo no mais intimo do ser de seus
alunos (PISKE, 2016, p. 249).

Antes de compreender a fala do participante, dizendo que ndo considera palestra como
Formacdo, € importante compreender 0 que € necessario para compor uma Formacéo

continuada. Logo:

A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reuniGes pedagdgicas, cursos,
programas e acdes para além da formagdo minima exigida ao exercicio do magistério
na educacdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do
profissional docente (BRASIL, 2015b, p. 14).

De acordo com o documento, a oferta da formacédo continuada dar-se-a por meio de
diversas atividades formativas como: desenvolvimento de projetos, inovacfes pedagdgicas;
cursos de atualizacédo, extenséo, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado.

O termo formagéo continuada pode adotar diversos designios, porque “ora se restringe
o significado da expressao aos limites de cursos estruturados e formalizados oferecidos apds a
graduacdo, ou apds ingresso no exercicio do magistério, ora ele é tomado de modo amplo e
genérico, como compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a contribuir para o
desempenho profissional”, ou seja, 0 que oferte momentos de conhecimento, reflexdes,

debates e trocas que promovam o aperfeicoamento da profissao (GATTI, 2008, p. 57).
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Segundo Nery e Maldaner (2009), a formacdo continua ocorre comumente com
cursinhos de curta duragdo, simposios, reunides, bem como por ac¢des que tém como principio
a pratica de autoformacéo e formacéo corroborativa entre docentes. Contudo Schnetzler (2002,
p.23) faz uma critica que essa formacdo atualmente “mantém o professor atrelado ao papel de
‘simples executor e aplicador de receitas’ que, na realidade, ndo dao conta de resolver os

complexos problemas da pratica pedagogica”.

De acordo com Antunes (2001), ndo tem como promover o estimulo e desenvolviemnto
de competéncias no estudante, sem uma transformacéo significativa na atuacdo do professor.
Compete, ao docente formar-se e instruir-se por meio de estudo, pesquisa, leitura, cursos, pois
“a mais inefavel e imprescindivel competéncia ¢ a do proprio professor em administrar sua
formacdo continuada, com enriquecimento diario (ANTUNES, 2001, p.78). Na mesma
vertente, Freire (2008) afirma que ninguém forma ninguém, cada individuo é responsavel por

Si neste decurso.

O aprender continuo é essencial em nossa profissdo. Ele deve se concentrar em dois
pilares: a préopria pessoa do professor, como agente, e a escola, como lugar de
crescimento profissional permanente. Sem perder de vista que estamos passando de
uma ldgica que separava os diferentes tempos de formacao, privilegiando claramente
a inicial, para outra que percebe esse desenvolvimento como um processo. Aliés, é
assim que deve ser mesmo. A formagdo é um ciclo que abrange a experiéncia do
docente como aluno (educacdo de base), como aluno-mestre (graduacdo), como
estagiario (préaticas de supervisdo), como iniciante (nos primeiros anos da profisséo)
e como titular (formacéo continuada). Esses momentos s6 serdo formadores se forem
objeto de um esforgo de reflexdo permanente (NOVOA, 2001, s/p).

Nessa perspectivaa, apds entender um pouco mais sobre a formagdo continuada,
voltando para a fala do participante, é possivel perceber que nédo é so de palestra que vive a
formacéo, porém ndo se deve desconsidera-la como parte do processo formativo. Assim,
observa-se que faz-se necessario ouvir o professor antes de forma-lo, para que esta seja de
grande valia para auxiliar na atuacdo profissional com os estudantes com AH/SD em sala de
aula. Logo, o professor deve ter autonomia de assumir esse papel enquanto participante do
processo.

Ens ¢ Donato (2011, p.83) explicam que a “atividade de ensinar realiza-se a partir de
conhecimentos especificos e necessarios [...] 0s quais sdo adquiridos, construidos na formacao
inicial e na formacao que acontece durante toda a vida profissional”.

Espera-se que na formacdo inicial, forme-os para ser professor, profissional e ndo
somente para dar aulas, pois o0 que transparece na fala dos participantes é que em sua formacéo

ndo se discutiu o que é ser profissional. Sendo assim, é perceptivel que lhe falta autonomia,
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uma vez que para eles formacao é explicar passo a passo, dar receita, pois apenas uma palestra,

uma capacitacao € ndo suficiente para forma-lo.

Com base na complexidade do ato educativo, considera-se que Sd0 necessarios
modelos de Formacgao, cujos conteldos estejam orientados para as exigéncias do
conhecimento disciplinar e interdisciplinar da Educacdo especial, tanto em sua
dimensdo tedrica como Prética, promovendo e facilitando o uso de metodologias e
estratégias didaticas que gerem modos de pensamento e acdes proprios a profissionais
criticos reflexivos, capazes de trabalhar coletivamente (FREITAS; ROMANOWSKI;
COSTA, 2016, p. 240).

Segundo Ndvoa (1995, p.25), “estar em formagdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vista a construcdo de
uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional”. Ou seja, a formagao se constitui
através de relexdes criticas sobre as praticas e a identidade pessoal. Consequentemente, estar

em formagé&o requer um envolvimento do docente, por meio da vontade de formar-se.

No Brasil, a falta da capacitacdo dos professores para identificarem os alunos com
inteligéncia superior revela-se uma das maiores dificuldades para o desenvolvimento
de acdes dirigidas aos superdotados. Os estabelecimentos de Ensino normalmente tém
instrumentos e recursos para auxiliar os alunos com baixo rendimento académico e a
maior preocupacdo dos educadores é com aqueles que estdo, constantemente,
alterando a dindmica do trabalho escolar. Entretanto, no caso dos superdotados, ndo
se percebe cuidado especial, principalmente se o aluno causa problemas e cumpre as
obrigagdes escolares (SABATELLA, 2016, p. 115).

Para tanto ndo existe formula nem cartilha, para formar esse professor da Educacéo
Basica, a fim de trabalhar com esses estudantes com AH/SD, mas o fato é que eles estdo
inseridos na escola e cabe ao professor buscar informacdes e se capacitar para identifica-los e

atendé-los.

Atualmente ja se encontram algumas iniciativas, embora reduzidas e alguns cursos,
principalmente de pés-graduacao, estdo incentivando o conhecimento das habilidades
diferenciadas, dos talentos e dificuldades para a melhor especializacdo dos
profissionais. Seria conveniente que a formacdo do professor incluisse conteldos
especificos da &rea da educacédo especial e da superdotacdo. Mesmo com esta lacuna
em sua graduacdo, os professores do Ensino regular tém assumido a grande
responsabilidade de attender as necessidades afetivas e cognitivas desses estudantes e
seriam altamentebeneficiados com o conhecimento de procedimentos basicos de
identificacdo e alternativas adequadas de Ensino (SABATELLA, 2016, p. 115).

Cabe observar, que o ato reflexivo ndo nega a relevancia da formacédo académica, mas
sim o consolida, na procura por uma dindmica de integracdo dialégica entre escola e

universidade, ou seja, considerar a fala do profissional incluso na estrutura educacional da
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educacao brasileira para, assim, atuar por meio de praticas que busquem a mediacdo dessa
relacao.

A existéncia do ser humano, a luz da fenomenologia, estd em continua edificacdo. E
uma existéncia concebida com suporte na pratica historico-social, vivida pelos individuos em

todos os seus aspectos e dimensoes :

No exercicio da liberdade, da escolha, 0 homem se constroi constantemente. Por isso,
€ um ser em construcdo. Para a fenomenologia husserliana o ser humano estd em
constante transformacdo, vivendo e aprendendo a cada dia, com 0 novo que se
apresenta, em seu mundo vivido. Compreende o humano como ser aberto e
inconcluso, que busca sempre completar-se, embora nunca alcance isso. Portanto, o
homem é um conjunto de possibilidades que vai se realizando na sua relacéo dialética-
polissémica com o mundo vivido, no mundo onde habita, encontra seres e coisas que
fazem parte desse mundo (BUENO, 2020, p. 500).

Nesta unidade de significado é possivel ter um olhar fenomenoldgico, possibilitando a
compreensdo do sejeito, do mundo, da educacdo e da formagdo docente. Uma vez que a
fenomenologia proporciona a contraposi¢do a dicotomia entre ser e ter, esséncia e aparéncia,
sujeito e objeto e subjetividade e objetividade (BUENO, 2016). Nesta premissa, foi possivel
identificar a opinido de cada participante que conceituava os fatores considerados necessarios

para uma formacao docente adequada para as AH/SD.

4.4 Unidade de Significado 4 — Experiéncia com aluno com AH/SD em sala

Como foi mencionado em paragrafos precedenetes tem-se uma andlise ideogréafica, ou
seja, todos os participantes responderam e, por meio de falas, compuseram uma unidade de
significado. Sendo assim, conclui-se que todos os participantes da pesquisa tiveram experiéncia
com aluno com AH/SD em sua pratica docente.

O Participante 1 relata que ja teve alunos avaliados com AH/SD; o Participante 2 diz ter
feito indicacdo do estudante da sala com caracteristicas de AH/SD; O Participante 5 afirma que
falta mais atencdo do professor para observer e indentificar os AH/SD. Realizou poucas
indicacdes para avaliacéo.

Compreender sobre a temética Altas Habilidades/Superdotacéo é complexo, bem como
0 seu processo de identificacdo. Porém, é preciso salientar a importancia de expor, em detalhes,
as informacgOes aos protagonistas nesse processo, os docentes. Nessa vertente, € necssario

promover discussdes sobre o tema, para que minimizes provaveis mitos e sensibilize os
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professores na procura de credibilidade de informagdes para propiciar a identificacdo de
habilidades e talentos dos estudantes inseridos na escola, tornando-os visiveis.

Para entender que o nimero de estudantes identificados no sistema educacional
brasileiro ainda se concentra em um ndmero muito abaixo do que se é esperado,
constituimos aqui uma interlocucdo entre os indices estimados e o percentual de
estudantes cadastrados no Censo Escolar (INEP, 2019). E estimado pela Organizagao
Mundial de Salde que existam entre 5% e 8% de pessoas com habilidades acima da
média na populacdo mundial (FARIAS; WECHSLER, 2014).

E impotante destacar o que foi exposto por Faveri e Heinzle:

Isso, considerando apenas os casos de superdotacdo académica, sem contar com 0s
outros tipos de habilidades como o Tipo Produtivo-Criativo, a qual contempla areas
do conhecimento como lideranca, criatividade, competéncias psicomotoras e
artisticas. Nesses casos, conforme Virgolim (2014), a estimativa aumenta de 15% a
20% (FAVERI; HEINZLE, 2019, p. 16).

Como ¢é possivel perceber o papel do professor, bem como da escola na identificacdo
dos estudantes com caracteristicas de AH/SD é crucial, pois é por meio do contato do dia a dia
na relacdo professor-aluno, que se pode perceber indicadores de uma habilidade acima da
média, e, consequentemente, realizar uma primeira identificacdo desse AH/SD. Desse ponto
em diante, as relagBes instituidas com esse estudante serdo fundamentais para o seu
desenvolvimento (MAIA-PINTO; FLEITH, 2002).

O Participante 3 alega que ainda ndo encontrou nenhum génio, mas AH/SD bastante. A

fala desse partcipanate conduz a reflexdo sobre a genialidade.

Se a hereditariedade torna possivel a genialidade, somente o ambiente social
concretiza esse potencial, e cria 0 génio. Toda descoberta, invento ou qualquer
manifestacdo de criacdo genial, é preparade por todo o curso prévio do
desenvolvimento, condicionada pelo nivel cultural da época, suas necessidades e
imposi¢des (VYGOTSKY:; apud DELOU; BUENO, 2001, p. 99).

Delou & Bueno (2001) ressaltam que para-Vygotsky, a genialidade, bem como o
talento dificilmente se evidencia em todas as areas. Para o autor a genialidade € rara, porque se
refere a aptidao especial que poucas pessoas expdem e sempre resulta de um certo tempo
histérico. A conducdo educacional do génio deve ser cuidada com suas particularidades na

mesma proporc¢édo e metodologia educacional de que outras necessidades especiais.

[...] Tendo por fundamento que o desenvolvimento humano é mediado, destaca como
principal determinante da genialidade e do talento especial o talento cultural e 0 uso
consciente de influéncias culturais. Tal enfoque redireciona a maioria das pesquisas
sobre altas habilidades/superdotacdo, pontuando o papel do tipo de mediagéo para o
desenvolvimento do potencial em diferentes areas. O estudo do nivel de
desenvolvimento potencial, determinado a partir da realizacdo de tarefas com
assisténcia, é fundamental para a criacdo de novos niveis de desenvolvimento real. Os
processos superiores de pensamento dependem da interacdo social que possibilite o
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seu acesso e desenvolvimento. A histdria interativa de cada pessoa, com uma dada
cultura, e a plasticidade de suas capacidades constitucionais originais determinam o
nivel de desenvolvimento de sua genialidade e ou de seu talento. (STOLTZ; PISKE,
2016, p. 258).

Numa outra vertente, com um cenario diferente, o Participante 4 disse ter tido contato
com os estudantes do curso de graduacdo, que compartilharam experiéncias e apresentaram a
importancia da identificacdo, sendo assim, ap6s a experiéncia conseguiu identificar pessoas do
seu convivio.

Percebe-se na fala do Participnate 4 que, até agora, na discussdo da pesquisa, € o0 Unico
caso relatado de oportunidade de estudo sobre as AH/SD na formagé&o inicial e, ainda, com a
possibilidade de vivenciar experiéncias reais com este publico-alvo em seu curso, havendo troca
de informacGes e aprendendo com vivéncias reais. Contudo, é importante salientar que isso s6
foi possivel acontecer pois um docente da graduacdo promoveu essa a¢des voltadas a formacéo

docente quanto as AH/SD, o que hem sempre acontece.

As instituicdes de ensino superior podem oferecer ativiodades de enrigquecimento
escolar em parceria com as escolas publicas de Ensino regular e os Nucleos de
Atividades para Altas Habilidades/Superdotacdo, NAAH/S, assim como realizar
pesquisas e estudos em diferentes areas. As universidades e os institutos de pesquisa
sdo os lugares onde se produz o conhecimento cientifico, logo seria natural que as
universidades se interessassem pelas pesquisa com sujeitos com habilidades,
competéncias extraordinarias. Contudo, isto ndo se da por uma série de injuncées
histéricas e acaba por comprometer o conjunto de a¢Ges voltadas para a Formagao de
professores. Raramente se vé, hoje no Brasil, programas e projetos de enzsino
voltados para a Formacao de professores na area de altas habilidades/suoperdotacéo.
Sdo raros os programas de pos-graduacdo lato e stricto sensu nesta area, logo, a
Formacao de professores de Ensino superior e pesquisadores também é comprometida
(DELOU, 2016, p.135).

Voltando para a pratica docente na escola, o Participante 6 relatou que teve sua primeira
experiéncia com aluno com AH/SD, no CEAM/AHS. Esse fato demonstra que, mesmo na
pratica na escola, o participante ndo vivenciou ou se aproximou de um aluno com AH/SD. Além
disso, esse participante relata ter tido experiéncias anteriores somente com alunos com
deficiéncia.

Este fato € muito comum na prética docente, centraliza a atengdo em um publico-alvo,
no caso os deficientes, e ndo estuda, pesquisa ou olha para outros publicos como é o caso das
AH/SD, somente quando o Participante 6 vai para o setor que trabalha com esse publico-alvo é

que se atenta as especificidades.

E importante ressaltar que o talento ndo escolhe classe social, sexo, raga ou
nacionalidade. Existe ao redor de nos, em todos os lugares. Os pais e educadores
deveriam tentar entender os estudantes superdotados, reconhecer seus talentos, guiar
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suas atividades, incentivar seus interesses, estimular a participacdo em sociedade e
criar um ambiente adequado para o seu desenvolvimento.

Para encontrar os alunos superdotados é essencial aprender a olhar além da
caracteristica primeira que é o desempenho avancado para a fase académica que o
aluno se encontra. Deve-se aprender a expandir a visdo como professor. Para
reconhecer alunos superdotados é necessario ao professor que o limite de seu
horizonte comece onde a maioria dos horizontes terminaria (SABATELLA, 2016, p.
128).

Em concordéncia com Stoltz e Piske (2016, p.252) “cada vez mais se observa a
necessidade de adocdo de um posicionamento interacionista no trato da temaética, tanto na
identificacdo como no desenvolvimento de altas habilidades/Superdotag¢ao”.

Em suma, aqui se demonstra o intuito e a meta da Educacgéo Especial propondo trabalhar
com as especificidades dos estudantes publico-alvo, em conjunto com o trabalho do docente no
ensino regular, desde a educacéo infantile até o ensino superior.

A conducdo fenomenoldgica de realizar pesquisa, pressupde que o pesquisador busque
“reavivar, tematizar e compreender eideticamente os fendmenos a medida que sdo vividos,
experienciados ¢ conscientemente percebidos” (MARTINS; BICUDO, 1989, p. 76). Sendo
assim, reavivar significa renascer, manter-se vivo; refere-se ao conhecimento, a clareza.
Reavivar o fendmeno € transforma-lo sujeito a experiéncia, utilizando-se de subsidios
adequados utilizados pelo pesquisador. Ou seja, bucou-se compreender as experiéncias dos
docentes na pratica escolar com os estudantes com altas habilidades/superdotacédo, para que a
experiéncia seja teorizada. Uma vez vivenciado situa¢fes na escola com estes alunos, fica mais

claro para identifica-los.

4.5 Unidade de Significado 5 — O diagndstico enquanto identicagdo trouxe beneficios

Nessa unidade de significado apresenta-se uma representatividade da analise
idiografica, ou seja, apenas um participante teve uma fala referente a esta unidade. Segundo o
Participante 1, o diagndstico do estudante com AH/SD colaborou positivamente no
desenvolvimento da turma e na relagéo entre eles.

Essa fala remete a um questionamento: a identificacdo das AH/SD no estudante
colaborou na relacéo aluno e colegas pelo fato de o resultado indicar que ela era diferente e, por
isso, deve ser tratado respeitanto-se essa diferenca, ou, porque ao entenderem que O
comportamento do estudante, que eram caracteristicas de altas habilidades/superdotacéo

aprenderam como se relacionar com ele?
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Essa questdo se fundamenta em Piske (2016). Este teorico afirma que quando ha o
reconhecimento de que uma pessoa é superdotada, as pessoas de seu entorno, como seus
colegas, professores e, até mesmo, sua familia podem expressar sentimentos inadequados como

ciime e supervalorizacao.

No contexto escolar, o aluno com AH/SD enfrenta duas situacfes. Quando néo é
reconhecida, pode desenvolver comportamentos considerados inadequados,
desatencdo, desmotivagdo ou ser confundida com alunos que apresentam patologias
das mais variadas (hiperatividade, déficit de atencdo, depressdo, sindrome de
Asperger, autismo e outras) e, quando é reconhecida, ainda, pode gerar medo, 4dio,
inveja ou supervalorizacdo ou simplesmente a idéia de que, por ter AH/SD, néao
precisa de atendimento especializado (PEREZ, 2004, p. 20).

Por vezes, os estudante com AH/SD sentem que seus professores ndo os entendem, por
terem caracteristicas diveregentes de personalidade e comportamento, necessitando de um
suporte estruturado. O mesmo ocorre com 0s colegas em relagéo ao superdotado. O que se deve
considerar é que a chave principal dessa peca é o professor, pois com esse olhar atencioso,

podera incluir esse estudante em sua sala com os demais da turma. Segundo alguns autores:

Assim, precisa-se pensar a respeito da acdo do professor, sendo recomendado que este
faca do conhecimento do aluno um meio de promover o desenvolvimento deste,
possibilitando assim a interagdo com os demais alunos, facilitando uma discussédo
entre eles. Essa interacdo pode contribuir para as trocas de conhecimentos e novas
aprendizagens tanto para o aluno com altas habilidades/superdotacdo como para 0s
demais. Nesse sentido, a a¢do do professor é fundamental na mediacdo dos alunos
com o conhecimento cientifico (FREITAS; NEGRINI; ROMANOWSKI; HOSDA,
2010, p. 197).

Nessa vertente, € necessario propiciar a esses estudantes um meio educacional
instrutivo, que ofereca suporte e oportunidades, promovendo a aprendizagem, considerando as
habilidades, o envolvimento e a criatividade do estudante com AH/SD, atentando-se ao
contexto que esta inserido.

Esta unidade de significado evidencia a importancia de um apoio para o docente na

identificacdo desses estudantes. O olhar fenomenoldgico preconiza que:

Para a analise do fendmeno situado, portanto, daquele fenémeno que foi posto diante
de nossos olhos para investigacéo, precisamos iniciar com uma descri¢do do mundo
onde se dao as experiéncias vividas dos sujeitos, procurando contextualizar aqueles
que foram nossos objetos veiculadores de pesquisa (BASTQOS, 2017, p.445).

Portanto o diagndstico positivo, ap6s a avaliagdo do estudante, faz com que o professor
entenda melhor suas caracteristicas peculiares facilitando, assim, a maneira de conduzir o

trabalho docente em sala de aula.
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4.6 Unidade de Significado 6 — Apos a identificacdo do estudante com AH/SD altera a
postura do professor

A analise da unidade de significado citada, mostra algumas questdes importantes com
relacdo a préatica pedagogica dos Participantes 1, 3 e 5, pois eles, ap6s identificares um estudante
com AH/SD, afirmaram mudanca de postura enquanto professores.

O Participante 1 afirma que é necessario que o professor mude a postura para atender o
AH/SD, adequadamente, por meio de aulas produtivas, que desenvolvam suas potencialidades
particulares.

De fato, a fala desse Participante é condizente com esperado, pois o estudante com
AH/SD é publico-alvo da Educacgdo Especial, necessitando, assim, de um olhar atento as suas
habilidades, bem como suplementacdo escolar, como foi exposto no primeiro capitulo dessa

pesquisa.

A responsabilidade da inclusdo de um estudante com necessidades educacionais
especiais é da comunidade escolar e representa uma oportunidade, um objetivo para
que a escola ndo caminhe para um grupo de pessoas homogéneas, para uma
padronizacdo de comportamentos e atitudes ditas pedagégicas (FREITAS, 2006,
p.39).

O Participante 3 informa ter ido em busca de informagdes sobre AH/SD. Da mesma
forma, o Participante 5 expde ter procedido de igual modo. Ambos dizem que conseguem
distinguir o AH/SD na sua area. Atitude essa que € esperada e esta em conformidade com o que
estudiosos da area da superdotacdo tém exposto, pois mesmo que as instituicdes de Educacao
ndo ofertem atendimentos aos estudantes com AH/SD, é essencial que os docentes tenham
interesse para identificar suas habilidades, e assim, consequentemente, possam contribuir com

0 estudos sobre identificagdo. Como afirma Sabatella:

Na analise do que acontece na vida académica reforcamos que indmeras
caracteristicas nos levam a identificacdo dos superdotados dentro dos
estabelecimentos de Ensino, mas, para que isso se efetive, é necessario inicialmente
que exista interesse em encontra-los. Para tanto os profissionais precisam saber quais
qualidades buscar e descartar preconceitos e mitos que existem pela falta de
informac&o a respeito (SABATELLA, 2016, p. 117).

E oportuno conscientizar-se de que um estudante nio tem AH/SD somente quando tem

oportunidades ou quando se realizam atividades apropriadas. As AH/SD estéo presentes todos
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os dias. Todavia, para identificacdo e reconhecimento das AH/SD, com mais eficiéncia e
validade, necessita-se trabalhar unindo com meios que favorecam as demais vivéncias de
conhecimento de um sujeito, incluindo a familia, os docentes e a escola (SABATELLA, 2016).

Isso aponta para a necessidade de implementar formagdo docente inicial para que o
professor tenha sua atencdo despertada sobre as AH/SD e esteja preparado para receber,
identificar e trabalhar com esse estudante incluido na rede de ensino.

Segundo Forghieri (2004, p.18), “[...] a reflexdo fenomenoldgica vai em direcdo ao
‘mundo da vida’, ao mundo da vivéncia cotidiana imediata, na qual todos nos vivemos, temos
aspiracOes e agimos, sentindo-nos ora satisfeitos e ora contrariados”. Nessa fala é possivel
analisar, fenologicamente, a postura do professor quanto a identificacdo das AH/SD nos
estudantes de sua sala.

Sendo assim, educacdo centrada no estudante, pode colaborar expressivamente na
potencializacdo das habilidades dos sujeitos com AH/SD e, fundamentalmente, na visdo do
professor que deve ir além da l6gica psicométrica ou instrumentalizadora e, consequentemente,
para que possa desenvolver um trabalho que permeie a légica contemporizadora e inclusiva do

estudante, dentro de aspectos favorecedores de seu empoderamento e bem-estar.

4.7 Unidade de Significado 7 — O preparo recebido da SED ou outra instituicéo

relacionada ajudou

A unidade de significado referente ao preparo recebido sobre as AH/SD confirma a
importancia da qualificacdo profissional para identificacdo e atendimento do estudante com
AH/SD na Educacéo Basica.

Um dado relevante é que dos seis participantes da pesquisa, quatro responderam que
tiveram alguma formacdo em AH/SD, sendo trés deles (P2, P3 e P6) na Formacao Continuada,
e apenas um participante (P4) recebeu formacao sobre o assunto na universidade.

O Participante 2 afirma que a formacéo da especializacéo ajudou a identificar e atender
0 AH/SD. O Participante 3 relata ter recebido preparo da SED na escola e diz que também
buscou formacdo na pos em Educacgéo Especial. Na mesma vertente, o Participante 6 afirma ter
recebido formacédo na po6s-graduacdo em Educacdo Especial e que teve capacitacdo na escola

com técnicos das AH/SD.

[...] Ainda falta a consolidacao de cursos de pds-graduacdo stricto-sensu, mestrado e
doutorado profissional e académico, com vistas a formagdo de professores voltados
para as praticas pedagégicas realizadas na escola e para a formacéo de docentes de
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ensino superior e de pesquisadores que atuem com objetos de pesquisa relacionados
as altas habilidades/superdotacao.

N&o tenho ddvida da importancia da formacdo de professores criticos e reflexivos,
mas sinto que ndo basta. A escola demanda profissionais aptos, talentosos,
comprometidos e que estejam ou sejam estimulados a criar, inovar sem medo ou
preconceito em relagdo aos resultados. Assim, como faltam professores qualificados
para o trabalho com alunos com altas habilidades/superdotagcdo (DELOU, 2014, p.
686).

A formacdo docente necessita oportunizar um ensino que promova a transformacéo do
ambiente escolar, por meio de atividades que causem prazer e motivagdo, que envolvam o0s
estudantes, possibilitando uma aprendizagem significativa, inovadora, utilizando de praticas
educacionais criativas no contexto escolar (PISKE, 2013)

O professor necessita ter um bom praparo, a fim de qualificar-se em relacdo as AH/SD,
para escapar das ideias errdneas e preconceituosas sobre esse publico-alvo. Ele deve estar
inserido no desenvolvimento da identificacdo, como também na preparacdo de uma base
curricular mais flexivel para os estudantes com AH/SD (GUIMARAES, 2007).

Porém, “Nao basta apenas identificar alunos com alto potencial, € preciso que a equipe
docente promova em suas aulas um ambiente estimulador da criatividade. Este ambiente deve
despertar a curiosidade e interesse dos alunos” (PISKE, 2013, p. 18-19).

Parte desses participantes atuam na rede estadual de ensino de MS ha algum tempo e
afirmam ter recebdio formacao por parte do 6rgao da SED-MS responsavel pelas AH/SD, desde
0 ano 2006, quando as escolas ja recebiam capacitacdo do NAAH/S. Apds o ano de 2017, a
instituicdo transformou-se em CEAM/AHS, porém com a mesma forma de trabalho. Consta

que:

As orientacbes do Nuicleo de Atividades de Altas Habilidades/Super-dotagdo
(MEC/2006), apresentadas no documento orientador que visa a implantagcdo do
NAAH/S, os dados do Censo Escolar de 2005, indicam urgente necessidade de se
formar professores qualificados para ajudarem na identificacdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo. O objetivo é que haja, na escola regular, agbes pedagdgicas
que atendam as necessidades educacionais destes alunos de forma a possibilitar o
desenvolvimento de suas potencialidades. O NAAH/S foi pensado para ser um servico
de apoio ao sistema de ensino e uma estratégia de inclusdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo que ainda sdo praticamente invisiveis o universo da
educacdo basica brasileira (MAIA; AMARAL, 2012, p. 2).

Na realidade, a expectativa era que todos os professores, da rede estadual de ensino do
MS, tivesem sido capacitados pela equipe técnica do 6rgédo responsavel pelas AH/SD, mas néo
foi 0 que se constatou nessa pesquisa.

O Participante 4 expde que na faculdade teve uma disciplina de Educacdo Especial e
estudou sobre AH/SD, sendo assim, ja consegue identifica-lo. Essa formacao ajudou-o para
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admitir a existéncia dos AH/SD, procurando identifica-los na pratica docente e podendo dar
atencao a esses estudantes.

Um dado que deve ser levado em consideracdo é que o Participante 4 tem a formacéo
docente mais recente, em relacdo aos outros entrevistados, pois formou-se em Artes Visuais,
no ano de 2019. Em 2020 foi, o primeiro ano de atuagdo na pratica escolar. Isso nos induz a
pensar que nos cursos de licenciatura estdo incluindo as AH/SD, enquanto contetudo da

Educacao Especial.Essa era a perspectva desde 2008.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a Resolu¢cdo CNE/CP n°1/2002, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagdo
Basica, define que as instituicGes de ensino superior devem prever em sua organizagao
curricular formagdo docente voltada para a atengdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2008, p. 4).

Como se pode ver “O problema desta falta de formagao nao esta somente na falta de
tempo da disciplina na universidade, mas também na falta de oferta de cursos na éarea”

(PESSANHA, 2015, p.11).

Tal fato reflete na formacéao docente praticada no Brasil. A maior parte dos cursos de
formacdo, atualizacdo dos professores ndo abordam as caracteristicas desse publico,
por vezes nem o0s mencionam dentre os alunos da educagdo especial, quando
mencionam é de forma resumida ou simpléria. Em consequéncia disso ainda ha
professores que desconhecem os alunos com altas habilidades/superdotacdo e se
surpreendem quando um de seus alunos é identificado como tal (PESSANHA, 2015,
p.13).

O Participante 4 teve o privilégio de estudar numa universidade que integrou no
curriculo essa formacéo.
O olhar fenomenoldgico compreende a necessidade dos professores por uma formacao

que ampare sua pratica de sala de aula com a inclusao desses estudantes especiais, pois:

Compreender 0 ato da percepcdo é vital para que se compreenda o pensar
fenomenolégico. Eu - sujeito, corpo-vivente — percebo “a coisa”. Mas a coisa néo ¢,
objetivamente, dada na apreensao intelectual. Ha sensacgdes sentidas no e pelo corpo-
vivente e que Ihe chegam pelos 6rgdos dos sentidos: tato, visdo, olfato, paladar,
audicdo. SensacOes essas que se entrelagam no dinamismo e na funcionalidade do
organismo vivo e vdo configurando indicios da coisa (do fenomenal) que assim Ihe
chega. Husserl (Ideas, 2002) se refere a essas sensa¢des como experiéncias concretas
por se tratar de afetagcdes sensorias. Elas contribuem com o preenchimento de sentido
do percebido. Sendo assim, o percebido evidencia uma dimensdo que transcende a
subjetividade do sujeito, na medida em que enlaca os indicios do fenomenal e da coisa
percebida(BICUDO, 2020, p. 39).

Acredita-se que a Fenomenologia e 0 pensamento complexo combinam com uma

educacdo humanizada, independente, integral, propositada e completa, adequada para as



102

justaposicGes de saberes em organizacao interativa, para reunir teoria e pratica, sujeito e objeto,
razdo e emoc¢do. Ou seja, pretende-se um ressignificar do exercicio docente pela formacédo
continuada fundamentado na compreensao fenomenolodgica, a fim de esclarecer os conceitos
sobre as AH/SD e subsidiar o trabalho docente para atender esse aluno. A probabilidade de
expandir as sugestdes de formagéo docente, levando em conta as dimensées humanas em sua

totalidade foi o resultado encontrado nessa analise, a partir da fenomenologia

4.8 Unidade de Significado 8 — Idéia pré-concebida sobre a evidéncia das AH/SD

Essa unidade de significado trata de ideias pré-concebidas dos participantes sobre as
altas habilidades/superdotagdo, assim como 0s mitos, as crencas, ja que ainda existe muita
desinformacdo sobre o tema.

Winner (1998, p.14) afirma que os mitos e 0s conhecimentos inadequados surgem
em diversas areas de estudo, porém o foco desta pesquisa é nas AH/SD. Para autora a
definicdo de mito é "suposicdo fortemente mantida”. De acordo com o Dicionéario de
Filosofia (RUSS, 1994, p. 187), mito € a "representacdo coletiva muito simplista e muito
estereotipada, comum a um grupo de individuos™. Rech e Freitas (2005) expdem que um
mito manifesta na imaginacdo popular no esforco de procurer um entendimento dos
enigmas da natureza fisica e sobrenatural. Diversos autores também mencionam que 0s
mitos e crengas perpassam as altas habilidades/superdotagédo. Dentre eles estdo Maia-Pinto
e Fleith (2002), Alencar e Fleith (2001), Guenther e Freeman (2000).

As falas dos participantes foram divididas em partes, a fim de explicar melhor cada
ideia elaborada, pois aqui se tem, novamente, o exemplo de uma analise ideografica.

na fala do Participante 2, ha o relatou de que j& acreditou no fato de que os AH/SD
queriam aparecer e menosprezar os demais. O entrevistado afirma, também, que o AH/SD tem
boa memoria, autonomia e criatividade. Na mesma vertente, o Participante 3 relata que
confunde AH/SD com indisciplina. Na fala do P2 e P3, notam-se alguns rétulos sobre o AH/SD

que, na realidade, ndo séo tdo verdadeiros e que ha explicac&o.

Como o superdotado encontra-se bastante exposto aos olhos alheios, isto €, torna-se
facilmente alvo de atengdo e preconceitos, € comum surgirem entraves no ambito
socioemocional (ou afetivo). O fato de ser precoce, de apresentar padrdes atipicos de
interesse ou de possuir métodos incomuns para aprender as coisas, por exemplo,
muitas vezes o leva a ser rotulado a se sentir for a dos padr@es normais, ocasionando
efeitos negativos em seu autoconceito e em sua autoestima. Como apresenta Virgolim
(2007), até mesmo o rétulo ‘superdotado’ que se pesa sobre o aluno identificado como
tal pode acarretar efeitos negativos em sua autoimagem e em suas autoexpectativas —
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ja que cria mudancas nas percepcdes e nas expectativas da familia, dos professores e
dos colegas (ANA; SANT’ANA-LOQOS; TRANCOSO, 2016, p. 202).

Como se observa na fala dos autores, a falta de informacéo sobre o tema, bem como o0s
preconceitos, na maioria das vezes, ja geram rotulos sobre os estudantes, advindos dos proprios
professores. Sobre a fala do Participante 3, que associa as AH/SD a indisciplina, Freitas e

colaboradores explicam:

Nas escolas, os alunos com altas habilidades/superdotacdo dificilmente sdo
identificados como superdotados, visto que seus interesses nao sao contemplados no
curriculo da escola regular; por isso, esses alunos tendem a se tornar dispersivos,
podendo até mesmo apresentar um baixo rendimento e, em funcdo disto, acabam

sendo rotulados como: indisciplinados, “fracos”, hiperativos... (FREITAS;
ROMANOWSKI; COSTA, 2016, p. 246).

Ou seja, quando ndo ha interesse na aula nos casos em que o docente nao se utiliza de
conteldos novos e de metodologias adequadas para suprir as necessidades dos AH/SD, o
estudante manifesta comportamento de inquietacdo, incomoda 0s demais, trona-se impaciente,
muitas vezes sonolento, pois se desmotiva pela repeticéo e falta de criatividade.

O Participante 2 disse que acreditava que o AH/SD queria se aparecer. O
comportamento dele tinha relacdocom as fatos ligados ao desenvolvimento afetivo. O
individuos superdotados, por muitas vezes, tém alta autoestima, sdo decididos, perseverantes,
autoconfiantes, creem em suas habilidades, procuram respostas originais as perguntas que lhes
sdo apresentadas; apresentam motivacdo nas buscas e pesquisas para diversos temas;
distanciam-se de regras estabelecidas, enfrentam os riscos e sdo resistentes as criticas;
colaboram para demonstragdo de criatividade, sdo flexiveis as ambiguidades, perseveram, sao
mente aberta, e anseiam crescer e ousar intelectualmente (PISKE, 2013).

Porém, na fala do Participante 2, também ha verdades quando diz que os AH/SD tém
boa memoria, autonomia e criatividade, como ja foi visto no primeiro capitulo deste trabalho.

J& o Participante 3 ele diz ter feito, por algumas vezes, uma autoavaliacao e tem remorso

por n&o ter sabido atender os estudantes com AH/SD em suas aulas.

E inegavel o papel do professor na construcdo da identidade de seus alunos,
particularmente de suas crengas autorreferenciadas, mesmo que contribuindo de
maneira impropria. Alencar e Virgolim (1993) por exemplo, alertam que,
independentemente do professor estar ou ndo atento & Formagao e desenvolvimento
do autoconceito do aluno, ele estara influenciando nesse aspecto. E entdo ocorre que,
conforme a atuacdo de cada professor, se formam individuos que adicionam a sua
condicdo de superdotacdo mais ou menos sequelas, decorrentes de uma lida mais ou
menos infeliz por parte da escola. (SANT’ANA; LOOS; TRANCOSO, 2016, p. 204).
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Na verdade, estudantes com caracteristicas de AH/SD precisam de apoio para promocao do
desenvolvimento de suas potencialidades, porém, necessita-se de oferta de condicGes favoraveis

para que expressem e aprimorem suas habilidades.

Diagnostico ndo é rétulo. E o resultado de um trabalho técnico especializado, feito
para construir um conjunto de orientacdes que visam o bem estar da pessoa avaliada.
Identificar alunos com altas habilidades/superdotagdo é um trabalho que visa
encontrar meios desses alunos se sentirem mais felizes na escola, lugar de construgéo
de conhecimento, onde eles deveriam encontrar 0s recursos para aprofundar as areas
de talentos manifestos ou a serem desenvolvidos. Identificar possibilidades que a
escola oferece para que a aprendizagem gere 0 desenvolvimento e vice-versa
(DELOU, 2016, p. 137).

Uma outra ideia pré-concebida do Participante 3 refere-se a fala que AH/SD € sinénimo
de génio. “Altas habilidades ¢ um termo técnico que se passou a usar para contornar 0 senso
comum representado pelos termos talento, génio e, inclusive, superdotado” (BECKER;
MARQUES, 2016, p.157).

Para Vygotsky a genialidade forma-se em uma fase acima de talento, demonstrando-se
criatividade acima da media com grande significado histérico para a comunidade. O que difere
genialidade de talento é o nivel e caracteristicas de sua realizagcdo. O génio é o precursor de
uma era vigente em seu campo (DELOU; BUENO, 2001).

Ha diferentes concepcbes para talento, a superdotacdo e a genialidade. Landau (1990)

cita trés niveis diversificados sobre a capacidade humana:

O talento se expressa em um campo especifico de interesse de cada sujeito. A
superdotacdo pode ser definida como um aspecto bésico da personalidade desse
sujeito talentoso, o que lhe possibilita manifestar seu talento em um nivel superior,
contextualizado em uma mior abrangéncia, no seu meio cultural e social. Ja a
genialidade é definida como um fendmeno que raramente acontece na sociedade, que
expressa “uma amplitude de manifestagdes, abrangendo o talento do superdotado,
cuja compreensdo ou realizacao se observam mundialmente (LANDAU, 1990, p. 10).

Enfim, como foi possivel verificar a fala do Participante 2 apresenta uma ideia pré-
concebida errdnea, com pois génio néo é sinébnimo de AH/SD.

Os Participantes 4 e 5 sdo docentes na area de Artes Visuais e tiveram a ideia pre-
concebida de que na arte ha mais evidéncia da habilidade. O Participante 4 diz que tem
disciplina em que a identificacdo de AH/SD ¢é mais facil, como arte. J& o Participante 5
complementa que na area de arte € mais facil de indentificar o AH/SD. Em arte o aluno com
AH/SD tem dominio do conteldo, talento especifico natural, pré-disposicdo para trabalhos

manuais, desenha muito bem.
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Antes de iniciar a analise precisa-se compreender sobre 0s conceitos de AH/SD artistica.
O conceito popular de uma pessoa com AH/SD, é compreendido como um sujeito que detém o
conhecimento global e que o talentoso em artes € o individuo que tem habilidade para o
desenho, porém essas concepcBes equivocadas ainda fazem parte do cotidiano que, por
inimeras vezes, compromete a indicacdo destes estudantes, assim como a selecdo para o
atendimento educacional especializado.

Portanto, como ja foi discutido, os AH/SD ndo precisam ter habilidades em todas as
areas do conhecimento e o talentoso para area artistica ndo tem que ser bom em desenho
propriamente. Contudo, Cox (2000, p. 2010) relata que os alunos talentosos em artes sdo “como
maioria das criancas, elas provavelmente passam por uma fase esquematica inicial de desenho,
mas seu desenvolvimento ¢é acelerado”. De acordo com Golomb (2004), tem-se uma propenséao
de identificar os estudantes com AH/SD em arte quando seus desenhos estdo além do esperado
para idade e série.

Winner (1998) relata que existem diferencas entre alunos superdotados e talentosos
quando se refere a identificacdo nas areas que atuam (académica ou artistica). Porém a autora
relata também que nao existe diferenca quanto as AH/SD, pois tanto os superdotados, quanto
o0s talentosos apresentam os mesmos elementos da superdotacdo. Como para Renzulli (2004)
ambos precisam apresentar os trés aneis: habilidade acima da media, envolvimento com a tarefa
e criatividade. Cabe ressaltar que um estudante com AH/SD em arte pode também ter AH/SD
na area académica. De acordo com Cox (2000), na maioria das vezes, o estudante com AH/SD
em artes possuem habilidades superiores e se encontram acima da média de inteligéncia.

Essa diferenciacdo entre habilidades académicas e artisticas, provavelmente, tem marcas
na historia antiga, e foi por meio dos testes de inteligéncia (QI) que essa diferenca se
concretizou. Segundo Efland (1990), os primeiros testes de inteligéncia eram compostos de
questBes que volviam habilidades verbais e l6gico-matematico. J& a respeito das habilidades
artisticas, compreendiam com talento para o desenho, bem como o interesse por essa agéo,
poucas vezes listadas como components da inteligéncia humana.

Pariser e Zimmerman (2004) tém enfatizado que habilidades e talentos especiais
detectados na area artistica sdo tdo intelectuais e cognitivos, bem como as AH/SD e estdo com
alto desempenho em areas como a matematica e as ciéncias, ao defender que as artes visuais
necessitam de ideias e concepcdes inteligentes para solucionar os problemas.

Agora, em se tratando sobre a fala dos participantes sobre a facilidade da identificacéo
dos estudantes com AH/SD em arte.
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No contexto da identificacdo dos estudantes em artes visuais, a problematica ainda é
maior, pois a compreensao de superdotacdo e de talento nessa area ainda é carregada
de uma visdo mitoldgica de talento. A falta de informagao, ndo somente nos estudos
sobre esse publico-alvo, como também sobre suas habilidades e sobre o
desenvolvimento de seu potencial, acarreta identificagdes pautadas em um Unico
critério de habilidade, ndo se leva em consideragdo os diversos aspectos
comportamentais, os processos de desenvolvimento proprios dos estudantes em artes
visuais e a diversidade de habilidades oriundas dos diferentes meios e produtos da arte
contemporanea (ARAUJO, 2014, p. 30).

Para Alencar e Fleith (2001), a identificacdo das AH/SD na &rea de arte deve ser
realizada utilizando-se de critérios préprios da area. O trabalho e as instrucdes de arte para o
estudante com AH/SD requerem, do professor de Artes Visuais, fundamentos peculiares ligados
as caracteristicas e habilidades dos estudantes. As a¢Ges e métodos pedagdgicos devem suprir
as individualidades deste publico alvo.

Todavia, Clark e Zimmerman (1987, 2004) mostram que existem problemas no
desenvolvimento de identificacdo no que tange as habilidades para a arte, dado que as
orientacbes para programas de atendimentos educacional sdo sem estrutura e condigdes
especificas, demonstrando precariedades na indicagcdo. Hoje em dia, mudou-se a concepcdo de
uma unica forma de identificacdo, defende-se que as préaticas de identificacdo tem que abordar
varios critérios e, fundamentalmente, ao que se refere as artes, que sejam determinados por
profissionais especializados na &rea de arte e educagéo.

A cautela na identificacdo do estudante com AH/SD deve-se iniciar com o entendimento
de que ele é um estudante e ndo um artista. Sendo assim, seria mais adequado avalia-lo por
meio de critérios que considerem diversas probabilidades quanto aos seus potenciais e suas
habilidades, pois determiner apenas um critério de identificacdo no meio educacional é reduzir
as possibilidades do potencial que o estudante pode desenvolver ao longo de sua vida.

Portanto, ao examinar o0 ensino, a pratica e o desenvolvimento do desenho nas escolas
hoje, o talento para o desenho em um pais que nao contempla em seu curriculo uma educacéo
sistematizada, que potencialize as habilidades para essa agéo, certamente causa espanto quando
um estudante, sem qualquer orientacdo, produz desenhos com bastante facilidade e aptiddo. E
essas evidéncias tem sido discutidas em estudos sobre as AH/SD de estudantes da area artistica,
principalente em se tratando da precocidade para o desenho. Sendo assim, nédo € tdo evidente,
claro e facil identificar em estudante com AH/SD em arte.

Ao analisar as falas do Participante 4, relatando que AH/SD é nato na pessoa, assim
como a fala do Participante 5, dizendo que o talento especifico em arte € natural, recai sobre
varias falas anteriores que pode sim ter algo genético atrelado as AH/SD, mas, sem 0

envolvimento com o0 meio, ndo ha como desenvolver essa habilidade.
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A epistemoloia genética ndo exclui a contribuicdo da heranca genética, mas pde nela
a origem das altas habilidades. Atribui grande importancia ao meio, fisico ou social,
enquanto “ponto de intersec¢do ou de sintese de ideias elaboradas por cooperagdo
continua.”; mas, também, ndo pde nele a origem da genialidade ou do talento. Para
ele, as altas habilidades originam-se na propria acdo, realizadas como abstrages
reflexionantes num lugar de “interseccdo ou de sintese de ideias elaboradas por
cooperagdo continua”, isto €, num contexto social em que € possivel por em interagdo
radical genoma e meio (BECKER; MARQUES, 2016, p. 168-169).

Ou seja, as AH/SD, possivelmente resultam da unido entre caracteristicas pessoais,
dentre elas a genética, e as desenvolvidas pelo meio que vive. Assim, em cada ambiente vivido,
seja a casa, a escola, a socidade, poderia promover condic¢des que afetem de forma positiva o
estudante com AH/SD. Enfim, enfatiza-se o papel essencial da familia e da escola,
representados pelos responsaveis e docentes, e de ambientes que promovam o enriquecimento,
otimizando as habilidades deste aluno (ANA; SANT’ANA-LOOS; TRANCOSO, 2016).

Ainda complementando a ideia do Participante 5, referindo-se ao talento de arte ser
natural, Bahia (2016) destaca que, assim como para populacdo geral, cada estudante com
AH/SD tem particularidades e precisdes pessoais individuais. Portanto, nem todos AH/SD séo
criativos. Conforme Gagné (1995) as AH/SD sdo uma manifestacdo de vocacdo inata motivada
por estimulos do meio, assim como estimulos interpessoais que promovem a renovagao do
talento em destaque.

O Participante 6 diz que o estudante com AH/SD tem em destaque uma habilidade ou
uma area de interesse dele, mais latente. Na verdade é uma afirmativa correta, pois o estudante
com AH/SD ndo necessita ter habilidade acima da média em todas as areas do conhecimento.
O que ocorre, por vezes, € o aluno ter habilidade na area académica e ter facilidades em varias
disciplinas como por exemplo: Lingua Portuguesa, Histdria, Geografia, Filosofia, Sociologia,
enfim por apresentar caracteristicas que permitam perpassar por diversas areas, mas de repente

nao tem habilidade na area de exatas.

A genialidade, assim como o talento, raramente se revela concumitantemente em
todos aspectos; com frequéncia constitui-se, em maior ou menor grau, em um
desenvolvimento unilateral incomum da atividade criadora, em uma determinada area
(DELOU; BUENO, 2001, p. 98).

Como foi falado também no primeiro capitulo, Os AH/SD apresentam “notavel
desempenho e elevadas potencialidades em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou
combinados” (BRASIL, 1994, p. 7).

Outro item abordado nesta unidade de significado é referente a fala do Participante 6
alegando que pouco se fala dos AH/SD nas escolas e na academia.
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Temos observado a desinformacdo, a falta de autoconhecimento e a menos valia
podem contribuir para a manifestacdo de preconceito social em relacdo aos alunos
com altas habilidades/superdotacdo. N&o raro, estudantes de Pedagogia e outras
licenciaturas ainda manisfestam  sentimentos conhecidos, como: altas
habilidades/superdotacéo € sinbnimo de genialidade ou que estes alunos ndo precisam
de AEE; assim como docentes do Ensino fundamental de uma escola da rede estadual
de Santa Maria/RS que consideram pessoas com altas habilidades/superdotacdo
provém de classes econdmicas privilegiadas; ndo se deve identificar pessoas com altas
habilidades/superdotacéo; alunos com altas habilidades/superdotacdo destacam-se em
todas areas do curriculo escolar, tem que ter boas notas. E o aluno nota 10 em tudo,
criancas com altas habilidades/superdotagéo serdo adultos eminentes; tudo é facil para
alunos com altas habilidades/superdotacdo; As pessoas com altas
habilidades/superdotacdo ndo precisam de atendimento educacional especial
(DELOU, 2016, p. 139).

Na mesma vertente, Guenther (2006) expGe que, mesmo com tanto tempo sendo
estudado e tantos estudantes com AH/SD existindo, ainda se tem pouca informag&o sobre a
identificacdo por parte dos responsaveis, e, consequentemente, essa compreensao ndo chega
aos ambientes escolares, impossibilitando o desenvolvimento pedagdgico no atendimento
educacional especializado.

Guenther e Rondoni (2012) afirmam que a dificuldade de entendimento sobre as
concepcdes de AH/SD é o maior impedimento para praticas pedagdgicas aos estudantes
superdotados e talentosos que, consequentemente, reflete na vida diaria da escola e dificulta o
trabalho da identificagéo e do ambiente e recursos educacionais que favorecem aos estudantes
com AH/SD.

As descricBes dos entrevistados referem-se a experiéncia que eles tém a cerca do que
estd sendo pesquisado, no caso aqui relatado sobre as AH/SD. Assim, nas descri¢cGes sdo
encontradas as intencionalidades e as esséncias do docente. As esséncias nédo finalizam a

analise, elas sdo o meio de demonstrar todas as relagdes vividas, ou seja, experienciadas. Assim:

A primeira atitude do método fenomenoldgico de conhecimento consiste em olhar o
mundo sob novo enfoque, 0 que significa ndo acreditar na experiéncia do cotidiano
como uma realidade objetivamente dada. Trata-se de agucar a divida com relacdo a
crenca natural do que se supde existir, invalidando, inibindo e desqualificando todas
as posig¢des assumidas previamente em relagdo ao objeto. Husserl sugere que se reduza
0 mundo que esta ao redor, colocando-o entre parénteses, ou em foco, para que seja
investigado (MARTINS; BICUDO, 1989, p.67).

Nessa analise ocorre 0 que se chama de epoché, ou seja, “na medida em que a
fenomenologia visa a descrever os fendmenos presentes na consciéncia e nao os fatos fisicos
ou bioldgicos, ela é levada a por esses fatos ‘entre parénteses' . A epoché designa, justamente,
essa colocagdo entre parénteses, essa suspensdo do juizo (sinbnimo de reducdo

fenomenoldgica). [...] Esse mundo natural é um existente, uma realidade: eis a tese geral da
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atitude natural, diz Husserl (1996). “A epoché consiste em altera-la radicalmente, quer dizer,
em suspender o0 juizo sobre o mundo natural” (JAPIASSU; MARCONDES, 1993; p. 83). Sendo
assim, analisam-se concepcdes reveladas pela fala de cada docente sobre as AH/SD, mas o
pesquisador ndo julga se esta correto ou ndo, apenas considera o fenémeno, colocando-o entre

parénteses, para que seja investigado.

4.9 Unidade de Significado 9 — Professor usa técnicas proprias

Esta unidade de significado, se refere a uma analise idiografica composta, apenas, pela
fala do Participante 3 que afirma que o professor utiliza de técnicas proprias para trabalhar com
0 AH/SD.

Inicialmente, essa afirmativa gera uma pouco de preocupacao, pois se remete a uma fala
de senso comum, em que ndo ha correlacdo com a falta de uma formacdo docente adequada
para trabalhar com este publico-alvo. Partindo da fala de Alencar (2014) sobre a realidade hoje,

nas escolas, tem-se que:

Quanto aos aspectos relacionados ao sistema educacional, podemos citar: ambiente
académico pouco estimulante, métodos de ensino centrados no professor, excesso de
exrecicios repetitivos, baixas expectativas do professor com relacdo ao desempenho
do aluno, pressdo ao conformismo, procedimentos docentes rigidos, com
estandardizacdo do conteldo, aliado ao pressuposto de que todos alunos devem
aprender no mesmo ritmo e da mesma forma (ALENCAR, 2014, p. 159).

A partir dessa fala, é possivel deduzir que quando esse professor cita que se utiliza de
técnicas proprias em uma escola com esse perfil, subentende-se que ndo estd havendo um
atendimento adequado ao estudante com AH/SD. Nesse caso, volta-se a atencdo novamente ao

papel do professor em conformidade ao meio adequado para o atendimento desse estudante.

[...] cabe-nos sugerir a inclusdo de um modulo de AH/SD nos cursos de formacgéo
para o atendimento educacional especializado, oferecidos pelo Ministério de
Educacdo, visto que as caréncias, tanto na educagdo inicial quanto na formacéao
continuada, sdo tdo ou mais profundas que na &rea da deficiéncia; a inclusdo de
conteudos e disciplinas nos cursos de graduacdo, particularmente nas licenciaturas, e
oportunizar o atendimento a esses alunos considerando a especificidade do interesse
de cada um. Isso permitira a identificacdo dos alunos com AH/SD e o seu consequente
registro no Censo Escolar, como também o cumprimento dos ideais de inclusdo
preconizados pelas politicas publicas e legislacio vigente (PEREZ; FREITAS, 2014,
p. 123)

Sendo assim, a formacéo inicial e continuada do docente que faz o atendimento aos

AH/SD devera, obrigatoriamente, fazer a inclusdo de contetdos e metodologias sobre essa
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tematica, por meio de cursos de formacéo continuada, bem como de especializacdo em todas as
redes educacionais do Pais (PEREZ; FREITAS, 2014).

Para promocdo do desenvolvimento desse estudante, deve-se considerar o
enriquecimento extracurricular, ofertado no contraturno, bem como a adoacdo de
procedimentos pedagogicos de enriquecimento intracurricular, isto é, dentro da sala de aula.

Portanto, com informacdes e formacdes adequadas, o professor ndo precisara se utilizar
de técnicas proprias, sem conhecimento e sim de metodologias adequadas a esse estudante,
levando sempre em conta suas particularidades. Embora o professor tenha descoberto praticas
pedagogicas funcionais que, supostamente, estdo dando certo em sala de aula, o que é de grande
valia, é importante seguir protocolos e metodologias proprias para isso. O valor de uma a¢édo
ndo deve ter carater particular.

Nesta unidade de significado foi possivel analisar o fazer pedagdgico do docente, com
os artificios e conhecimentos que possuia na pratica em sala de aula. Cada qual relatou suas
experiéncias vivividas com os estudantes com AH/SD inclusos no ambiente escolar. Um curso

de vida € marcado pela realidade de sua existéncia.

Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu 0 sei a partir de uma visao
minha ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da ciéncia ndo
poderiam dizer nada. Todo o universo da ciéncia é construido sobre 0 mundo vivido,
€ Se queremos pensar a propria ciéncia com rigor, apreciar exatamente seu sentido e
seu alcance, precisamos primeiramente despertar essa experiéncia do mundo da qual
ela é a expressdo segunda. A ciéncia ndo tem e ndo terd jamais 0 mesmo sentido de
ser que o mundo percebido, pela simples razdo de que ela é uma determinagdo ou uma
explicacdo dele (MERLEAU-PONTY, 1999, p.3).

Quer como corpo carnal, localizado num tempo e espaco, quer como um ser histérico
em movimentacdo que modernizam conhecimentos do passado e que 0s praticam no presente,
dentro da linha instavel dos designios e incertezas do futuro, o docente se reinventa e
experiencia o trabalho com esse publico-alvo em sala. Nessas movimentages, sdo reveladas
opcdes que expdem sentidos; definicdes; experiéncias; sentimentos solidificados na existéncia,
em um ser no mundo intercedido pela percep¢do (MERLEAU-PONTY, 2011).

4.10 Unidade de Significado 10 — Procedimento usual do professor quando suspeita de
AH/SD

Esta unidade de significado refere-se ao procedimento usual de encaminhamento dos
estuadantes com caracteristicas de AH/SD para avaliacdo. Primeiramente é bom relembrar que

estamos nos referindo as escolas estaduais de MS, o 6rgao responsavel pela avaliacdo e
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Atendimento educacional especializado desse publico-alvo é 0 CEAM/AHS. Sendo assim, a
analise dos procedimentos relatados pelo Participante 3, que ao observer alunos com
caracteristica de AH/SD, preenche um relatério com as informagdes, encaminha para
coordenacdo, que repassa para as técnicas da SED que avaliam; bem como, a analise da base
tedrica do centro, relatada pelo Participante 6 que afirma que o trabalho do CEAM/AHS é
baseado nos 3 anéis de Renzulli e nas inteligéncias multiplas de Gardner.

De fato, em concordancia com a fala do Participante 3, o funcionamento usual do
CEAM/AHS ocorre assim:

Segundo relatério de funcionamento do NAAHY/S o atendimento é assim organizado:
o trabalho € realizado em etapas, primeiramente os técnicos (pedagogo e psic6logo)
vao as escolas, conversam com a direcdo e coordenacdo escolar, apresentando a
proposta de trabalho e oferecendo uma capacitacdo a toda equipe escolar
(coordenagdo, direco e professores). Dessa forma capacitam esses profissionais para
identificarem estudantes com altas habilidades/ superdotacdo por meio de
instrumentos que sinalizam essas caracteristicas.

A partir dessa capacitacdo inicial os profissionais da escola, juntamente com o0s
profissionais do NAAH/S, iniciam o processo de identificacdo de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. Feita a identificacdo, a familia do estudante é chamada,
pela gestdo escolar, para uma entrevista estruturada que colhe dados a respeito do
mesmo e para a solicitacdo de autorizacdo para o inicio da avaliacdo.

Apos a autorizacao da familia é iniciada a avaliacdo individual de cada estudante, que
acontece uma vez por semana, em sua propria escola, durante, no minimo, dois meses.
Caso o resultado da avaliacdo seja positivo ele é encaminhado para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) do seu interesse (DRULIS; SALES, 2020, p. 10).

A fala do Participante 6 demonstra, novamente, como citado nestecapitulo, uma fala
bem técnica sobre as questdes da entrevista. Porém, ha conformidade com o que é proposto,
uma vez que o participante atua no CEAM/AHS.

Pois, 0o CEAM/AHS segue a concepcao de Altas Habilidades/Superdotacdo determinado
na Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e o
procedimento de identificacdo é regulamentado nos ensinamentos da Teoria das Inteligéncias
Mdltiplas de Gardner (1994) e na Teoria dos Trés Anéis de Renzulli (1986; 2004). Esses dados
também estdo referenciados e explicados no primeiro capitulo desta pesquisa.

A rigidez foi expressa em alguns momentos da fala dos participantes, pois cse onsidera
que a constituicdo de um protocolo a ser seguido demonstra ser uma fala bem técnica, sendo
assim, foi um material significativo para analise, uma vez que essa atividade, assim como as
interpretacdes e as descricdes referentes ao modo de agir foram conduzidas pelo movimento

inscrito e impulsionado pela pergunta norteadora

Nessa trajetdria e sempre atentos aos movimentos efetuados, demo-nos conta de que
os procedimentos fenomenoldgicos originam um enfoque qualitativo distinto de
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outras abordagens de investigacdo qualitativa. Nessas ha um quadro tedrico prévio ou
um conjunto de técnicas preestabelecidas. Fenomenologicamente, busca-se pela
compreensdo do fendmeno, considerando-se a experiéncia vivida ou experienciada
sobre ela. Por isso, torna-se possivel refletir sobre os préprios atos que a ele se
direcionam, para compreendé-lo como ele se mostra (BICUDO; KLUBER, 2013, p.
38).

Portanto, analisando o conjunto de técnicas preestabelecidas, procurando compreender
o fenbmeno das AH/SD, bem como os procedimentos de conduta para indicacdo do estudante
para um possivel encaminhamento, buscou-se por meio da analise fenomenoldgica explicitar
interpretacfes que ainda ndo havia sido destacadas na rede escolar de ensino, como também o
significado de estratégia que ainda era excepcionalmente desconhecido.

Por fim, apds toda andlise realizada, parte-se para as conclus@es finais do trabalho,

sistematizando os resultados encontrados nesta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

As andlises das unidades de significados indicaram que 0s participantes possuem certo
grau de conhecimento e de incerteza sobre as altas habilidades. Apesar de terem tido
experiéncias com esses estudantes em sala de aula, percebe-se a falta de preparo para trabalhar
adequadamente com eles demonstrando, assim, que h&a uma falha no sistema de ensino superior
na promocao desse conhecimento. Tal formacao é essencial para que o docente possa identificar
0 estudante corretamente e, assim, atendé-lo de acordo com suas necessidades.

Uma educacéo que promova a interacao entre docente-estudante deve ser fundamental
no trabalho das AH/SD, onde todos os individuos estejam envolvidos no desenvolvimento de
ensino e aprendizagem, a fim de contribuir na troca de conhecimentos em um ambiente de
maultiplas relagbes, compartilnando suas diferentes vivéncias. Para tanto, € necessario que o
professor entenda que o estudante com AH/SD apresenta condicdo de aprendizagem.

Ressalta-se que as AH/SD é um fendmeno construido socialmente, assim, apresenta
diferentes sentidos e significacOes, influenciadas por crencgas e valores culturais vigorante em
cada era, resultando-se, dependente do contexto. Contudo, ao se estudar mitos sobre AH/SD,
deve-se levar em conta que eles também s&o construcdes sociais, que podem diversificar, mudar
e deixar de existir. Por conseguinte, é fundamental identifica-los nas praticas sociais para que
haja a desmistificagdo, por meio de informagdes corretas sobre a temaética, dadas na formacéo
docente.

Efetivamente, para a desmistificacdo sobre as politicas e encaminhamentos
educacionais diferenciados para as AH/SD, envolvem-se muitos coeficientes fundamentais
como: prépria visibilidade e identificacdo na escola; o estabelecimento de uma formacéo inicial
e continuada de docentes que recebam contribui¢cfes a fim de aquisicdo de conhecimentos
consistentes sobre o publico alvo; e a organizagdo mais concreta com a participacdo de 6rgaos
e associacOes que defendam uma educacdo de qualidade para todos, bem como para os
estudantes com AH/SD.

O docente, na rotina da escola, necessita identificar e trabalhar as necessidades diversas
de seus estudantes, considerando suas potencialidades, estilos, ritmos de aprender, garantindo
a qualidade do atendimento educacional. Contudo, s6 a formacao docente ndo é o bastante para
estimular a criatividade e as inteligéncias de acordo com a area de interesse visto que, além da
atuacdo do professor em sala, encontram-se outros aspectos que devem ser considerados, como

o curriculo adequado e flexivel que direcionardo as a¢fes pedagogicas diversificadas.
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Nesse contexto, o docente deve direcionar as préticas que promovam a diversidade. E
substancial ndo ser s6 um cumpridor de curriculos e programas combinados, para ser um agente
transformador responsavel pela selecédo e preparacdo de atividades, conteudos ou experiéncias
mais apropriadas a evolucéo das habilidades particulares de cada estudante, considerando o
nivel de aprendizagem e as exigéncias deles. Para tal, é preciso conhecer as individualidades,
area(s) de interesse(s) dos estudantes com AH/SD e as diversas maneiras de manifestar suas
particularidades, através de observacdes que lhe possibilitem identificar os gostos, anseios e
desenvoltura de cada um, bem como suas condicdes de aprendizagem.

Logo, os resultados demonstrados indicam que os docentes necessitam de formagéo
continua e reflexiva sobre a tematica das altas habilidades/superdotacdo, a fim de conseguirem
compreender sobre o tema, identificar os estudantes que apresentam as caracteristicas de
AH/SD e atendé-los nas escolas de ensino comum. Considera-se importante ressaltar que,
qguando se coloca sobre a necessidade da formacédo inicial e continuada, devemos expor 0s
corresponsaveis sobre esse processo. A universidade é responsavel por essa formacao inicial e
0s responsaveis pela formacgdo continuada sdo: o gestor da escola, secretarias (SED-MS),
politicas publicas, o CEAM/AHS e a sociedade de forma geral e, também as midias sociais.

Por isso, mesmo com um expressivo aumento do nimero de atendimentos oferecidos a
esse publico no 6rgéo estadual do MS, responsavel pelas AH/SD, ainda ha muitos alunos sem
identificacdo e atendimento adequado. Reconhecemos 0s avangos, mas ainda se faz necessario
um maior investimento do poder publico no atendimento desses estudantes.

Portanto, é na troca e unido da educacao basica e da educacdo especial, por meio do
oferecimento da educacdo inclusiva, considerando suas politicas publicas, bem como a
formacéo docente e as aces pedagdgicas, que se estabelece a discussdo sobre os desafios, as
possibilidades e as agOes para a implementacao do processo inclusivo educacional do estudante
com AH/SD.

Por fim, espera-se que as descri¢cbes e analises das experiéncias registradas nesta
pesquisa possam contribuir para estudos referentes a formacao docente para trabalhar com os
estudantes com AH/SD.
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APENDICE A - Projeto de Intervengéo

Projeto de capacitacdo para formacao continuada de professores para atendimento de alunos

com altas habilidades/superdotacdo no ensino comum de Campo Grande — MS

Resumo: Este projeto o tem por finalidade capacitar professores da Rede Estadual de Ensino
do MS para a identificacdo e o atendimento de alunos com Altas Habilidades/Superdotacéo
(AH/SD), por meio de momentos de estudos, debates, palestras. Os objetivos especificos do
projeto-piloto séo: apresentar os indicativos de Altas Habilidades/ Superdotacgéo; discutir as
caracteristicas das pessoas com AH/SD; orientar como deve-se realizar o encaminhamento de
um estudante com caracteristicas de AH/SD para avaliacdo; propor estratégias de como
trabalhar com estudante com AH/SD em sala de aula; orientar professores da escola comum
sobre 0s recursos pedagogicos utilizados para o estudante. Apos estudo da dissertacéo percebe-
se a necessidade de complementar a formacdo dos docentes sobre a tematica, fazendo-se
oportuno desenvolver estratégias para capacita-los, mesmo que os debates e discussdes atuais
sejam crescentes. O foco deste projeto € a identificacao dos estudantes com AH/SD e o trabalho
em sala de aula no ensino regular, a fim de habilitar professores para incluir esses estudantes
em um ensino que proporcione o desenvolvimento de seus talentos. Portanto, é um projeto de
uma proposta de intervencdo para formacdo docente para que consigam trabalhar com
estudantes com AH/SD matriculados na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, por
meio de capacitacao para professores.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotacdo. Formacgéo docente. Rede estadual de ensino.
Mato Grosso do Sul.

1. Introducéo

O estudo sobre as Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) é um tema recente nas
pesquisas e praticas de atendimentos na Educacdo de nosso pais. Na contemporaneidade esse
tema tem ganhado espaco entre as discussdes na literatura da Educacao Especial.

A Resolugdo CNE/CEB, de n° 04, de 2 de outubro de 2009, atualiza as discussdes

com mais especificacdes, afirmando que:

Aurt. 4°[...] considera-se publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado:
[...] Hl — Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
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isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade
(BRASIL, 2009, p.1).

O Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011) insere as pessoas com altas
habilidades/superdotacdo no publico-alvo da educacéo especial® e garante suplementacio da
formacdo desses estudantes pelo atendimento educacional especializado que € o “conjunto de
atividades, recursos pedagogicos de acessibilidade organizados institucional e continuamente”
(BRASIL, 2011, p. 1-2).

O conceito de Altas Habilidades/ Superdotacdo baseia-se no referencial teoérico
metodoldgico da Teoria dos Trés Anéis de Joseph Renzulli (1986) definindo trés grupamentos
basicos para que uma pessoa possa ser identificada com altas habilidades/superdotacéo:
capacidade geral e/ou especifica acima da média, elevados niveis de comprometimento com a
tarefa e elevados niveis de criatividade e da Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard
Gardner (1994), que propdem reforgar a ligagdo do estudante com uma ou mais inteligéncias
(I6gico-matematica, linguistica, espacial, musical, corporal-cinestésica, naturalista,
intrapessoal e interpessoal). Os autores Ambos, Gardner (1994) e Renzulli (2004), veem a
inteligéncia em uma concepg¢do multidimensional.

Os alunos com indicadores de AH/SD ainda sdo mantidos na invisibilidade, carecem de
profissionais capacitados para identifica-los, uma vez que o desconhecimento sobre a area
refor¢ga um dos mitos da Superdotagdo de que sao criangas “agraciadas” com habilidades acima
da média e que ndo necessitam de um olhar diferenciado.

Visto que a formacdo continuada na &rea das altas habilidades/superdotacdo é uma das
estratégias para minimizar a invisibilidade desse tema, pela caréncia da formagé&o inicial nos
cursos de graduacdo e, até mesmo nos cursos de pos-graduacdo, o projeto vem possibilitar a
concepcao dos docentes que atuam com estes estudantes no ensino comum.

Portanto, esse projeto de intervengdo tem como meta, além de dar visibilidade a esses
estudantes, corroborar com agdes que levem a identificagcdo o mais cedo possivel dos estudantes
com altas habilidades / superdotacdo da Rede Estadual de Ensino do Estado de Mato Grosso do
Sul.

2. Justificativa

2 Segundo o Art. 2° do Decreto N° 10.502 (BRASIL 2020), considera-se educacdo especial a modalidade de
educacdo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
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O tema “Altas Habilidade/Superdotagao” tem recebido destaque no ambito da Educagao
do pais e a evolucdo é necessaria para melhorar as politicas pablicas e, consequentemente, 0
Atendimento Educacional Especializado (AEE). O seguinte projeto serd desenvolvido
decorrente do objeto de pesquisa da dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo
Stricto Sensu - Mestrado Profissional em Educagdo, da Universidade Estadual de Campo
Grande — MS, por meio de reflexdes realizadas ao longo da pesquisa, entdo, surgiu a
necessidade de desenvolvé-lo para garantir a formacgédo docente quanto a tematica, visto que é
uma caréncia apontada no estudo.

A morosidade na identificacdo deste estudante, e o ndo atendimento das suas
necessidades especiais poderdo gerar uma série de desajustes ao desenvolvimento do aluno,
colocando-o em situacGes de risco académico e social. Quanto mais cedo for identificado o
aluno torna-se apto a utilizar seus talentos no sentido de atingir satisfacdo e produtividade em
sua vida.

Pautados na Educacédo Inclusiva, prestar atendimento apropriado aos estudantes com
altas habilidades/superdotacédo € fator de desenvolvimento da cidadania e fortalecimento de
uma educacdo democratica. Todavia, para que possamos enriquecé-los, primeiramente é
preciso conhecé-los e desta maneira, nos propomos a identificar comportamentos e
desempenhos caracteristicos da precocidade, presentes no cotidiano de sala de aula.

Visto que cada estudante é peculiar, possuindo especificidades que precisam ser
identificadas pelo professor. Este é o profissional que atua diretamente com a formacéo
intelectual e estd comprometido com seu processo de ensino e aprendizagem. O problema da
falta de preparo desse profissional ndo estd somente na falta de tempo da disciplina na

universidade, mas também na falta de oferta de cursos na area.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolu¢gdo CNE/CP n°1/2002, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagéo
Basica, define que as instituicGes de ensino superior devem prever em sua organizagao
curricular formagdo docente voltada para a atengdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 2008, p. 4).

Logo, a capacitacdo fara a promocéo da formacdo de professores e profissionais na area
de altas habilidades/superdotacgéo, especialmente no que diz respeito a planejamento de acdes,
estratégias de ensino, métodos de pesquisa e recursos necessarios para o atendimento de alunos
superdotados.

Com a preocupacdo e meta primordial de dar visibilidade aos estudantes que apresentam

indicadores de altas habilidades/superdotacdo, o que é possivel oferecendo aos professores
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tanto do ensino comum como da educacdo especial formacdo na area esclarecendo duvidas,
desmistificando ideias errOneas, essa proposta pauta sua justificativa de necessidade
emergencial para a melhoria da qualidade na educacdo direcionada aos estudantes com
indicadores de altas habilidades/ superdotacao.

Nessa perspectiva considerando a caréncia de cursos de formagdo com essa tematica,
justifica-se a iminéncia de oferecer mais cursos de extensao e especializacdo com essa tematica

contribuindo para a garantida do direito, previsto na legislacdo brasileira.

A invisibilidade dos alunos com AH/SD esta estreitamente vinculada a desinformagéo
sobre o tema e sobre a legislacdo que prevé seu atendimento, a falta de formacéo
académica e docente e a representacdo cultural das Pessoas com Altas
Habilidades/Superdotacdo (PAH/SD). (PEREZ.; FREITAS, p. 111- 2011)

Considerando a realidade do contexto atual que é carente de formacdo nessa area
justificamos a necessidade e urgéncia e oferecermos um mini curso de formacdo objetivando
expandir o conhecimento na &rea das altas habilidades/ superdotacdo aos profissionais que
atuam na Educacdo Especial da Rede Estadual do Estado de Mato Grosso do Sul garantindo o
direito dos estudantes com AH/SD de ser identificado e atendido em suas necessidades
educacionais oportunizando sua inclusdo no contexto escolar e corroborando com o

desenvolvimento de suas potencialidades.

3. Objetivos

O objetivo geral desse projeto é capacitar professores da Rede Estadual de Ensino do
MS para a temética das AH/SD, por meio de momentos de estudos, debates, palestras.

Como objetivos especificos citam-se: Apresentar os indicativos de Altas Habilidades/
Superdotacgdo; Discutir as caracteristicas das pessoas com AH/SD; ensinar como deve-se
realizar o encaminhamento de um estudante com caracteristicas de AH/SD para avaliacéo;
expor estratégias de como trabalhar com estudante com AH/SD em sala de aula; orientar

professores da escola comum sobre 0s recursos pedagogicos utilizados para o estudante.

4. Metodologia

O projeto sera aplicado oferecendo Capacitacdo para professores da rede estadual de
ensino, por meio de palestras, debates e participacdo ativa dos docentes, bem como,

experiéncias com depoimentos de estudantes, e sugestfes de atividades que estabelecam
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conexao entre os conteddos e a realidade do cotidiano escolar. A formacdo sera dada em quatro

encontros, e, cada um abordard uma vertente vinculada aos objetivos do projeto.

5. Programa

O primeiro encontro iniciar-se-a com um momento de escuta dos professores sobre a
tematica, expondo seu entendimento, angustias e desafios da sua pratica. Logo apds, sera
apresentado ao docente o conceito de altas habilidades/superdotacdo tendo como base
epistemolégica a Teoria dos Trés Anéis de Joseph Renzulli (1986) para a definicdo dos
comportamentos de altas habilidades / superdotacédo, que tem como fundamentacgéo o conceito
multidimensional da inteligéncia. Serd o momento de desmistificar os conceitos prévios que o
cursistas tenham e esclarecer que nessa perspectiva considera-se um estudante que apresenta:
envolvimento com a tarefa, criatividade e habilidade a cima da média em alguma atividade
relacionada as diversas areas independente de seu QI ser elevado, o que evidencia o alto
potencial é a producdo e potencialidade para producdo, aumentando a perspectiva que na
concepcao unidimensional da inteligéncia humana, considerava-se de 1% a 5%, o quantitativo
de alunos que podem apresentar altas habilidades/ superdotacdo. Agora, na concepgao
multidimensional, e considerando os estudantes criativos produtivos esse percentil chega de
15% a 20%.

No segundo encontro sera abordado como identificar os indicadores de AH/SD dos
estudantes, pautado no referencial epistemoldgico da teoria dos trés anéis de Joseph Renzulli
(1986) e da Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner (1994). Compreender as
etapas do processo qualitativo da avaliacdo; conhecer os instrumentos de avaliacdo no contexto

escolar com vista no processo multidimensional.

No terceiro encontro sera apresentado a legislacdo que ampara o estudante com AH/SD,
quais Orgdo sdo responsaveis pelo amparo de seus direitos e estabelecer como deve-se realizar
0 encaminhamento de um estudante com caracteristicas de AH/SD para avaliagdo, bem como

apresentar estudantes com depoimentos de como foi o processo inclusivo na escola e na familia.

No quarto encontro serd explicitado o que é atendimento educacional especializado
(AEE), bem como seu funcionamento, expostas estratégias de como trabalhar com estudante
com AH/SD em sala de aula; os professores da escola comum seréo orientados sobre 0s recursos
pedagdgicos utilizados para o estudante. E finalizar com depoimentos de estudantes que

frequentam o AEE expondo suas experiéncias.



136

Quadro 01. Nome da acéo e respectiva carga horaria.

Descricdo das unidades de formacéao Carga horaria

Encontro 1:Titulo - O que € Altas Habilidades/ Superdotacdo? | 4 horas
Desfazendo Mitos e Conhecendo um pouco sobre o perfil do
estudante com AH/SD

Encontro 2: Titulo - Processo de Avaliacdo das Altas Habilidades / | 4 horas
Superdotacao — Identificar para atender

Encontro 3: Titulo - Os desafios da inclusdo nos contextos de | 4 horas
convivéncia do estudante com AH/SD. (compartilhando

experiéncias)

Encontro 4: Titulo: - Atendimento Educacional Especializado para | 4 horas
estudantes com AH/SD

TOTAL 20 horas

Fonte: Elaborado pela autora.

5.1 Cronograma de execugéao

Ano: 2022
Acbes JFFMAMJII ASOND

Encontro 1: O que é Altas Habilidades/ Superdotacdo?
Desfazendo Mitos e Conhecendo um pouco sobre o perfil
do estudante com AH/SD

Encontro I1: Processo de Avaliacédo das Altas

Habilidades/Superdotacdo — Identificar para atender

Encontro I1l: Os desafios da inclusdo nos contextos de
convivéncia do estudante com AH/SD (compartilhando

experiéncias)
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para estudantes com AH/SD  (compartilhando

Encontro IV: Atendimento Educacional Especializado
experiéncias)

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE B — Entrevistas

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Formacéo:

Tempo de magistério:

Nivel de escolaridade que trabalha:

1 Na sua opinido, que tipo de habilidade/ou competéncia caracterizaria um
aluno com Altas Habilidades/Superdotacao?

2 - Vocé ja teve alguma formacdo, algum curso ou assistiu alguma palestra sobre Altas
Habilidades/Superdotacdo? O quanto disso que aprendeu é aplicavel a sua préatica?
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) professor(a), vocé esta sendo convidado(a) a participar de um projeto de
pesquisa que tem por objetivo analisar quais as condicionantes que incidem na compreenséo de
professores de escolas da rede publica estadual de Campo Grande sobre a inclusdo dos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo; identificar e investigar quais condicionantes
produzem as dificuldades dos professores do ensino comum para indicacdo de alunos com
AH/SD e quais a¢0es facilitam a sua identificacdo. Esclarecemos que a pesquisa sera conduzida
pela Professora Priscilla Basmage Lemos Drulis, mestranda do curso de pos-graduacdo de
Mestrado Profissional em Educacéo, e que o resultado poderé ser publicado em forma de artigo
em eventos e revistas cientificas ou usado em dissertacdes e teses, mas a identidade dos

participantes sera preservada.

Vocé deve sentir-se livre para decidir se deseja participar ou nio.
A sua participacdo ou nao participacdo ndo acarreta prejuizo de qualquer espécie, bem como
ndo implica necessariamente em ganho, exceto de conhecimento. A sua contribuicdo sera
importante para o conhecimento sobre a Educacdo Especial com enfoque nas Altas
Habilidades/Superdotacdo e vocé podera desistir da pesquisa quando desejar, sem qualquer
prejuizo. A entrevista sera realizada individualmente e isoladamente para que se sinta mais a

vontade para responder as perguntas e tenha sua privacidade respeitada.

Durante a entrevista vocé podera sentir algum desconforto pela duragcdo da mesma ou ao
responder alguma pergunta que ndo gostaria de abordar. Nesses casos, sinta-se livre para deixar
sem resposta a pergunta que achar inconveniente responder, solicitar esclarecimentos sobre o
objetivo da pergunta ou solicitar a interrupcao da entrevista para descansar ou interromper
definitivamente. Pode dizer abertamente para a entrevistadora 0 que ndo quer responder.

Poderemos nos adequar ao horéario e espaco de sua preferéncia.

Os beneficios da pesquisa, para vocé, consiste em adquirir conhecimento sobre o tema,
além de poder passar a compreender mais sobre as Altas Habilidades/Superdotacdo, assim

como a inclusdo desses alunos nas escolas e como trabalhar com eles.

A nossa entrevista sera gravada e depois de transcrita a gravacdo sera danificada. O seu
nome sera mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade, e se desejar terd livre acesso

a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo. Para participar vocé deve
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assinar este documento em duas vias sendo que uma ficara com vocé. Os dados coletados serdo
utilizados, unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, e os resultados poderdo ser

publicados. Terminada a pesquisa os dados coletados serdo danificados.

Qualquer davida vocé pode entrar em contato com a pesquisadora Priscilla Basmage
Lemos Drulis, telefone: (67) 99262-4887, com o orientador da pesquisa Professor Doutor
Antonio Sales, telefone: (67)98155-1107 ou com o Comité de Etica no endereco: Comité de
Etica com Seres Humanos da UEMS, telefone: (67) 3902-2699 ou cesh@uems.br.
Declaro que li e fui devidamente esclarecido(a) sobre a pesquisa e seus objetivos e estou

disposto a colaborar.

Nome do participante:

Telefone:

E-mail:

Assinatura;

Assinatura da pesquisadora:

Campo Grande, de de 20




ANEXO A — Declaracgdo de execucgéo de projeto
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ANEXO B — Parecer da Plataforma Brasil
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