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RESUMO

O presente trabalho buscou investigar as acfes desenvolvidas por quatro professores do
Ensino Médio de uma escola publica de Campo Grande. O referido estudo teve como objetivo
descrever, analisar e avaliar os procedimentos do trabalho docente associados as tecnologias
digitais da informag&o e comunicagdo (TDICs). A investigagdo do presente objeto de estudo
teve como base de anélise os preceitos de Edmund Husserl, pautados na relacdo descritiva do
fendmeno. A referida relagdo procurou elencar e interpretar os aspectos registrados, dentro
das percepcdes do objeto. Assim, os procedimentos de reducdo eidética foram mediados por
categorias nomotéticas expressas no decorrer do estudo. O embasamento teodrico deste
trabalho foi composto pelas ideias de estudiosos com publicacdes destinadas ao campo
tecnoldgico digital, incluindo os elementos do ciberespaco, da relagdo multimidiatica, Internet
e suas propriedades colaborativas. Os comportamentos dos usuarios do ciberespaco referentes
a leitura e estudos também foram contemplados durante o embasamento teérico. As
investigacBes foram constituidas por meio de abordagem qualitativa com analise de materiais
oriundos das seguintes fontes: levantamento de literatura, entrevista com docentes
colaboradores e descricdo sisteméatica dos fendmenos. As analises dos dados revelaram oito
invariantes que serviram de referéncia para articular as esséncias do fendmeno com as
indagacdes do objeto investigado. Os resultados apresentados apontam que os docentes
carecem de formacdo continua e reflexiva para utilizar as TDICs. O estudo revelou ainda que
0s professores criam expectativas positivas de engajamento dos alunos no processo de
aprendizagem mediado pelas tecnologias. A pesquisa mostrou que os professores delimitam
aquilo que o aluno supostamente deve aprender. Entretanto, essas expectativas ndo séo
consolidadas e o que se tem é uma relagdo conflituosa entre aluno e docente. Essa interacdo se
da em uma atmosfera onde o conteldo também apareceu como empecilho para a pratica de
acOes construtivas de aprendizagem. Quanto aos procedimentos pedagdgicos, ficou evidente a
existéncia de uma organizacao didatica do professor, mediada por planejamentos pautados em
acles instrucionistas. Assim, verificou-se que apesar do reconhecimento docente das
possibilidades didaticas promovidas pelas TDICs, o ensino tradicional pautado na transmissdo
unilateral, ainda engessa o potencial dialégico e autbnomo de aprendizagem que pode ser
alcancado com a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos das TDICs.

Palavras-chave: Educacdo. Tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDICs).
Fenomenologia.



ABSTRACT

This work was aimed in order to inquire into 4 High School teachers’ procedure. The focus of
the present study is describing, analyzing and evaluating teacher didactical work linked to
digital information and communication technology (DICT). The investigation of the present
object was based on Edmund Husserl’s ideas, concerning phenomena descriptive relation. The
mentioned relation tried to elicit and interpret reported data, according to the object
perception. In this way, investigative actions that used eidetic reduction occurred by means of
nomothetic categories expressed during the study. So that theoretical basis was composed by
authors belonging to digital technological field, including cyberspace elements, multimedia,
Internet and its collaborative properties. Cyberspace user’s behavior concerning reading and
studying was also used in this theoretical support. Investigation was built by means of
qualitative approach that included the following material sources: literature search, people
interview and systematical phenomena description. Data revealed eight invariant ideas that
brought out the link between phenomena essence and studied object questions. Results
indicate that teachers need to attend teacher education program provided with permanent and
continuous schedule. The mentioned program has to comprehend reflexive discussions
concerning the DICT use. The study also reveals that teachers have much expectation about
student willing to the learning process by means of technologies. This research indicates that
teachers have decided what the student is supposed to learn. However, teaching routine has
not lived up to teachers’ expectations once there has been a conflicting relation between
student and teacher in the current class atmosphere. This interaction has happened in the
ambience where school contents were also considered a problem for constructive learning
practices. With respect to pedagogical procedure, there is a teachers’ didactical planning. The
mentioned plan has been based on instructionism actions. Therefore, besides teachers
acknowledge the existence of DICT didactical possibilities, traditional teaching based on
unilateral transmission still blocks dialogical and autonomous potential that could be reached
by means of DICT technological tools.

Keywords: Education. Digital Information and Communication Technology (DICT).
Phenomenology.
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INTRODUCAO

A minha opgéo pela docéncia surgiu primeiramente pela vontade de aprender um
idioma estrangeiro. Essa vontade modificava o olhar frente aos professores de linguas. Ja
como académico, fui percebendo que o ambiente universitario abria as portas para algumas
possibilidades. A minha foi buscar a docéncia ainda enquanto académico, me aventurando
como professor de Inglés. Comecei lecionando no Ensino Médio, em 2003. Nesse mesmo
ano, passei a fazer parte do quadro de professores do Projele'. Recebia bolsa de incentivo
financeiro para desempenhar essa fungdo. Um ano mais tarde, passei a lecionar também em
uma escola de idiomas da Capital.

As aulas nos cursos de idioma ou em contextos similares, onde o foco é o ensino de
linguas, aconteceram em um ambiente que se mostrou bastante prazeroso, tanto para os
discentes quanto para os docentes. Uma das razdes para a existéncia dessa atmosfera é a
satisfacdo proporcionada pelo ato de aprender um novo idioma. Outro ponto diz respeito ao
ambiente amigével que se estabelece durante as aulas, uma vez que os objetivos sdo melhores
esclarecidos. Dessa forma, o aluno geralmente tem a crenga de estar fazendo algo que
resultard em crescimento pessoal. Outro ponto positivo para essa modalidade de curso é o fato
de ser uma aprendizagem que geralmente € fruto da escolha do aluno.

No ano de 2005, ja graduado, fui convocado para assumir a docéncia na rede
municipal de ensino. Entrei em exercicio no inicio do referido ano, em uma escola de
periferia, com nimero consideravel de alunos. Nessa etapa da vida profissional, descobri algo
gue nenhum professor havia mencionado. Passei a conhecer uma realidade que precisa ser
vivenciada para ser compreendida. Notei que o ambiente amigavel estabelecido em aulas de
cursos de idiomas néo existia ali. Quatro professores que assumiram a docéncia, oriundos do
mesmo concurso, lotados nessa mesma escola, desistiram ainda no primeiro semestre.
Diariamente havia brigas corporais entre alunos, geralmente durante o intervalo.
Constantemente, durante as aulas, eu tinha a impressdo de que a maioria dos alunos nao fazia
ideia do que estava acontecendo no decorrer daquelas horas. Duas horas de tentativas
frustradas.

Foi justamente nessa época que comecei a me indagar a respeito da situacdo

educacional brasileira, de fato. Diversos dilemas permeavam minhas reflexdes. Percebi, nesse

! Projeto de Extensdo “Cursos de Linguas Estrangeiras — PROJELE”, ofertado pela Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul.
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decorrer, que na pratica, a tarefa do professor era ardua, necessitava ser repensada e acima de
tudo, muito necesséaria. Hoje, dez anos depois, em meio a algumas capacitacfes, discussdes,
reunides, palestras e cursos, faco as mesmas perguntas. Tenho os mesmos dilemas. O que
tenho aprendido durante esses dez anos € que, devo continuar tentando fazer o que for
possivel, dentro das minhas limitacfes (que ndo sdo poucas).

Atuando em duas redes de ensino publico (estadual e municipal) o alcance de minhas
percepcOes me permitiram tecer comparacGes entre as citadas redes. Assim, percebi pontos
divergentes e convergentes. No que tange a aplicacdo de recursos tecnologicos, como por
exemplo o uso de computadores, o cendrio de convergéncia incluia o nimero de maquinas
inferior ao nimero de alunos, manutencdo de equipamentos que ndo supria a demanda das
escolas, limitagdes técnicas e pedagdgicas, tanto minhas quanto dos equipamentos.

Quanto aos aspectos divergentes, o fato de uma das redes ser destinada ao Ensino
Fundamental e a outra ao Médio foi um ponto que possibilitou a existéncia de divergéncias
tanto de ades&o e envolvimento dos discentes, quanto da escolha da metodologia aplicada.
Isto ocorria por fatores como: diferencas quanto ao dominio técnico, por parte dos alunos, no
que se refere ao manuseio das maquinas, diferencas de objetivos entre os grupos de alunos,
dentre outros.

Hoje, atuando na docéncia de escola publica, procuramos cultivar uma postura
reflexiva no exercicio constante de caminhar ao encontro de uma interpretagdo que aponta
para a necessidade de repensar a pratica docente. Essa tarefa inclui a apropriacdo de
elementos tedricos que possam embasar o trabalho didatico. Dessa forma, parece-nos louvavel
a possibilidade de buscar nos recursos midiaticos, especialmente as Tecnologias Digitais da
Informacgéo e Comunicagéo (TDICs), caminhos que auxiliem a constituicdo de uma educagao
mais qualitativa e construtiva.

Essa atitude reflexiva envolve o compromisso de respeitar o ser humano sempre,
lembrar que aquele aluno que ndo faz suas tarefas, ndo estuda, Ihe afronta, as vezes, traz para
a sala de aula palavrGes e gritos (que provavelmente fazem parte de alguma experiéncia),
aquele que esta aparentemente “desligado” do mundo em perspectiva, aquele que €
imediatista, todos esses mencionados, que em alguns casos, podem fazer parte da maioria, sao
vitimas de um processo oriundo do complexo sistema politico, social e educacional.

Para tratarmos de TDICs na escola, cabe retomar que a utilizacdo dos recursos
mididticos associados as tecnologias digitais da informacdo e comunicagdo (TDICs) tem
alcangado um nUmero expressivo de pessoas, num espaco de tempo curto, se comparado a

outras tecnologias comunicativas. No campo econdmico, rompe-se a barreira espacial de
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outrora, fazendo com que sejam realizadas interagdes instantaneas entre as pessoas mesmo a
distancias quilométricas, mediadas pelos recursos da Internet. Transa¢fes comerciais que em
outros tempos dependiam de elementos menos ageis para conclusdo de negdcios, hoje sdo
facilitadas por mecanismos como transferéncias eletronicas, e-mail e teleconferéncias.

A vida social doméstica também é influenciada pela notavel popularizagdo e acesso
das informag6es com o advento da Internet, seja pelo ultrabook, notebook, desktop ou ainda
pelo celular, de precos variados, cada vez mais acessiveis a camada popular, mesmo que de
pequeno poder aquisitivo. A Web 2.0 contribui sobremaneira para essa amplitude de alcance
das tendéncias atuais de interacdo social virtual, onde as redes sociais, como Facebook e
WhatsApp contribuem para o fortalecimento da tendéncia interativa promovida pelo
ciberespaco.

A supracitada abrangéncia da rotina virtual também se manifesta no ambiente
educacional. E-mails, blogs e sites ja fazem parte da rotina de uma parte considerada dos
educadores. Sistemas de planejamento on-line e controle de frequéncia também j& sdo
realidades em algumas redes de ensino da Educacdo Basica. Outro ponto relevante diz
respeito a presenca nas aulas de aparelhos de convergéncias midiaticas, como o celular que,
apesar de sancgdes e proibigdes institucionais quanto ao uso em ambiente de aprendizagem, o
porte do referido aparelho pelo aluno contribui para a disseminagdo de agdes pautadas no
ambiente virtual.

Percebe-se algumas iniciativas de alunos que vdo ao encontro de organizacdo de atos
no sentido de apropriacdo dessas ferramentas tecnoldgicas. Como exemplos dessas agdes
discentes podemos citar a criacdo de grupos no WhatsApp, organizados exclusivamente por
turmas escolares, no intuito de compartilhar informacgtes referentes a trabalhos e outros
eventos do cotidiano do aprendiz. Outro exemplo que apontamos é a variacdo do modo de
registro das informacdes apresentadas pelo professor, quando o aluno executa o ato de
fotografar a lousa, o caderno, ou até mesmo paginas de livros.

Assim, os recursos didaticos oriundos das tecnologias citadas podem ser elementos
facilitadores para a apropriacdo do estudo visando a promocdo da melhoria do fazer
pedagogico pratico, que é de suma importancia para a concretiza¢do da construcdo de um
ensino mais proximo do democratico, em meio a entraves de que nossa Educacdo Brasileira €

acometida.
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Pressupostos e Indagacao

Os discursos presentes nos textos que tratam das TDICs no ambiente educacional,
como, por exemplo, Lévy (1999), Santaella (2004), Veen e Vrakking (2009), Kenski (2011) e
outros, nos levam aos seguintes pressupostos: a abordagem interativa promovida pelas TDICs
pode ampliar a possibilidade de recursos didaticos no processo de ensino e aprendizagem,
favorecendo a apropriacdo dos meios digitais no ambiente escolar. Essa pratica de utilizagdo
dos elementos midiaticos, aliada & orientacdo adequada oriunda do corpo docente, tem
condicdes de ampliar o canal de busca pela autonomia do aluno, no que se refere a construcao
do conhecimento. Diante do exposto, o presente estudo utilizou como referéncia o seguinte
questionamento: Qual a pratica docente que emerge do discurso do professor que usa as
TDICs como ferramenta pedagdgica?

Nesse sentido, o presente trabalho visa tecer uma analise acerca da presenca das
TDICs no ambiente escolar no intuito de descrever, analisar e apontar um Viés interpretativo
das acGes desenvolvidas por professores do Ensino Médio de uma escola publica que utilizam
habitualmente as tecnologias no processo de aprendizagem. Como procedimento
complementar do presente estudo, apresentamos uma proposta de intervencéo junto a unidade
de lotacdo dos sujeitos colaboradores.

Para tanto, alguns questionamentos norteiam esta investigacdo: O que os professores,
objetos desta investigacdo, esperam como resultado do uso das TDICs em suas aulas? Que
comportamento estudantil esperam os professores ao usar as TDICs em suas aulas? As ac¢oes
desenvolvidas pelos professores com o0s recursos tecnoldgicos contém elementos que
contribuem para promover o desenvolvimento da autonomia do estudante? Qual o lugar das
TDICs na sala de aula desses professores?

Para a realizagdo dessa tarefa, organizamos o estudo de modo a contextualizar o
objeto, expor o método e a metodologia utilizados, contextualizar os sujeitos da pesquisa,
colher elementos para analise, propor uma interpretacdo dos registros elencados e, por fim,
elencar apontamentos para fundamentar a proposta de intervencao.

No Capitulo 1, AS TDICS NA ESCOLA PUBLICA, buscamos contextualizar o objeto
de estudo da presente pesquisa, tracando uma passagem historica das TDICs, bem como a
insercdo desta no ambiente educacional. Para tanto, registramos alguns estudos realizados
pertinentes ao tema abordado nesta dissertacdo. O capitulo aborda, ainda, a constituicdo do
ciberespaco e as modalidades de leitura oriundas do surgimento das TDICs.



16

No Capitulo 2, 0 METODO E A METODOLOGIA, tratamos da exposicio do método
investigativo adotado para o presente estudo. Também aqui estad registrada a metodologia
desenvolvida durante a coleta e registro dos dados. Assim, sdo registrados escritos
relacionados a elementos como percepcdes, esséncias e reducdo fenomenologica, bem como
do instrumento entrevista, que serviu de referéncia para a coleta dos dados analisados.

O Capitulo 3, A PESQUISA: ANALISE DOS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS PELO
SUJEITO AO USO DAS TDICS, ¢ destinado as analises da pesquisa. O referido Capitulo,
dividido em 5 secdes e mais algumas subsecdes, contém escritos pautados na andlise das
percepcdes do objeto. Dessa forma, aparecem nesta se¢do do texto a contextualizagdo dos
sujeitos, 0 contexto da Pesquisa, as vivéncias dos sujeitos e as percepgdes dos objetos.
Também consta o registro de algumas convergéncias oriundas de analises efetuadas em busca
de esséncias, que resultou na revelacao de oito invariantes.

No Capitulo 4, DESCRI(}C)ES DAS INVARIANTES EVIDENCIADAS,
apresentamos oito invariantes reveladas a partir de reducdes fenomenolégicas efetuadas nos
discursos dos sujeitos. Essas invariantes, oriundas das convergéncias interpretadas junto as
sinteses das unidades de significado, serviram de suporte para o prosseguimento das acdes
propostas para o presente trabalho. Os escritos dessa secdo buscam a relacdo dialdgica entre
as oito invariantes reveladas e alguns pressupostos tedricos que permitem a interacao
reflexiva entre as vivéncias dos sujeitos e a teoria.

Fechamos, parcialmente, nossos estudos propostos tecendo algumas consideragdes
pautadas nas nossas interpretacdes junto aos registros das analises intentadas durante o
processo investigativo. Essas analises se pautam na busca pela verdade fenomenolégica, ndo
objetivamente dada, mas como uma revelacdo essencial dos fendmenos interrogados.
Esperamos que as descricdes e analises das vivéncias registradas no presente estudo possam
contribuir para estudos voltados a relacdo entre aprendizagem e Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo, sejam estes estudos ja em andamento ou, que ainda estéo por vir.
O trabalho € encerrado com algumas propostas de intervencdo, pautadas na devolutiva dos

sujeitos, seguindo assim o viés das invariantes reveladas na presente pesquisa.



CAPITULO 1-AS TDICS NA ESCOLA PUBLICA

Nos parégrafos seguintes abordaremos a organizagdo da revisdo de literatura da
presente pesquisa. Também nesta se¢do, reportamos um breve aporte historico do processo de
insercdo das TDICs na escola publica de Mato Grosso do Sul. Dessa forma procuramos nos
apropriar de informacdes que contribuissem para compreendermos como o trabalho docente
munido pelas TDICs se manifesta nos diversos contextos e que fatores podem contribuir para

moldar seu discurso.

1.1 Revisao de literatura relativa ao uso docente das TDICs

Para dar inicio ao processo investigativo do presente estudo e, no intuito de
complementar o embasamento deste trabalho, vimos a necessidade de elencar algumas
pesquisas realizadas junto a relacdo entre TDICs e educacdo. Essa tarefa tem como linha de
pensamento a busca por suportes que possam auxiliar a conducdo de um referencial para a
nossa pesquisa.

Assim, partimos do pressuposto de que percorrer alguns caminhos trilhados por
estudos afins promoveria um auxilio e direcionamento para 0 nossas investigacdes. 1sso se
deve também ao fato de que o desenvolvimento de revisdo de literatura permite o
aproveitamento de resultados dos estudos ja realizados. Desse modo, esse procedimento foi
necessario como forma de evitar a repeticdo de se realizar etapas ja efetuadas por outros
pesquisadores, além de contribuir para a busca de novas abordagens ou o exercicio de
releitura de abordagens ja realizadas.

Com base no exposto, acreditamos que a revisdo de literatura, ainda que nao
suficientemente ampla, contribuiu para direcionar nossas buscas, além de estabelecer critérios
de escolha e selecdo de bibliografias afins, no objetivo de nortear nossas agbes consoantes
com os objetivos direcionados para nossa investigagao.

Na revisdo de literatura do presente estudo, utilizamos como base algumas
investigacOes associadas ao uso das TDICs na educagdo. Para tanto, tomamos como
referéncia para nortear nosso estado do conhecimento o Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES. O trabalho de busca dos estudos realizados pertinentes ao tema tecnologia e
educacédo contempla uma grande variedade de material.

Para evitar divagacdes, focamos nossa linha de selecdo em titulos que associam
tecnologias da comunicacdo e educacdo/escola. Dessa forma, desenvolvemos a selecéo de

materiais em etapas, partindo do recorte mais amplo para o mais especifico.
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Para dar vida a metodologia de construcdo desse processo de revisdo, nossa tarefa
inicial foi mediada pela expressdo oriunda da juncdo dos descritores “tecnologia e sala de
aula”. Essa investida resultou na devolutiva de 263 registros no Banco de Teses e
Dissertacbes da CAPES. Entendemos que a escolha dessa expressdo possui um Viés
generalizado de busca, mas serviu para iniciar as investigacOes, por conter elementos que
associam o ensino a tecnologia de um modo geral. A anélise desse material se fez mediante a
leitura do resumo desses 263 registros. Dentro desse escopo, identificamos alguns trabalhos
que tratam da relacdo entre as tecnologias e elementos como: a sala de aula, as politicas
publicas, alguns programas de governo, alfabetizacdo, tecnologia da telefonia movel,
educacdo a distancia e tecnologia no ensino superior. Essa andlise inicial resultou no descarte
de 243 trabalhos.

Com base na revisdo exposta, identificamos varios trabalhos que contemplam a
relacdo entre tecnologia e ensino, pautada numa abordagem mais especializada. Citamos,
como exemplo, estudos do ambiente escolar que fazem associacdo entre as tecnologias
digitais de comunicacdo e determinado componente curricular. Dessa forma, as referidas
leituras deram margem para a selecdo de 6 trabalhos, considerados afins para 0 nosso objeto
de estudo.

Ap0s esta selecdo generalizada de associacdo entre educacdo e tecnologias, buscamos
delimitar o nosso recorte. Assim, utilizamos como referéncia de busca a expressao
“tecnologias digitais e sala de aula”. Essa investigagdo resultou na apresentacdo de 50
registros. Com base nessa devolutiva, efetuamos a leitura dos resumos desses referidos
materiais. Assim, obtivemos a selecdo de 5 trabalhos, dentre os 50 analisados nessa etapa.

O estado do conhecimento do presente estudo teve como sequéncia metodoldgica a
busca pelo recorte que contemplasse os descritores “ensino médio”. Assim, outra expressao
pesquisada no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES foi “tecnologias digitais no ensino
médio”. Esta agdo resultou na apresentagdo de 42 registros. Esses foram analisados, através
dos resumos dos trabalhos. Tal tarefa teve como devolutiva a selecdo de 8 estudos.

Para complementar o presente estado do conhecimento, utilizamos os descritores
“tecnologias digitais e praticas docentes” como referencial de busca. Dessa investida,
obtivemos 27 trabalhos. A busca por um recorte delimitado utilizou, ainda, o descritor “TICs”
no intuito de tecer uma investigacdo do estado da arte que pudesse ser a mais abrangente
possivel, respeitando os limites do nosso foco de estudo. Assim, a expressao “TICs e sala de

aula” serviu como instrumento de procura no Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES. A
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devolutiva apresentou 17 trabalhos. Do nosso recorte desse resultado, com base nas leituras
dos resumos, selecionamos 1 pesquisa que apresenta ligagdes com nosso objeto de estudo.
Conforme j& mencionado, os procedimentos descritos no presente estudo do
conhecimento, partiu da anélise geral de 263 trabalhos e seguiu com a tarefa de selecdo das
pesquisas, com foco nos grupos de descritores “tecnologia ¢ sala de aula”, “tecnologias
digitais e sala de aula”, “tecnologias digitais no Ensino Médio” e “tecnologias digitais e
praticas docentes”. A busca serviu de referéncia para a selecdo de 14 estudos. Os trabalhos
elencados foram referenciados seguindo o critério de estarem inseridos de alguma forma no
foco de analise do tema “vivéncias praticas de professores do Ensino Médio junto ao fazer
pedagogico, mediado pelas Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacdo. Desse modo,
nosso estado da arte culminou na devolutiva de trabalhos e objetos, conforme a tabela que

segue.

Tabela 1 — Dissertagdes e teses consideradas

Objeto Quantidade Autores
TDICs e préaticas educativas 3 SILVA (2011); WEYMAR (2011); MATOS (2012);
TDICs no Ensino Médio 3 OLIVEIRA (2011); SPINELLO (2011);
NOGUEIRA (2012)
TDICs e redes sociais na 3 CALACA (2011); COIMBRA (2012); MATTA
aprendizagem (2012);
TDICs e projeto de radio interativa 2 RIBEIRO (2011); LANGARO (2012)
TDICs, comunicagdo /interatividade 1 ROSA (2011);
e ensino
Apropriacdo de blog” no contexto 1 FARIA (2011)
escolar
Mobile learning/ aprendizagem 1 HIGUCHI (2011)
movel

Apb6s o processo de leitura dos materiais elencados em 14 trabalhos, buscamos
destacar alguns pontos que julgamos relevantes para o processo de analise no
desenvolvimento das acbes para a pesquisa presente. Desse modo, as interpretacdes do
levantamento bibliografico forneceram subsidios para destacar os seguintes pontos: formacéo,
busca por a¢gdes metodologicas alternativas, praticas colaborativas, autonomia.

A anélise desses 14 trabalhos revelou que em 4 deles, tem-se a necessidade de
formagéo continuada dos professores. Os estudos indicam que a associagdo entre tecnologias
digitais e escola demanda formacao continua que colabore para a busca da reflex&o critica,

capaz de auxiliar algumas transformac6es necessarias e urgentes do contexto escolar. Assim,

2 pagina eletronica interativa, podendo ser organizada individualmente ou por grupos.
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a oferta de formacdes pontuais ndo contempla tal demanda. As transformacoes citadas passam
pela inclusdo efetiva das tecnologias digitais nas aulas, de forma dialdgica e bilateral.

Nesse sentido, Oliveira (2011) tece um estudo sobre os desafios dos alunos do ensino
médio, além de observar a estrutura das escolas publicas. O referido trabalho também elencou
0 discurso dos professores inseridos no contexto estudado. O trabalho demonstra que as
praticas relacionadas ao uso das tecnologias da informacdo e comunicagdo (TICs) ndo séo
coerente com as expectativas, que de inicio eram euforicas em demasia. O estudo apontou,
também, que € necessario o aporte de formacédo continuada, em vez de oficinas pontuais. Para
a pesquisadora, as escolas devem fazer uso das tecnologias da informagéo e comunicagéo.

Além do exposto, aparece no trabalho de Oliveira (2011) a necessidade de inserir a
coletividade no fazer pedagogico. Assim, a tecnologia esta inserida nesse papel de mediatizar
a relacdo de trabalho coletivo e releitura dos processos de ensino e aprendizagem. Esse
processo deve estar mais proximo da relacdo bilateral entre docente e discente. Outro ponto
apontado pela pesquisa indica que o ambiente do ciberespaco, além de propiciar uma
atmosfera que serve para o auxilio das praticas coletivas, pode servir como um ente capaz de
fortalecer a autonomia do aluno.

Para a pesquisadora Calaca (2011), € necessario uma formacdo continuada capaz de
ultrapassar as analises de video, e chegar a reflexdo, dialogo e colaboracdo. Essa préatica pode
resultar no estimulo ao exercicio critico e a formacéo cidadd. O trabalho de Calaca (2011)
investiga se as redes sociais virtuais no contexto educacional sdo motivadoras da préatica da
cidadania. Essa pesquisa fez uso de sujeitos formadores de NTEs (Nucleos de Tecnologia
Educacional) que organizam a oferta de cursos de informatica para docentes. O estudo
apontou que as instituicdes de ensino incentivam a busca junto a Internet sem a devida
reflexdo do conteldo. Desse modo, o recortar/colar, aliado a falta de planejamento que
contemple o uso pedagdgico eficiente da tecnologia, ndo incentiva a préatica da cidadania. O
trabalho faz ainda uma alusdo a formacao, revelando que o estudo feito a distancia, aliado a
excessiva carga horaria dos professores, sdo fatores que estimulam a evasao nos cursos. Dessa
forma, ndo ha a leitura reflexiva cidadd dos formadores, que va além de observagdes de
videos do Youtube e comunidade das redes sociais. Desse modo, 0 movimento de analisar
conteudo, refletir, mobilizar e reivindicar ndo é uma préatica constante entre o grupo estudado.

Matos (2012) buscou investigar como a atmosfera escolar incentiva o uso do
computador e da Internet. O estudo mostra que ha necessidade de formacdo continuada. Outro
ponto elencado € com relacdo ao discurso dos alunos referente ao uso da STE. Segundo os

docentes, os professores ndo utilizam com frequéncia adequada a STE. A analise revela,
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ainda, que ha resisténcia docente quanto ao uso do computador e da Internet para mediacao
pedagogica. Segundo esse pesquisador, o excesso de cuidado em relacdo a seguranca da
tecnologia, dificulta o acesso a mesma. Além do exposto, os alunos reconhecem a importancia
das tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs) no processo de inclusdo digital. Para o
estudioso, a produgdo de conteddo via Internet ndo é orientada adequadamente pelos
professores. Um exemplo disso é o fato de a maioria dos alunos participarem de redes sociais,
mas esta participacdo ndo é aproveitada pela escola.

Ainda tratando de formacéo, agora como forma visionaria de aplicacdo por meio das
TICs, a conclusdo dos estudos empreendidos por Coimbra (2012) indica a possibilidade de
uma futura rede social académica, que tenha fins colaborativos para a formagéo docente, bem
como trocas pedagdgicas. Coimbra (2012) estudou a relacdo entre as tecnologias digitais e
redes sociais, no intuito de buscar entendimentos acerca das transformacdes que essa relacéo
traz para a fungéo do professor. Dessa forma, buscou-se verificar se os docentes utilizam as
redes sociais como ferramenta de trocas pedagdgicas entre os pares.

Outra linha elencada pelo presente estudo do conhecimento, diz respeito as crencas de
professores e alunos. Silva (2011) estudou como os professores entendem a utilizacdo das
TDICs no contexto escolar, bem como os discentes se apropriam desses instrumentos na
escola. Os resultados apontam que os professores acreditam que o uso das TDICs favorece o
didlogo e as acdes colaborativas, promove a possibilidade de inovacdo pedagdgica e motiva o
interesse dos alunos pelos contetdos estudados. Além do exposto, o estudo registrou que 0s
alunos acreditam que as TDICs favorecem a exposi¢cdo dos conteldos e estimulam a
aprendizagem.

Os estudos de Weymar (2011) buscaram analisar como se desenvolve 0 uso das
tecnologias digitais pelos docentes do Ensino Médio. A pesquisa realizada demonstra que 0s
instrumentos tecnoldgicos ndo sdo utilizados a contento, de acordo com os depoimentos de
professores e alunos. Segundo os estudos de Weymar (Id.), véarios professores optam pela
manutengdo da préatica tradicional, em vez de buscar novos desafios. O estudioso registra,
ainda, que a carga horéria excessiva, a falta de preparo dos professores e a falta de
planejamento coletivo séo agravantes para a aquisicdo efetiva das tecnologias.

Outro viés investigativo expresso nessa revisao de literatura diz respeito ao uso dos
aparatos das tecnologias digitais da comunicacdo no ensino médio. Destacamos Langaro
(2012), cujo foco dos estudos foi a producdo de um video educativo que orientasse como

montar uma radio escolar. Esse trabalho foi desenvolvido junto a alunos do Ensino Médio. A
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devolutiva da realizacdo desta pesquisa mostrou que houve melhora na producéo textual dos
envolvidos.

A intencdo do estudo de Faria (2011) foi verificar quais as contribuicdes e
possibilidades de criacdo de blogs, elaboracao e utilizacdo de videos digitais e atividades em
uma sala de aula virtual em ambiente Moodle®. Os estudos foram desenvolvidos com alunos
do segundo ano do Ensino Médio, na disciplina de Biologia. Os resultados demonstraram que
houve melhoria na aprendizagem do aluno, bem como no fator motivacional. Houve também
melhoria quanto ao desenvolvimento de ac6es que envolvem trabalhos cooperativos.

Ainda evidenciando o Ensino Médio, apontamos os trabalhos de Nogueira (2012) e
Matta (2012). Nogueira estudou as relagdes entre estudantes do Ensino Médio das escolas
publicas e 0os géneros midiaticos da Internet. As conclusdes apontam que 0s sujeitos da
pesquisa estdo inseridos no ciberespaco. Porém, os alunos necessitam de orientacdo para
fazerem uso pedagogico adequado dos instrumentos tecnoldgicos. Matta (Id.) investiga o
perfil do nativo digital, no intuito de verificar como se constitui a utilizacdo dos jovens que
integram a geracdo digital. O estudo demonstrou que o estresse intenso e insatisfacdes sdo
presentes na rotina dos sujeitos da pesquisa, usuarios das tecnologias digitais. Alia-se ao
exposto a intensificacdo do consumo demonstrado pelas investigacoes.

Julgamos que as pesquisas expostas representam proximidade maior com 0 Nnosso
objeto de estudo. Entretanto, nosso recorte para este estudo do conhecimento contemplou
ainda alguns trabalhos que, mesmo indiretamente, possuem vinculo com as préaticas docentes
junto as TDICs. Para tanto, elencamos as investigacdes de Higuchi (2011), Rosa (2011) e
Spinello (2011).

A intencdo de Higuchi (2011) foi verificar como a tecnologia moével estd sendo
apropriada no contexto escolar. As respostas para 0 estudo proposto indicam que ndo héa
compatibilidade entre celular e aula tradicional. Assim, ha desconhecimento e resisténcia, por
parte dos educadores, para a insercéo eficiente dos aparelhos em sala de aula. De acordo com
0 estudo, um dos fundamentos dos docentes é de que o celular atrapalha na manutengdo do
foco e atencdo do aluno, dificultando a organizacéo da disciplina da sala de aula.

Outro ponto apontado na pesquisa de Higuchi (Id.) se refere a possibilidade de

partilhar resolugdes de exercicios durante as atividades avaliativas. Para a pesquisadora, 0s

¥ Moodle é um ambiente virtual de aprendizagem (AVA).
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professores expressam que ha o conflito entre o ensino eficiente e a possibilidade de
expressdo do aluno, ancorada também no uso do aparelho celular em sala de aula. De acordo
com a pesquisadora, a educacdo tradicional precisara se ajustar a geracdo digital. Esse ajuste
pode ser iniciado na adogdo de metodologias alternativas para o fazer pedagdgico, que inclua
o celular como instrumento de aprendizagem” .

Ribeiro (2011) tinha como objetivo capacitar professores e alunos junto ao uso de
recursos de midias digitais de audio. O estudo indicou que os alunos do ensino fundamental
estdo aptos a utilizar tecnologias em sala de aula. A escola, entretanto, embora reconheca a
importancia da apropriagdo das ferramentas tecnoldgicas, ainda ndo tem o preparo para
atender a demanda discente.

Ao investigar qual o papel mediador das tecnologias digitais no processo de ensino-
aprendizagem, Rosa (2011) interpretou que € dificil romper paradigmas, uma vez que isto
exige esforcos coletivos. Entretanto, as praticas pedagogicas estdo abrindo aos poucos alguns
espacos para as tecnologias digitais. O conhecimento do outro, das relagfes sociais, dos
contextos, sdo exercicios constantes a cargo das instituicdes, que devem perceber 0s jovens e
suas interagdes.

Spinello (2011) ao estudar as diferencas de apropriagéo das tecnologias dentro e fora
da escola, concluiu que o uso dos recursos tecnolégicos é mais expressivo no ambiente fora
da escola. A pesquisadora aponta, ainda, que a escola parece ignorar as potencialidades das
tecnologias.

E neste contexto de ampla discussdo sobre o uso das TDICs na pratica pedagdgica que
inserimos o presente trabalho como mais uma contribuicdo ao debate. Enquanto alguns dos
trabalhos analisados tratam de temas especificos, isto é, do uso das TDICs no ensino de
determinada disciplina ou componente curricular, outros tiveram como foco a formacao do
professor es, outros ainda, estudaram o uso de uma ferramenta especifica (radio, redes sociais,
blogs, etc.), o presente trabalho centrou a sua atencdo no discurso do professor , procurando

desvelar a pratica que emerge desses discursos.

* Higuchi (2011) permite interpretar que os sujeitos entendem como ensino eficiente a prética pautada na relagéo
unilateral, pautada na disciplina imposta pelo professor, complementada pelo siléncio do aluno, que tem o papel
de escutar a fala do professor e registrar, conforme lhe for instruido.

® A pesquisadora vé o uso do celular como uma etapa de transic&o entre a educacao tradicional e aquela que faca
uso constante dos recursos midiaticos (inclusive do celular).
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1.2 Breve esboco da histdria da informatica educacional em um contexto mais amplo e
no MS

A acdo de explorar a utilizacdo das TDICs na atmosfera escolar pode ser melhor
avaliada se a referida reflexdo sinalizar o contexto histérico do presente estudo. Assim, ndo
temos a pretensdo de discorrer acerca da invengdo do computador e do inicio de préaticas que
associavam o computador a educacdo, mas sim tentar situar o objeto investigado no universo
mais amplo durante o percurso das TDICs. Fizemos, dessa forma, um recorte que aponta para
0 surgimento do microcomputador e da Internet, passando em seguida para a implementacao
das novas tecnologias em MS.

O surgimento dos microcomputadores teve inicio na década iniciada em 1980. A partir
de entdo, este aparato tem proporcionado mudancas no viés pedagdgico, em funcdo, também
da expansdo dessa ferramenta, além do incentivo de adeptos da interagdo entre aprendizado e
computador. Em 1985 foi iniciado em uma escola dos EUA um projeto educativo envolvendo
o0 uso efetivo do computador durante as aulas regulares. Trata-se do projeto ACOT (Apple
Classroom of Tomorrow), cuja traducdo remete a Sala de Aula do Futuro da Apple. O referido
projeto, em parceria com empresas privadas do ramo da informética, contou com a
participacdo de mais de 20 universidades e instituicdes de pesquisa.

Para Sandholtz e outros (1997), a aplicacdo dos recursos tecnoldgicos a educacédo
possui grandes chances de obter sucesso se conduzida em um ambiente construtivista, junto a
uma abordagem colaborativa. Acrescente-se a isso 0 fato de o professor ser peca fundamental
para o ingresso do educando nesse processo, isto é, o docente tem a incumbéncia de atrair o
aluno para o ambiente tecnolégico munido de atividades desafiadoras e construtivas
(SANDHOLTZ et al, 1997; BEHRENS, 2003; MORAN, 2003; KENSKI, 2011).

Com base nos estudos desenvolvidos pautados no projeto ACOT, Sandholtz e outros
(1997) registram alguns momentos de transigdo dos professores no que tange ao uso do
computador como ferramenta de ensino. Assim, o referido estudioso apresenta cinco estagios
evolutivos em que o professor se encontra. Trata-se dos estagios de entrada, adocéo,
adaptacdo, apropriacdo e invencdo. Segundo Sandholtz e outros (id.) o percurso de
aprimoramento pedagogico junto ao computador tem seu inicio quando do primeiro contato
com a maquina e o apice se da quando o professor percorre 0s estagios até produzir elementos
didaticos inovadores mediados pelo instrumento tecnoldgico.

Em um breve apanhado dos estagios supracitados, observa-se que na entrada os

professores demonstraram pouca agilidade em possibilitar alteracbes construtivas no
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desenrolar das aulas, limitando-se a basear as acdes pedagdgicas em questdes emocionais. Na
adocdo notou-se o dominio dos recursos tecnoldgicos aplicados a atividades tradicionais
pouco construtivas, pautadas na instrucdo. Ja na adaptacao, foi identificada uma abertura para
as trocas de experiéncias, apesar de o foco pedagOgico ainda se manter centrado na
transferéncia via instrugdo. A fase da apropriacao revela ainda forte influéncia dos aspectos
tradicionais de aplicagdo da tecnologia, porém é possivel perceber ai uma mudanga da postura
do professor no que tange a aceitacdo e consciéncia de que a tecnologia pode ser utilizada
como ferramenta de producdo cognitiva efetiva. Por fim, o estagio da invencdo ¢é
caracterizado por conter elementos de estigios anteriores e por promover a filosofia
construtivista munida do dialogismo, de ac¢des colaborativas e trocas de experiéncia e trabalho
em equipe (SANDHOLTZ et al, 1997).

Os trabalhos desenvolvidos pelo projeto ACOT trouxeram também a consolidacdo do
aluno especialista. As atividades em grupos revelaram liderancas naturais que auxiliaram
sobremaneira a acdo pedagdgica, uma vez que ndo era preciso repetir instrugdes a todo tempo,
ja que os alunos atuavam como instrutores daqueles que apresentavam maiores duvidas. Um
fato relevante é que o aluno especialista ndo é necessariamente aquele que se destaca nas
aulas tradicionais, podendo ser o mais lento, o mais indisciplinado, ou o de menor
desempenho durante as aulas regulares. Assim, notou-se que alguns talentos que outrora néo
existiram puderam ser descobertos quando alguma oportunidade surgiu. A respeito do

exposto, Sandholtz e outros (1997) complementam:

Nossa pesquisa ilustra varias vantagens quando os alunos com desempenho inferior
assumem o papel de especialista. Ndo apenas os professores, colegas e membros da
familia véem estes alunos sob um prisma diferente, mas a experiéncia muitas vezes
melhora a auto-estima do aluno especialista. Em segundo lugar, os alunos nao
deveriam se limitar a compartilhar seu conhecimento com seus colegas. Professores,
administradores, pais e irmdos podem aprender com os alunos especialistas.
(SANDHOLTZ et al, 1997, p. 91)

Os estudos desenvolvidos no projeto ACOT registraram alguns entraves quanto a
consolidacdo efetiva dos computadores nas escolas. H4 problemas sérios de ordem fisica,
porém, os empecilhos mais preocupantes parecem ser questdes de ordem intrinseca a conduta
dos profissionais da educagao, como:

[...] obrigatoriedades curriculares que se concentram na aprendizagem de fatos
concretos e ndo na solucdo de problemas, regras e regulamentos que recompensam
os professores que cumprem as normas, e ndo aqueles que correm riscos. Ainda

mais dificil de superar sdo as barreiras que se encontram na cabeca dos professores —
crengas profundamente arraigadas sobre os papéis do professor e do aluno, sobre a
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natureza da aprendizagem e da instrucdo, e até mesmo sobre a tecnologia em si.
(SANDHOLTZ et al, 1997, p.163).

Esses entraves estdo diretamente relacionados ao estilo tradicional de instrucéo
adotado pelos educadores, nos diferentes niveis de educacdo, porque de fato, € mais fécil
obter o controle dos alunos ao aplicar posturas rigidas, manter o controle do cronograma a ser
cumprido, elaborar atividades engessadas e mensurar objetivamente 0s supostos avangos dos
alunos. Além disso:

A aula expositiva é atraente para os professores especialmente em nivel de segundo
grau e universidade, porque ela faz uso direto de seu conhecimento da matéria e
permite que eles cubram material mais rapidamente do que com outras abordagens
instrucionais. Muitos alunos também acham mais fécil serem receptores passivos de

informagdes do que estarem envolvidos de maneira ativa e serem responsaveis por
sua propria aprendizagem. (SANDHOLTZ et al, 1997, p.166-167).

Para tanto, Sandholtz e outros (1997) reiteram a importancia da implementacdo do
viés construtivista por proporcionar reflexdo, responsabilidade do educando pelo seu
conhecimento. Segundo o autor, os educandos geralmente tomam consciéncia da importancia
da abordagem construtivista quando superam a fase inicial de desconforto. Quanto aos
maiores, “[...] Ao monitorarmos as reacdes dos professores ao programa, nds aprendemos que
os aprendizes adultos sdo muito parecidos com 0s mais jovens em suas atitudes em relacéo a
aprendizagem construtivista” (SANDHOLTZ et al, 1997, p.140).

Na década iniciada em1980, surgiram grupos de discussdes oriundos ja da necessidade
de produzir material independente, de forma prética e virtual. Foi assim que Tim Berners-Lee
criou a possibilidade de utilizacdo dos fragmentos de informagdes disponiveis na rede. Em
meados do ano 2000 a Web 2.0° ja dispunha de recursos como wikis (ferramenta que promove
a autoria coletiva) e blogs. Em 2003, a Internet passa a ser ferramenta importante no processo

politico de auxiliar movimentos contra a Guerra do Iraque’ (ANTOUN, 2008).

®«AWeb206éa segunda geracgdo de servicos online e caracteriza-se por potencializar as formas de publicacéo,
compartilhamento e organizacdo de informagdes, além de ampliar 0s espagos para a interacdo entre 0s
participantes do processo. A Web 2.0 refere-se ndo apenas a uma combinacdo de técnicas informéticas
[...](servicos web, linguagem Ajax, web syndication, etc.), mas também a um determinado periodo tecnolégico, a
um conjunto de novas estratégias mercadoldgicas e a processos de comunicacdo mediados pelo computador”
(PRIMO, 2008, p.101).

7 “Em 2003, essa nova web mostra seu poder politico, auxiliando os movimentos contra a guerra do Iraque a
promoverem a primeira manifestacéo internacional descentralizada de massas através do blog do Move On” [...]
(ANTOUN, 2008, p.22).
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Ao contrario das midias classicas, a World Wide Web surgiu da atmosfera
colaborativa, por meio de pesquisadores do CERN®, em Genebra. Ndo houve, portanto,
empresas comerciais envolvidas no processo de emancipagdo da WWW, mas sim
envolvimento colaborativo de usuérios, que fortaleceu a consolidacdo do que se tem hoje. No
final da década iniciada em 1980, estudantes colocaram em prética a troca de informacdes via
correio eletrénico, como finalidade de ampliar a modalidade junto & democratizacdo do
conhecimento. Esse inicio de utilizacdo do ciberespaco chegou a conhecimento do publico no
final da década que antecedeu o ano 2000, quando entdo os empresarios do ramo passaram a
intervir no processo de conexdes digitais via Internet (LEVY, 1999).

No Brasil, também na década iniciada em 1980, foram desenvolvidos os projetos
EDUCOM e o FORMAR, que tinham a competéncia de tratar da formacdo de educadores
para fazerem uso dos computadores na escola, praticando acfes didaticas em prol do
conhecimento construtivo. O primeiro curso de formacdo em nivel nacional foi realizado na
Universidade Estadual de Campinas e contou com a participacdo de 2 professores de Mato
Grosso do Sul, que na ocasido atuavam com técnicos da Secretaria Estadual (NTE/MS, 2015).

Em 1987 é dado inicio ao projeto de criagdo do Centro de Informatica na Educagdo —
CIEd/MS. A principio, o Centro de Informatica Educacional/MS surgiu com a proposta de
escola especial por faltar no organograma da Secretaria um local com o propoésito de associar
computador e aprendizagem. O Centro teve como objetivo proporcionar atendimento a alunos
das escolas publicas, portadores de necessidades especiais, APAE, Sociedade Pestalozzi e
CEADA. Também professores e funcionarios administrativos, além de ofertar curso de férias
para outras pessoas da comunidade (QUEIROZ; URT, 2007).

De acordo com o histérico (NTE/MS, 2015) durante suas atividades, o CIEd/MS
atendeu mais de 5.000 alunos. Os assuntos abordados nos cursos estavam associados ao
ensino de aplicativos como processadores de textos e planilhas eletrnicas, além de estudos
baseados na linguagem LOGO®. Com a implantacdo do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo), o Governo Federal implantou também os NTEs nas unidades federais.
Para possibilitar a disseminacdo da informatica educativa, o Governo Federal, em parceria
com as universidades, lancou cursos de pos-graduacdo na area da tecnologia educacional
(NTE/MS, 2015).

8 Conseil Européen pour la Recherche Nucléaire
% Linguagem de programagao desenvolvida com base na teoria de Piaget e aplicada & educag&o. O objetivo
principal € movimentar uma tartaruga por meio de comandos dados pelo usuario do computador.
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Em 1997 a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul ofereceu a primeira
especializacdo na area de tecnologia educacional. O referido curso, sob a coordenagdo da
Professora Doutora Sénia da Cunha Urt, formou 35 especialistas em Informética na
Educacao. O Decreto n° 9.271, de 17 de dezembro de 1998 estabelece a criacdo de 4 Ndcleos
de Tecnologia Educacional -NTE, com sede em Campo Grande, Corumba, Dourados e Trés
Lagoas. Esses nucleos eram responsaveis pela capacitacdo dos professores, equipe técnica e
funcionarios administrativos das escolas publicas (NTE/MS, 2015).

Em 2003 o NTE/Campo Grande promoveu o curso O uso pedagdgico das tecnologias
da informacdo e comunicacdo. O foco era formar 240 professores e a proposta incluia a
participacdo de 3 professores de cada instituicdo escolar da Capital, sendo um de cada turno.
Em 2004, chegou-se a meta de totalidade das escolas estaduais da Cidade dispondo de salas
de informaética, que em 2005, passaram a ser denominadas salas de tecnologias educacionais.
A Resolugdo 2.127, de 5 de junho de 2007 demandava que o professor responsavel pela
mediacdo dos recursos midiaticos da escola destinasse 20 horas de trabalho em sala de aula
convencional, além de ser submetido a processo de selecdo para assumir a funcdo
(QUEIROZ, 2009).

Em 2007, O Decreto n°® 12.437, de 31 de outubro de 2007 reorganiza a disposi¢éo dos
Nucleos de Tecnologia Educacional, no ambito da Secretaria de Estado de Educacdo. Com o
referido Decreto, tem-se a ampliacdo do nimero de Nucleos de Tecnologia Educacional, que
passa a ter 5 novos nucleos, distribuidos em Aquidauana, Coxim, Navirai, Nova Andradina e
Ponta Poré.

O Edital/SED n°. 15/2013 dispGe sobre a resolugdo normativa de contratacdo dos
docentes para atuarem como Professores Gerenciadores de Tecnologias e Recursos Midiaticos
— PROGETEC. Dentre os critérios estabelecidos para concorrerem ao processo de selecéo,
estd a realizacdo de uma prova que busca avaliar aspectos praticos e pedagdgicos do
candidato. A elaboragdo da referida prova se pauta em aspectos tecnoldgicos associados ao
Sistema Operacional LINUX, Internet, ambiente de rede, gravacdo de midias, além de
conhecimentos pedagogicos especificos para a fungdo de gerenciador. Candidatos aprovados

tornam-se aptos a preencher a funcdo quando da vacancia.

1.3 TDICs: definicdo e abordagens

No percurso historico, a especie humana tem conduzido seu trajeto mediado por

transformacfes de ambientes, bem como a adaptagbes a esses ambientes. O dominio da
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utilizacdo do fogo, o surgimento das habitacBes, a criacdo de acessorios como roupas,
ferramentas, bem como a capacidade de produzir e armazenar alimentos sdo alguns dos
fatores que contribuiram para a evolucdo técnica e tecnologica contemporanea. Segue-se ao
descrito, o surgimento das cidades, fabricas, maquinas, bem como apropriacdo de diferentes
formas de energia. Essas etapas evolutivas estdo geralmente associadas a descoberta e
implantacdo de novos conhecimentos, técnicas e tecnologias (KENSKI, 2011).

Cabe apontar a relacdo estabelecida entre os 1éxicos ‘técnica’ e ‘tecnologia’. Para o
presente estudo, o termo ‘técnica’ se refere a0 modo de lidar com a tecnologia no intuito de
realizar determinada tarefa. Vale acrescentar que as técnicas sdo passadas para outras
geracBes e sdo agregadas as rotinas dos grupos sociais e podem inclusive servir como
elemento de andlise de uma determinada cultura, uma vez que as atividades envolvidas pelas
técnicas ndo sdo necessariamente as mesmas para todos os grupos (KENSKI, 2011). A
‘tecnologia’ se refere a uma atmosfera ampla, definida pela supracitada autora como o “[...]
conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a
construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade, [...]”
(KENSKI, 2011, p. 24).

Kenski (2011) aponta, ainda, que ha uma relacdo entre o avanco técnico e o
desenvolvimento social de cada época. Assim, a evolucdo social acaba por seguir e ser
influenciada pela evolugdo tecnoldgica, onde

Diferentes periodos da histéria da humanidade sdo historicamente reconhecidos pelo
avanco tecnoldgico correspondente. As idades da pedra, do ferro e do ouro, por
exemplo, correspondem ao momento historico-social em que foram criadas ‘novas
tecnologias’ para 0 aproveitamento desses recursos da natureza, de forma a garantir
melhor qualidade de vida. O avango cientifico da humanidade amplia o

conhecimento sobre esses recursos e cria permanentemente ‘novas tecnologias’,
cada vez mais sofisticadas. (KENSKI, 2011, p.21, aspas da autora).

A referida estudiosa defende também que, o avanco tecnoldgico ndo se limita ao
dominio de técnicas e operagdes, mas esta associado a alteracdo no habito da sociedade.
Exemplo disso é o aparecimento da tecnologia digital, que modifica 0 modo em que as
pessoas trabalham, viajam, se comunicam (KENSKI, 2011). Essa sociedade digital também &
abordada por Negroponte (1995) que utiliza, entre outros exemplos, a comparagdo entre
atomo e digital. Este autor apresenta uma linguagem visionaria de apropriacdo do mundo
digital sobre 0 mundo material e aponta o bit como a estrutura elementar da digitalizacéo, que

permite a codificacdo, armazenamento e transporte de imagens, sons, videos e textos, de
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forma maleavel e com alto poder de compactacdo e reproducdo. A respeito do bit, o autor

complementa:
Un bit no tiene color, tamafio ni peso y viaja a la velocidad de la luz. Es el elemento
mas pequefio en el ADN de la informacion. Es un estado de ser: activo o inactivo,
verdadero o falso, arriba o abajo, dentro o fuera, negro o blanco. Por razones
practicas consideramos que un bit es un 1 o un 0. El significado del 1 o el 0 es una
cuestién aparte. En los albores de la informatica, una cadena de bits representaba por
lo general informacion numérica. [...] Los bits han sido siempre el elemento basico
de la computacion digital, pero durante los dltimos veinticinco afios hemos ampliado
enormemente nuestro vocabulario binario hasta incluir mucho mas que solo
nimeros. Hemos conseguido digitalizar cada vez mas tipos de informacion, auditiva

y visual, por ejemplo, reduciéndolos de igual manera a unos y ceros.
(NEGROPONTE, 1995, p.12-13).

Reforcando o expresso por Negroponte (1995), Santaella (2004) chama a atencéo para
as possibilidades promovidas pela era digital surgida no século XXI, onde a linguagem dos
bits permite que qualquer tipo de signo possa ser difundido através de um computador, que
“[...] Aliada a telecomunicacdo, a informética permite que esses dados cruzem oceanos,
continentes, hemisférios, conectando numa mesma rede gigantesca de transmissdo e acesso,
potencialmente qualquer ser humano no globo (SANTAELLA, 2004, p.32)

A expressdo Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs), usada
também para se referir genericamente a tecnologias da informacédo (TI) traz em seu bojo a
integracdo das tecnologias comunicativas mediadas pelos computadores e associadas as
telecomunicacgdes (através de linhas telefonicas e sinal wireless). Essa unido tecnoldgica é
complementada por softwares que permitem a criacdo, 0 acesso, a gravacao, a transmissao e a
manipulacdo de informacBes. Desse modo, as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéo (TDICs) concentram diversas modalidades de aparatos midiaticos, socializados
através de videos, audio, imagens, bem como a transmissdo desses materiais por meio de
conexdes interligadas pela Internet. A expressdo “tecnologias da informagdo e comunicagdo”
(TICs), do original em Inglés (ICT), foi usada pela primeira vez em 1997, por Dennis
Stevenson junto ao governo do Reino Unido e promovida pelos documentos oficiais da
referida nacdo (TAMILSELVAN; SIVAKUMAR; SEVUKAN, 2012).

No que se refere a abrangéncia comunicacional, houve um avango desencadeado a
partir do seéculo XX, que provocou mudancas especialmente na questdo gerencial, que
envolve recursos humanos. Tais mudancas tiveram como fator elementar a ampliagédo dos
espacos para o compartilhamento de conhecimentos. O sucesso para a consolidagdo deste
fendmeno foi possivel gragas ao crescimento global da Internet, conforme afirmam os

supracitados autores:
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Increasing capacity of ICT has further been empowered by the growth of a global
network of computer networks known as the Internet. It has impacted the way
business is conducted, facilitated learning and knowledge sharing, generated global
information flows, empowered citizens and communities in ways that have
redefined governance, and have created significant wealth and economic growth
resulting in a global information society. (TAMILSELVAN; SIVAKUMAR,;
SEVUKAN, 2012, p.16)".

Logo,

ICT refers to technologies that provide access to information through
telecommunications. It is similar to Information Technology (IT), but focuses
primarily on communication technologies. This includes the Internet, wireless
networks, cell phones, and other communication mediums (Id., p.16)".

Os estudiosos chamam a atencdo, ainda, para o entendimento da tecnologia como
proposito de responder as necessidades humanas, ndo como sendo objetos inanimados, mas

como facilitadores que véao ao encontro dos objetivos e demandas sociais.

If we then consider a simple definition of Information as 'that which can be
communicated and understood’, we can then put together a basic definition of IT as:
Information Technology is the use of information in order to meet human need or
purpose. The definition of ICT therefore became: the use of information in order
to meet human need or purpose including reference to the use of contemporary
devices such as the Internet. (1d., p.17-18, grifos dos autores)™.

Desse modo, ao cogitar TDICs, Kenski (2011) complementa o pressuposto acima ao
lembrar que as tecnologias vao além das maquinas e este fato é evidenciado pela linguagem.
Essa estudiosa entende a linguagem como uma tecnologia que dispensa 0 uso intensivo de
ferramentas materiais e, nesse sentido, as novas tecnologias da informacao se assemelham ao

poderoso instrumento humano da comunicagdo. Assim,

Ao falarmos em novas tecnologias, na atualidade, estamos nos referindo,
principalmente, aos processos e produtos relacionados com o0s conhecimentos

19 A capacidade crescente das TICs tem sido fortalecida pelo crescimento da rede mundial de computadores
conhecida como Internet. Este fendmeno tem influenciado a maneira de conduzir os negocios, facilitado a
aprendizagem e o conhecimento compartilhado, gerado fluxo de informacGes e encorajado cidaddos e
comunidades, de modo que estes tém redefinido acfes de governo e criado riquezas significantes, além de
crescimento econdmico que resulta em uma sociedade mundial da informac&o (traducdo nossa).

UTIC se refere & tecnologias que servem de acesso a informagdes por meio das telecomunicagdes. E similar a
Tecnologia da Informagdo (TI), entretanto est4 baseada primeiramente nas tecnologias da comunicagdo. Isto
inclui a Internet, redes sem fio, telefones celulares, e outros meios de comunicacao (traducao nossa).

2 Considerando uma definicao simples de informagdo como ‘aquilo que pode ser comunicado e entendido’,
podemos acrescentar, entdo, uma definicdo basica de TI como: Tecnologia da informacéao é o uso de informagdes
que visa satisfazer as necessidades ou propositos humanos. A defini¢do de TIC, portanto, tornou-se: 0 uso de
informagdes para satisfazer as necessidades e 0s propdsitos humanos, incluindo referéncia ao uso de
instrumentos contemporaneos como a internet (tradugcdo nossa).
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provenientes da eletrbnica, da microeletrdnica e das telecomunicagdes. Essas
tecnologias caracterizam-se por serem evolutivas, ou seja, estdo em permanente
transformacdo. Caracterizam-se também por terem uma base imaterial, ou seja, ndo
sdo tecnologias materializadas em maquinas e equipamentos. Seu principal espaco
de acdo é virtual e sua principal matéria-prima é a informacdo. (KENSKI, 2011,
p.25).

As manifestacdes das TDICs, fortemente difundidas pelos computadores, mediadas
pela Internet, estdo bastante propagadas também por aparelhos telefonicos celulares. Esses
instrumentos comportam o que ha de mais inovador no mercado, em termos de tecnologia da
comunicacdo. Essa ferramenta é a referéncia para ilustrar o fenémeno da hibridizacédo
midiatica. Embora haja divergéncia entre estudiosos com relacdo ao termo hibridizacéo, o fato
é que o referido aparato comporta fungdes que em outrora eram encontradas somente em

aparelhos especificos.

1.4 TDICs, interacédo e aprendizagem colaborativa

Do ponto de vista histérico, a tecnologia aparece como mediadora do processo
educacional. A educacdo tem se apropriado das tecnologias como forma de intermediar a
comunicacdo. Assim, a fala e a escrita sdo instrumentos pedagodgicos facilitadores da
aprendizagem. As TDICs sdo as novas modalidades de ferramentas auxiliares do processo
educativo. Essas ferramentas tecnoldgicas possibilitam a promoc¢do da interacdo e da
interatividade™ a servico da busca pela construcéo do conhecimento (BELLONI, 1999).

Assim, as TDICs, a interacdo e seu movimento dialégico vdo ao encontro do processo
de acdo colaborativa, destacado, entre outros, por Lévy (1999), que entende o ciberespaco
como um ambiente favorecedor de mecanismos interativos poderosos para a promocao
coletiva do conhecimento. Essa pratica colaborativa de aprendizagem é evidenciada, por
exemplo, pelos estudos de Bonfim e outros (2014) que teceram investigacGes acerca da
possibilidade de producdo permeada por hipertextos através de ambiente wiki. Os resultados
da pesquisa intentada pelos autores apontaram que o uso pedagdgico da ferramenta wiki
favorece a producéo escrita colaborativa na Internet.

Posto que a comunicagdo e seu movimento dialégico junto a interagdo social estdo

inseridos no processo de aquisicdo de conhecimento, cabe apontar que este fato ndo esta

B3 A interaco esta associada & comunicagdo ou ligagdo entre dois sujeitos, intermediada por algum instrumento
técnico, como video, telefone, carta ou e-mail. Ja a interatividade diz respeito a capacidade humana de interagir
com a maquina. O termo interatividade também é usado para discriminar midias, como CD-ROM, hipertextos e
jogos (BELLONI, 1999).
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relacionado ao surgimento do computador ou das TDICs, mas se trata de um processo
historico de descobertas, investigacdes e trocas coletivas. Essa “inteligéncia coletiva”, ao
tomar como suporte as TDICs, leva a crer que 0 sucesso de utilizacdo dessas tecnologias esta
diretamente ligado ao processo de aprendizagem e construcdo colaborativa. Nesses termos,
“[...] acreditamos que o importante dessa possibilidade é explicitar, pela via tecnolégica, a
dimensdo coletiva do trabalho e projeta-la no quadro de uma ampliacdo dos atuais recursos
educacionais” (PAIS, 2005, p.35).

1.5 A constituicao do ciberespaco

As novas tecnologias de informacdo e comunicacdo agregam tecnologias oriundas da
telecomunicacdo e dos computadores, integrando também a abordagem digital como meio de
propagacgdo do seu conteido. Aliado ao exposto, tem-se o elemento virtual permeando essas
citadas tecnologias. O termo, oriundo do latim medieval virtualis, deriva de virtus, que
remete a forca, poténcia. O virtual ndo depende da existéncia concreta, mas sim da eminéncia,
da possibilidade de vir a ser. O virtual ndo é oposto de irreal, mas de atual. Uma arvore esta
virtualmente presente em uma semente. Assim, a virtualizacdo é o movimento de algo real
para virtual. Assim como virtual € oposto de atual, virtualizacdo é o oposto da atualizacao.
(LEVY, 1996).

O advento do mundo virtual tem proporcionado a ressignificacdo de alguns fendbmenos
consagrados historicamente pelo viés tradicional. Tomamos como exemplo a no¢do de espaco
e tempo. Viajar por diferentes continentes por meio de imagens de satélite, acessar bibliotecas
“localizadas” em diferentes regides do planeta ou participar de uma reunido via
teleconferéncia sdo algumas demonstragfes do ‘“alcance” possibilitado pelos elementos

virtuais. Assim,

A influéncia da cultura da era digital leva & superacdo dos tradicionais territrios
fixos, berco do sedentarismo cognitivo, fazendo com que a idéia de terra natal seja
submetida a uma profunda redefinicdo em funcdo da facilidade de circulagdo no
espaco virtual. A tradicional no¢do de fronteiras do conhecimento toma uma nova
forma, fazendo com que as especiarias também revejam seus préprios contornos. Se
no passado um certo territdrio do saber era concebido como um espago confortavel
para todos os seus membros, hoje, constantes modificacGes e ampliacfes exigem
uma permanente vigilancia no sentido de buscar lagos com outras areas de
conhecimento. (PAIS, 2005, p.85).

Posto que o uso dos elementos virtuais favorece a flexibilizag&o das dimensdes tempo
e espaco, é possivel aproximar a relacdo entre tempo vivido e tempo escolar. Bicudo (2003),
ao tecer uma reflexdo acerca do tempo, aponta que o tempo vivido e o tempo pedagdgico
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diferem do tempo escolar. Segundo essa estudiosa, a légica do tempo escolar é cartesiana.
Dessa forma, o processo de aprendizagem é desencadeado tomando como referéncia um

tempo fixo, limitado, objetivo e calculado. Entretanto,

E com o tempo vivido que a proposta educacional deve se preocupar. Cada pessoa
vive 0 tempo de modos especificos que revelam seus humores, seus processos
cognitivos, sua capacidade de haver-se no trato com os outros, de enfrentar
dificuldades. Revelam, também, o impeto vital que a impele a agir, descortinando
possibilidades de vir-a-ser. (BICUDO, 2003, p.60).

Dessa forma, a apropriacdo das TDICs pode ser uma agdo facilitadora para a reducéo
do entrave estabelecido entre tempo escolar e tempo vivido. Utilizar recursos virtuais, de
modo a respeitar as particularidades e tempo de execucdo das atividades de cada um, € uma
postura motivadora para a busca da aprendizagem. Essa tarefa também requer o exercicio da
autonomia do aluno, uma vez que a responsabilidade pelo aprendizado passa a ser partilhada,
dependendo também daquele que busca, organiza, analisa e sintetiza as informac6es. Assim,
Pais (2005) lembra que o sucesso desse novo formato de educacdo depende também do
envolvimento do aluno, conforme aponta:

E preciso perceber que, se por um lado, a tendéncia tecnoldgica sinaliza para maior
flexibilidade do uso do tempo, por outro, predominara uma exigéncia muito mais
acentuada do envolvimento do aluno na elaboracdo do seu proprio saber. A
flexibilizagdo do tempo de aprendizagem torna-se viavel através da utilizacdo das
informagdes disponiveis no espaco virtual. Assim, o compromisso de todos os

envolvidos no processo educativo tende a exercer uma fungéo ainda mais importante
na estruturacdo da educacéo virtual. (PAIS, 2005, p.137-138).

O aparecimento da Web 2.0, alimentado principalmente pelos blogs e wikis, apresenta
a caracteristica de permitir a interacdo entre 0s usuarios, por meio de uma comunidade
interligada por conexdes virtuais. Costa (2008) aponta que o termo comunidade tem sido
ressignificado com o advento da Web 2.0. Segundo esse estudioso, novas formas de
comunidade surgiram, culminando no contexto atual: alcance progressivo das redes sociais

por parte da populacdo, que para o referido, seria a nova configuracdo de comunidade. Assim:

Se solidariedade, vizinhanga e parentesco eram aspectos predominantes quando se
procurava definir uma comunidade, hoje sdo apenas alguns dentre os muitos padrdes
possiveis das redes sociais. Atualmente, o que os analistas estruturais procuram
avaliar s8o as formas nas quais os padrdes estruturais alternativos afetam o fluxo de
recursos entre os membros de uma rede social. Estamos diante de novas formas de
associacdo, imersos numa complexidade chamada rede social, com muitas
dimensdes e que mobiliza o fluxo de recursos entre inimeros individuos distribuidos
segundo padrdes variaveis. (COSTA, 2008, p.34).
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As redes sociais (novas comunidades) trazem algumas mudangas comunicacionais, se
comparadas as anteriores. Dentro destas, pode-se destacar a alteracdo na intensidade de
contatos, uma vez que 0S USUArios entdo em constantes interacdes, seja com familiares,
colegas de trabalhos ou estranhos. Outro ponto a ser destacado € a possibilidade de interacao

com diferentes grupos ou redes ao mesmo tempo.

Santaella (2004) define a interatividade como sendo o resultado produzido pela
relacdo de dois ou mais seres que desempenham atividades em conjunto; ou ainda, conversar
com demais pessoas e compreender a mensagem. Para as TDICs, entretanto, o termo
interatividade vai além, uma vez que se refere a relacdo entre pessoas e entre o0 usudrio, a
maquina, os aplicativos e as possibilidades de execuc¢do a que o0 sujeito tem acesso:

Por intermédio de instrumentos materiais (tela, mouse, teclado) e imateriais
(linguagem de comando), o receptor transforma-se em usuario e organiza sua
navegacdo como quiser em um campo de possibilidades cujas proporgdes séo
suficientemente grandes para dar a impressdo de infinitude. Os programas
interativos ainda oferecem ao navegador a possibilidade de mudar de identidade e de
papel numa multiplicidade de pontos de vista. Os programas sao formas de elaborar

pensamentos e levam o usuario a incorporar identidades geradas no ciberespaco.
(SANTAELLA, 2004, p.163).

Outro fenbmeno observado nos usuérios da Web 2.0 diz respeito a peculiaridade de
algumas interacdes oriundas das redes sociais, especialmente a lista de contatos. Ha uma
caracteristica estabelecida quase que naturalmente nesta relacdo virtual, no que tange a
intensificacdo e aproximacdo desses contatos. Colocar pessoas na lista de contatos sem a
necessidade de contacta-las ou de estabelecer um vinculo real parece ser uma tendéncia e as
pessoas demonstram ser esta, uma relacdo comum nas redes sociais. Assim, ha uma mudanca
no que vem a ser contatos ou amigos em rede (PRIMO, 2008).

O aumento do acesso a informacdo com o advento da Internet é notorio. Esse fato que
teve inicio com a abrangéncia do uso dos microcomputadores, tém se expandido
consideravelmente por conta de outro instrumento midiatico menos oneroso, quando
comparado ao computador: o celular. Para Lemos (2008), o celular é o instrumento mais
importante de convergéncia midiatica na atualidade, uma vez que comporta diversos
elementos de imagem, audio e armazenamento, tais como fotos, videos, musicas, além de

portarem aplicativos de redes sociais.
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1.5.1 Ciberespaco

A Web 2.0 fez surgir uma sociedade integrada por elementos midiaticos. Essa
sociedade, ao fazer uso desse ambiente de integracdo, desenvolve a¢bes comunicativas por
meio de elementos digitais. As comunicagdes desenvolvidas via Internet fazem parte de um
conglomerado de conexdes. Esse mundo de conexdes é denominado ciberespaco, que nas
palavras de Lévy é definido como (1999):

[...] o espaco de comunicacdo aberto pela interconexdo mundial dos
computadores e das memorias dos computadores. Essa defini¢do inclui o
conjunto dos sistemas de comunicagdo eletrdnicos (ai incluidos os conjuntos
de redes hertzianas e telefonicas classicas), na medida em que transmitem

informacGes provenientes de fontes digitais ou destinadas a digitalizacao.
(LEVY, 1999, p.92, grifos do autor).

As midias de massa dispdem de mecanismos pobres no que tange a aspectos
interativos, ja que veiculam informacGes em via Unica para um numero elevado de pessoas e
geralmente ndo permitem o acesso a devolutivas. Esse fato dificulta um processo mais
abrangente de interacdo. Ja o ciberespaco propicia condi¢fes mais produtivas para realizar

acOes dialéticas construtivas, em tempo real. Assim,

[...] hoje, tecnicamente, devido ao fato da iminente colocacdo em rede de
todas as maquinas do planeta, quase ndo ha mais mensagem ‘fora de
contexto’, separadas de uma comunidade ativa. Virtualmente, todas as
mensagens encontram-se mergulhadas em um banho comunicacional
fervilhante de vida, incluindo as proprias pessoas, do qual o ciberespago
surge, progressivamente, como o coragdo. (LEVY, 1999, p.118).

Nessa atmosfera informacional, Levy (1999) chama a atencdo para a tendéncia de
mudanga nos processos de aquisicdo cognitiva, uma vez que diferentemente de outrora,
atualmente, os conhecimentos adquiridos durante o periodo escolar e académico ndo dao
conta de atender as demandas adaptativas que estdo por vir. Assim, 0 supracitado autor
destaca a necessidade de implementar o savoir-faire na busca pela construcdo de
conhecimento. “Nesse contexto, o professor ¢ incentivado a tornar-se um animador da
inteligéncia coletiva de seus grupos de alunos em vez de um fornecedor direto de
conhecimentos (Id., ibid., p. 158).

Para tanto, o advento do ciberespaco traz algumas modificacbes nos habitos

tradicionais de construcdo de conhecimento, tais como: o papel da biblioteca é ampliado pelos



37

canais promovidos pelo mundo virtual; a inteligéncia artificial ganha forga, fornecendo
ferramentas como programas de simulacdo; o professor tem mais instrumentos para passar a
ser motivador de agbes coletivas, dentre outros. E claro que o uso da Web 2.0, assim como
qualquer outra ferramenta, exige uma conduta apropriada para garantir que propdsitos de
construcdo cognitiva sejam alcancados. O simples fato de navegar pela Internet sem um
planejamento adequado pouco ou nada acrescenta ao sujeito, em termos de aquisi¢do ou
desenvolvimento da inteligéncia. Também é fato que nem todos serdo contemplados com a
ferramenta, mas negar o ciberespaco como mediador de construcdo parece nao ser um
caminho muito seguro. Levy (1999) lembra, ainda, que a utilizacdo do ciberespaco néo exige
modificacOes radicais de infraestrutura, mas sim utilizacdo sistematizada de algo que ja esta
posto.

Assim, o ciberespaco tem como forte aliado a producdo do movimento dialético. A
proposta de ensino pautada em acdo construtiva vai ao encontro de metodologias que
promovam a autonomia do aprendiz. O dialogo constante bem como o envolvimento do
aprendiz no processo pode facilitar o alcance dessa autonomia. Freire (1996) afirma que
aprender precede ensinar e que a autonomia € a ponte de construcao para a liberdade e busca.

A respeito do didlogo e autonomia, Kenski (2011) acrescenta que:

A grande revolugdo do ensino se d& ndo apenas pelo uso mais intensivo do
computador e da internet em sala de aula ou em atividades a distancia. E preciso que
se organizem novas experiéncias pedagdgicas em que as TICs possam ser utilizadas
em processos cooperativos de aprendizagem, em que se valorizem o dialogo e a
participacdo permanentes de todos os envolvidos no processo. (KENSKI, 2011,
p.88).

Segundo Santaella (2004), dentre as midias comunicativas, a Internet é a Unica
totalmente dialdgica, ja que possibilita a transmissdo por diversos meios, através de variados
canais sensoriais e de forma simultanea. As transformacfes ja eminentes promovidas pelo
advento do ciberespaco ja estdo presentes nas escolas. Professores e alunos ja dispdem de
recursos e habilidades para buscas, trocas de informagdes e producdes via Internet, através de
diversos recursos midiaticos. E necessario que as escolas se apropriem de todos o0s
instrumentos possiveis no que tange a comunidade virtual, em prol da promoc¢do de uma
educacdo mais proxima da realidade dos alunos e da oferta de algo que ndo esteja tdo
ultrapassado (KENSKI, 2011).

O acesso a grande quantidade de informacdo € rapido e na atualidade parece

impensavel imaginar um mundo sem as ferramentas midiaticas disponiveis e alimentadas
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pelas TDICs. Veen e Vrakking (2009) vao além, afirmando que de certa forma, “[...] o mundo
de hoje nédo seria possivel sem a tecnologia da comunicacao disponivel para a maior parte das
pessoas. Consideramos qualquer pessoa que ndo use essa tecnologia como alguém que ficou
para tras” (VEEN; VRAKKING, 2009, p.21).

Dessa forma, os fendbmenos da popularizacdo e répido acesso a informacgdo podem
contribuir sobremaneira para a promogédo da aprendizagem. Entretanto, Pais (2005) lembra
que ter informacdo ndo significa, necessariamente, ter conhecimento. E claro que a
manipulacdo da informacdo é etapa importante para atingir o aprendizado e alcangar o
conhecimento, mas o alcance deste vai além de navegar na Internet, selecionar e interpretar
dados. Segundo o estudioso,

Na pratica, selecdo, interpretacdo, anélise e comunicacdo de informacbes langam
linhas para uma sintese cognitiva, mas exigem um envolvimento diferenciado do

sujeito num permanente retorno a elaboracdo do saber, articulando multiplas
informacdes com situagfes vivenciadas no cotidiano. (PAIS, 2005, p.60).

Obter conhecimento, mediado pela utilizagdo das informagdes, numa perspectiva de
construcdo do conhecimento que seja permeada por uma aprendizagem reflexiva, pautada na
relacdo dialética, deve estar atenta a algumas posturas fundamentais no que tange a
metodologia na busca pela construcdo cognitiva. Uma dessas posturas diz respeito a relacéo
comunicativa entre os envolvidos, nos diversos segmentos, fator primordial para o
desenvolvimento da aprendizagem (MORAN, 2003). Assim, o papel do professor é o de
mediador/orientador da ac&o™.

Dessa forma, o mediador ndo € um ente passivo do processo, mas sim aquele que vai
prestar assisténcia para promover o aprender-a-aprender, uma vez que vai colocar em
destaque o aprendiz através de propostas de atividades que sejam motivadoras, exequiveis e

auxiliem no desenvolvimento cognitivo.

1.5.2 A linguagem digital e o leitor imersivo

A fala se configura como sendo o mais antigo instrumento tecnoldgico da informagéo.

Essa tecnologia influencia as culturas dos povos e caracteriza determinada sociedade em

4 por mediacéo pedagégica entendemos a atitude, o comportamento do professor que se coloca como um
facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem [...] — ndo uma ponte estatica, mas uma ponte ‘rolante’,
que ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos seus objetivos. E a forma de se apresentar e tratar um
contetdo ou tema que ajuda o aprendiz a coletar informagdes, relaciona-las, organiza-las, manipula-las, discuti-
las [...] (MASETTO, 2003, p.144-145, aspas da autora).
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tempo e espacos situados. O aparecimento da escrita estd associado ao surgimento dos
ndmades e da dedicacdo ao trabalho agricola por parte dessa categoria populacional. Antes do
advento do papel, as cavernas, 0ssos e peles de animais serviram como suporte de registro da
linguagem. O papiro e o pergaminho foram modalidades de papel utilizadas anteriormente ao
modelo dos dias atuais, inventado pelos chineses hd mais de dois mil anos. Em 1945,
Gutenberg proporciona uma contribuicao historica com relacdo a democratizagdo da midia via
papel, ao criar um molde que possibilitou a producdo em série de livros, jornais e revistas
(KENSKI, 2011).

A democratizacdo ou ampliacdo do acesso a informacdo através da escrita permite a
autonomia informativa, uma vez que quando as informacdes sdo registradas, ndo se faz mais
necessaria a presenca do autor para dar vida a mensagem a ser transmitida. Entretanto, deve-
se ter em mente que a informacdo lida depende da interpretacdo leitora, que nao e,
necessariamente, a mesma de quem escreveu. “Essa separacdo entre tempos e espacos de
escrita e leitura gera versdes e interpretacdes diferenciadas para o mesmo texto” (KENSKI,
2011, p. 31).

Dentre 0s meios existentes de transmissao, a fala ocupou durante muito tempo, o papel
principal para transmitir informag0es. Na sequéncia, a escrita passou a permitir uma forma
mais sistematizada de registro dos dados, o que amplia consideravelmente a quantidade de
informagdes a serem armazenadas e, a0 mesmo tempo, serve como um descanso para a

memoria humana, no que se refere a obrigatoriedade de guardar informacdes. Dessa forma:

Em seu uso social, como tecnologia de informacdo e comunicagéo, os fatos da vida
cotidiana sdo contados em biografias, diarios, agendas, textos e redagfes. Como
tecnologia auxiliar ao pensamento, possibilita a0 homem a exposi¢éo de suas ideias,
deixando-o mais livre para ampliar sua capacidade de reflexdo e apreensdo da
realidade. (KENSKI, 2011, p.31).

No decorrer da histéria, o surgimento da escrita se configurou como um divisor de
aguas no que se refere a tecnologia da comunicacdo, uma vez que permitiu um avanco
significativo quanto a abrangéncia e registro, se comparado a fala. Outro marco histérico da
relacdo existente entre 0os meios de transmissdo da linguagem se da& com o surgimento da
tecnologia digital.

O ambiente digital é oriundo da jungdo entre informatica e telecomunicagdes. Essa

juncdo (telematica) que alia satélites, linhas telefonicas e modem®® promove a conexdo entre

15 Aparato eletronico que modula sinais, promovendo a ponte de comunicacao entre o digital e o analdgico.
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computadores. “A linguagem digital € simples, baseada em cddigos binérios, por meio dos
quais € possivel informar, comunicar, interagir e aprender. E uma linguagem de sintese, que
engloba aspectos da oralidade” (KENSKI, 2011, p.31).

O bit € o menor elemento formador da informacdao digital. O bit trafega na velocidade
da luz, ndo tem cor, tamanho nem peso. Trata-se, pois, de um elemento munido por duas
possibilidades: verdadeiro ou falso, acima ou abaixo, dentro ou fora, negro ou branco. Essa
relacdo, por questdes praticas, é tomado como 1 ou 0. Nos ultimos 25 anos, o vocabulario
binario tem sido ampliado consideravelmente, a ponto de digitalizar diferentes tipos de
informagdes visuais e auditivas. O processo de digitalizacdo, em vias gerais, cria uma copia
do objeto digitalizado. O ponto positivo desta criacdo é a possibilidade de edicdo que o
material digitalizado produzido possibilita. Além disso, a qualidade de producdo do material
digital € superior, se comparado a material anal6gico (NEGROPONTE, 1995).

Se atribuirmos a cor preta um valor 0 e ao branco um valor de 255, as tonalidades
diferentes de cinza estardo entre os valores delimitados. Uma cadeia de 8 bits ( conhecida
como byte) tem 256 permutacdes de 1 e 0, comecando por 00000000 e terminando por
11111111. As fotos sdo reconstruidas perfeitamente com gradac@es sutis. O surgimento do
pixel é similar ao que acontece com a matéria, porém, em escala muito mais reduzida (como
acontece com atomos ao observarmos uma superficie de metal, aparentemente lisa e sélida,
mas com particulas mindsculas (NEGROPONTE, 1995).

A atmosfera digital é flexivel também no que tange a possibilidade de recursos
midiaticos para armazenagem, criacdo e recriacdo, ou ainda, para mesclar diversos
instrumentos midiaticos, como audio, video, textos classicos, jogos, aplicativos, redes sociais
e outros. Dentro dessa possibilidade ampla de diversificacdo, estdo os hipertextos, que na
definicdo de Ferrari (2012)

O hipertexto € um conjunto de n6s de significaces interligados por conexdes entre
palavras, péaginas, fotografias, imagens, gréficos, sequéncias sonoras etc. Dessa
forma, as narrativas digitais superam as limita¢cdes da tradicdo da oralidade e da
escrita, pois ndo buscam sentido em isolar ou fragmentar o sentido do texto ou do
discurso, mas, ao contrario, em ampliar a rede de significagdes. (FERRARI, 2012,
p.74).

Na complementagdo de Lévi (1996):

Um hipertexto € uma matriz de textos potenciais, sendo que alguns deles vao
realizar sob o efeito da interagdo com um usuario. Nenhuma diferenca se introduz
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entre um texto possivel da combinatéria e um texto real que sera lido na tela. A
maior parte dos programas sdo maquinas de exibir (realizar) mensagens (textos,
imagens etc.) a partir de um dispositivo computacional que determina um universo
de possiveis. Esse universo pode ser imenso, ou fazer intervir procedimentos
aleatorios, mas ainda assim é inteiramente pré-contido, calculavel. Desse modo,
seguindo estritamente o vocabulario filoséfico, ndo se deveria falar de imagens
virtuais para qualificar as imagens digitais, mas de imagens possiveis sendo
exibidas. (LEVY, 1996, p. 38).

O advento dos hipertextos promove uma mudanca no modo de efetuar a leitura. A
linearidade da leitura classica cede lugar a postura dindmica, fragmentada e autdbnoma da
leitura digital. Ndo ha a necessidade de iniciar por um ponto pre-determinado, ou de ler o
texto na sua totalidade. Além disso, a estrutura do hipertexto favorece e incentiva a interacdo
entre o texto, configurando novas relagdes de tempo e espaco (SANTAELLA, 2004,
FERREIRO, 2005; KENSKI, 2011).

O surgimento de uma nova modalidade de leitura exige mutuamente uma nova
modalidade de leitor. Ler em tela exige maior agilidade do leitor, desde o ato de executar
comandos na maquina que permitam efetuar a leitura. O leitor passa a ter maior controle sobre
a leitura além da possibilidade de intervir na criacdo da obra (LEVY,1996). O fato do leitor
nascer na era da digitacdo ja& € um ponto a ser considerado como elemento norteador do
estudo que caracteriza determinada conduta leitora. Essa afirmagéo pode ser evidenciada nos
Homo zappiens (VEEN; VRAKKING, 2009), nos nativos digitais (PRENSKI, 2001) ou nas
afirmacdes de FERREIRO (2005) ao apontar que, pelo simples fato de terem nascido na
sociedade da informacdo, as criancas apresentam uma vantagem substancial em relacdo as
professoras, “quase todas atacadas por esse virus da computer illiteracy” (FERREIRO, 2005,
p.42, grifo da autora).

A vertente das variagdes de comportamentos de leitura chama a atencdo de estudiosos
como Santaella (2004) que tece uma discussao acerca dos processos de leitura no decorrer da
histéria da humanidade. A analise feita pela referida autora tem como produto uma
classificacdo dos tipos de leitores existentes dentro do processo evolutivo que se inicia na
escrita e culmina nos dias atuais. Assim, surgem trés categorias de leitores, com
caracteristicas peculiares dentro de cada grupo. S&o eles: o leitor contemplativo, o leitor
movente e o leitor imersivo.

O leitor contemplativo surge em fungdo do livro, por volta do final do século XIX,
influenciado pela industrializacéo. Esse leitor é detentor de uma pratica linear, fixa, através de

materiais estaticos, praticantes de uma leitura silenciosa e concentrada.
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E o mundo do papel e do tecido da tela. O livro na estante, a imagem exposta, a
altura das maos e do olhar. Esse leitor ndo sofre, ndo é acostado pelas urgéncias do
tempo. Um leitor que contempla e medita. Entre os sentidos, a visao reina soberana,
complementada pelo sentido interior da imaginacdo. Uma vez que estdo localizados
no espaco e duram no tempo, esses signos podem ser continua e repetidamente
revisitados. (SANTAELLA, 2004, p.24).

O advento das cidades exigiu uma postura de acdo leitora mais intensa, ndo condizente
com a calmaria do campo, carregada de imagens, logotipos, outdoors, frutos da agéo
comercial. Esse é o contexto do segundo tipo de leitor: o0 movente. Nessa atmosfera, hd uma
mistura sensorial que ndo existia outrora, bem como partes fragmentadas de textos, em

formatos néo tdo lineares quanto a fase anterior.

E o leitor treinado nas distracdes fugazes e sensacdes evanescentes cuja percepgao
se tornou uma atividade instavel, de intensidades desiguais. E, enfim, o leitor
apressado de linguagens efémeras, hibridas, misturadas. Mistura que esta no cerne
do jornal, primeiro grande rival do livro. A impressdo mecénica aliada ao telégrafo e
a fotografia gerou essa linguagem hibrida, a do jornal, testemunha do cotidiano,
fadada a durar o tempo exato daquilo que noticia. Aparece assim, com o jornal, o
leitor fugaz, novidadeiro, de memdria curta, mais agil. Um leitor que precisa
esquecer, pelo excesso de estimulos, e na falta do tempo para reté-los. Um leitor de
fragmentos, leitor de tiras de jornal e fatias de realidade. (SANTAELLA, 2004,
p.29).

Cabe acrescentar que o cinema e a televisdo acentuaram a distancia entre o leitor
contemplativo e 0 movente. Aqui, o leitor, em meio a carros, trens, e demais signos presentes
nos centros urbanos adquire a habilidade de trafegar (transitar) entre diferentes signos e
variacdes de linguagem, associando objetos a palavras e imagens, em processamentos mentais
diversos e constantes (SANTAELLA, 2004).

O surgimento da Internet, dos hipertextos, das convergéncias midiaticas, da relacdo
colaborativa e interativa entre os usuarios da rede trouxe a tona uma modalidade de leitura
inédita na historia. Essa é a abordagem do terceiro grupo de leitor apresentado por Santaella
(2004): o dos leitores imersivos, com caracteristicas peculiares e inovadoras quando
comparados aos outros leitores. Os links dispostos no ambiente da Web estao disponiveis para
que o usuario dé vida ao emaranhado de conexdes. A velocidade aliada a unido de diferentes
canais sensoriais exige do internauta habilidades simultaneas como ler, olhar, escolher, voltar,

receber onde

As reacBes motoras, perceptivas e mentais também se fazem acompanhar por uma
mudanca de ritmo que é visivel na agilidade dos movimentos multidirecionais,
ziguezagueantes na horizontal, vertical e diagonal com que o olhar do infonauta
varre ininterruptamente a tela, na movimentagdo multiativa do ponteiro do mouse e
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na velocidade com que a navegagdo € executada. Nao ha mais tempo para
contemplacdo. A rede ndo é um ambiente para imagens fixas, mas para a animagao.
N&o ha mais lapsos entre a observacao e a movimentacdo. Ambos se fundem em um
todo dindmico e complexo. (SANTAELLA, 2004, p.181-182, grifo da autora).

Esbogando uma projecdo, a supracitada autora alerta para a permanéncia do leitor
imersivo, independente do rumo das tendéncias e comportamentos futuros. Segundo essa
estudiosa, 0 ato de navegar ndo se trata de um momento transitorio, mas pelo contrario, se
configura como parte da acdo de uma sociedade da era digital que terd esse comportamento
solidificado. Também tracando uma projecdo, Lévy (1996) acredita na possibilidade de
exploracdo das tecnologias atuais em prol de um modelo diferenciado de midia, comportando
novos sistemas de escrita que seriam melhores adaptados as tendéncias das TDICs.

A relacdo entre os leitores imersivos e 0s demais leitores é objeto de estudo de
estudiosos como Prenski (2001), que estabelece uma distin¢do entre os nativos digitais e 0s
imigrantes digitais. O primeiro grupo diz respeito aqueles que nasceram imersos nas TDICs,
diferentemente do segundo grupo, que teve de se adaptar a realidade que surgira. De acordo
com Prenski (2001), os nativos digitais possuem um comportamento diferenciado no que se
refere ao trato de informacgdes. Esses individuos utilizam costumeiramente instrumentos
oriundos das convergéncias midiaticas, dotados de aspectos multisensoriais e ndo-lineares.

Na mesma perspectiva de Prenski, Veen e Vrakking (2009) estudam a geracéo digital,
a qual eles batizam de Homo zappiens. Para os autores, esse grupo é detentor de habilidades e
estratégias cognitivas que ndo sdo reconhecidas a contento pelas entidades de ensino, pautadas
na instrugdo. Essas criangas do mundo digital dispdem de habilidades iconicas oriundas de
processamentos mentais que praticamente nasceram inseridas em telas, links, convergéncias
midiaticas e acesso a uma infinidade de informacdes, ativadas concomitantemente por varios
canais sensoriais.

De acordo com os apontamentos dos autores, 0 bombardeio de informagdes néo causa
incbmodo ao Homo zappiens, que inclusive utiliza essa gama de informacdes a que € sujeito
para treinar a selecdo de dados. A postura de andlise e leitura do Homo zappiens é diferente
dos demais leitores, uma vez que ndo ha linearidade durante a busca de informagdes e 0 Homo

zappiens esta familiarizado com tarefas multifocais, ao contrario da geracdo analogica.

A diferenga entre 0 Homo zappiens e vocé é que vocé funciona, linearmente, lendo
primeiro as instrucbes - usando o papel - e depois comeca a jogar, descobrindo as
coisas por conta prépria quando hd problemas. O Homo zappiens ndo usa a
linearidade, ele primeiro comega a jogar e, depois, caso encontre problemas, liga
para um amigo, busca informacgdo na internet ou envia uma mensagem para um
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férum. Em vez de trabalhar sozinho, eles usam redes humanas e técnicas quando
precisam de respostas instantaneas. Por isso 0 Homo zappiens tem sido chamado
‘Geragdo instantinea’. (VEEN; VRAKKING, 2009, p.31-32, grifos dos autores).

A relacdo estabelecida entre 0 Homo zappiens e a escola parece ser conflituosa, uma
vez que a escola ainda nédo acolheu os elementos alternativos oferecidos pelas TDICs e téo
utilizados pelos alunos. Nesse contexto, o que se vé é que a escola faz parte da vida do aluno,
mas esté& longe de ser prioridade para ele, como se fosse algo distante da sua realidade.

O Homo zappiens parece considerar as escolas instituicGes que ndo estdo conectadas
ao seu mundo, como algo mais ou menos irrelevante no que diz respeito a sua vida
cotidiana. Dentro das escolas, 0 Homo zappiens demonstra um comportamento
hiperativo e atencdo limitada a pequenos intervalos de tempo, 0 que preocupa tanto
pais quanto professores. [...] Na verdade o Homo zappiens é digital e a escola
analodgica. (VEEN; VRAKKING, 2009, p.12, grifos dos autores).

Complementando o pensamento de Veen e Vrakking (id.) de que a escola age com as
mesmas metodologias de 100 anos atras, Ferreiro (2005) lembra que a escola publica do
século XX herda a filosofia do século passado. Assim, a escola tradicional e a sociedade estdo
em conflito, e que, nos dias atuais a escola tenta impor uma modalidade de alfabetizacdo que
ja ndo se enquadra nas demandas da sociedade. A autora também aponta a necessidade de
inovagdo quando afirma que “[...] o mais urgente ¢ iniciar as criangas no teclado (seja ele de
uma maquina de escrever ou de um computador, basicamente iguais). A escrita dos tempos
modernos ¢ feita com as duas maos e com caracteres separados” (FERREIRO, 2005, p.57).

Ao tecer uma reflexdo acerca dos individuos que estdo imersos no contexto virtual,
Serres (2013) aponta que 0 mundo dessas pessoas da geracao digital é diferente daqueles que
ndo nasceram integrados as TDICs. Dessa forma, suas histdrias de vida ndo seguem o patamar
de geracGes anteriores. Esse estudioso afirma que os adultos ainda estdo apaticos frente aos
seres da geracdo digital.

Diante do exposto, cabe apontar que a implementacdo dos computadores no contexto
escolar, aliado as contribuicdes dos estudos do Projeto ACOT, sdo movimentos capazes de
agregar elementos positivos para a educacdo. Alia-se ao discorrido o surgimento do
ciberespaco e sua cultura colaborativa. A unido desses fatores nos permite interpretar que as
TDICs podem contribuir para o exercicio da autonomia discente, mediada pela interacéo,
interatividade, acdo e ajuda mdtuas, bem como mediagédo pedagogica.

Assim, a relagdo entre computadores, TDICs e educagdo pode promover a

aprendizagem construtiva. Dessa forma, o professor deve reconhecer as novas modalidades de
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leitura e a necessidade de abordagens didaticas condizentes com o contexto digital. Com isso,
ha a possibilidade de existir aulas portadoras de a¢des dialdgicas, que se pautem no viés de
construcdo cognitiva e auxiliem a busca do conhecimento.

Nesse contexto de nativos digitais, homo zappiens, leitor imersivo e outros adjetivos
que caracterizam ndo somente as pessoas que nascem envoltas em um ambiente digital, mas
também de transformacdo cultural mediada pelas TDICS, saber quais as praticas docentes que
emergem do discurso dos imigrantes digitais que se aventuram a usar essa ferramenta, parece
ser pertinente e ter o poder de contribuir para a elaboracdo de acGes que possam tornar mais

efetiva a utilizacio da ferramenta em sala de aula.



CAPITULO 2-0O METODO E A METODOLOGIA

A Fenomenologia como método que busca as esséncias foi escolhida para nortear o
percurso metodoldgico para compreender o que € revelado sobre o trabalho docente munido
pelas TDICs.

2.1 A Fenomenologia

A humanidade traga seu percurso em meio a varias possibilidades de conhecimentos e
saberes. Nesse caminho, a academia procura se engajar no papel de busca pela verdade
cientifica, que tem como um de seus pressupostos um descontentamento com o que é trivial.
Desse modo, o foco investigativo se faz em meio a um processo sistematico de procura por
elucidacdes.

Durante a sistematizacdo do saber, a comunidade cientifica se utiliza de mecanismos
tedricos contemplados em correntes que desenvolvem interpretacdes com base nos postulados
seguidos por determinado viés. Temos a intencdo de questionar como esta situada a agédo
docente para as préaticas pedagogicas junto as TDICs e, para a referida tarefa, elencamos a
Fenomenologia como método investigativo.

A Fenomenologia prop0e a percep¢do como busca da verdade. Merleau-Ponty (2004)
sugere uma analise divergente daquela proposta pelas correntes racionalistas ja que a
neutralidade cientifica ndo existe, uma vez que o pesquisador se envolve para dar sentido a
suas interpretaces, ndo se desvinculando de suas vivéncias, histérias de vida e reflexdes.
Desse modo, Merleau-Ponty (2004), com base nas concepcdes de Husserl (1980), promove a
valorizacdo da percepc¢do e rompe com a neutralidade cientifica dos racionalistas, no que se
refere a investigacéo cientifica.

Merleau-Ponty (1999), no conjunto de escritos que tece reflexdes acerca da percepcéo,
apresenta uma definicdo de fenomenologia que contempla as esséncias, 0 ato transcendental e
o reconhecimento do mundo por parte do cientista que se apropria desse método. De acordo
com esse estudioso, a Fenomenologia ndo tem o intuito de explicar ou analisar, mas sim

descrever. Para o referido autor,

A fenomenologia é o estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela,
resumem-se em definir esséncias: a esséncia da percepcdo, a esséncia da
consciéncia, por exemplo. Mas a fenomenologia é também uma filosofia que repde
as esséncias na existéncia, e ndo pensa que se possa compreender o homem e 0
mundo de outra maneira sendo a partir de sua ‘facticidade’. E uma filosofia
transcendental que coloca em suspenso, para compreendé-las, as afirmacbes da
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atitude natural, mas é também uma filosofia para a qual o0 mundo ja esta sempre
‘ali’, antes da reflexdo, como uma presenca inalienavel, ¢ cujo esforgo todo consiste
em reencontrar este contato ingénuo com o mundo, para dar-lhe enfim um estatuto
filosofico. (MERLEAU-PONTY, 1999, p.1, aspas do autor).

Assim, para tecer uma descricdo dos fendmenos, as percepcdes do objeto sdo
organizadas de acordo com a busca do eidos, tendo como instrumento elementar a expressao
da linguagem. Desse modo, a palavra busca elucidar uma investigacdo sistematizada do
fendmeno, através de uma filosofia de consciéncia (BICUDO, 1999). Essa busca intenta ir
além da compreensdo superficial e se apodera da vivéncia do ser para interpretar o que se
mostra. Nesse sentido, a linguagem ocupa posicdo de destaque por servir como elemento
mediador para o entendimento aprofundado de construgdo, que colabora para a expressao dos
N0SS0S conceitos, preconceitos e valores, para contribuir com as impressdes do cientista.

Husserl (1980) vé os processos e relagcdes dos seres e da ciéncia como algo inacabado
e entende a fenomenologia como algo que faz a relagcdo entre o objeto e sua abstracdo, no
intuito de buscar uma unidade nessa interacdo objeto/nome, que ele chama de ato. Para
Husserl, a fenomenologia é o método de descrigdo do fendmeno e a percepcao nédo € estatica
além de o ato perceptivo estar situado na relagdo entre sujeito e sentido do enunciado.

Normalmente falamos do conhecimento e da classificacdo do objeto da percepcéo,
como se 0 ato se exercesse sobre o objeto. Mas, como j& dissemos, 0 que esta na
prépria vivéncia ndo é nenhum objeto, e sim uma percep¢do, um estado de espirito
determinado de tal ou tal maneira; portanto, na vivéncia, o ato do conhecimento se
funda na percepcéo. (HUSSERL, 1980, p.25, grifos do autor).

O fenomendlogo almeja o conhecimento ao se apropriar do corpo e da razédo, tendo
como certo o fato de que cada coisa € uma coisa inteira. Além disso, fundada nos principios
de Husserl e Merleau-Ponty, a fenomenologia privilegia o sujeito do conhecimento, através de
uma visdo humanistica. Contrariando os métodos objetivos de investigacdo, a fenomenologia
“ndo traz consigo a imposi¢ao de uma verdade teodrica ou ideoldgica preestabelecida, mas
trabalha no real vivido, buscando a compreensao daquilo que somos e que fazemos — cada um
de n6s e todos em conjunto” (BICUDO, 1999, p. 13).

A busca pela esséncia tem como instrumento fundamental a descricdo exaustiva que
produz variantes norteadoras para categorizar os elementos oriundos da investigacdo. Tais
categorias de andlise auxiliam a realizacdo de uma triagem qualitativa mais direcionada do

fendmeno. O ato de realizar uma analise qualitativa é um fato relevante para a fundamentagéo



48

da descricédo, do sentido e das percepcOes vividas pelo sujeito, ndo tendo o objetivo principal
de julgar as devolutivas colhidas nas analises (BICUDO, 2000).

O fenomendlogo entende o saber como algo universal uma vez que € validado
formalmente pelas instituicdes. O conhecimento também se faz presente e pertence a cada ser.
E esse conhecimento, nas particularidades apontadas por Husserl faz com que o objeto seja
entendido como um todo, apesar de ndo poder ser visto totalmente ao mesmo tempo. A
fenomenologia também entende a variacdo de imagens que pode ser produzida por diversos
seres, colocando em reflexdo a existéncia da ilusdo. Além do exposto, a fenomenologia
reconhece a complexidade do fenémeno, bem como a polissemia das palavras, conforme
relata Husserl (1980):

Frequentemente ouvimos falar em generalidade das significagdes das palavras, e
0 que na maioria das vezes se quer dizer por essa maneira ambigua de falar é que a
palavra ndo esta ligada a uma instituicdo isolada, mas pertence a uma multiplicidade
infinita de intuicBes possiveis. (HUSSERL, 1980, p.25, grifos do autor).

Merleau-Ponty (1999) ao tecer um apontamento também sobre a palavra (o ato de
falar) lembra que esta ndo tem sentido, uma vez que o sentido esta no pensamento, na pessoa
que profere a palavra. Dessa forma, a linguagem é uma ferramenta auxiliar do pensamento.
Essa ferramenta contribui para a consolidacdo da expressdo do falante e Merleau-Ponty
acredita que ha uma mensagem velada que ndo aparece no exprimir superficial da fala e que
continuara oculta “[...] enquanto ndo remontarmos a essa origem, enquanto nao
reencontrarmos, sob o ruido das falas, o siléncio primordial, enquanto ndo descrevermos o
gesto que rompe esse siléncio. A fala é um gesto, e sua significagdo um mundo”
(MERLEAU-PONTY, 1999, p.250).

A liberdade dos nossos conceitos, valores e preconceitos estd presente na atitude
fenomenoldgica. Nesse sentido, as categorias aparecem como elementos de uma realidade
existente como fruto da relacdo transcendental (entre percepgdes e consciéncia), que
complementam as analises hermenéuticas e fenomenoldgicas, onde a compreensdo dos
sujeitos se consolida com base na reflexdo do pesquisador acerca dos dados observados.
(BICUDO, 2000).
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2.2 As Percepcoes

Merleau-Ponty (1999) afirma que o ato de percepcéo esta associado ao ato de ser, uma
vez que a existéncia do objeto, embora ndo esteja condicionada ao pensar nele, tem
importancia a medida que o referido objeto esteja no pensamento de alguém. Dessa forma, o
objeto é percebido por meio de mecanismos sensoriais que visualizam determinado fenémeno
que, se ndo for notado, faz com que a existéncia do objeto deixe ser algo t&o relevante. Essa
percepcdo € mediada por instrumentos utilizados como base interpretativa para auxiliar na
moldagem perceptiva do ambiente desse sujeito. S&o sinais que dizem respeito a questdes
historicas acumuladas pelo sujeito, que incluem suas crencas culturais (MERLAU-PONTY,
1999).

Ao atribuir o carater transcendental dos objetos, Merleau-Ponty (1999) assume que
ndo € proprietario das coisas e a0 mesmo tempo, que tem liberdade para ignorar o que se
mostra e buscar o que estd oculto. Quanto aos elementos mediadores da percepcdo, Merleau-
Ponty atribui importancia equilibrada a todos os mecanismos transmissores que auxiliam nos
atos que podem permitir a transmissdo da mensagem para a interpretacdo do fendmeno.
Assim, ndo ha um canal de linguagem ou expressdo que se destaque sobre os demais ou que
seja mais poderoso ou essencial, que seja detentor de uma verdade absoluta, conforme

complementa:

A fala é to muda quanto a masica, a masica é tdo falante quanto a fala. Em todas as
partes a expressao € criadora e 0 expresso é sempre inseparavel dela. Nao ha analise
que possa tornar a linguagem clara e expd-la diante de nds como um objeto. O ato
de fala s6 é claro para aquele que efetivamente fala ou escuta, ele se torna obscuro a
partir do momento em que queremos explicitar as razdes que nos fizeram
compreender assim e ndo de outra maneira. (MERLEAU-PONTY, 1999, p.523).

Diante do exposto, Merleau-Ponty (1999) contrapde ideias excessivamente otimistas
do ponto de vista do sucesso de busca da verdade. Assumir o sucesso de resolugédo certeira
dos problemas é estar em acordo como o acabamento ou completude do mundo real. Ao
contrario, € pela via de reconhecimento do erro que se pode progredir na busca por uma
solucdo menos objetiva e mais maleavel. “[...] O que ¢ verdadeiro ¢ que nem o erro nem a
duvida nos cortam da verdade, porque eles sdo rodeados por um horizonte de mundo em que a
teleologia da consciéncia nos convida a procurar sua resolugao” (MERLEAU-PONTY, 1999,

p.533).
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2.3 Reducédo Fenomenoldgica

Uma das etapas de sistematizacdo da investigacdo fenomenoldgica passa pelo ato de
pdr em parénteses os postulados gerais pertencentes a esséncia da atitude natural, isto €, o que
se postula em associacdo com o ser, 0 mundo natural que esta posto, mas que permanecera la
como uma realidade, mesmo quando se coloca em parénteses. Husserl (1983) lembra que o
ato de colocar em parénteses o mundo real ndo se trata de uma negac¢do do mundo, mas sim de
um exercicio fenomenoldgico que busca a desconexdo completa de qualquer julgamento que
remeta a um contexto de espaco e tempo do ser factual.

Nesse processo de isolar o mundo real ha a excluséo de todas as ciéncias relacionadas
ao mundo natural, mesmo que estas aparentem forca de influéncia, ou sejam admiradas.
Nenhuma ciéncia deve ser aceitavel ou tida como base. Assim, independente do que se diz de
determinada ciéncia tida como verdadeira a respeito do mundo real, ndo sera aceita nenhuma
proposicdo até a posterior colocacdo em parénteses dessa ciéncia. Ou seja, uma proposicao
poderd ser aceita somente na consciéncia modificada, a consciéncia do julgamento-excluido.
Com isso, é esperado que 0 mundo que da importancia a realidade seja negado, permanecendo
0 mundo com o eidos, e suas esfera de esséncia, como 0s numeros por exemplo (HUSSERL,
1983).

A reducdo fenomenoldgica € um método composto por diferentes etapas de colocagédo
em parénteses e isto pressupde a realizacdo de uma reducdo passo a passo. Assim, 0 que é
reducdo fenomenoldgica esta relacionado a unidades coletivas que em convergéncia com um
ponto de vista epistemoldgico se referem a redugdes transcendentais. Na reducédo
fenomenoldgica as objetividades constituidas por funcionamentos praticos da consciéncia sdo
excluidas.

Assim, o social (trabalhos, habitos, aspectos culturais, religido, técnicas, valores etc.) é
excluido. Os fatos naturais gerais “eu sou”,”’eu penso”, “eu tenho um mundo contra mim” e
outros similares possuem em si conteidos essenciais que demandam concentracao exclusiva.
Os seres humanos realizam alguns processos mentais singulares que independem da
consciéncia, como se esses fossem dados na atitude natural, como fatos humanos reais
(HUSSERL, 1983).

Os escritos acima fundamentaram a procura pelo entendimento da manifestagéo do
contexto didatico estabelecido entre professor, aluno e TDICs, bem como as expectativas de
aprendizagem por parte de docentes e discentes. O direcionamento deste trabalho também

adotou como referéncia a indagacdo acerca de como esté situada a formagdo docente para o



51

trato com as TDICs, bem como quais obstdculos permeiam as praticas pedagodgicas
envolvidas pelas tecnologias.

2.4 A Metodologia

O processo inicial das a¢des para dar forma ao presente estudo partiu da formacdo de
parceria com 04 professores lotados na Escola onde a pesquisa foi desenvolvida. O critério de
escolha teve como base a livre adesdo daqueles que se dispuseram a colaborar com referido
instrumento e que fizessem uso das TDICs nas suas praticas docentes. As etapas
metodoldgicas do presente estudo contemplaram a observacdo sistematica do ambiente
escolar no que tange aos aspectos de interacdo dos sujeitos com as tecnologias midiaticas,
bem como entrevistas junto a esses professores colaboradores.

O produto desses registros serviu de base para compor nossas descrigdes e buscar a
andlise eidética dos fendmenos, que compreende o apontamento das unidades de significados,
analises ideografica, idiografica e nomotética. A analise ideografica, associada a investigacédo
do eidos, tem seu procedimento pautado na busca pelas unidades de significado. Essa tarefa se
faz com base na analise dos discursos e separacdo de asser¢des articuladas no discurso que
chamam a atencdo do investigador. J4 a analise nomotética é embasada na realizacdo de
reducBes sucessivas para a formulacdo da tabela de busca de invariantes, ou matriz
nomotética (KLUBER; BURAK, 2008).

Baseado nesses fatos, procurou-se, por meio das percepcdes do objeto expressas
através da linguagem, tecer uma tentativa de captar as esséncias existentes nos conhecimentos
demonstrados pelas vivéncias dos sujeitos. Assim, o ponto de partida para a investigacao
fenomenoldgica da presente pesquisa se deu a partir da visdo dos sujeitos colaboradores do
estudo, tomando como norte a descri¢do de suas interpretacoes.

Diante do método adotado para o presente estudo (Fenomenologia), a investigacao do
objeto teve como base a descricdo exaustiva do fendmeno, por meio da entrevista. Cabe
apontar que esse procedimento levou em consideracdo a relagcdo do sujeito com o objeto e que
esta relacdo ndo se trata exclusivamente da relagdo do pesquisador. Assim, o estudo teve
como ponto elementar a percepcdo do investigador sobre as falas do sujeito, buscando o
afastamento da visdo historica e cultural, tais como opinides e julgamentos, durante o
processo de busca. Trata-se, pois do exercicio inicial da reducdo (HUSSERL, 1983).

O trabalho de ir-as-coisas-mesmas, tendo como foco a busca do eidos foi organizado

em etapas sistematizadas de modo a colher uma impressdo hermenéutica das esséncias
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encontradas. Para tanto, utilizamos a analise ideogréfica como parte integrante desse
processo. A andlise ideografica trata-se de uma etapa inicial de sele¢cdo e organizacdo de
ideias com base nos discursos expressos pelos colaboradores. Trata-se, pois de uma
interpretacdo das percepgdes emitidas pelos sujeitos, percepcdes estas que vém acompanhadas
de crencas, habitos, preconceitos e outros aspectos culturais adquiridos ao longo da vivéncia.
Corréa (2009) nos lembra que “Para Husserl, esse ¢ o primeiro momento da reducdo
fenomenoldgica e ‘consiste em buscar o significado ideal e ndo empirico dos elementos
empiricos. E a redugio eidética que procura esséncias ou significados’” (CORREA, 2009,
p.55, aspas do autor).

A continuidade investigativa do presente estudo agregou as ideias das unidades de
significado dos sujeitos que contém elementos individuais intrinsecos a cada modo Unico de
interpretar o mundo. Esses dados individuais, portanto, transportam em sua esséncia
(desconsiderando os aspectos culturais, linguisticos, ou crengas) alguns pontos relevantes que
sd0 comuns entre 0s sujeitos. Partiu-se, entdo, para outra etapa do processo sistematico de
investigacdo: a analise nomotética. Esta refere-se a busca e selecdo de ideias gerais a partir
dos dados colhidos com base nos registros das unidades de significado.

A sequéncia da nossa andlise fenomenoldgica se pautou na busca pela convergéncia
das unidades de significados expressas na investigacéo, no intuito de realcar as esséncias ou
invariantes, pautadas nos principios fenomenolégicos de liberdade quanto a descri¢do rigorosa
proposta por Husserl (1983), sem intervencdo de correntes tedricas ou de aspectos culturais e
sociais enraizados no cognitivo do sujeito.

A sequéncia da busca pelas esséncias se fez com a organizacdo de esquemas dispostos
em diagramas, com a finalidade de buscar e registrar as unidades convergentes. Tal
procedimento foi realizado no intuito de complementar a reducdo fenomenoldgica inicial, na
busca pela raiz eidética do fenbmeno aparente. Reveladas as unidades convergentes, partiu-se
para mais um processo de reducdo, agora na busca pelos elementos idiossincraticos e
ideogréaficos. Dessa forma, o registro de apontamentos idiograficos dos sujeitos fez parte do
percurso de desenvolvimento da reducdo eidética, a fim de ampliar a margem interpretativa
fenomenoldgica, que vai além da descri¢do do fendmeno.

Dessa forma, as etapas descritas revelaram invariantes que serviram de base para
indagar o contexto docente permeado pelas TDICs. Essas invariantes culminaram na busca

por um norte interpretativo.
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2.4.1 Entrevistas

O estudo pautado no método fenomenoldgico demanda rigor no que se refere a busca
pelas invariantes. Esse processo que envolve descricdo exaustiva, reducdo fenomenoldgica,
organizacdo das unidades de significados e constantes andalises eidéticas se ocupa da
linguagem como forma de expressao, uma vez que se fundamenta nas percepcées do objeto.

A investigacdo qualitativa demanda instrumentos que possibilitem a captacdo de
registros norteadores para a composicdo do quadro interpretativo. Assim, optou-se pela
entrevista de carater ndo estruturado, no intuito de possibilitar maior liberdade para os
sujeitos. Para a realizacdo do referido registro, buscou-se atuar no sentido de fortalecer a
interacdo entre o entrevistado e 0 pesquisador, procurando a aproximagédo de uma atmosfera
natural de didlogo, no intuito de proporcionar conforto e autenticidade durante a exposicéo
das ideias dos entrevistados.

Dessa forma, o carater de interacdo, a captacdo imediata dos registros, bem como a
liberdade de expresséo dos sujeitos, fez com que a ferramenta entrevista se configurasse com
sendo uma peca elementar no processo de coleta de dados da referida investigacao. Para tanto,
Licke e André (1986) reforcam a necessidade de utilizacdo do instrumento entrevista quando

se trata de pesquisa na seara educacional:

Parece-nos claro que o tipo de entrevista mais adequado para o trabalho de pesquisa
que se faz atualmente em educagdo aproxima-se mais dos esquemas mais livres,
menos estruturados. As informacdes que se pode obter, e os informantes que se quer
contatar, em geral professores, diretores, orientadores, alunos e pais, sdo mais
convenientemente abordaveis através de um instrumento mais flexivel. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.34).

A metodologia investigativa incluiu, ainda, os manuseios efetuados com 0s registros
no sentido de buscar maior clareza diante das informacbes coletadas. Esses manuseios
incluem a observacgéo atenta ao entrevistado durante suas falas, analisando alguns elementos
ndo-verbais como movimentos corpdreos, gestos e expressdes faciais, durante a realizacédo da
entrevista. Outra etapa de manuseio consiste nas transcri¢des realizadas, bem como nas
diversas leituras efetuadas no intuito de captar elementos que pudessem ser adicionados a
analise. Como reforco de busca por elementos, as transcricbes foram comparadas aos
materiais de udio para auxiliar o processo de selegcdo de unidades de significados, que incluiu
a andlise de entonagdes, énfases durante as falas, pausas e retomadas de expressdes. O
fundamento de tais revisitaces € reforcado pelas palavras de Bicudo (2000) quando a

estudiosa afirma que
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O texto todo da descri¢do é importante, uma vez que fornece indicadores do solo
perceptual onde ocorre a experiéncia perceptiva. E por isso que, nas pesquisas
fenomenoldgicas, trabalhamos com a totalidade das descri¢des. Estas sdo lidas e
relidas, tantas vezes quanto o pesquisador e seu grupo de pesquisa, composto por
seus interlocutores, acharem necessario para que o descrito comece a fazer sentido,
para eles, a luz da interrogacdo formulada. (BICUDO, 2000, p.81).

Dessa forma, a entrevista assume um papel primordial na busca das esséncias, tendo
em vista que o referido instrumento faz com que o sujeito, por meio de discursos, emita sinais
que carregam direcionamentos capazes de proporcionar a execugéo das etapas de investigacéo

fenomenoldgica.



CAPITULO 3 - A PESQUISA: ANALISE DOS SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS PELO
SUJEITO AO USO DAS TDICs

A seguir, abordaremos o contexto em que se desenvolveu o presente estudo. Também
discorreremos acerca das analises, em que elencamos elementos oriundos de sinteses eidéticas
dos sujeitos, dispostas em diagramas. Igualmente tecemos apontamentos acerca de analises
idiograficas dos sujeitos, bem como busca de esséncias que produziu uma tabela de

invariantes, tendo em vista descortinar o trabalho docente mediado pelasTDICs.

3.1 O contexto da pesquisa

O objeto de analise utilizou como local de investigacdo uma escola estadual de Campo
Grande, localizada na Regido Norte da Cidade. A escola funciona nos periodos matutino,
vespertino e noturno e oferece o Ensino Meédio em todos os turnos. A pesquisa foi
desenvolvida entre julho e dezembro de 2014 e teve como sujeitos 04 docentes, aqui
discriminados respectivamente por Sujeito 1, Sujeito 2, Sujeito 3 e Sujeito 4 que sdo
professores do Ensino Médio, lotados na Escola onde se realizou o estudo. Sao professores de
04 componentes curriculares distintos, sendo eles Fisica, Biologia, Sociologia e Literatura,
contemplando assim diferentes areas de conhecimento. O critério da escolha dos sujeitos foi a
disponibilidade do professor em participar do estudo, bem como dos instrumentos de coleta
de dados.

A unidade escolar possui 15 salas de aula; uma biblioteca; uma cantina; um espaco
administrativo que comporta uma sala de professores (contendo um computador conectado a
Internet), a secretaria, a direcdo e duas salas menores, sendo uma utilizada para arquivo de
documentos e outra como extensdo da sala de professores. Ha ainda dois laboratorios para
atividades de fisica, quimica, biologia e afins, uma cantina, uma cozinha, além de um depoésito
que abriga livros e camarim para apresentacdes culturais. Na parte externa ha bebedouros,
banheiros, duas quadras esportivas, sendo uma delas coberta.

Quanto aos aspectos tecnoldgicos, a escola é equipada com uma sala de video, um
auditério, uma STE (sala de tecnologia educacional) com 28 computadores conectados a
Internet, quatro salas de aula equipadas com datashow. Ainda quanto aos instrumentos
tecnoldgicos, a escola dispbe de materiais portateis como 01 lousa digital interativa, 02

equipamentos datashow, 02 projetores multimidia Arthur'®, 02 aparelhos datashow, e 01

16 Computador interativo que permite a projecdo de imagens digitais, além de reproducéo de audio.
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televisdo. Quanto as conexdes de Internet existentes na Escola, ha duas fontes oriundas com
recursos da mantenedora, sendo ADSL (2 Mb) e Mec (2 Mb). Existe também uma conexao de
25 Mb via GVT, custeada pela APM (Associacao de Pais e Mestres) da Unidade Escolar. Ha
um coordenador de tecnologias midiaticas, encarregado de auxiliar os professores quando a

instalagdo e uso de equipamentos tecnoldgicos.

3.2 Algumas constatacdes empiricas

A dindmica organizacional da escola contempla, como primeiro passo, um
agendamento prévio para fazer uso dos recursos tecnoldgicos oferecidos pela escola. Esse
agendamento tem sua organizacdo baseada em uma pasta que fica alocada na sala dos
professores. A referida pasta contém os horarios mensais para serem preenchidos pelos
professores no ato do agendamento.

Durante o periodo das observacGes, foi possivel perceber alguns comportamentos
frequentes por parte dos alunos junto a utilizacdo dos recursos. Geralmente o professor ao
chegar a sala de aula anuncia para a turma que se trata de aula em outro ambiente. Os alunos
desprendem cerca de 3 minutos para adentrarem a sala de destino (que varia conforme o
agendamento). Os alunos se acomodam em seus lugares de acordo com as afinidades dos

grupos.

3.3 As vivéncias do sujeito

Para embasar a investigacdo eidética, o recurso de registro adotado foi a entrevista.
Foram utilizadas 5 perguntas norteadoras no intuito de provocar a expressdo dos sujeitos, que
tiveram a liberdade de externar suas vivéncias e experiéncias, bem como suas interpretacoes
dos fendmenos gque contemplam o ambiente educacional no que se refere ao objeto estudado.

Com objetivo de iniciar a proposta de livre expressdo dos sujeitos, a primeira pergunta
tem como principio bésico buscar a espontaneidade inicial do professor colaborador ao
comentar a cerca da pergunta proposta:

Vocé recebeu alguma capacitacdo®’ para atuar junto aos recursos

tecnoldgicos durante o seu fazer pedagogico?

0 termo “capacitagio” apareceu em virtude de sua popularidade. Portanto, buscou-se evitar a necessidade de
esclarecimentos adicionais na hora da entrevista. No entanto, entendemos que 0 mesmo ndo contempla as ac6es
pretendidas por uma formagdo reflexiva e continua. Desse modo, registramos que um modo mais contemplativo
de abordar especificamente o assunto seria a utilizacdo do termo “formagéo”.
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Pensou-se esta indagacdo como um modo de evitar o adentramento no assunto da
entrevista de forma brusca, para evitar um possivel desconforto dos professores e tentar
adapta-los a sequéncia da entrevista. A pergunta supracitada ndo apresenta uma possibilidade
rica de elementos a serem expressos, do ponto de vista de analise fenomenolodgica do eidos,
especialmente quando se quer desvelar o significado atribuido pelo sujeito ao trabalho com as
TDICs em sala de aula.

Entretanto, a referida pergunta também promove um exercicio de apresentar visdes e
experiéncias, além de fornecer abertura para reflexdo a respeito da formacdo docente. Nao
procedemos anélise dessa questdo, em primeiro lugar por ndo ter sido esse o objetivo original,
em segundo lugar porque uma discussdo sobre a mesma desviaria o foco do trabalho
direcionado para a questdo da formacéo do professor.

A segunda pergunta contempla maiores possibilidades de o sujeito expressar
livremente 0 que entendeu ou como percebe, munidas de instrumentos que propiciam uma
analise fenomenoldgica capaz de identificar elementos essenciais que podem dar margem a

unidades de significados norteadores:
Como voceé vé o uso das TDICs nas aulas?

A pergunta supracitada é ampla, o que disponibiliza opcfes de diferentes caminhos
descritivos, possibilitando a discussdo sobre as praticas do sujeito. Assim, o sujeito da
pesquisa tem a possibilidade de expressar como o0 objeto foi percebido por eles, fazendo uso
da via que Ihes for mais atrativa, fato que ja carrega indicios importantes, que possivelmente
serdo considerados durante a selecdo das unidades de significado.

A terceira pergunta foi pensada no intuito de fazer com que o sujeito expressasse seus
interesses no que tange a suas perspectivas de estudos, preparacdes e atualizacdes. Trata-se da
indagacéo a respeito da demonstragéo de interesse em melhorar sua postura profissional frente
ao uso pedagdgico das TDICs:

Vocé gostaria de receber alguma capacitagdo que julgue servir de

auxilio para sua pratica docente frente a utilizacdo das TDICs?

A indagagdo acima teve por objetivo a expressao da visdo do colaborador em relacdo a
necessidade de aperfeicoamento, bem como ao que seria uma orienta¢do adequada que possa

colaborar para a consolidagao da praxis educativa construtiva.
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A formulagdo da quarta pergunta almejou colher aspectos do fenémeno referente a
conduta dos alunos durante as aulas complementadas pelos instrumentos tecnologicos das
TDICs:

Como vocé vé a reacao do aluno com relacéo a aula? Qual a postura dele?

Procurou-se esclarecer ao sujeito de que postura aqui tinha o significado de disposi¢éo
para participar, demonstracdo de interesse, entusiasmo ou falta dele diante das tecnologias
durante a aula.’® Nessa questdo, os colaboradores tiveram a possibilidade de expressar como
percebiam o comportamento discente, desfrutando de liberdade para trilhar caminhos que
indiguem as observacdes acumuladas pela vivéncia e selecionadas durante as descricoes.

Como fechamento da entrevista, a pergunta proposta teve como principio o
fortalecimento da liberdade discursiva do sujeito, permitindo, assim, a oportunidade para que
o0 professor entrevistado retome algum ponto que julgar relevante ou ainda apresente algum

fendmeno ndo contemplado nas indagacdes anteriores:

Tem alguma coisa a mais que vocé gostaria de compartilhar a respeito da
tecnologia?

A expectativa dessa indagacdo derradeira € buscar elementos que porventura ainda
ficaram ocultos durante as perguntas anteriores e que eventualmente aparecam e possam

servir como elemento norteador relevante para fortalecer o trabalho de anélise das esséncias.

3.4 Analises
3.4.1 Sujeito 1

O primeiro Sujeito da Pesquisa é graduado em Biologia, lotado na Escola no turno
matutino. O referido demonstra afinidade para com o manuseio de instrumentos tecnolégicos,
dentre os quais, utiliza um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA') de propria autoria

para trabalhar com seus alunos.

18 As transcrigBes esto registradas no Apéndice B.

9 AVA é uma pégina eletronica veiculada na WEB 2.0, criada por determinada instituicio ou organizag&o, no
intuito de complementar o trabalho didatico. O AVA permite a postagem de materiais midiaticos como videos,
documentos e planilhas, além de links, bate-papo e foruns. Teleduc e Moodle sdo exemplos de AVA (KAMPFF,
2007).
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Sintese Eidética- Sujeito 1

Copiam sem a devida atencdo

Desinteresse Padrao estabelecido

Rebaixamento do padréo

Resisténcia discente a padrbes

Interesse do aluno pela nota Adocdo de padrdo estabelecido

Producdo discente fora do padréo

Os alunos ndo aprendem o que é esperado

Expectativa docente pela aprendizagem do aluno Expectativa de aprendizagem

Producéo do aluno

Uso de video \
Uso de AVA (Moodle) /

Uso de tecnologia especifica

Adogao de organizagédo didatica Abordagem passo a passo

Analise Idiografica® — Sujeito 1

O discurso do Sujeito 1 aponta a tecnologia como sendo uma aliada, apesar de o
referido demonstrar indicios de que o aluno ndo esta respondendo a altura. Notou-se a
demonstracdo de preocupacdo por questdes associadas a conduta do aluno frente ao uso das
TDICs (interesse, devolutivas), bem como consciéncia da importancia da producdo por parte
do aluno. O referido sujeito faz uso de AVA (Moodle) e demonstra certa frustracdo pelo fato

de os alunos ndo aprenderem o que é esperado. Como consequéncia da expectativa nao

20 relacionada a idiossincrasia.
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atendida, no que concerne a adesdo dos alunos, esse Sujeito registra o rebaixamento do padrao
estabelecido, ao demonstrar a satisfacdo pelo fato de que alguns alunos se envolvem. Ainda
com relacédo a postura do aluno, o mesmo Sujeito discorre que o interesse do aluno pela nota

sobrepde o interesse pelo aprender.

3.4.2 Sujeito 2

O segundo Sujeito da pesquisa é professor de Fisica, concursado, lotado na Escola em
que a pesquisa foi desenvolvida, no turno matutino. O mesmo possui licenciatura em Fisica.
A formacéo académica do referido Sujeito inclui o curso de disciplinas especificas para a
utilizacdo de tecnologias em ambiente de aprendizagem. O mesmo faz uso constate de
ferramentas audiovisuais, faz uso de blog para mediar as a¢cdes pedagdgicas, realiza atividades
avaliativas por meio dos canais midiaticos, bem como produz materiais oriundos dos produtos

ofertados pelo grupo Google, tais como: formularios do Google drive, Blogger e Gmail.

Sintese Eidética- Sujeito 2

Formagdo com aptiddo para utilizar as TDICs
no processo pedagdgico

Houve preparo

Demanda de uso de recursos tecnolégicos
durante o periodo de formagdo

Ambientes diferentes, contextos diferentes,
trabalhos diferentes

Alguns contetidos ndo favorecem o uso dos

. L Dificuldade de adequagcdo frente aos
instrumentos tecnoldgicos

diferentes contextos

Alguns contetdos ndo sdo contemplados a
contento pelas possibilidades ofertadas pelas
tecnologias




A existéncia da ferramenta tecnoldgica por si
sO ndo contribui a contento para a construcao
do conhecimento; é preciso explorar as
possibilidades dos recursos tecnoldgicos

E importante saber utilizar
pedagogicamente as ferramentas

O dominio da ferramenta para instigar o
aluno a buscar outras possibilidades de
estudo, através de demonstragdes e uso de
diferentes recursos tecnologicos

Estar preparado para utilizar as tecnologias;
estar atualizado

E importante saber utilizar pedagogicamente
as ferramentas tecnoldgicas

Capacitacdo e fundamental; capacitacdo
curta ndo ajuda

Necessidade de formagéo

Necessidade da oferta do érgdo mantenedor
de curso prolongado ou intervengéo

7

Para alguns conteldos, ha diversos modos
possiveis de apropriacdo das tecnologias em
prol da aprendizagem, proporcionando a
realizacdo de varios experimentos

Varios experimentos

\ Muito e pouco material dependendo da
area: dificulta o uso constante

Sondagem inicial antes de propor a
atividade, atividade essa fundamentada em
algum referencial tedrico

E preciso estar fundamentado, ter um
— referencial teérico

Sondagem inicial para propor a¢des que
busquem objetivos propostos

E preciso um planejamento

A aprendizagem é responsabilidade também
do professor

Reconhece a corresponsabilidade

Acredita no poder motivacional
proporcionado pela tecnologia; impactar e
despertar o interesse do aluno

Poder de persuasdo da tecnologia
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Auxilia e facilita o trabalho do professor Facilita o trabalho

Uso do blog no intuito de incentivo a busca Uso de blog

O uso das tecnologias para a promocéo do
conhecimento é uma tendéncia hoje

Tecnologia na aprendizagem € atualidade

Analise idiografica — Sujeito 2

O discurso do Sujeito 2 revela que durante a formacdo inicial o mesmo foi
contemplado com estudos relacionados a tecnologia para fins didaticos. A respeito de
aprimoramento pedagdgico, apontou que a capacitacdo do professor deve ser prolongada para
que possa ser eficaz. Quanto a apropriacdo das tecnologias no ambiente de aprendizagem,
afirmou que as tecnologias possibilitam a realizacdo de varios experimentos. Outro ponto de
carater idiossincratico do Sujeito 2 se refere a organizacdo didatica. Ele registrou a execucéo
de sondagem inicial junto a seus alunos para ampliar o teor de eficacia dos objetivos

propostos.

3.4.3 Sujeito 3

O terceiro Sujeito da pesquisa é docente concursado na disciplina Sociologia, lotado
na Escola em que a pesquisa foi desenvolvida, no turno matutino. O referido faz uso de blog
durante o desenvolvimento do trabalho didatico e interacdo entre alunos. O e-mail também ¢é
utilizado para esta tarefa. O referido Sujeito reconheceu possuir limitagdes para com algumas

tarefas no ambiente tecnol6gico da informacéo digital.

Sintese Eidética — Sujeito 3

A tecnologia como alternativa \
/ Tecnologia como motivagdo

A tecnologia como busca de ambiente
diferente da aula tradicional




Melhor aceitagdo de propostas que
permitem a fuga do tradicional

Contexto de nao envolvimento do aluno
por falta de interesse

Tecnologia como motivagédo

A tecnologia a servi¢o da praticidade no
fazer pedagogico

A insercdo digital dos alunos ndo atende
as demandas escolares

Uns se envolvem, outros ndo; uns tem
dominio, outros ndo

Contexto tecnoldgico no ambiente escolar

Presenca de organizacdo didatica

Sequéncia didatica

Busca de ambientes alternativos, além do
tradicional

Pensa algumas possibilidades de
ampliacéo da utilizacdo dos recursos
oriundos das TDICs

Forma de trabalho

O nuimero reduzido de aulas é um dos
principais agravantes

A falta de habilidade compromete a

A utilizacdo efémera, por parte de uma
minoria dificulta o processo de

Obstaculos a acao didatica

A formacdo ofertado Estado ndo motiva
os professores por conta do horéario de
realizacdo das atividades

V2NNV
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A formacao é necessaria, mas € preciso
buscar, ndo ser dependente somente da
oferta de capacitacdo

A falta da oferta de formag&o ndo justifica
a ndo utilizacdo dos recursos tecnolégicos

O sucesso da utilizagdo da tecnologia
depende do envolvimento do professor

A tecnologia é um instrumento que auxilia
a aprendizagem

Responsabilidade do professor

Entende as tecnologias como diferentes
possibilidades de utilizacdo de recursos

Importancia da tecnologia

A formacéo ofertada Estado ndo motiva
os professores por conta do horério de
realizacdo das atividades

A falta de incentivo financeiro dificulta a

participacdo do profissional em cursos de

formacéo, restando a motivacdo pessoal
em funcéo do crescimento intelectual

Fatores que dificultam a insercéo do
professor no uso das tecnologias

A insercdo digital dos alunos néo atende
as demandas escolares

Tipo de insercéo

utilizam ferramentas que ndo auxiliam a
aprendizagem

Ferramentas que o aluno usa

E preciso uma orientacao do professor

para a utilizacdo a contento

Prepara 0 ambiente para o aluno fazer

Papel do professor

uso daquilo que ja esta criado

Ha relevancia em motivar, chamar a

Usar, ndo criar

atencdo do aluno

Incémodo e preocupagdo com a

Chamar, despertar a atencdo; motivar

producéo excessiva de material ndo
digital

Preocupagdo com o ambiente
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Entende as tecnologias como diferentes
possibilidades de utilizacdo de recursos
midiaticos para a busca do conhecimento

Conceito amplo de TDICs

Andlise idiogréafica — Sujeito 3

O discurso do Sujeito 3 traz constantes alusdes & questdo da necessidade de busca, por
parte do professor, no que tange a capacitacdo. O referido Sujeito reconhece que apesar de 0
Estado ndo atender o segmento de professores a contento, faz-se mister um engajamento
docente que esteja comprometido com a autonomia de sua qualificacdo. E apontado, ainda,
pelo presente Sujeito, que ndo ha fatores motivadores por parte do Estado que fortalecam a
adesdo de professores as formagdes ofertadas pelo ente mantenedor. Outro ponto levantado
pelo depoente diz respeito a ndo utilizacdo constante dos instrumentos tecnoldgicos por parte
do professor. Segundo ele, o fato de ndo haver oferta da formacdo ndo pode servir de
justificativa para a ndo apropriacdo dos recursos tecnologicos disponiveis na escola. Dentre as
vantagens do uso das TDICs, o depoente chama a atencdo para a questdo ambiental favorecida
pela diminuicdo da quantidade excessiva de materiais ndo digitais produzidas em ambiente

escolar.

3.4.4 Sujeito 4

O quarto Sujeito da presente investigacdo é docente concursado, lotado na Unidade
Escolar onde a pesquisa foi desenvolvida. O referido ministra aula de literatura no turno
matutino. O Sujeito faz uso constante de ferramentas midiaticas. Seu discurso revelou uma
tendéncia para o uso da ferramenta video no intuito de complementar a acdo pedagdgica, seja
como instrumento durante a exposicdo das aulas ou como sugestdo de producdo dos alunos,
servindo, assim, o recurso midiatico video como instrumento avaliativo, mediado pelas

devolutivas dos alunos.

Sintese Eidética — Sujeito 4

Adocdo de estratégias para tentar
minimizar problemas de falta de
estrutura fisica adequada

Organizacdo didatica

Acdo colaborativa de aprendizagem;
aluno como protagonista




Metodologia com adocéo do processo
passo a passo

Orientacéo de trabalho em grupo

Organizacao didatica genuina frente
ao uso das tecnologias

Exemplo de atividade a ser
desenvolvida pelo aluno dentro de
um determinado género

Utilizacéo de videos, buscando a
motivacgdo do aluno para que possa
estar disposto a produzir

Uso de stop motions; tentativa de
associar a vida social a vida escolar
na busca de temas do cotidiano

Utilizacdo do Movie Maker;
incentivo a aprendizagem
colaborativa

Demonstra interesse e necessidade
em se apropriar de habilidades
tangentes a aplicacdo didatica dos
recursos tecnolégicos

VARV

Organizacéo didética

Organizacdo didatica

Recursos utilizados

Reconhece a necessidade de adquirir
habilidades técnicas para
operacionalizar mais a contento as

Necessidade de conhecer mais sobre a
aplicacdo das TDICs no processo
pedagogico

A maioria se envolve nas a¢des, mas
ha o grupo de alunos que ndo se
dispde a participar das atividades

Frustracdo por ndo executar agdes
planejadas, em decorréncia de falta de
infraestrutura

vV oo/

Obstaculos motivacionais
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A possibilidade de estar em um
ambiente diferente é fator
motivacional, apesar da ndo adesdo

As propostas de atividades didaticas
midiaticas ndo atingem a todos

Adesdo da maioria

A possibilidade de estar em uma
ambiente diferente é fator
motivacional, apesar da ndo adesdo

O comportamento do aluno ndo tem
0 carater de outrora quanto ao ato de
concentrar-se em uma determinada
atividade

O aluno esté inserido em uma
atmosfera permeada por recursos
tecnolégicos da comunicagdo

Comportamento Homo zappiens

O sujeito demonstra interesse na
busca pelo desenvolvimento de
habilidades no intuito de fazer com
que as TDICs contribuam para a
construgdo da aprendizagem

Interesse ou esforgo préprio

Utilizacdo de videos, buscando a
motivacdo do aluno para que possa
estar disposto a produzir

Fator de motivacéo, de conquista

Prop6e uma abordagem diferenciada
frente a conteidos tradicionais

O conteddo ndo é novo, somente a
forma de trabalho

Expectativa de aprimorar o
desenvolvimento das ac¢des ligadas
aos recursos tecnolégicos

Perspectivas da professora, projetos

Ha caréncia fisica de recursos
tecnoldgicos que atendam a demanda

Caréncias institucionais
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N&o houve oferta de cursos de formacéo Auséncia de investimento oficial
voltado para a utilizagdo pedagdgica das I
ferramentas tecnoldgicas

Os recursos tecnoldgicos auxiliam o
trabalho didatico, fornecendo alternativas Tecnologia como aliada
para abordagem das atividades propostas

Andlise idiogréafica — Sujeito 4

O discurso do Sujeito 4 corrobora a utilizacdo de tecnologias digitais no auxilio para a
releitura das estratégias de estudo e devolutivas de atividades. O referido Sujeito discorre,
ainda, sobre a possibilidade da acdo discente autbnoma durante a realizacao de tarefas que se
apropriam dos recursos midiaticos em seu desenvolvimento. Quanto aos instrumentos
tecnoldgicos utilizados, o Sujeito 4 demonstra frustracdo no que se refere as possibilidades
pedagogicas oferecidas pela STE (Sala de Tecnologia Educacional), que dispde de
equipamentos ultrapassados, em quantidades insuficientes, somados aos constantes problemas
de conexdo de Internet. Segundo o Sujeito, esses fatores adversos citados contribuem
sobremaneira na eficacia da STE. Assim, o depoente 4 organiza algumas atividades de modo
a adequar as faltas decorrentes dos ja citados entraves de ordem estrutural; e essa organizacao

acaba por inibir algumas acdes didatica, como por exemplo atividades associadas a videos.

3.5 As convergéncias em busca dos invariantes

A investigacdo fenomenoldgica pautada nos preceitos Husserlianos de ir-as-coisas
mesmas se fundamenta em um método cujo rigor abrange a acdo descritiva do fendmeno.
Essa descricdo ocorre em etapas que podem apresentar variacdes quanto a nomenclatura,
como, por exemplo, ao serem tratadas por Lima (1994) como descri¢cdo, reducdo e
interpretacdo fenomenoldgica. Entretanto, esses dois estudiosos mantém pontos essenciais
fundamentais que caracterizam o rigor do método.

Esse rigor se ampara em atos de carater humanisticos, que, ao confrontarem o Vviés
positivista, entendem a relacdo entre sujeito e mundo como elemento fundamental de
expressdo existencial. Assim, dada a busca das esséncias, cabe elencar as estruturas
invariantes oriundas do processo intuitivo de interpretacdo das unidades de significado
percebidas pelo pesquisador. Para tanto, a etapa sequencial do processo investigativo do eidos
foi calcada na analise nomotética, que fez uso de elementos tanto convergentes quanto

idiossincraticos obtidos a partir das redugdes e sinteses anteriores.
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Ao terminar a analise idiografica, prossegue uma outra analise em busca de uma
normalidade. A pesquisa qualitativa do fenémeno situado ndo busca generalizag&o,
mas uma normalidade, que se d& na anélise nomotética. O quadro nomotético
possibilita a construcdo dos resultados da pesquisa. (LIMA, 1994, p.65).

A tarefa de investigagdo fenomenoldgica se apropria do ser-no-mundo conectado as
suas vivéncias, expressas através de discursos conscientes dos sujeitos. Dessa forma, a busca
por elementos que figurem entre ideias convergentes subordinadas ao rigor fenomenoldgico
foi preconizada por diversas leituras e releituras das sinteses eidéticas obtidas nas reducdes
iniciais. Esse processo de leitura e reflexdo sobre o objeto e suas esséncias reveladas, foi
norteado pela intuicdo, que teve ai o papel de organizacdo eidética com base nas marcacdes

discursivas que deram origem a significados para o pesquisador.

A Tabela das invariantes

A supracitada busca por bases significativas essenciais, que foram expressas de forma
constante nos discursos analisados, serviu de referencial para a organizacdo de significados
dispostos na tabela que segue. Através das analises constantes dos dados colhidos nos discursos,
buscamos interpretar os fendbmenos expressos de forma a apontar algumas regularidades elencadas
durante as reducdes eidéticas. Os dados foram dispostos em 3 colunas. A primeira coluna indica
0s sujeitos da pesquisa, a saber: Sujeito 1, Sujeito 2, Sujeito 3 e Sujeito 4. A segunda coluna
apresenta a sintese eidética dos sujeitos. A derradeira coluna apresenta a invariante extraida dos
conceitos apresentados na coluna anterior. As invariantes registradas sdo identificadas por

numeracdo, asaber: 11,12,13,14,15,16,17el8.

Tabela 2 - Invariantes

Sujeitos Sinteses eidéticas Invariantes

1,2,34 S1 - expectativa docente pela aprendizagem do aluno I 1 — Atecnologia é aliada
S2 — facilita o trabalho
S2 — poder de persuasdo
S3 — chamar atenc¢do, despertar, motivar
S4 — fator de motivacéo, de conquista
S4 — perspectivas da professora, projetos

1,2,34 S1 - uso de video I 2 — Uso de tecnologia
S1-uso de AVA (Moodle) especifica
S2 — uso de blog
S3 —uso de blog
S4 — uso de video

2,34
S2 — ha diversos modos de apropriac¢do das TDICs, | 3 — Melhor possibilidade de




proporcionando realizagéo de varios experimentos

S3 — a tecnologia a servigo da praticidade no fazer
pedagégico

S3 — entende as tecnologias como diferentes possibilidades
de utilizacdo de recursos

S4 - os recursos tecnoldgicos auxiliam o trabalho didatico,
fornecendo alternativas para abordagem das atividades

propostas

realizagdo de metodologia
alternativa

2,34 | 4 — Ha& necessidade de
S2 — é importante saber utilizar pedagogicamente as formacédo docente adequada (as
ferramentas tecnolégicas demandas)
S2 — capacitacdo é fundamental; capacitacdo curta ndo
ajuda
S3 — a formacéo ofertada pelo Estado ndo motiva os
professores por conta do horario de realizagdo das
atividades
S4 — necessidade de conhecer mais sobre a aplicagdo das
TDICs no processo pedagdgico
1,234 S1- copiam sem a devida atencdo I 5 — Obstaculos didatico e
S1- rebaixamento do padrdo pedagdgicos
S1- interesse do aluno pela nota
S2 — muito e pouco material dependendo da area: dificulta
0 USO constante
S3 — 0 ndmero reduzido de aulas
S3 — falta de habilidade compromete a adeséo
S3 — a formacgdo do Estado ndo motiva os professores por
conta do horério
S3 — falta de incentivo financeiro dificulta participagéo do
profissional em cursos de formacéo
S4 — h& uma minoria de alunos que nao se dispde a
participar da atividades propostas
S4 — frustracdo por ndo executar agdes planejadas, em
decorréncia de falta de estrutura
S4 — Ha caréncias fisicas de recursos tecnolégicos
S4 — auséncia de investimento oficial em formacéo
1,2,34 S1 — desinteresse | 6 — Expectativa docente por
S2 — os alunos ndo aprendem o que é esperado um contexto invariante e sempre
S2 — dificuldade de adequagdo frente aos diferentes favoravel
contextos
S2 — alguns contetidos ndo sdo contemplados pelas
possibilidades ofertadas pelas tecnologias
S3 — a insercdo digital dos alunos ndo atende as demandas
escolares
S3 — ndo envolvimento do aluno por falta de interesse
S3 — uns se envolvem, outros ndo; uns tém dominio, outros
nao
S4 — adesdo da maioria
1,34 S1 - resisténcia discente a padrbes | 7 — Adeséo do discente ao

S1 - producéo discente fora do padrdo

S3 — melhor aceitacdo de propostas que permitem fuga do
tradicional

S3 — utilizam ferramentas que néo auxiliam a
aprendizagem

S4 — o comportamento do aluno na atualidade é diferente
no que se refere a concentragao

S4 — estd inserido em uma atmosfera permeada por
recursos tecnoldgicos da comunicacao

ambiente virtual
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S4 — demonstra interesse pelo desenvolvimento de
habilidades associadas as TDICs na construcédo da
aprendizagem

1,234

S1 - adocdo de padréo estabelecido

S1 - ha expectativa de aprendizagem

S1 - utilizacdo de abordagem passo a passo

S2 — sondagem inicial

S2 — reconhecimento da necessidade de planejamento
S2 — reconhecimento da corresponsabilidade

S3 — busca de ambientes alternativos

S3 — utiliza sequéncia didatica

S3 — preparacdo do ambiente para 0 que ja esta criado
S3 — conceito amplo das TIDCs: diferentes possibilidades
S4 - adocéo de estratégias para minimizar problemas de
falta de estrutura fisica

S4 - acdo colaborativa de aprendizagem; aluno como
protagonista

| 8 — Acdo didatico-pedagdgica/
organizacdo didatica
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CAPITULO 4 - DESCRICOES DAS INVARIANTES EVIDENCIADAS

Neste Capitulo, procuramos analisar as invariantes expressas das analises eidéticas do
presente estudo. Para tanto, discorremos acerca de oito invariantes, apresentamos
interpretacdes que buscassem apontar elementos para a composicdo de nossas consideragoes
finais, bem como para propor um plano de intervengdo com base nos resultados deste estudo.
Essas invariantes constituem o elemento chave para que a questdo proposta em torno da acéo
pedagdgica dos professores frente ao uso das TDICs pudesse ser percebida pelo pesquisador

em uma extenséo maior e viesse a contribuir para o plano de intervencgéo.

4.1 Invariante 1 — A tecnologia é aliada

Os discursos dos sujeitos apresentam unanimidade no que se refere ao servico prestado
pelas TDICs no sentido de auxiliar o trabalho didatico. A questdo motivacional foi uma
marca convergente bastante presente nos discursos. Alguns sujeitos divergem quanto a origem
desse comportamento discente: o Sujeito 2, por exemplo, entende haver uma relacdo entre a
preparacdo pedagdgica do professor e a motivacdo. Segundo esse depoente, dominar a
ferramenta, aplicar diferentes possibilidades e demonstrar diversos caminhos de uso podem
ser determinantes para instigar o aluno. Ja para o Sujeito 3, a fuga da atmosfera tradicional da
sala de aula seria um dos fatores motivacionais. Esse apontamento corrobora, entre outros, 0s
pressupostos de Veen e Vrakking (2009), quando alegam que o aluno atual é digital enquanto
a escola permanece analdgica.

A tendéncia atual da aplicacdo das TDICs no contexto educacional ¢ uma realidade,
interpretada no discurso do sujeito 2. Essa realidade é apontada como um fendmeno benéfico
tanto para alunos quanto para professores. 1sso pode ser evidenciado no discurso do Sujeito 4,
por exemplo, quando deixa entender que o trabalho didatico é facilitado com o uso das
TDICs, ao ofertar alternativas para abordagens pedagdgicas diferenciadas.

Também o Sujeito 3 permite a analogia positiva quando em seu discurso revela
entender as tecnologias como mecanismos provedores de diferentes possibilidades de recursos
e de uso. O referido depoente chama a atencéo, ainda, para a questdo incobmoda e preocupante
do excesso de produgdo material que pode ser reduzido com a utilizagdo de documentos
digitais. Esse registro vai ao encontro da ideia de que as novas tecnologias sao imateriais e
que o surgimento das TDICs influencia sobremaneira as vivéncias no que se refere ao trato

com a informacdo. O referido fenébmeno é consolidado pelas possibilidades interativas
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promovidas pela convergéncia que acontece entre as diversas midias digitais. A escola, como
parte da esfera cultural e social, ndo fica imune a essas transformacGes, que abarcam assim,
as modalidades de producdo cognitiva (KENSKI, 2011).

Desse modo, apropriar-se dos elementos digitais para fortalecer a construcdo do
conhecimento requer a consciéncia dessa transicdo instrumental, onde o virtual assume papel
fundamental na concretizacdo de acGes metodologicas, outrora vinculadas a elementos fisicos

em sua maioria.

4.2 Invariante 2 — Uso de tecnologia especifica

As TDICs podem servir como auxilio na oferta de diferentes mecanismos de
abordagem didatico-pedagdgica. Os discursos dos sujeitos indicam que, apesar de ndo haver
exclusividade no que se refere a adocdo de ferramenta determinada, ha relatos que nos
permitem afirmar que os profissionais colaboradores do presente estudo demonstram
preferéncias quanto a utilizacdo de ferramentas tecnolégicas. A utilizacdo de video e de AVA,
por exemplo, é uma acgdo constante na vivéncia do Sujeito 1. A ferramenta blog parece ser o
instrumento de preferéncia do sujeito 2. O blog surge como opcao preferencial, também para
0 Sujeito 3. O recurso video também ¢ atrativo para o Sujeito 4, que tem suas escolhas
constantes associadas a0 Movie Maker® e stop motions®.

Verificamos que a ferramenta video ocupa lugar de destaque nas falas dos sujeitos. O
Sujeito 4 entende, por exemplo, que os videos auxiliam na questdo motivacional e o uso do
Movie Maker promove o incentivo a acdo colaborativa de aprendizagem. Ja os stop motions
sdo usados para auxiliar na contextualizacdo entre vida social escolar e vida social fora da
escola. Seja para introduzir um tema, ou para ilustrar uma ideia, a utilizacdo de video
converge com a ideia de aproximar o aluno de sua realidade social, no que se refere ao uso

dos estimulos, conforme aponta Kenski:

[...] professores e alunos tém contato durante todo o dia com as mais diversas
midias. Guardam em suas memorias informacdes e vivéncias que foram
incorporadas das interagBes com filmes, programas de radio e televisdo, atividades
em computadores e na internet. InformacGes que se tornam referéncias, ideias que
sdo capturadas e servem de ancora para novas descobertas e aprendizagens, que vao
acontecer de modo mais sistematico nas escolas, nas salas de aula. Um programa de
TV, a noticia no telejornal [...]. (KENSKI, 2011, p.85)

2 Movie Maker é um editor de video da Microsoft.
22 Stop motion é uma técnica de animagao a partir de imagens estaticas, como fotografias por exemplo, que sdo
exibidas sequencialmente, quadro a quadro, produzindo efeito de imagem em movimento.
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Outro instrumento constante nos discursos dos depoentes é o blog. A proposta
educacional pautada na agdo construtiva de aprendizagem, pode encontrar nesse elemento um
aliado poderoso capaz de promover acdes dialdgicas pertinentes ao ambiente colaborativo.
Esses diarios eletrénicos disponibilizam possibilidades didaticas que integram elementos de
convergéncia como associacdo de imagens (videos, fotos), estabelecimento de grupos de

discussao e dessa forma, fortalecedor da autonomia produtiva.

Faceis de serem criados, os blogs podem servir como espagos construidos por todos
os participantes de uma disciplina [...] Nele, os estudantes podem colocar resumos,
anotacdes, exercicios e tudo o que for de seu interesse. Em interacdo com 0s outros
alunos e demais pessoas que visitem as paginas, podem receber informacfes e
oferecer colaboracdo para a realizagdo das atividades escolares. Usando senhas,
podem configurar quem terd acesso a determinadas partes do diario: professores,
outros alunos, pais ou simples curiosos. (KENSKI, , 2011, p.122, grifo do autor).

Embora outros recursos foram citados nas falas dos sujeitos, como a utilizacéo de e-
mail, a producéo de formularios oriundos do Google, a realizacéo de atividades alocadas em
AVA, dentre outros, a sinalizacdo da preferéncia pela apropriacdo de video e blog se mostrou

evidente nos relatos registrados.

4.3 Invariante 3 — Melhor possibilidade de realizacdo de metodologia alternativa

A apropriagdo das TDICs no ambito da aprendizagem pode ser fator determinante no
que se refere a promocdo de variagdes pedagdgicas. Esse pensamento estd presente no
discurso dos sujeitos 2,3 e 4. Assim, para os referidos, as possibilidades de utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos passam por acdes como realizacao de varios experimentos (Sujeito 2) e
facilitagdo da praticidade no fazer pedagogico (Sujeito 2).

A estrutura tradicional de educacédo, pautada na instrucdo engessada pela transmissao
unilateral de conhecimentos, pode limitar sobremaneira as diversas possibilidades de
promover a construcdo cognitiva. As TDICs fornecem elementos alternativos que tém a
possibilidade de auxiliar no processo de busca construtiva, pautada pela a¢do autébnoma,
dialdgica e colaborativa. Esses pressupostos encontram nas TDICs instrumentos convergentes
com tipologias textuais diversificadas. Exemplos disso sdo os blogs, cujo conteudo “abriga
uma infinidade de assuntos: agendas, piadas, links, noticias, poesias, ideias, fotografias,

enfim, tudo o que a imaginagdo do autor permitir” (KENSKI, 2011, p.122).
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No que tange as diversidades metodoldgicas, apontamos a experiéncia de Sandholtz e
outros (1997) que, durante a execucdo de projeto educativo embasado na utilizagdo de
computadores, registrou algumas alteragdes no ambiente escolar do contexto estudado. Uma
dessas mudangas diz respeito a estrutura fisica das salas de aula, que perderam o carater
impositivo de “ordem” e “organizacdo”. Outro ponto registrado pelos autores trata-se do
ambiente colaborativo que surgiu com o decorrer das aulas, mediadas pela experimentacao
(por parte de professores e alunos) de novas modalidades de construcdo de conhecimento, e
mais:

[...] os professores tinham que lidar com a necessidade de novos métodos de
avaliacdo que pudessem captar as novas formas pelas quais os alunos estavam
demonstrando seu dominio de habilidades e conceitos. Na maioria das escolas, teve

inicio a experimentacdo como a avaliacdo baseada no desempenho e em pastas de
trabalhos. (SANDHOLTZ, 1997, p.26).

As TDICs sdo tendéncias atuais, de acordo com o Sujeito 2. O referido deixa a
entender, dessa forma, que a apropriacdo dessas ferramentas € mandatoria para a Educacéo.
Assim, ignorar essa tendéncia ndo parece ser uma atitude coerente com a proposta de
construcdo cognitiva. Para Kenski (2011), de certa maneira, quase todos estamos expostos as
TDICs e tal exposicdo influencia o0 modo de aprender: informacg6es oriundas da Internet, dos
filmes, dos jornais, das relacGes virtuais, que abarcam jogos e redes sociais, sao exemplos de

vivéncias que influenciam a formulagdo cognitiva. A autora ilustra, ainda, que:

Ja ndo sabemos apenas narrar como foram as nossas férias, precisamos de fotos e
videos para documentar nossas narrativas. E sem nossas agendas, como poderiamos
saber 0s N0SsOS compromissos, 0s aniversarios e as datas familiares? Depositamos
em varios suportes a responsabilidade pelas nossas lembrangas pessoais. Da mesma
forma, a imaginacéo é retrabalhada e convive com a criagdo de formas hibridas reais
e rivais. As tecnologias digitais criam — em softwares disponiveis em CD-Rom ou
DVDs e nas redes — mundos paralelos em que as pessoas podem assumir novas
identidades e viver novas realidades. ( KENSKI, 2011, p.48, grifo do autor).

Com base no exposto, parece notavel que as TDICs possuem recursos que permitem a
ampliacdo do leque de abordagens do trabalho didatico. Sabe-se, entretanto, que a tecnologia
é um instrumento didatico e que o sucesso da aplicacdo da ferramenta tecnoldgica esta
diretamente relacionado a abordagem pedagdgica adotada pelos envolvidos no processo de

construgéo cognitiva.

4.4 Invariante 4 — Ha necessidade de formacéao docente adequada (as demandas)
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O contexto escolar contemporaneo da Educagdo Basica publica é oriundo da incluséo
quantitativa de uma classe que ha pouco estava excluida do ambiente de sala de aula. Nesse
sentido, a referida atmosfera necessita de profissionais capacitados para exercer a funcao
docente. Esse movimento de insercdo da camada popular na escola é apontado por Canério
(1999) como um periodo de frustracdo por parte dos envolvidos, uma vez que a
democratizagdo do ensino veio acompanhada da falta de estrutura que tem sido, inclusive,

prometida durante os discursos da classe mantenedora. Canario aponta, ainda que:

Esse sentimento de frustracdo acentua-se na medida em que a relagdo com a escola,
em particular por parte das classes populares, é vivida numa perspectiva
predominantemente utilitaria, o que tende a relegar para um plano secundario o
valor de uso dos saberes escolares. (CANARIO, 1999, p. 272, grifos do autor).

Em meio & atmosfera relatada acima, a escola vem desenvolvendo suas atividades
permeadas por relacbes que em alguns momentos sdo conflituosas (aluno/professor,
professor/contelido, escola/pais, interesse docente/interesse discente). E nesse contexto que os
sujeitos desta pesquisa afirmam com certa propriedade que a formacéo capaz de atender a
demanda escolar é de fundamental importancia e necessidade.

Para Belloni (1999) € inconcebivel tratar de assuntos pertinentes a Educacdo se tais
reflexdes estiverem desvinculadas de producdo de conhecimento pedagodgico e formacédo de
professores. A referida estudiosa aponta como positivo o fato de que os professores tém
reconhecido que a formacéo inicial € pouco compativel com a pratica do chéo da escola:

Parecem estar ficando evidentes, especialmente para 0s jovens profissionais do
ensino, as contradigdes existentes entre sua formagdo inicial, suas proprias
experiéncias de ensino e as demandas geradas no contexto em que trabalham. Esta
situacdo pode ter desdobramentos positivos, pois tende a criar uma mentalidade de
busca da formacdo continuada que vai gerar uma demanda efetiva que os sistemas
educacionais terdo de atender. E nesse campo a EaD terd um papel extremamente
importante a desempenhar. (BELLONI, 1999, p.86).

Nesse sentido, a inclusdo das TDICs junto & formacdo dos professores deve ser
pensada considerando a reflexdo de contemplar possibilidades e consequéncias pedagogicas
que facam referéncia a uma abordagem de estudos criticos e continuos. O Sujeito 2 aponta
para a importancia de saber utilizar pedagogicamente as ferramentas tecnologicas. O referido
afirma, ainda, que a capacitacdo ¢ fundamental, além de complementar que a “capacitagao

curta ndo ajuda”, isto &, cursos de pouca duragdo, oficinas onde o contexto ndo se assemelha a
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sala da aula. O discurso do Sujeito 3 aponta que a formacdo ofertada pelo 6rgdo responsavel
ndo é atrativa por conta do horério de realizacdo dos cursos. Ja 0 Sujeito 4 é enfatico ao
demonstrar a necessidade de mais dominio do manuseio da tecnologia e também mais
dominio das relacGes pedagdgicas.

Os registros dos discursos acima nos permitiram elencar alguns nortes interpretativos
tangentes a formacdo docente: 1 - a formagdo inicial ndo tem correspondido as demandas
praticas do chdo da escola; 2 - a chamada capacitacdo promovida pelo Estado se mostra pouco
capaz de ofertar preparacdo que satisfaca os profissionais a contento; 3 - a dinamica de oferta
das capacitagdes ndo tem produzido eficacia necesséria quanto a adesdo dos professores. Essa
desmotivacdo docente se faz por conta do horario sugerido para os estudos, bem como pela
auséncia de contexto apropriado, isto é, do ja& mencionado distanciamento entre o0 que é
mostrado nas oficinas e o0 que ocorre nas salas de aula ou STE.

A chamada formacéo inicial é apontada por Zeichner (2010) como uma atmosfera que
contém alguns fatores que apontam para uma incapacidade das academias para com o
atendimento da demanda, no que diz respeito a oferta de um servigo que atenda a comunidade
escolar junto a suas peculiaridades, ou ainda, que se aproxime um pouco mais do contexto
escolar. Trata-se de uma lacuna a ser preenchida, referente ao conhecimento académico
oferecido ao formando e a realidade desse formando ao adentrar os portdes da escola.

Apesar do aumento do nimero de programas universitarios que propiciam uma maior
imersdo do professor em formagdo na academia, “um problema perene em programas
tradicionais de formacao de professores mantidos por faculdades e universidades tem sido a
falta de conexdo entre os cursos de formacédo de professores nessas unidades e o campo da
pratica” (ZEICHNER, 2010, p.483).

Indo ao encontro do exposto, o autor supracitado chama a atencdo também para o fato
de os professores regentes e atuantes das escolas nem sempre dominarem 0s conhecimentos
tedricos referente as questdes metodoldgicas. Em contrapartida, os professores universitarios
pouco sabem do contexto e metodologia aplicadas por esses professores regentes. E nessa
atmosfera de distanciamento que comumente ocorre a pratica dos estagios.

A formacéo de profissionais da educacéo tem transitado também por algumas posturas
e acOes discursivas, que acontecem em meio a tendéncias desencadeadas em alguns contextos
historicos. Canario (1998) discorre, entre outros, sobre a adocao da reciclagem. Segundo esse
autor, esta tendéncia parte do pressuposto de que a formacdo inicial do profissional da
educacdo é carente e necessita de reforcos. A atuagdo neste vies tem sido feita pela pratica de

acoes que ignoram o conhecimento profissional adquirido com a experiéncia. O autor defende
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que a experiéncia tem impacto positivo na questdo formativa, pois a experiéncia é ponto de
partida/abertura para novas aprendizagens. Também relata que a boa formacdo deve ter um
olhar para a questéo reflexiva. Esse olhar contribui para a interpretacdo de que a formacéo é
algo constante, que néo se finda (CANARIO, 1998).

Esse fato revela a fragilidade do processo de formacdo do educador da Educagéo
Bésica, que parece ndo considerar o contexto escolar em que o professor estd inserido,
atuando de forma a transferir um conhecimento ou uma proposta pronta e unilateral, de modo
a impor as acOes a serem desenvolvidas, mas sem o devido cuidado de ofertar a estrutura

fisica e pedag6gica coerente com a necessidade do grupo. Nesse sentido, Kenski aponta que:

N&o é possivel impor aos professores a continuidade da autoformacédo, sem lhes dar
a remuneracdo, o tempo e as tecnologias necesséarias para a sua realizagdo. As
imposi¢des de mudanga na acdo docente precisam ser acompanhadas da plena
reformulacdo do processo educacional. Mudar o professor para atuar no mesmo
esquema profissional, na mesma escola deficitaria em muitos sentidos, com grandes
grupos de alunos e minima disponibilidade tecnoldgica, é querer ver naufragar toda
a proposta de mudanca e de melhoria da qualidade da educagdo. (KENSKI, 2011,
p.106).

Para tanto, a formacdo do profissional em exercicio, nos moldes expostos acima, é
dirigida de modo a fortalecer a transmissdo instrucionista, ndo dial6gica, arraigada nos moldes
positivistas. Essa perspectiva ndo valoriza o contexto do professor da educacdo baésica,
ignorando suas vivéncias e fugindo, assim, de uma abordagem mais reflexiva, conforme

assinala Perrenoud (2002):

Os formadores ndo podem ignorar que sua agdo modifica muito pouco as praticas se
ela se limitar a fornecer informacGes, a oferecer saberes e a apresentar modelos
ideais. Pode-se invocar as ‘resisténcias irracionais a mudanga’, mas serd que isSO
ndo é muito limitado? Uma parte dos formadores descobriu que sua Unica
oportunidade de transformar as praticas dos professores consiste em criar vinculos
entre o que eles fazem e o que lhes é proposto. A didatica das ciéncias incita a
trabalhar a partir das representagdes dos aprendizes, em vez de ignora-las.
(PERRENOUD, 2002, p.23, grifos do autor).

Cabe ressaltar que a acdo reflexiva ndo nega a importancia do carater formador da
academia, mas sim o fortalece, na busca por um movimento de integracdo dialdgica entre
escola e universidade, isto &, valorizar a voz do profissional inserido na base educacional da
educacéo brasileira, para, desse modo, atuar fazendo uso de agdes que busquem a mediac¢do

dessa relacéo.
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4.5 Invariante 5 — Obstaculos didaticos e pedagogicos

A leitura das vivéncias da atmosfera educacional publica dos sujeitos desta pesquisa,
mediadas pelas reducbes fenomenoldgicas, revela alguns entraves junto ao processo do
desenvolvimento das acdes docentes. Os discursos dos sujeitos fornecem subsidios que nos
permitem elencar tanto obstaculos didaticos quanto pedagogicos. Obstaculo pedagdgicos
dizem respeito a aspectos gerais que afetam a qualidade da educagcdo como por exemplo,
namero insuficiente de méquinas, grupos de alunos onde um domina melhor a tecnologia e
inibe a participacdo dos outros, internet de baixa velocidade, entre outros.

Por sua vez os obstaculos didaticos sdo relativos a abordagens especificas. Por
exemplo, podem ocorrer casos em que o professor especifique, na atividade proposta, a forma
de resolugédo inibindo a autonomia do aluno ou a contribuigdo da ferramenta. Pode acontecer
também de o professor ndo dominar determinado software especifico e conduzir o trabalho
equivocadamente diminuindo ou anulando o seu potencial. De acordo com Teixeira (1997) os
obstaculo didaticos tém a sua origem na didatica. S&o aqueles que descendem exclusivamente
da escolha de uma forma de abordar os contetidos ou que resultam de concepgdes de ensino
gue conduzem a uma pratica tal que as TDICs pouco ou nada acrescentam ao resultado. Um
exemplo pode ser o caso de um professor que projeta o conteddo na tela, através de um data
show, e manda que os alunos copiem.

A atividade do profissional da educacdo incumbido de promover o aprendizado do
aluno se faz por meio da interacdo dos ja mencionados elementos didaticos e pedagogicos.
Entretanto, para tornar mais eficaz o processo de analise das vivéncias dos sujeitos, no que
tange a obstaculos frente as suas praticas, optamos por separar e ordenar as unidades
convergentes dessa Invariante 5 (Obstaculos didatico-pedagdgicos) em duas categorias: a dos
obstaculos pedagdgicos e a dos didaticos?*.

Quanto aos empecilhos pedagdgicos, estes se mostraram predominantes se comparado
a questbes didaticas. Para o direcionamento da presente analise, consideramos aqui a
pedagogia segundo os apontamentos de Rovaris e Walker (2012) que sugerem a pedagogia

como configuracio da acdo educativa, que compreende aspectos sociais do aprendiz®*.

2 «A palavra didatica (do grego didaskein) pode ser definida como arte ou técnica de ensinar. O vocébulo
referido é um adjetivo derivado do verbo didask, que indica a realizagdo lenta através do tempo, propria do
processo de instruir” (MAIA; SCHEIBEL; URBAN, 2009, p.13).

** Essa aco educativa se configura na prética social que age nos processos humanos concernentes a cultura, as
atmosferas fisicas, espirituais e mentais. As autoras afirmam, ainda, que essa estrutura fornece o esbogo das
interacOes existenciais individuais e coletivas (ROVARIS; WALKER, 2012).
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O Sujeito 1 afirma que os alunos ndo desprendem atencdo necessaria ao copiar as
tarefas propostas. Também é anotado pelo referido Sujeito que as a¢bes propostas se fazem
em meio a um rebaixamento do padrdo (pre-estabelecido). Outro fator que chama a atencéo
do depoente se refere ao interesse do aluno pela atribuicdo da sua nota. Serres (2013) entende
que o relato docente referente a falta de interesse dos alunos pode estar associado a facilidade
dos alunos quanto ao acesso as informagdes. Se em outros tempos, 0 processo de busca de
informacdes era mais penoso, o trabalho de busca na conjuntura digital esta mais acessivel e
com uma universalidade bastante abrangente. Dessa forma, o aluno ndo depende tanto do
professor como em outrora, quando o professor detinha, de forma quase exclusiva, algumas
informacoes.

Para Serres (2013), essa falta de interesse pelo professor faz com que o docente tenha
dificuldade em obter o siléncio durante as aulas. A fala absoluta do professor preponderante
no ensino tradicional parece ndo condizer mais com o contexto de vida da geracéo digital.
Assim, as salas de aula contemporanea convivem com um ruido que ndo existia na era da
educacdo tradicional. Esse ruido sobrepde-se a voz do professor. Serres (Id.) complementa
que “Deixados em siléncio ha trés milénios, a Polegarzinha, suas irmads e seus irmaos
passaram a produzir em coro um barulho de fundo que abafa o porta-voz do escrito (SERRES,
2013, p.44-45).

Os problemas apontados acima tém pontos convergentes com a tendéncia
contemporanea oriunda do ensino voltado para o mercado de trabalho, onde o interesse pelo
conhecimento ofertado® cede lugar ao desejo pela nota e pelo certificado. Desse modo, a
funcdo principal da escola acaba comprometida e coloca em duvida a real necessidade social e
a significacdo da instituicdo de ensino. A estrutura gerencial do mundo empresarial tem sido
aplicada a educacdo e essa filosofia introduz elementos como classificacdo, qualidade, indice
de desempenho, diversas modalidades de exames, competitividade e outros, que ddo um
carater de empresa para a instituicdo de ensino. Canario (1999) chama a atencdo para o que
ele atribui como “inflagdo dos diplomas”. Trata-se, pois, da tendéncia em ver a escola como
um modo de ascensdo profissional, onde ter determinado diploma significa melhor posicéo

junto & competicdo do mercado de trabalho. O referido estudioso pondera, ainda que:

A credibilidade e legitimidade sociais da escola ndo podem deixar de sair fortemente
enfraquecidas, traduzindo-se por aquilo que podemos chamar de uma crise do

% Cabe apontar que o conhecimento ofertado é ainda pautado na visdo positivista de transmitir conhecimentos
pré-selecionados, ndo prestando a atencdo devida as questfes humanistas, ao interesse nas aptiddes, ou as
questbes de construgdo autbnoma do conhecimento.
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sentido do trabalho escolar, quer do ponto de vista dos alunos, quer do ponto de
vista dos professores (o famoso ‘mal estar docente’). O trabalho escolar faz cada vez
menos sentido, mas a freqiéncia da escola é cada vez mais necessaria, na
perspectiva de evitar males maiores. (CANARIO, 1999, p. 272-273, aspas do autor).

O supracitado autor elenca trés fatores como sendo responsaveis pelo
comprometimento da legitimidade escolar. Sdo estes: a desvalorizacdo do uso e valor dos
saberes escolares, a ja citada inflagdo dos diplomas e a crise de sentido do trabalho escolar.

O Sujeito 3 entende como um ponto negativo o nimero reduzido de aulas disponiveis.
Disciplinas como Literatura, Lingua Estrangeira, Historia e Geografia, por exemplo, possuem
a carga horaria de 2 aulas semanais (1h e 40 min.) . Ndo bastasse o discorrido, a realizacao de
aulas que contemplem as TDICs, no espaco escolar, € condicionada a disponibilidade dos
recursos, que obedecem a organizagdo da Unidade Escolar, onde o uso dos instrumentos
tecnoldgicos da escola é agendado previamente. Esta modalidade de execucdo, que ocorre até
mesmo por conta da pouca quantidade de recursos disponiveis, compromete uma acao
pedagogica intermediada pelas TDICs que seja continua.

Outro empecilho pedagdgico apontado pelo Sujeito 3 diz respeito a falta de habilidade
para com as TDICs. Segundo ele, algumas a¢des didatico-pedagdgicas tém sua execucao
limitada por conta do ndo manuseio adequado do docente, ou até mesmo da nédo utilizacdo de
recursos que se mostram atrativos e aparentemente producentes, do ponto de vista
educacional.

A falta de incentivo dos professores junto aos cursos de formacgdo ofertados pelo
Estado é, para o Sujeito 3, também um ponto desfavordvel para a promocdo de acdes
pedagdgicas munidas pelos instrumentos tecnologicos. Essa desmotivacdo, segundo 0 mesmo
depoente, esta associada ao contetido e dindmica dos cursos oferecidos, que, de acordo com 0s
discursos do Sujeito, ndo contemplam o contexto pratico existente no ambiente de trabalho
dos professores. Outro ponto apontado diz respeito a falta de incentivo financeiro, que,
segundo o mesmo Sujeito 3, esse fendmeno é responsavel pela pouca adesdo dos professores
junto as atividades propostas pelos eventos de capacitacéo, segundo o depoente.

Com relagdo ao envolvimento nas atividades, o Sujeito 4 estende essa atitude também
aos alunos, que demonstram resisténcia em participar das propostas dos professores. O
referido Sujeito esclarece, entretanto, que a postura de ndo envolvimento ndo se aplica a
maioria. Ha, ainda, por parte desse Sujeito, a declaracdo da auséncia de investimento oficial

em formacgéo. Esse fendmeno é intensificado, também pelas caréncias fisicas de recursos
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tecnoldgicos, segundo 0 mesmo depoente. Essa falta de estrutura, segundo o discurso do
mesmo Sujeito 4, gera frustragdo pela ndo execucdo de acOes planejadas pelo docente.

Quanto a acdo didatica, para o Sujeito 2, um ponto relevante, que influencia
diretamente o trabalho didatico, refere-se a utilizagdo continua dos recursos tecnologicos.
Esse sujeito afirma que o uso constante das ferramentas digitais é ofertado de acordo com a
area de atuacao ou o conteudo. Assim, um dos problemas apontados pelo referido Sujeito diz
respeito a variacao das possibilidades de utilizacdo de acordo com determinado tema ou area,
Ou seja, para uns assuntos ou contetdos, ha material abundante; para outros, ha escassez de
possibilidades didaticas.

O fendbmeno observado no discorrido acima, enquadrado em revés didatico, pode,
entretanto, ser passivel de um olhar a partir de um contexto mais amplo e ser enxergado como
obstaculo também pedagdgico: Se para determinado contedo ndo ha material, também ¢é
aparente o fato de que a desigualdade no tratamento das diversas disciplinas ou tépicos diante
do uso das TDICs se configura como um problema a ser sanado. Tem-se, ai, uma reafirmacéo
da preponderancia do pedagogico sobre o didatico, no que concerne a obstaculos de conducao
de aprendizagem.

Conforme j& mencionado, a pedagogia esta associada a aspectos sociais do aluno,
sendo esses aspectos vinculados a agdo educativa do mesmo (ROVARIS;WALKER, 2012).
Dessa forma, essa acdo educativa se configura na pratica social que age nos processos
humanos concernentes a cultura, as atmosferas fisicas, espirituais e mentais. As autoras
afirmam, ainda, que essa estrutura fornece o esboco das interacdes existenciais individuais e
coletivas.

Saviani (2007) aponta que a palavra pedagogia, dentro do seu percurso histérico, é
permeada por aspectos polissémicos que abrangem pontos tanto de ordem tedrica quanto de
ordem pratica. Uma dessas interpretacdes esta na ligacdo entre o termo pedagogia e a
filosofia. Outro viés interpretativo se refere a aplicacdo da pedagogia para a orientacdo do ser,
ainda em idade tenra, no que tange a formacao para a vida.

Rovaris e Walker (2012) registram que, por influéncia positivista, houve a tendéncia a
ser atribuida uma visdo cientifica para a ciéncia social em questdo. Essa atitude, segundo as
estudiosas, acaba por inibir a potencialidade humanista da pedagogia, uma vez que tal ciéncia,
de carater social, possui dindmica de evolucdo e inacabamento que a ciéncia objetiva nédo
comporta. Rovaris e Walker (2012) apontam, ainda, que, inclusive os textos legais tém sofrido

influéncia desse comportamento, pois sdo redigidos de forma a entender pedagogia como um



83

curso para graduar professores e ignorando o dinamismo, particularidades e as variantes

presentes nas ciéncias humanas. Com isso, uma pedagogia com essa postura objetiva,

Torna-se fragmentada e reducionista quando tem como base a docéncia, ndo
responde com eficiéncia os estudos dos fendmenos educativos. Por conta disso, a
Pedagogia sofreu e sofre prejuizos e distor¢cGes no decorrer de sua histéria e hoje a
mesma Pedagogia requer procedimentos e acBes que contemplem a sua
especificidade: Ciéncia da Educacdo. (ROVARIS; WALKER, 2012, p.11).

O esforgo das pesquisadoras supracitadas vao ao encontro do entendimento de que a
pedagogia é uma ciéncia da educagdo. Assim, a economia, a filosofia, a sociologia podem
desempenhar papel fundamental na proposicdo de reflexdes concernentes a educagdo, mas a
relacdo entre procedimentos de aprendizagem, bem como a relagdo estabelecida entre os
meios, 0 ensino e a aprendizagem, competem a pedagogia. Saviani corrobora o viés da prética

social apontada por Rovaris e Walker (2012) conforme aponta:

Nessa nova formulagdo a educacdo é entendida como mediagdo no seio da préatica
social global. A prética social se pde, portanto, como o ponto de partida e o ponto de
chegada da pratica educativa. Dai decorre um método pedagdgico que parte da
pratica social em que professor e aluno se encontram igualmente inseridos,
ocupando, porém, posi¢des distintas, condicdo para que travem uma relacéo fecunda
na compreensdo e encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela pratica
social. (SAVIANI, 2007, p. 110).

A prética social, inserida na acdo pedagdgica, € complementada pela didatica. Assim,
0s processos didatico-pedagdgicos sdo elementos estruturantes do exercicio docente. Para
Maia, Scheibel e Urban (2009), ndo se trata apenas de buscar novas maneiras de atuacdo, mas
sim tentar aplicar estratégias didatico-pedagogicas capazes de conduzir para a construcdo
significativa do discente, isto €, associar as praticas de aprendizagem a sua realidade social.

A conjuntura contemporanea da Educacdo Bésica publica, oriunda da popularizagédo
do ensino promovida de forma paliativa, faz-se reveladora de necessidades sociais que se
encontravam ofuscadas antes da democratizacdo do ensino. Essas demandas populacionais
sdo manifestadas na escola através de diferentes conflitos de interesses, de acordo com cada
segmento que contempla a Educacdo Basica publica. Nesse bojo, alunos, pais, professores e
poder publico séo representados por discursos que, na pratica, se configuram em certos

momentos como relagdes conflituosas e ndo muito consistentes.



84

Atualmente, as finalidades da escola sdo muito confusas e as condices de
exercicios da profissdo sdo tdo heterogéneas que nao é mais possivel reclamar dos
textos para ficar com a consciéncia tranquila. Com o pretexto de que isso esta no
programa, devemos nos obstinar em ensinar gramatica a criancas que nao sabem ler?
Devemos ficar horas e horas apresentando autores e obras literarias a adolescentes
em busca de um genuino didlogo com os adultos? Devemos ensinar rudimentos de
genética a jovens que ndo compreendem como a Aids é transmitida? Podemos
explicar a revolugdo de 1910 a alunos que ndo sabem onde fica a China ou que tém
uma idéia muito vaga das grandes etapas da historia humana? . (PERRENOUD,
2002, p.54-55).

O pensamento citado pelo autor acima nos remete a reflexdo da visdo do professor
frente a realizacdo do seu trabalho. A sociedade se constréi num ambiente de mudangas
constantes e esta atmosfera atinge a comunidade escolar. Na filosofia positivista, o papel
instrucionista, hierarquicamente estabelecido e executado pelo mestre, detentor absoluto do
conhecimento, se mostrava bem definido. A popularizagdo ou democratizagdo da escola
associada ao advento de correntes progressistas, como a filosofia humanista centrada no
aluno, traz consigo reflexdes latentes do sentido formador da escola e do papel do professor.

Os procedimentos didaticos realizados pelo professor estabelecem, neste, a
configuracdo do habitus®. O desanimo, a frustracdo ou até mesmo algum fator motivacional
pode ser referencial no sentido de conduzir o habitus do profissional, que tem, entdo duas
possilidades a saber: a manutencéo e aceitacdo do percurso atual ou a busca pela mudanca do

habitus. A respeito da possivel inquietacdo , Perrenoud pondera:

Um professor pode ficar com vontade de mudar de habitus quando o seu habitus o
leva, muitas vezes, a acdes que ndo lhe provocam orgulho, como uma tendéncia a
controlar tudo, a desconfiar de todos ou a intervir em todas as disputas entre seus
alunos, por mais insignificantes que sejam; ou como uma tendéncia a minimizar os
riscos, a se burlar dos medos dos alunos ou a responsabilizar seus pais por sua
conduta (atrasos, licdes de casa ndo-feitas, indisciplina). (PERRENOUD, 2002,
p.39-40).

Os pontos de limitacdo situados na presente secdo permitem a interpretacdo no sentido
de que os professores se utilizam dos recursos tecnoldgicos, sendo conhecedores da
necessidade de aprimoramento técnico e pedagogico e reconhecem que devem atuar em meio
a realidade da Educagdo Basica. Também as vivéncias dos sujeitos tendem a direcionar para

0 entendimento de que o processo de estabelecimento da democratizagdo da educacdo esta

26 x . : x : . o ,

A nogdo de habitus destaca a integragdo dos esquemas em um sistema, em uma ‘gramatica geradora’ de
Nossos pensamentos e de nossos atos. Como o habitus € um conjunto de disposi¢des interiorizadas, apreendemos
apenas suas manifestaces por intermédio dos atos e das formas de inser¢do no mundo. A existéncia dos
esquemas sO pode ser inferida por um observador a partir da relativa estabilidade das condutas de um sujeito em
situacBes semelhantes (PERRENOUD, 2002, p.147-148, grifos do autor).
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baseado em propostas oriundas do discurso do Poder Publico mantenedor. A aplicacdo dos
pressupostos destes discursos, entretanto, dao indicios de que carecem, ainda, de uma atencéo

mais consistente no que se refere a aplicacdo da praxis. Assim,

O que deveria ser resolvido pelo sistema educacional, na verdade é devolvido aos
estabelecimentos escolares e aos professores, ndo por uma vontade positiva de
aumentar sua autonomia, mas por impoténcia da classe politica e dos poderes
organizadores de desenvolver uma politica e uma ética coerente e duradouras.
(PERRENOUD, 2002, p.55).

Com base no discorrido, é possivel ter a percepcao da tendéncia do ente mantenedor
em mostrar 0 belo e colocar a sujeira embaixo do tapete. Dessa forma, salas cheias, falta de
valorizacdo do professor, falta de estrutura material adequada, desmotivacdo profissional sdo
fendmenos que ndo sdo postos em evidéncia. Ao contrario, o que se faz é elencar determinado
ponto positivo, geralmente destacado em algum campo isolado, e tratid-lo como se fosse parte
da maioria, ou seja, uma regra geral em vez de exce¢do. O ato de exibir computadores, por
exemplo, ndo supre as necessidades de operacionalizacdo, manutencdo e adequacédo de uso a

realidade do estudante. E mais:

Temos um ensino em que predominam a fala massiva e massificante, um nimero
excessivo de alunos por sala, professores mal preparados, mal pagos, pouco
motivados e evoluidos como pessoas.Temos muitos alunos que ainda valorizam
mais o diploma do que o aprender, que fazem o minimo (em geral) para ser
aprovados, que esperam ser conduzidos passivamente e ndo exploram todas as
possibilidades que existem dentro e fora da instituicdo escolar. A infra-estrutura
costuma ser inadequada. Salas barulhentas, pouco material escolar avangado,
tecnologias pouco acessiveis a maioria. (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2003,
p.15).

Nesse sentido, uma nova consciéncia educativa se faz necessaria para dar vida ao
empreendimento das TDICs no ambiente escolar. Entretanto, a instalacdo e manutencdo de
redes, a atualizacdo dos instrumentos tecnolégicos, a formacdo continuada de professores e
demais profissionais da escola, dentre outros, demonstram que a escola inserida no mundo das

TDICs é uma escola onerosa. E mais,

Por maior e melhor que seja a estrutura tecnoldgica, sozinha, ela ndo consegue
realizar nenhum projeto educacional de qualidade. O investimento macigo em
treinamento de professores para o dominio técnico do uso de computadores também
ndo vai resolver o problema. Nem mesmo a formagdo pedagdgica e critica para o
desenvolvimento de projetos educacionais vai levar a escola a alcangar 0s novos
indices almejados de qualidade. Todas essas condi¢Bes sdo necessarias, precisam
estar presentes no projeto dessa nova escola, no entanto, elas ndao sdo suficientes. A
escola do tamanho do mundo, que viabiliza pelo seu uso intensivo das tecnologias e
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das redes digitais, precisa ser vista com uma nova mentalidade. (KENSKI, 2011,
p.125).

Segundo a autora supracitada, uma leitura panoramica da utilizacdo das tecnologias na
escola retne alguns elementos que contribuem negativamente para o desempenho produtivo
das praticas docentes. O tempo?’ escasso para 0 desenvolvimento das atividades, a
fragmentacdo e a ndo apropriacdo de medidas interdisciplinares (mesmo quando ha alguma
possibilidade em funcdo da ocorréncia de assuntos afins) sdo alguns pontos registrados pela
estudiosa.

Dessa forma, o trabalho didatico se mantém em meio a executores de propostas
pedagdgicas que sao reconhecedores de limitacdes, que dizem respeito tanto a alunos, quanto
a professores, além do Orgdo Mantenedor, que ndo forneceu a contento, ainda, a base

estrutural necesséaria que dé suporte e conforto a uma pratica docente mais efetiva.

4.6 Invariante 6 — Expectativa docente por um contexto invariante e sempre favoravel

As vivéncias expressas pelos sujeitos apontam para a demanda de uma atmosfera
acolhedora, capaz de oferecer elementos facilitadores para a execucdo do trabalho
pedagogico. Essa leitura se faz com base na invariante identificada, oriunda de unidades
convergentes, que elencam alguns pontos didaticos condizentes com a necessidade de um
contexto aliado para professor.

O Sujeito 1 aponta o desinteresse do aluno como um elemento presente no ambiente
de aula. Segundo o referido, essa atitude influencia diretamente o comprometimento da
eficiéncia do trabalho do professor. Para o sujeito 2, os alunos ndo aprendem o que é
esperado. Tem-se ai que o aprendizado € conduzido também pela expectativa do professor.
Para o sujeito 3, a insercéo digital dos alunos ndo supre as demandas escolares. Dessa forma,
uns se envolvem, outros ndo; uns tém dominio, outros ndo. O Sujeito 3 deixa entender que a
falta de interesse é responsavel pelo ndo envolvimento do aluno nas atividades propostas.

O Sujeito 2 retoma, ainda, a questdo da dificuldade de adequacéo frente aos diferentes
contextos. Tal afirmativa se revela, por exemplo, na abordagem dos conteddos, uma vez que
em alguns casos, determinados conteddos ndo sdo contemplados pelas possibilidades

tecnoldgicas ofertadas. O sujeito 4 reconhece que 0 envolvimento nas atividades ndo ocorre

27 0 tempo fragmentado e j& limitado (1h e 40 min. /semana para a grande parte das disciplinas) sofre agravantes
como momentos desprendidos com questGes comportamentais discentes, que conforme dados da TALIS/2013 é,
em média, de 20% do tempo integral da aula (OECD, 2013).
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de forma universal, mas lembra que h& a adesdo da maioria dos estudantes quanto ao
envolvimento nas agdes propostas no contexto tecnolégico.

O trabalho do professor, vivenciado nas situacdes apontadas acima, € complementado,
conforme registra Almeida (1999), também pela falta de vontade e comodismo por parte de
alguns professores. Segundo essa estudiosa, ha a tendéncia do segmento de professores em
manter a forma de trabalho inalterada, fazendo uso de ac¢Ges didaticas que ndo se renovam.
Essa resisténcia a mudanca esta associada, de certa forma, ao conforto produzido para o
professor com a manutencdo de praticas rotineiramente consagradas. Entretanto, a resisténcia
a mudanca se deve também a elementos que acentuam a falta de contexto apropriado que seja

capaz de auxiliar a contento uma mudanca de a¢des didaticas, conforme aponta:

A experiéncia tem mostrado aos professores que eles ndo contam, no esforgo de
inovar seu trabalho educativo, com 0s recursos necessarios para investir na
qualidade educacional, quer seja no campo da formagdo em servico, nas relagdes
intra-escolares, nos recursos materiais e didaticos e na valoriza¢do do profissional.
Os professores sabem que ndo é possivel renovar os conteldos, a metodologia e a
didatica do ensino sem os meios necessarios para fazé-lo. (ALMEIDA, 1999, p.
254).

A situacdo apresentada no contexto escolar sugere o direcionamento de acdes para o
fendmeno de falta de objetivacdo e sentido da escola. Almeida (1999) lembra, ainda, que a
escola acaba por acolher demandas sociais que vdo além do campo da aprendizagem. Assim,
a fungéo primeira da escola divide espago com outras necessidades sociais, outras demandas
familiares. Esse fendmeno, inclusive, amplia a responsabilidade ou culpabilidade do professor
pelas diversas mazelas sociais que atingem a escola. Assim, alguns conflitos da sociedade, ao

atingirem o ambiente escolar, cobram do professor que,

além de ensinar competentemente a disciplina sob sua responsabilidade, deve ser
facilitador da aprendizagem, organizador de atividades coletivas, orientador
psicoldgico, social e sexual, além de dar atencdo as necessidades dos alunos
especiais integrados na sala de aula, j& que essa integracdo est4d cada vez mais
presente em nossas redes de ensino. E para fazer tudo isso, o professor continua
tendo a mesma formagéo, que basicamente néo se alterou, e que ndo o prepara para
enfrentar situacGes conflituosas. (ALMEIDA, 1999, p. 253, grifo da autora).

O ambiente escolar descrito acima, aliado a insatisfacdo salarial do professor,
problemas escolares de ordem estrutural (fisica e técnica), esgotamento docente em funcéo do
excessivo numero de alunos, além de diversas atividades burocréaticas, influenciam

sobremaneira a eficacia da oferta de aprendizagem construtiva.
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As falas dos sujeitos 3 e 4 vdo ao encontro dos apontamentos de Perrenoud (2002) no

que se refere a falta de adesdo por parte de alguns estudantes. Perrenoud afirma que a
diferenca do nivel de habilidades dos estudantes faz com que os professores trabalhnem mais
com determinados alunos, enquanto outros sdo deixados de lado. Essa situacdo contribui para
influenciar um comportamento de defesa do professor, que se expressa no sentido de néo
compartilhamento da responsabilidade pelo processo de aprendizagem do aluno. Desse modo,
Quando um professor ndo esta satisfeito com sua pratica, em geral, alega que seus

alunos ndo reagem como ele desejaria. Eles ndo escutam, ndo participam, nédo

trabalham, agitam-se, nfo se interessam muito pela maioria das atividades e

distraem-se com qualquer bobagem. O profissional pode dar um passo importante e

admitir que seus alunos ‘sdo o que sdo’ e que ¢ mais oportuno trabalhar com
‘variaveis que podem mudar’ [...]. (PERRENOUD, 2002, p.136, aspas do autor).

Essa atitude reflexiva elencada por Perrenoud, entretanto, é dificil de ser concebida,
conforme aponta o supracitado estudioso, uma vez que ndo é facil apontar e assumir-se como
parte de um problema, que fora, quase sempre, atribuido ao outro, no caso ao aluno.

O contexto escolar estabelecido pelas vivéncias dos sujeitos do presente estudo,
juntamente com a resisténcia docente pela mudanca, bem como da dificil tarefa de se por
também como causa do problema, podem ser elementos com tendéncias a direcionar a pratica
pedagdgica de utilizar os instrumentos tecnoldgicos sem alterar a didatica instrucionista.
Dessa forma, ocorrera, na verdade uma manutencdo do viés tradicional de ensino, maquiado
pelos recursos tecnoldgicos.

O fato de utilizar tecnologias inovadoras para executar acdes didaticas que nao se
alteram é um fenbmeno que pode entrar em contraste com um outro: a expectativa excessiva
surgida com a instalacdo de tecnologias nas escolas, sejam elas analdgicas ou digitais. A
vinda das tecnologias no ambiente escolar provoca esse fendmeno da expectativa emocional
acentuada, quando alguns membros da comunidade escolar acreditam que a vinda das
tecnologias fara transformacBes radicais no processo educativo. Cabe lembrar que a
tecnologia por si s6 ndo opera alteracBes revolucionérias. Ela é um instrumento que auxilia o

processo pedagdgico. Kenski lembra que

Apresentadas como solugBes milagrosas para resolver os problemas educacionais, as
tecnologias de informacdo e comunicacdo sdo utilizadas como estratégia econdmica
e politica por escolas e empresas, mas nem de longe, sozinhas, conseguem resolver
os desafios educacionais existentes. (KENSKI, 2011,p.57-58).

Dessa forma, apontamos os pensamentos de alguns estudiosos que deixam a entender

que o computador, o datashow e a lousa digital, a internet séo instrumentos que podem
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auxiliar o professor no seu fazer pedagodgico. Assim como os livros, 0 giz e a voz podem ser
uteis e eficazes, se utilizados de modo apropriado para a promog¢éo da construgdo cognitiva.
Né&o tera efeito desejado uma aula dotada de recursos tecnoldgicos se a postura do educador
ndo for adequada para a aula em questdo, isto €, os instrumentos tecnologicos por si s6 nao
dao conta de resolver as questdes de aprendizagem (SANDHOLTZ et al, 1997; BELLONI,
1999; BEHRENS, 2003; MORAN, 2003; PAIS, 2005; KENSKI, 2011).

Nesse caminho, os estudos realizados por COSTA (2008) complementam a
necessidade de fazer uso apropriado das TICs no contexto de aprendizagem. O referido
estudioso propbs analise das mudangas ocorridas nas praticas docentes em funcdo da
introducdo das TICs do contexto pedagdgico. Esse estudo indicou que uma abordagem que se
apropria de uma nova cultura de ensino, mediada pelas TICs, pode contribuir para a
aprendizagem e desenvolvimento dos professores se houver a combinacdo entre trabalho
colaborativo, reflexdo acerca das praticas de ensino e uso das TICs nas praticas pedagdgicas.
A dificuldade de adequacdo do conteldo relatada pelo Sujeito 2 associada a inadequacao ou
falta de uma didatica construtiva, pode ser vista como uma dificuldade de consolidac¢do de um
contexto eficaz, uma vez que, conforme ja apontado, equipar a unidade escolar com recursos
tecnoldgicos materiais, sem a devida atencdo para a orientacdo didatica e pedagogica, acaba
por reduzir a eficacia da presenca das tecnologias na escola. Ficando, portanto, evidente que a
préatica de uma acdo ndo torna a outra desnecessaria. Dessa forma, equipar a unidade escolar e
dispensar atencdo a devida oriental didatica e pedagogica sdo acdes complementares. Nesse
sentido, de Kenski sinaliza:

Cada tecnologia tem a sua especificidade e precisa ser compreendida como um
componente adequado no processo educativo. Escolas dos mais diferentes niveis
foram equipadas com televisores em (todas as salas) ou computadores (nas salas ou

em laboratorios ou espagos especiais) e ndo tiveram o retorno esperado na
aprendizagem dos alunos. (KENSKI, 2011, p.57).

Outro apontamento sugerido com base nos discursos dos sujeitos 3 e 4, diz respeito,
ainda a ndo universalizagdo da apropriacdo discente dos recursos tecnoldgicos. O fato de
alguns se envolverem e outros ndo, ou ainda, uns terem dominio e outros ndo (apontados pelo
Sujeito 3) e o fato de que os instrumentos tecnologicos sao utilizados pela maioria (conforme
discurso do Sujeito 4), remetem para a constatacdo de que ainda ha exclusdo digital.
Entretanto, essa realidade ndo pode servir de referéncia para que as TDICs ndo sejam

utilizadas na educacdo, conforme pondera Lévy:
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Cada novo sistema de comunicagdo fabrica seus excluidos. Nao havia iletrados antes
da invencdo da escrita. A impressdo e a televisdo introduziram a divisdo entre
aqueles que publicam ou estdo na midia e os outros. Como ja observei, estima-se
que apenas pouco mais de 20% dos seres humanos possui um telefone. Nenhum
desses fatos constitui um argumento sério contra a escrita, a impressdo, a televisao
ou o telefone. O fato de que haja analfabetos ou pessoas sem telefone ndo nos leva a
condenar a escrita ou as telecomunicacdes — pelo contrario, somos estimulados a
desenvolver a educacdo primaria e a estender as redes telefonicas. Deveria ocorrer 0
mesmo com o ciberespaco. (LEVY, 1999, p.237).

As TDICs sao revolucionarias no que se refere a rapidez e difusdo de informacoes.
Também influenciaram a nova abordagem de comunicacdo virtual. Esses fatos contribuem
para a vinda de beneficios sociais diversos, que contemplam inclusive a educacdo. Entretanto,
o0 estabelecimento das TDICs na escola trouxe também alguns desafios. Dentre estes, citamos
a questdo da manutencdo necesséria para a continuidade do trabalho, a questdo do respeito
pela autoria de producdes e a questdo da dispersdo dos alunos. Kenski complementa:

Sdo problemas, também, as pretensas facilidades de acesso a informagdes e que
fazem com que alunos copiem ‘pesquisas’ e as entreguem sem ao menos ler e
compreender o que estd sendo informado, sem falar na facilidade de encomenda,
compra e venda on-line de trabalhos escolares para todos niveis de ensino e todas as

areas do conhecimento, o que pde em xeque os valores fundamentais da funcdo da
educacdo. (KENSKI, 2011,p.53-54, aspas da autora).

Outra caracteristica apontada pela supracitada autora diz respeito a falta de autonomia
presente nas acOes de aprendizagem. Segundo a estudiosa, professores agem como inspetores
dos comportamentos dos alunos frente aos recursos tecnoldgicos. Assim, monitoram as
paginas visitadas pelos estudantes, controlando os passos efetuados por eles. O ciberespaco
pode ser um ambiente convidativo para a dispersao do discente. Além disso, na maior parte do
tempo, os alunos se dedicam a interagir com os colegas sobre outros assuntos, além de buscar
distragdo em jogos. “Essas acdes podem ser vistas como problemas, mas também como
caminhos por onde as escolas podem trazer os estudantes para novas e mais prazerosas formas
de aprender”. (KENSKI, 2011, p. 60).

Os discursos dos sujeitos apontam para um contexto escolar que carece de ajustes para a
pratica da promocdo construtiva da educacdo. Todavia, Baranauskas e outros (1999) chamam
a atencdo para a existéncia de um paradoxo que permeia a relacdo entre educacdo e novas
tecnologias. Assim, da mesma forma que as ferramentas digitais podem ser utilizadas para
manter 0 ensino instrucionista engessado, essas mesmas ferramentas permitem a superagéo da
pratica positivista e fragmentada do ensino, contribuindo para a disseminacdo de

metodologias que possibilitem a promogéao cognitiva construtiva.



91

4.7 Invariante 7 — Adesao do discente ao ambiente virtual

Os caminhos percorridos durante a busca pelas invariantes nos forneceram elementos
para elencar dados concernentes ao comportamento do aluno inserido na era digital. O estudo
das relacdes estabelecidas entre professores e alunos, mediados pelas TDICs e com base nas
vivéncias expressas pelos sujeitos, apontaram para a convergéncia de aspectos peculiares a
postura discente, que estd associada ao mundo da era virtual.

Os discursos permitem afirmar que os professores parecem entender que as TDICs
influenciam os alunos quanto ao modo de agir, interagir e se portar. O Sujeito 4 afirma, por
exemplo, que o comportamento do aluno na atualidade é diferente no que se refere a
concentracdo para a realizacdo de determinada tarefa exclusiva, conforme complementa:

O aluno hoje, tem muita informag&o, & muita coisa que est4 ao redor dele, é [pausa]
o préprio celular que ta ali na sala de aula e que tira a atencdo dele, porque ali ele

tem a Internet que ta ai, tem o colega que ta falando com ele ali, ou a namorada, o
Facebook [pausa], o amigo que ta compartilhando uma foto. Né! (SUJEITO 4).

Retomamos aqui alguns pressupostos de Prenski (2001), que aponta os nativos digitais
como detentores de novas abordagens no que se refere a tratamento de informacgdes. Esse
novo modelo de encarar as informacdes, em grande parte digitais, € influenciado pela acdo da
unido de diferentes recursos midiaticos, que contribuem para a consolidacdo de um método
multisensorial de leitura.

Com relacdo a insercdo docente na atmosfera permeada por recursos tecnoldgicos, o
Sujeito 4 aponta, ainda, que € relevante o fato de o aluno estar inserido em uma atmosfera rica
em elementos das TDICs comunicacdo: “Vocé ta na sala de aula, as vezes vocé... né, tem
que... ndo é facil. Entdo eu acho que € a atualidade mesmo, o meio que ele vive. Isso que
contribui que ele... ‘opa, pera ai’. E ele ter que fazer” (SUJEITO 4).

Os nativos digitais, ao contrario dos imigrantes digitais, estdo acostumados a lidar
com o bombardeio de informacbes, fortalecido pela velocidade e alcance progressivos
intensos, aliados a ambientes virtuais cada vez mais invasivos. A exposic¢do das TDICs, para
0s nativos digitais, favorece o processo de assimilacdo dessa atmosfera de comunicagédo. Veen

e Vrakking (2009) afirmam que:

A velocidade com que o0 Homo zappiens usa a internet para buscar informagdo € alta
e, para 0s pais, pode parecer apenas uma questdo de puro acaso que os filhos
encontrem o que querem. Apenas buscando informago juntamente com uma crianga
é que vocé perceberd o contrario. E uma questdo de habilidade e ndo de acaso. A
capacidade de busca das criangas € muito maior do que a nossa e é improvavel que
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vocé consiga alcancar a mesma velocidade delas, mesmo tendo praticado por muito
tempo. (VEEN; VRAKKING, 2009, p.36, grifos dos autores).

Assim, ter as TDICs inseridas no ambiente social dos nativos digitais, segundo 0s
supracitados estudiosos, de fato capacitam esses seres a desenvolverem mecanismos
intelectuais diferenciados, que ndo sdo identificaveis nos imigrantes digitais. A esse respeito,

afirmam os estudiosos, que:

Poderemos chegar a conclusdo de que as criancas de hoje de fato possuem
estratégias e habilidades de aprendizagem que sdo cruciais para dar significado as
informacdes, e que essas habilidades e estratégias sdo vitais para a aprendizagem
futura em uma economia intensamente baseada no conhecimento. (VEEN;
VRAKKING, 2009, p.13).

Os autores supracitados afirmam, ainda, que para manusear as ferramentas digitais
disponiveis, é preciso que exista liberdade para que o usuario tenha a possibilidade de
percorrer os diversos caminhos propiciados pela teia, auxiliada pelas convergéncias midiaticas
(VEEN; VRAKKING, 2009). Dessa forma, utilizar as TDICs no contexto escolar pode ser um
fator complementar para a busca da autonomia discente.

A constancia de exploracdo desses recursos promove a familiaridade do usuério para
com o ambiente virtual, bem como as ontologias do ciberespaco. Assim, além de lidar com o
fluxo informacional, as interagdes com as TDICs, “[...] ndo sé capacitam o usudrio a controlar
o fluxo de informacdo, mas também o ajudam a lidar com a sobrecarga de informacéo e a
selecionar a informacdo de modo eficiente, adequadamente, prontamente e de acordo com
suas necessidades” (VEEN; VRAKKING, 2009, p.36).

Com base no discorrido, a importancia de se ter dominio das ferramentas tecnoldgicas
é estendida também para o docente, o que implica utilizar os recursos das TDICs de modo
pedagogicamente eficaz. A esse respeito, o Sujeito 2 afirma que “[...] se vocé ndo souber,
voceé vai ficar ultrapassado, porque o aluno hoje, ele é mais esperto que vocé em sala de aula”
(SUJEITO 2). Esse registro nos remete a ideia de que atualmente o aluno é mais perspicaz que
o professor. Assim, se esse professor ndo soube utilizar as ferramentas tecnoldgicas, ele estara
defasado. Desse modo, pode-se afirmar que estar preparado para utilizar as tecnologias, isto €,
estar atualizado, demanda também o conhecimento pedagdgico para fazer uso construtivo das
TDICs.

Para Prensky (2001), tem-se um fendmeno que ndo ocorria outrora, no que se refere a

diferencas de geracfes. Em outros tempos, notava-se que pais e filhos divergiam quanto a
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opcdes por vestimentas, aspectos de entretenimento e estilo. Mas, segundo o autor, 0 advento
das TDICs trouxe uma mudanca significativamente mais intensa, que ndo se restringe mais a
estilos ou girias, como acontecia antes, mas sim, com um teor mais incisivo. Assim, Prensky
(2001) acredita que nossos alunos sdo diferentes daqueles idealizados pelo sistema de ensino
atual. Esse fendmeno de mudanca radical se deve a chegada e difusdo das TDICs.

As criangas habitam o virtual. Essa afirmacéo, defendida por Serres (2013), entende o
virtual como sendo outro espaco. A nocdo espacial tem sido ressignificada. Também a
exposicdo informacional, propagada pela midia, oferta a esses individuos programas
comerciais que contribuem para interferir em sua atencdo. Serres (Id.) aponta que dados
oficiais indicam que esta ocorrendo o fenébmeno de reducdo no tempo de apresentacdo das
imagens, bem como no tempo de resposta &s perguntas®. Aliado ao exposto, 0 autor aponta
que esse tipo de exposicdo contribui para a diminuicdo do valor e importancia da escola para
o cotidiano desse aluno. Assim, as midias assumem indiretamente o papel de formar cidadaos,
uma vez que o apelo desses meios € mais atrativo e abrangente que o professor (SERRES,
2013).

Para Serres (Id.) a atmosfera permeada pelo intenso uso de imagens e o
condicionamento da midia, acaba por intervir também no funcionamento das estruturas
cerebrais. Segundo o estudioso, a préatica de utilizacdo da rede mundial de computadores
interfere no modo de conexdo neuronal. Assim, “Essas criancas podem manipular varias
informacBes ao mesmo tempo. Nao conhecem, ndo integralizam nem sintetizam da mesma
forma que nds, seus antepassados” (SERRES, 2013, p.19).

Os apontamentos tecidos por Serres (id) vao ao encontro dos estudos de Feinstein
(2011). Os trabalhos dessa estudiosa apontam que a utilizacdo do computador tem
influenciado sobremaneira algumas transformacdes cerebrais dos adolescentes, impactando
aspectos como motivacdo, auxilio e modalidade de busca de informacgdes. Para Feinstein
(2011), existe uma relagdo entre aprendizagem e a quantidade de conexdes neuronais®®.

A autora afirma que os efeitos positivos da utilizacdo da Internet para as préaticas
educativas sdo confirmadas pela neurociéncia. Feinstein aponta que os internautas tém as

atividades do lobo frontal duplicadas, quando comparados aqueles que fazem uso esporadico

%% “330 formatados pela midia, propagada por adultos que meticulosamente destruiram a faculdade de atencio
deles, reduzindo a duragdo das imagens a 7 segundos e 0 tempo de resposta as perguntas a 15”. (SERRES, 2013,
p. 17-18).

2 As pesquisas indicam que existe uma relacéo entre aprendizagem e quantidade de conexdes neuronais. Assim,
se o individuo é estimulado a aprender determinado assunto, o cérebro responde com aumento de conexdes
cerebrais. O contrario também ocorre: menos estimulo, menos conexdes. (FEINSTEIN, 2011).
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da Rede Mundial. E claro que medidas adequadas devem ser tomadas para 0 bom
aproveitamento das TDICs, pois existem pontos que merecem cuidados. Feinstein lembra,
por exemplo, que os jogos dos computadores exigem respostas rapidas, causando impulso
cerebral que se prolonga além do jogo, 0 que pode causar um relaxamento cerebral posterior
que culmina em desequilibrio (FEINSTEIN, 2011).

O cérebro adolescente, deixando o periodo da infancia e caminhando para a fase
adulta, se desenvolve em meio a adaptacbes como capacidade de abstracdo e resolucdo de
problemas. Essa transicdo € mediada pela superproducdo de dendritos e sinapses. A
integracdo desses fatores auxilia o adolescente junto a questdes de controle emocional e
tomada de decisfes acertadas. Outro ponto a ser registrado, se refere a vulnerabilidade do
adolescente para os estimulos do ambiente. Com este viés, a tecnologia acaba por contribuir
para modelar a atmosfera social do adolescente (FEINSTEIN, 2011).

A relacdo entre escola e aluno aparece no discurso do Sujeito 1 quando o professor
registra a existéncia de um padréo estabelecido, um modo adequado de utilizar as TDICs.
Neste viés, a producao do aluno se mostra fora do padrdo. Além disso, ha resisténcia discente
a padrdes estabelecidos. Com relacdo ao padrdo definido, afirma o Sujeito 1 que “[...] nem
que seja copia da internet, mas ele pde alguma coisa 14.”. Essa afirmagdo da margem para o
entendimento de que ndo ha uma resposta a altura a demanda solicitada pelo professor. Em
outra passagem, o referido Sujeito aponta: “[...] eu tento... porque eles utilizam muito de uma
forma inadequada, né,[...]”. Esse registro respalda a interpretacdo de que, segundo o Sujeito 1,
existe um modo certo de utilizar as ferramentas e que esta maneira de apropriacdo ndo esta
seguindo o padrdo, supostamente adequado.

Ainda com relagdo aos padrdes estabelecidos, ha indicios que demonstram que o aluno
ndo quer padrdes pré-fixados. Um exemplo dessa afirmacgdo pode ser encontrado no discurso
do Sujeito 1, quando este afirma que “E a gente percebe também que eles fogem muito do
tema que foi proposto. N¢é [...]”. Cabe apontar que essa postura condiz com o comportamento
do Homo zappiens (VEEN; VRAKKING, 2009).

Para o Sujeito 3, os discentes utilizam ferramentas que ndo auxiliam a aprendizagem.
Segundo Prensky (2001), ocorre um impasse entre alunos e professores, uma vez que 0S
primeiros sdo imigrantes e 0s segundos nativos digitais. Dessa forma, parece existir um ruido
na comunicacao entre alunos e professores.

Prensky (2001) afirma, ainda, que os professores insistem no uso de uma linguagem
ultrapassada para ensinar a um grupo que faz uso de uma linguagem inovadora. Para esse

estudioso, da mesma forma que os professores encontram dificuldades em se apropriar dessa
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nova abordagem comunicacional, também os alunos encontram dificuldades em se adequar ao
modo de execucdo preponderante da escola.

Assim, enquanto a escola fala em discar, copiar, ler o livro, o aluno fala em digitar,
fotografar, curtir, baixar e compartilhar. A escola ndo esta sendo capaz de produzir o estimulo
necessario para que o aluno da geracédo digital entenda a escola como uma entidade social que
faca parte da realidade desse aluno. Veen e Vrakking corroboram a referida ideia, quando

apontam que

Além da questdo do contetido, as salas de aula feitas com ‘giz e voz’ ndo sdo
interessantes para 0 Homo zappiens. S&o aulas que contrastam muito com 0 seu
modo de ser. O contraste é muito grande para com sua vida fora da escola, em que
ele tem controle sobre as coisas, ha conectividade, midia, acdo, imersdo e redes.
Como aprendiz na escola ele se sente forcado a ser passivo e a ouvir 0 que 0
professor explica. (VEEN; VRAKKING, 2009, p.47, grifos dos autores).

A resisténcia dos alunos para debrucar-se sobre as acOes estabelecidas pelos
professores, conforme apontada pelo Sujeito 1, encontra proporcionalidade inversa quando o
Sujeito 3 expressa a ocorréncia de melhor aceitacdo de propostas que permitem a fuga do

tradicional, ao afirmar que

[...] o simples fato de vocé falar que vai pra sala de tecnologia, que ja saiu daquele
ambiente tradicional de sala de aula, o aluno ja fica pré-disposto a participar. Ja quer
saber 0 que que vocé vai propor. Né, entdo eu acho que... sair do ambiente
tradicional ja é um grande ganho. (SUJEITO 3).

Também o registro do discurso do Sujeito 4 serve para complementar a relacao
estabelecida entre nativos e imigrantes, no que se refere, por exemplo, a questdo das
habilidades para com o0 manuseio dos recursos tecnoldgicos que permeiam as TDICs:

‘O, nds vamos montar isso’. E jogo na mio deles. Dou todas as... as ideias, os
caminhos que eles podem seguir. ‘Vamos criar um trailer da obra tal’. E eles véo
atrés, porque eles manjam... dez vezes mais do que eu... criam, editam. ‘Ah, nds
vamos fazer um...’, que eu gostei muito, que eu fiz também o ano passado... ‘ah,

uma... uma parédia, usando poemas’, vocé trabalhar a letra do poema, mas, encaixa-
la numa melodia. (SUJEITO 4).

Esse Sujeito aponta, também, que o aluno demonstra vontade de realizar atividades
que estejam relacionadas ao desenvolvimento de habilidades associadas as TDICs na

construcdo da aprendizagem. Assim, é necessario utilizar as TDICs para dar suporte aos
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encaminhamentos didaticos: “[...] um video, um filme e fazé-los trabalhar, agir. Entdo é a
maneira... a melhor maneira de vocé trabalhar e conquistar o aluno. E uma coisa que ele vai
ter maior fixacao, maior interesse” (SUJEITO 4).

Diante dos registros expostos acima, que englobam a relacdo de confronto entre 0s
adeptos do mundo virtual e os ainda resistentes & mudanca ou adequagdo, uma coisa parece
estar clara: apesar de nenhum dos extremos (nativos e imigrantes) demonstrarem disposicao
em abrir mdo de seus ideais, os usuarios das TDICs ndo déao indicio de regressdo. Pelo
contrario, o que se Vvé é a tendéncia do estabelecimento consistente do digital no cotidiano das
pessoas, que aponta para um cendrio de consolidacdo permanente das TDICs. Esse
pensamento pode ser evidenciado na abrangéncia das TDICs atualmente. A esse respeito,

Bicudo (2010) complementa que:

Percebemos que qualquer que seja a escolarizacdo da pessoa que vive, em meios
urbanos, ou, em extensBes deles, goste ela ou ndo de informética e das ferramentas
da ciéncia, em especifico da matematica, colocadas a disposicao para seu o0 uso, ela
tem que conviver com a informética. (BICUDO, 2010, p.122).

Desse modo, a insercdo da informética no cotidiano das pessoas parece nao ter sido
capaz ainda de sobrepor instrumentos pedagdgicos milenares, como o livro didatico, o giz, o
caderno e a voz. Nesse contexto, esta situado o aluno que, com perfil de interacdo com as
informacBes predominantemente digital, convive com a intermediacdo do virtual e do
analdgico. Alia-se ao situado contexto a pratica docente ainda resistente, de cunho

predominantemente instrucionista.

4.8 Invariante 8 — A¢ao didatico-pedagogica/ organizacéo didatica

As andlises dos dados colhidos apontaram para énfase de algumas situacGes relevantes
junto a préatica pedagdgica dos sujeitos desse estudo. Assim, elencamos alguns procedimentos
didaticos que julgamos relevante apontar. Tomando com referéncia 0 modo de execucdo das
acOes didaticas, registramos que o Sujeito 1 demonstra fazer uso de abordagem passo a passo
quando trata dos arranjos preparados para apresentar a proposta aos discentes: “[...] Os
alunos do nono que estudam fisica. Também tem la o passo a passo porque que transformou,
porque que ndo, 0 que que acontece. [...]” (SUJEITO 1). Esse estilo de atuacdo didatica
aponta para utilizacdo de um viés instrucionista de aprendizagem. O instrucionismo é uma
postura educacional que corrobora com o vies positivista, onde o professor assume o papel de
detentor e transmissor dos conhecimentos, deixando o aluno em uma situagdo passiva e

carente de autonomia.
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O fazer pedagdgico do Sujeito 2 , na sua fase inicial, contempla a adog¢do de agdo
diagnostica inicial quando afirma que é preciso estar fundamentado, ter um referencial teérico
para executar a proposta de atividade. Esse referencial esta pautado em uma sondagem inicial,
conforme aponta: “[...] Mas também ¢é, ¢, a gente faz uma analise da sala, do perfil da sala
também antes de vocé aplicar, pra ver se vai ter fundamento também. Porque dai envolve uma
questdo também de aplicagdo de...de... de teorias... cognitivas né [...]” (SUJEJTO 2).

Assim, o Sujeito 2 demonstra reconhecer a necessidade de executar acdes planejadas.
A relacdo entre aprendizado e TDICs é apontada pelo Sujeito 2 como sendo uma acéo de
responsabilidade ndo somente do aluno. Desse modo, o professor, ao contrario de adotar uma
postura passiva, deve ser protagonista de sua formagdo. Assim, registra 0 Sujeito 2 que a
aprendizagem é responsabilidade também do professor: “Mas o professor, ele também ¢
responsavel por [pausa]... é... fazer com que manifeste o interesse do aluno. Ai entra aquela
questdo né, de [pausa]...de vocé é... interagir bem com a sala né. Conversar bem e tal”
(SUJEITO 2). Essa passagem confirma o reconhecimento, por parte do referido Sujeito, da
corresponsabilidade frente a apropriacdo das TDICs no processo de aquisicdo de
conhecimento.

Ainda sobre a responsabilidade acerca do aprendizado discente, o Sujeito 4 entende
que a falta de formacdo é uma questdo a ser considerada como um empecilho. Entretanto, o
referido afirma que, apesar da necessidade de formacéo, a falta de oferta desse servi¢co néo
pode servir de justificativa para que o professor ndo se envolva na promocdo do fazer
pedagdgico mediado pelas tecnologias. Ja o Sujeito 3 vai além, apontando a possibilidade de
criacdo de um canal de interacdo com alunos, além da necessidade de explorar 0s recursos

tecnoldgicos em busca de descobertas. Dessa forma, o referido afirma:

[...] da préa gente ir fugando, mas, se tivesse oferecido pela Rede um curso de Excel
basico, um curso de... de criacdo de paginas mesmo. Acho que se toda disciplina na
escola tivesse uma pagina Unica, onde a gente postava as atividades, né, porque
aquilo que ja falei: nem todo mundo tem esse habito, e ai, ndo tendo esse habito, o
aluno tem...vai... vai arrumar desculpa. (SUJEITO 3).

O Sujeito 3 chama a atencdo, ainda, para as possibilidades de alternativas didaticas
promovidas pelas TDICs. Essa afirmacdo aparece, por exemplo, na seguinte passagem: “[...]
Ali, daquele fragmento de filme a gente faz uma discussao, faz uma rodinha de debate [...]”
(SUJEITO 3). Essa fala demonstra a apropriacao diversificada de possibilidades de utilizacéo
dos recursos tecnoldgicos, além de apontar que o trabalho didatico do Sujeito 3 € marcado,

tambeém, pela utilizacdo de sequéncia didatica. Assim, h& planejamento e organizagdo pré-
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definida no intuito de executar as agdes projetadas. Outro aspecto destacado pelo Sujeito 3,
diz respeito a operacionalizacdo pedagdgica no sentido de trazer para o ambiente de
aprendizagem algo que ja esta criado “[...] ‘Nao meu querido, o blog ja ta criado.” Né! Entao
assim, desde que instrumentaliza, ai ele da conta de usar né.”(SUJEITO 3).

Essa metodologia pode, aparentemente, facilitar a operacionalizagdo da aula, além de
demonstrar que ha planejamento e preparacdo da situacdo dessa aula. Assim, as TDICs
propiciam a busca por ambientes alternativos, conforme aponta o Sujeito 3, ao afirmar que
“Nao s6 a sala de tecnologia, mas as vezes vai passar um video, um documentario, né! Ja
¢...0... ou vem aqui pro auditério e passa um determinado filme, ou fragmento”. Entretanto,
Essa busca pode ser limitada pela escolha da modalidade instrucionista, que reduz a margem
de acbes pedagogicas de construcdo, nesse caso, ao preparar 0 ambiente para o aluno fazer
uso daquilo que ja estéa criado.

A forma de trabalho expressa nos discursos dos sujeitos 1,2,3 e 4 permite entender que
a tecnologia é elemento motivacional alternativo de combate ao usual, marcado por préticas ja
consagradas ao longo do tempo, que concentra a acdo pedagdgica no professor, no ato de
escrever na lousa e esperar a memorizacdo do aluno. Apesar de mostrarem adesdo a
metodologia passo a passo, 0s sujeitos demonstram ser relevante a busca por ambiente que
oferega um fazer pedagogico diferente das praticas tradicionais: “[...] ah, o simples fato de
voceé falar que vai pra sala de tecnologia, que ja saiu daquele ambiente tradicional de sala de
aula, o aluno ja fica pré-disposto a participar. Ja quer saber o que que vocé vai propor.”
(SUJEITO 3).

Para o Sujeito 4, a fuga das praticas atuais ndo impede a abordagem dos contetidos
construidos socialmente e plenamente estabelecidos. Ocorre sim uma abordagem diferenciada
frente aos contetdos, isto é, o conteddo ndo € novo, somente a forma de trabalho. A esse
respeito, o referido Sujeito exemplifica: “Entdo, isso € o qué? Sao géneros textuais que estao
ao nosso redor. Entdo eu acho que... é fundamental. E eu vejo isso como um aliado, ha minha
aula, é [pausa] e até pro andamento, sendo fica aquela aula magante, sempre a mesma coisa”
(SUJEITO 4).

Ainda no que se refere a tentativa de procedimento didatico que busque a fuga da
instrucdo tradicional, o Sujeito 4 registra a necessidade de colocar o aluno como protagonista
da sua aprendizagem, ou seja, o aluno é que tem de realizar as a¢fes propostas, buscar
elementos para desenvolver as atividades: “[...] Entdo eu acho que aqui na escola, imagina
gue aula legal, vamos todo mundo fazer juntos, poderia até o aluno que sabe ir 14, vai na
frente, coloca no datashow, [...]”(SUJEITO 4).
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A j& mencionada préatica de propor atividades mediadas por elementos ja criados
aparece, também, como uma forma de minimizar empecilhos relacionados a estrutura fisica.
Assim, o planejamento de a¢des didaticas é revelado, no discurso do Sujeito 4, como a adogéo
de estratégias frente a problemas da falta de estrutura. Dessa forma, afirma o Sujeito: [...]
enfim...eu trago ja tudo pronto, baixado, porque eu acho que nossos recursos aqui deixam
muito a desejar. E pra eles tambem fazerem esse trabalho de edicéo, né, é... eles fazem tudo
em casa, porque aqui ndo tem” (SUJEITO 4).

A organizacdo didatica do Sujeito 4 inclui a orientacdo de trabalho em grupo. O
referido Sujeito entende que o desenvolvimento de acbes pedagdgicas mediadas pela
disposicdo em grupos é um elemento facilitador do processo de aquisi¢cdo de aprendizagem.
Outro ponto destacado no discurso do Sujeito 4 diz respeito ao envolvimento coletivo e
colaborativo dos alunos no desenvolver das atividades, conforme aponta:

[...] eu falo: ‘O, quem ndo tem muita intimidade, senta com quem ou o grupo que
tem ajuda o grupo 14 6’. Ou eu mesmo falo: ‘O, vocé vai fazer assim, assim.... 0
Movie Maker...’, entdo eu aprendi pra poder ensinar aqueles que ndo sabem, porque
tem uns que ndo sabem. (SUJEITO 4).

As sugestbes supracitadas apresentadas pelo Sujeito 4 convergem para o Viés de
cooperacdo e acdo colaborativa ja apontado por Lévy (1999), onde a Internet, mediada por
elementos como interacdo, interatividade, ambientes wiki, entre outros, sdo instrumentos que
fortalecem caminhos dialdgicos de aprendizagem coletiva.

No intuito de ampliar a contextualizacdo do trabalho docente dos sujeitos, situada nos
registros aqui elencados, cabe retomar que ja foi registrada pelo Sujeito 1 a existéncia e
adocdo de um padrdo estabelecido para o seu fazer pedagdgico. Conforme esses
apontamentos, h& uma maneira adequada de utilizar as ferramentas tecnoldgicas, mas o aluno
ndo faz uso dessa possibilidade. Retomamaos, ainda, a ideia de que existe uma expectativa de
aprendizagem por parte do professor.

Além do exposto, apontamos que as atividades desenvolvidas permeiam a relacdo
entre aluno/professor, nativos digitais/imigrantes digitais, leitores contemplativos/leitores
imersivos, escrita/fotografia. A esse respeito, Veen e Vrakking lembram que as escolas
transferem conhecimentos ainda como se fazia ha 100 anos. Os autores ainda questionam o

valor dado das escolas aos alunos da geracdo digital. Lembram, por exemplo que:

Na maioria das escolas é proibido ligar o telefone, mesmo quando o som esta
desligado. Entéo o que ele faz é enviar mensagens SMS escondendo o telefone sob a
mesa, enquanto ‘ouve’ o que 0 professor estd dizendo, olhando para ele como se
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estivesse interessado e balangando a cabega de tempos em tempos. (VEEN;
VRAKKING, 2009, p.47).

Com base no discorrido, pode-se inferir que a acdo didatica dos sujeitos parece
contemplar a organizacao, bem como a execucdo das agdes planejadas. No percurso didatico,
o trabalho docente é realizado em meio a problemas de estrutura fisica. O professor parece
buscar elementos alternativos, mesmo que as acfes de construcdo sejam expressas ainda de
forma timida, isto &, com poucas palavras, poucas acdes concretas e poucos indicativos de
apropriacdo mais consistente. Os sujeitos reconhecem a necessidade de combater, mesmo que
esporadicamente, 0 ambiente tradicional de ensino, mesmo que os contetidos sirvam ainda de
base para a conducdo do trabalho e o controle da aprendizagem continue sendo delimitado

pelo professor.



CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o relevante papel que as TDICs desempenham ou podem desempenhar
no contexto educacional, favorecendo a pratica pedagdgica, possibilitando a insercdo de
outras formas de avaliacdo, a busca pela autonomia discente, a ampliacdo das possibilidades
de exploragdo de recursos didaticos, a potencializacio da acdo dialdgica, e,
consequentemente, vindo proporcionar uma nova visao de educacéo, analisar os discursos de
docentes que utilizam as TDICs em suas aulas trouxe revelacGes importantes. Os discursos
dos sujeitos encaminharam a elucidacdo de oito invariantes que nortearam nossas
investigacOes para a percepcao do contexto pedagdgico da utilizacdo das TDICs no processo
de aprendizagem. A proposta do nosso trabalho busca a articulacdo entre esses invariantes e
as indagacodes norteadoras do estudo presente.

Uma reflexdo neste estudo descritivo diz respeito as expectativas dos educadores para
com a devolutiva dos alunos frente as acbes docentes mediadas pelas tecnologias da
comunicacdo. Esse questionamento pode ser associado a Invariante 5 (Obstaculos didaticos e
pedag0gicos) que permite interpretar a existéncia de expectativa docente pelo envolvimento
do aluno nas atividades propostas. A invariante deixa entender que ocorre insatisfacdo do
professor por ndo conseguir conquistar a adesao do aluno as atividades propostas. Evidencia-
se, desse modo, o esforco do professor em alcancar o envolvimento do aluno. Esse fato
revelou a preocupacdo do educador com o compromisso de promover um trabalho docente de
gualidade. No entanto, parece ndo haver uma discussdo em torno da proposicdo de
determinada atividade, envolvendo sua pertinéncia e adequacéo.

Esse fendmeno se mostra também através da Invariante 6 (Expectativa docente por
um contexto invariante e sempre favoravel), em que o fator desinteresse aparece como
elemento negativo para a promocdo do conhecimento. Ainda sobre a expectativa, essa
invariante possibilita perceber que o professor pode ter uma expectativa muito alta, tanto em
relacdo ao aluno quanto em relacdo as potencialidades da tecnologia. E como se esta, por si
so, fosse suficiente para despertar o interesse, ou como se 0 aluno nao tivesse outras
dificuldades ou interesses que ndo sejam aqueles relacionados com as questbes da sala de
aula. O uso das TDICs, para que produza os efeitos esperados, requer uma nova visdo de
educacdo e esse processo foi destacado por Sandholtz, e seus colaboradores, conforme ja
visto. Diversas etapas precisam ser vivenciadas pelo professor antes de conduzir o aluno por

€SSe processo.
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Outro questionamento que permeia a presente pesquisa se refere ao contexto de agéo
pedagogica na escola, no que se refere ao uso das TDICs. A Invariante 6 mostra que além do
desinteresse, o contetdo demonstra ser, em alguns casos, um fator de empecilho para a pratica
pedagdgica munida da tecnologia. Aliado ao discorrido, a promocdo da tecnologia digital

I*°. Dessa forma, tem-se um contexto educacional sinuoso,

ofertada pela escola ndo é universa
que permite a exclusdo de uma minoria. Ele ndo se adequa as exigéncias de um contetido
inflexivel, pré-elaborado e que deve ser cumprido na sequéncia em gue Se apresenta. Por essa
razdo o ambiente escolar ndo se mostra como uma atmosfera motivadora para o processo de
aprendizagem. Essa organizagdo do trabalho do professor também limita o processo de
ensino.

A questdo da formacdo docente para 0 uso das tecnologias também veio a tona na
invariante 4 (Necessidade de formacdo adequada — a demanda). O discurso do professor
revelou que este mantém a expectativa de que seja preparado para o uso das TDICs. Esperam
por uma formacéo que forneca elementos contextualizados e que sirva para enriquecer, de
fato, as praticas pedagdgicas. Essa expectativa justifica uma acdo de intervencdo, acdo essa
que serd proposta mais adiante.

Outro aspecto intentado nas nossas investigacdes diz respeito ao comportamento dos
alunos frente aos aspectos tecnoldgicos, bem como a relagdo destas tecnologias com as a¢Ges
docentes. Essas indagacGes sdo conectadas a Invariante 7 (Adesdo do discente ao ambiente
virtual) que revela a preferéncia dos alunos por materiais virtuais. Assim, as acdes docentes
pautadas em instrumentos tradicionais encontram maior resisténcia de grande parte dos
alunos, que tem o virtual como ponto relevante do seu cotidiano. O conflito entre nativos e
imigrantes emerge nesse ponto, conforme foi destacado na reviséo de literatura e na busca de
uma fundamentacao teorica.

Os relatos apontados na referida secdo servem de base para refletir acerca do fazer
pedagdgico docente mediado pelas TDICs. Assim, para responder a pergunta “Como se
configura a atuacdo pedagdgica dos professores de uma escola publica no Ensino Médio”
tem-se, diretamente referenciado na Invariante 8 (Acdo didatico-pedagdgica/ organizagdo
didatica), algumas possibilidades de interpretacdo. A verificagdo da existéncia de expectativa
da aprendizagem, por parte do professor, € um elemento presente nas agdes didaticas.

Outro elemento evidenciado nas acfes dos professores é a organizagcdo e O

planejamento das atividades. Essa organizacdo do trabalho docente revela tendéncia de

%0 Universal no sentido de contemplar o acesso igualitario a todos os alunos da turma, em virtude do niimero
reduzido de computadores.
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instrugcdo passo a passo, apesar de reconhecerem as possibilidades de propostas alternativas
promovidas pelas TDICs. Como imigrantes digitais, “tateiam” na efetivacdo de praticas
mediadas pelas tecnologias digitais. Os discursos conduzem para a interpretacdo de que a
modalidade de ensino unilateral ainda esta presente de forma intensa nas praticas docentes dos
entrevistados. Tal observacdo esta diretamente relacionada ao exercicio da autonomia discente
que nem sempre € incentivada apesar de as TDICs permitirem uma abertura para que 0s
alunos participem do processo de organizacdo do trabalho. A colaboracdo do aluno nesse
processo ndo é encorajada e por vezes é inibida por um imigrante digital que teme ser
suplantado pelo nativo. Este é também um ponto relevante para ser discutido em uma acao de
intervencao.

Embora seja possivel encontrar nos discursos docentes termos como “aluno
protagonista, trabalho em grupo” (que remete a acdo colaborativa), os mesmos discursos
revelam que a participagdo do aluno se limita ao modo de realizar a tarefa e ndo na escolha da
mesma. Essa participacdo, moldada pelo professor, se deve, também ao fato do planejamento
docente direcionar os trabalhos passo a passo. Cabe apontar que essa pratica ocorre também
como forma estratégica de minimizar entraves pedagogicos de ordem estrutural surgidos no
decorrer das aulas. Verificamos, ainda, que mesmo em meio & preponderancia da influéncia
instrucionista, os professores procuram formas de inserir as tecnologias nas suas aulas. Esse
fato inclui o uso de e-mail, a criacdo de blogs e de AVA, bem como incentivo a producdo de
atividades pautadas em linguagens midiaticas alternativas, como videos. Dito em outras
palavras: esses professores ndo estdo passivos, aguardando uma intervencdo ou que um
melhor preparo lhes seja oferecido, para comecar um trabalho pedagdgico mediado pelas
TDICs. Tateiam, como todo imigrante, mas investem esfor¢o e tempo, e, estdo abertos ao
dialogo com os pares, como demonstra o ato de se disporem a colaborar com esta pesquisa, na
perspectiva de encontrar uma pratica pedagogica que corresponda as expectativas sociais e

pessoais do alunos.



UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nosso trabalho foi realizado tendo como fio condutor a possibilidade de contribuir
para a melhoria do processo de aprendizagem da educacgéo publica. Esse objetivo se coaduna
com a intengdo do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo da UEMS. A realizacdo
de um estudo na comunidade escolar se justifica pela necessidade moral e ética de apresentar
uma devolutiva para a comunidade objeto de estudo.

O encaminhamento dos nossos estudos nos direcionou para o entendimento de que é
preciso buscar a¢es que supram a auséncia de formacdo docente com respeito ao uso das
TDICs. A necessidade dos professores, expressas suas em falas, aponta para uma formagéo
que contribua de fato para seu trabalho pedagdgico. Esse foi o elemento fundamental para
adotarmos a presente proposta de intervencdo. Dessa forma, tratamos de apresentar uma
proposta cujo papel é a tentativa de aproximacao entre a comunidade docente e um processo
de formacdo que supra as suas necessidades, que possa atender as demandas do contexto
escolar no qual esta inserido esse professor.

Pensando nessa possibilidade, nossa proposta tem o perfil colaborativo, uma vez que
julgamos que a adocdo de procedimentos que valorizam as acdes coletivas fornecem
elementos essenciais para a ampliacdo das discussdes. Diante do exposto, tem-se, entdo, 0 ato
de compartilhar conhecimento como uma possibilidade de busca do canal dialdgico e
reflexivo.

Para fundamentar a presente proposta nos reportamos a Canario (1998) que aposta no
conhecimento acumulado ao longo da experiéncia. Esse estudioso acredita que a questdo
formativa é positivamente influenciada pelo conhecimento adquirido no decorrer da pratica.
Para o referido pesquisador, a associacdo entre a boa formacdo e a atitude reflexiva é um
ponto de apoio para 0 sucesso e aproveitamento eficaz da experiéncia docente. O autor
entende, ainda, que as praticas de formacdo existentes ignoram o conhecimento profissional
adquirido com a experiéncia e isso influencia diretamente na oferta precaria da formacao
docente.

Ignorar a experiéncia docente e assumir o papel de transmissdo unilateral, impondo o
que Canario (1998) chama de “receitas”, parece ndo ser o caminho adequado para produzir
elementos que de fato contribuam para a pratica escolar voltada pelo uso docente das TDICs.

Logo, a distancia entre as praticas escolares e as teorias propostas pelos formadores nédo
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surtem o efeito desejado, “[...] esperando que os profissionais os adotassem e implantassem
em suas classes sem levar em consideracdo a distancia entre as praticas vigentes e as
inovagoes propostas” (PERRENOUD, 2002, p. 21).

A possibilidade de executar um processo de formacgdo no ambiente escolar pode ser
agregada aos pressupostos de Névoa (2009) que delimita cinco elementos norteadores para a
construcdo de eventos de formacgdo: préticas, profissdo, pessoa, partilha e publico. Tais
elementos reforcam a ideia de que a formacao deve ser construida a partir do contexto escolar,

e ndo o contrario.

Para Ndvoa (2009), houve uma intensificacdo pomposa no discurso da pratica docente,
que faz uso de termos como: a ligacdo entre formacdo inicial e servico, aprendizado
desenvolvido ao longo do percurso, valorizagdo do professor reflexivo, entre outros. O autor
chama esse movimento de “inflacdo retorica” e afirma, ainda, que os professores nao sao
responsaveis pela difusdo dessas nomenclaturas, que tém o fundo tedrico sdo, dessa forma,
transmitidas para os docente, e mais: “O excesso dos discursos esconde, frequentemente, uma
grande pobreza das praticas. Temos um discurso coerente, em muitos aspectos consensual,
mas raramente temos conseguido fazer aquilo que dizemos que é preciso fazer” (NOVOA,
2009, p.17).

Além de apontar que o professor ndo pode ser responsabilizado pela difusdo dessa
“inflacdo retdrica”, o estudioso ¢ enfatico ao afirmar que a respeito desses discursos, falta, na
verdade, a presenca do professor. O autor entende que o professor ndo pode ficar na defensiva
ou ser conivente com esse fenbmeno, mas pelo contrario, buscar a insercdo do processo de

difusdo de estudos e ideias acerca do trabalho do professor.

Os lugares da formacdo podem reforcgar a presenca publica dos professores. Tem-se
alargado o interesse publico pela coisa educativa. Mas, paradoxalmente, também
aqui se tem notado a falta dos professores. Fala-se muito das escolas e dos
professores. Falam os jornalistas, os colunistas, 0s universitarios, os especialistas.
Né&o falam os professores. Ha uma auséncia dos professores, uma espécie de siléncio
de uma profissdo que perdeu visibilidade no espago publico. (NOVOA, 2009, p.23).

Essas evidéncias apontadas pelo autor de que quem discorre sobre educacdo nédo é o
professor e de que os discursos propagados nao condizem com a vivéncia das escolas pode ser
estendida aos cursos de formagdo e/ou aos formadores de professores, uma vez que tem-se
observado a pouca efetivadade dos programas de formacdo continua. A esse respeito, Noévoa

(2009) entende que os programas de formacéo continuada acabam por dificultar ainda mais as
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praticas docentes, por forcar a insercdo de elementos que provavelmente ndo terdo a
devolutiva esperada pelo que foi idealizado. Assim,
E necessario recusar o consumismo de cursos, seminarios e acgdes que caracterizem
o actual ‘mercado da formacdo’ sempre alimentado por um sentimento de
‘desactualizagdo’ dos professores. A unica saida possivel é o investimento na

construcdo de redes de trabalho colectivo que sejam o suporte de praticas de
formacao baseada na partilha e no didlogo profissional. (NOVOA, 2009, p.23).

O distanciamento que ha entre o chdo da escola e os encaminhamentos sugeridos pelos
programas de formacdo demostra ser uma questdo essencial a ser pensada. A unido entre
discursos ideais e formacdo pontual baseada em receitas prontas hd muito tem se mostrada
ineficiente. Nesse sentido, cabe apontar caminhos que fujam da mesmice improdutiva. Assim,
reportamos que uma proposta de formacdo diferente da que temos presenciado e,
supostamente, mais produtiva pode ser aquela que discuta tantos os obstaculos pedagdgicos
guantos os obstaculos didaticos, presentes implicitamente nas falas dos professores e, para
tanto, faz-se necessario encurtar a distancia entre os elementos teoricos e praticos. Nessa linha
de raciocinio, Névoa (2009) complementa que

A formacdo de professores ganharia muito se se organizasse, preferentemente, em
torno de situacBes concretas, de insucesso escolar, de problemas escolares ou de
programas de acc¢do educativa. E se inspirasse junto dos futuros professores a

mesma obstinagdo e persisténcia que os médicos revelam na procura de melhores
solucBes para cada caso. (NOVOA, 2009, p.34).

Entendemos que os processos de formacdo continua do professor terd um avanco se
estiver contido de fato no ambiente escolar, isto é, se levar em conta as necessidades dos
professores e também as producdes que ali ocorrem. Producdes que foram detectadas nos
discursos dos sujeitos investigados e que representam o esfor¢co dos mesmos para superar 0s
obstaculos ja mencionados. Para isso, a proposta de inversdo de polo, ou mesmo a exclusdo
deste, aparenta ter mais condices de alcancar a formacdo producente, que fuja de praticas
historicamente ineficazes, pautadas na transmissdo unilateral em que o professor ndo tomava
parte no processo de criacdo. Nas falas de Novoa (2009), é hora de devolver a formagéo do
professor ao professor. Nao queremos aqui excluir ou menosprezar o papel fundamental da
academia, que certamente desempenha funcdo crucial no processo de formacgdo docente.
Entretanto, “[...] a formacdo de um professor encerra uma complexidade que sé se obtém a
partir da integra¢do numa cultura profissional” (NOVOA, 2009, p.35).

Como devolver a formacdo do professor ao professor? E nessa perspectiva que a

proposta de intervencdo que estd sendo delineada pretende caminhar. O desenvolvimento da
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presente proposta é pautado no viés de aproximacdo da pratica tendo o professor como
elemento protagonista da formagdo docente. Assim, ndo s6 elementos externos comporao 0s
instrumentos de estudos e reflexdes. Essa visdo vai ao encontro do entendimento de que as
acOes colaborativas possuem um papel crucial na composicdo de tal proposta. Assim, a
integracdo da equipe e a construcdo dos conhecimentos se utilizard de acgbes dialdgicas e
colaborativas. A esse respeito, Novoa complementa que:

Hoje, a complexidade do trabalho escolar reclama um aprofundamento das equipas
pedagogicas. A competéncia colectiva é mais do que o somatério das competéncias
individuais. Estamos a falar da necessidade de um tecido profissional enriquecido,
da necessidade de integrar na cultura docente um conjunto de modos colectivos de
producéo e de regulacéo do trabalho. (NOVOA, 2009, p.40).

A préatica mediada pelo envolvimento colaborativo do corpo docente estd ancorado em
dois elementos fundamentais nos quais esta inserido o professor: a partilha e a ética®’. Para
No6voa (2009), a construgdo de conhecimento a partir de acGes colaborativas serve para

conectar aprendizagens por meio de experiéncias coletivas e

[...] a ideia da docéncia como colectivo, ndo s6 no plano do conhecimento
mas também no plano da ética. N&o ha respostas feitas para o conjunto de
dilemas que os professores sdo chamados a resolver numa escola marcada
pela diferenca cultural e pelo conflito de valores. Por isso, é tdo importante
assumir uma ética profissional que se constréi no didlogo com os outros
colegas. (NOVOA, 2009, p.41).

Diante do exposto, nossa proposta vai ao encontro de promover uma intervengdo que
tente quebrar algumas rotinas tradicionais. Nesse sentido, corroboramos os preceitos de
No6voa (2009) no que tange a mudanca na origem da formacdo continuada dos professores,
que aposta no dialogismo, na construgéo coletiva e na valorizacéo da experiéncia do professor
para a busca da sua autonomia formativa. “Hoje, talvez mais do que nunca, impde-se
reabilitar os modelos da ‘diversificagdo pedagogica’ como referéncia para uma escola
centrada na aprendizagem. (NOVOA, 2009, p.65). Entendemos também que 0 compromisso
social de buscar melhorias para a Educacdo faz parte da necessidade ética e moral do

profissional docente.

3! partilha entendida como compartilhamento de experiéncias bem sucedidas ou n&o, sugestdo de agdes que ja
contribuiram ou podem contribuir para o enfrentamento dos obstaculos e ética como cuidado, compromisso.
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O projeto de intervencao

Acdao Colaborativa na Busca Pela Formagéo Reflexiva
Publico Alvo: Professores do Ensino Médio de uma escola publica
Duracdo: 1 semestre (4 encontros mensais)
Objetivo:

Fortalecer a acdo dialdgica e colaborativa docente, permeada pela realizacdo de encontros de

estudos e oficinas, realizados pelos pares.
Problemética:

Nosso estudo apontou aspectos que permitem identificar a existéncia de um espaco a
ser preenchido entre elementos praticos e o discurso de entes mantenedores, incluindo nessa
categoria os executores de propostas de formacdo. Nossa funtamentacdo, aliada aos dados
colhidos neste trabalho, aponta para a existéncia de divergéncias de ordem estrutural e
pedagdgica, tais como reduzido ndmero de computadores, baixa velocidade da Internet,
divergéncia de interesses entre docentes e discentes, dentre outros. Essas diferencas estdo
intrinsecamente atreladas a ndo concretude de diversas acGes idealizadas no discurso de
Secretarias.

Desse modo, buscamos tecer uma proposta que fosse condizente com as possibilidades
concretas de realizacdo, onde a viabilidade da referida pudesse ser sustentada mesmo diante

de alguns entraves apontados na presente pesquisa.

Apresentacao

Nossa proposta de intervengdo serd embasada em um projeto de agbes a serem
desenvolvidas na Escola onde ocorreu a pesquisa. Na tentativa de contribuir de alguma forma
para um melhor aproveitamento do estudo, apresentaremos a devolutiva desta pesquisa aos
sujeitos colaboradores, tendo como base as invariantes encontradas. Desse modo, o perfil
pedagdgico descrito nas associacdes dos questionamentos e das invariantes, formardo o

produto de reflexdo para uma discussdo com os envolvidos no estudo, no intuito de elencar
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algumas acGes que possam contribuir para a aplicacédo efetiva das TDICs, visando promover
uma aprendizagem construtiva.

As acdes propostas pelos sujeitos colaboradores servirdo como elementos norteadores
para a elaboracdo e proposicdo de execucdo de um projeto a ser executado na Escola. O
referido projeto tera como foco a acdo colaborativa entre docentes que se dispuserem a
partilhar conhecimento e contribuir para o processo de formacdo voluntaria®, de caréter

continuo. A proposta se configurara como acdo de trocas permanentes entre 0s pares.

Metodologia

Primeiramente, sera organizado um encontro com os colaboradores desta pesquisa
para expor os resultados obtidos do presente estudo. Esse contato inicial ocorrera por meio
eletronico, na intencdo de agendar uma reunido que contemple a presenca de todos 0s sujeitos;

Por meio da devolutiva, dar voz aos sujeitos docentes para que expressem suas
consideracBes em relacdo aos dados apresentados;

Contatar os gestores da Escola e expor o resultado da pesquisa, bem como o produto
do encontro realizado com os professores;

Solicitar um momento na pauta de reuniGes pedagdgicas para apresentar os empenhos
descritos anteriormente;

Apresentar as devolutivas deste trabalho ao grupo de professores, bem como dos
encontros descritos anteriormente;

Organizar, juntamente com a equipe pedagdgica e direcdo da escola, momentos
permanentes para compartilhar e discutir acdes de professores que fazem uso das TDICs.
Esses momentos poderdo acontecer em reunides pedagdgicas;

Propor a organizacdo de um grupo voluntério de estudos, com encontros presenciais
mensais e interagdo virtual, por meio de e-mail, blog, site ou outra rede social. O referido
grupo tera como viés o estudo colaborativo de a¢des pedagodgicas voltadas para 0 uso das
TDICs;

Realizar avaliagdo semestral das acOes descritas neste plano de acéo, no intuito de
orientar os encaminhamentos para a busca de propostas de melhoria da qualidade do trabalho
didatico.

%2 \oluntario tanto para palestrantes quanto para os demais cursistas.
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Encaminhamentos:

Prop6r o planejamento e realizacdo de oficinas, oferecidas pelos docentes que fazem
uso das TDICs como ferramenta pedagdgica. Essas oficinas compreenderdo aspectos como
uso de blog, uso de video, uso de stop motions, uso de AVA, bem como material tedrico
complementar que contemple aspectos do ciberespaco, geracdo digital, perfil do aluno na era

virtual, entre outros.
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Sujeito 1

Unidade de Significado Interpretacdo da Unidade Sintese da
Articulada com a Unidade de
Interrogagdo Significado

“[...]eu tento... porque eles utilizam muito de uma forma Existe um modo correto de S 1.1 Padréo

inadequada, né,|[...]”

usar

estabelecido

“[...] né, entdo a gente tenta trazer, dessa... da melhor
forma possivel pra auxiliar na aprendizagem deles]...]”

H& uma aprendizagem
esperada; procura corrigir o
rumo, padronizar 0 processo

S1.2 Expectativa
de aprendizagem

“[...] foi isso que eu tentei fazer utilizando o moodle, né,

L]

Uso de AVA

S.1.3 Forma
especifica de
tecnologia

“[...] porque ja que eles gostam muito de pesquisar, de
assistir videos, e tudo, entdo vamos tentar usar essa
tecnologia, a internet, o computador...pra ver se eles
aprendem alguma coisa [...]”

Pesquisam e ndo aprendem
nada, isto é, ha uma
aprendizagem esperada

S.1.4 Expectativa
de aprendizagem

“[...] vocé passa uma pesquisa, eles ndo pesquisam, eles
fazem uma cdpia. Ai, uma das ferramentas 14 do moodle
tem o wiki, uma forma deles produzirem textos coletivos,
né, [...]”

O aluno deve produzir

S.1.5 Produgdo
do aluno

“[...] foi muito aquém do que eu esperava. Nossa! Eu

H& uma expectativa pelo

S.1.6 Expectativa

imaginei assim: eles véo..é.. interagir, vdo se interessar né, envolvimento nas de aprendizagem
e tal...mas ndo foi ndo [...]” atividades propostas
“[...] Sempre eles tém oportunidades, se eu tiro uma Os alunos copiam da S.1.7 Padrdo

questdo da internet eles langam aquela questdo, o
enunciado inteirinho no Google.. achou |4 a resposta, nao
da nem o trabalho de terminar de ler,e, tanto é que ja
aconteceu né, [...]”

Internet sem realizar uma
selecdo das informacdes

estabelecido

“[...] Entdo, eu esperava né, ja que ele pudesse pesquisar
interagir e tal, que ele fosse se interessar mais. Infelizmente
(risos) ndo foi o que aconteceu [...]”

Falta de interesse

S.1.8 Expectativa
de aprendizagem

“[...] a maioria continua querendo burlar. Copiar e terminar
mais rapido”

Falta de interesse

S.1.9 Expectativa
de aprendizagem

“Um ou outro aluno a gente consegue atingir né, a gente vé
que ele progrediu, entdo... vale & pena. Mas assim... num
todo, ndo foi o que eu esperava.”

Aceitacdo do pouco,
rebaixamento do padrao

S.1.10
Rebaixamento do
padrdo

“[...] eu fago video exercicio, posto no youtube. Entdo... eu
vejo aquela disciplina que eles tm mais dificuldade, por
exemplo, terceiro ano € genética”

Uso do recurso midiatico
video

S.1.11
Expectativa de
aprendizagem

“Entdo eu tenho 14 videos exercicio de Mendel, primeira,
segunda lei [...]”

Uso da TDICs para assistir a
video

S.1.13
Expectativa de
aprendizagem

“[...] Também tem |4 o0 passo a passo porque que
transformou, porque que ndo, 0 que que acontece. E aquele
aluno que tem mais dificuldade,né [...]”

Uso do processo “passo a
passo”

S.1.14 Padrao
estabelecido

“Ele pode ir e voltar, resolver o exercicio junto. Entdo...
tem... tem vaérias possibilidades que eu acho que ajuda
bastante.”

Liberdade para rever e
realizar tarefas através do
“passo a passo”

S.1.15
Abordagem passo
a passo

“[...] Eu coloco a primeira pergunta, ai o primeiro a acessar
vai responder a minha primeira pergunta e deixar uma outra
para o proximo e assim por diante [...]”

Abordagem executada por
meio de organizacao
didatica

S.1.16
Abordagem passo
a passo

“E a gente percebe também que eles fogem muito do tema
que foi proposto. Né [...]”

O aluno ndo quer padrdes
pré-fixados

S.1.17 Padrao
estabelecido
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“Mas quando fala que vale nota, ai todo mundo faz.”

Comportamento

coletivo
frente ao interesse pela nota

S.1.18 Resisténcia
discente a padrdes

“[...] nem que seja cOpia da internet, mas ele pde alguma

coisa 1a.”

altura

O aluno ndo responde a

S.1.19 Padrao
estabelecido

Sujeito 2

Unidades de significado

Interpretacdo da Unidade
Articulada com a Interrogacéao

Sintese da Unidade de
Significado

“[...] olha, eu recebi, é... somente na
faculdade né! Em termos de governo assim
ndo. Mas na época da faculdade, nods
tinhamos 14 uma disciplina né... eu ndo
lembro o nome agora...mas vocé tinha que
desenvolver aulas né...é...utilizando os
recursos tecnoldgicos. Entdo, nesse sentido
a gente foi preparado pra sair para 0 ensino

Formacdo com aptidao para utilizar
as TDICs no processo pedagogico

S 2.1 Houve preparo

médio capacitado pra trabalhar com

tecnologias|...]”

“[...] Entdo, 14,6... um dos requisitos Demanda de uso de recursos S 2.2 Houve preparo
né...era.vocé pra ser aprovado... tinha tecnoldgicos durante o periodo de

também disciplinas de crédito né...se vocé
quisesse fazer nessa area também... é...0.. 0
TCC também envolveu também o uso de
tecnologias né! Que j& era uma forma
também de vocé.... elaborar depois uma
tese e tal assim... ficava mais facil também,
nesse sentido [...]”

formacéo

“[...] em relagdo a...a...as dificuldades né.
Isso é relativo. Porque vocé vai para uma
escola, né, a realidade é uma e em outras
escolas, a realidade € outra.”

Ambientes diferentes, contextos
diferentes, trabalhos diferentes

S 2.3 Dificuldade de
adequagcdo frente aos
diferentes contextos

“[...] Mas é... a grande dificuldade, as vezes,
e’... dependendo do tipo da sala, é vocé
tentar conciliar o contelldo com o tipo de
tecnologia que vocé vai utilizar [...]”

Alguns contetdos ndo favorecem o
uso dos instrumentos tecnol6gicos

S 2.4 Dificuldade de
adequacéo frente aos
diferentes contextos

“[...] As vezes eu vou explicar algo de...de...
ligado 14 com o terceiro ano, sobre
eletricidade, magnetismo, e nds temos ainda
uma grande caréncia né, em midias, em
tecnologias que exploram essa parte €... é...
desse contelido. Tem-se muito pouco estudo
ainda sobre isso, entdo, isso as vezes acaba
né... € uma dificuldade que né... o professor
de fisica encontra.”

Alguns  contetdos ndo  sdo
contemplados a contento  pelas
possibilidades  ofertadas  pelas

tecnologias

S 2.5 Dificuldade de
adequacéo frente aos
diferentes contextos

“[...] Por outro lado, né... dependendo do
conteddo, né, nds temos  Varios
experimentos né... que simulam... sdo as
chamadas... as TICs né...sdo as ferramentas
audiovisuais ai que nds temos, e ai, nesse
sentido facilita. Mas também é, é, a gente
faz uma andlise da sala, do perfil da sala
também antes de vocé aplicar, pra ver se vai
ter fundamento também.”

Para alguns contetdos, ha diversos
modos possiveis de apropriacdo das
tecnologias em prol da
aprendizagem, proporcionando a
realizagdo de varios experimentos

S 2.6 Vérios
experimentos

S 2.7 Muito e pouco
material dependendo da
area: dificulta o uso
constante

“[...] Mas também ¢, ¢é, a gente faz uma
analise da sala, do perfil da sala também

Sondagem inicial antes de propor a
atividade, atividade essa

S 2.8 E preciso estar
fundamentado, ter um




119

antes de vocé aplicar, pra ver se vai ter
fundamento também. Porque dai envolve
uma questdo também de aplicacdo de...de...
de teorias... cognitivas né [...]”

fundamentada em algum referencial
tedrico

referencial teérico

“Entdo a gente... normalmente a gente faz
uma analise, né, da sala ali pra ver se vai dar
certo, porque sendo vocé perde o foco né ..
e a sala né...é... ai vocé acaba nédo rendendo
aquilo que vocé esperava né.”

Sondagem inicial para propor agdes
que busquem objetivos propostos

S 2.9 E preciso um
planejamento

“Ao invés de vocé mostrar para o aluno no
quadro né, vocé mostra, vamos supor num
slide, né... ou entra na internet ali e abre
um... um software que é... é... desenha a
funcéo, né. E ai vocé mostra, vocé consegue
rotacionar o grafico, mostrar é... duas, trés
dimensdes, pro aluno [...]”

O dominio da ferramenta para
instigar o aluno a buscar outras
possibilidades de estudo, através de
demonstracBes e uso de diferentes
recursos tecnologicos

S 2.10 E importante saber
utilizar pedagogicamente
as ferramentas
tecnolégicas

“[...] todo professor deveria ser capacitado
pra trabalhar com tecnologia, porque nao
séo todos. Entdo se o estado oferecesse um
curso, de repente , de dois anos ai, né, pra
vocé sair. Porque é necessario. E uma das
tendéncias futuras.”

Capacitacdo é fundamental;
capacitacdo curta ndo ajuda

S 2.11 Necessidade de
formacéo

“[...] E se vocé€ ndo souber, vocé vai ficar
ultrapassado, porque o aluno hoje, ele é
mais esperto que vocé em sala de aula.”

Estar preparado para utilizar as
tecnologias; estar atualizado

S 2.12 E importante saber
utilizar pedagogicamente
as ferramentas
tecnoldgicas

“[...]se o estado oferecesse né, um curso, a
longo prazo ai de dois anos, ou, algo
constante né. Uns macetes, umas dicas. 1sso
ia ser muito bom porque nos ganhariamos
tempo né. E isso ajuda muito.”

Necessidade da oferta do 6érgéo
mantenedor de curso prolongado ou
intervengdo paliativa

S 2.13 Necessidade de
formacéo

“Mas o professor, ele também ¢ responsavel
por... é.. fazer com que manifeste o
interesse do aluno. Ai entra aquela questao
né, de...de voceé é... interagir bem com a sala
né. Conversar bem e tal.”

A aprendizagem é responsabilidade
também do professor

S 2.14 Reconhece a
corresponsabilidade

“Olha, eu acredito que... por exemplo, né,
vocé mostra pro aluno, ¢é, tiliza a
tecnologia ali no sentido de mostrar a... a...
as imagens, prd despertar ou causar um
impacto nele, algo que vai chamar atencéo.
Com certeza ele vai se interessar.”

Acredita no poder motivacional
proporcionado pela tecnologia;
impactar e despertar o interesse do
aluno

S 2.15 Poder de persuaséo
da tecnologia

“Ah, utilizo com certeza. Pra mim torna-se
mais facil né, entdo...8... por exemplo,
utilizo o blog né. Eu penso da seguinte
forma: eu dou a prova pelo blog, porque é
uma forma que vai fazer com que o aluno
pesquise, né.”

Auxilia e facilita o trabalho do

professor.

S 2.16 Facilita o trabalho

“eu dou a prova pelo blog, porque ¢ uma
forma que vai fazer com que o aluno
pesquise, né.”

Uso do blog no intuito de incentivo
a busca

S 2.17 Uso de Blog

“Depois vocé traz a prova em sala, discute
com os alunos. Né! Mas, eu acredito que é
algo que... porque é uma tendéncia, vocé
pega as universidades, né. As universidades
hoje & distancia, é tudo... utilizando né, a
tecnologia.”

O uso das tecnologias para a
promocéo do conhecimento é uma
tendéncia hoje

S 2.18 Tecnologia na
aprendizagem é atualidade

“A capacitagdo. Porque ndo adianta nada
vocé ter a tecnologia e ndo saber utilizar...
(risos). Ai é algo perdido né. Tem que ter a

A existéncia ferramenta tecnoldgica
por si s6 ndo contribui a contento
para a constru¢do do conhecimento;

S 2.19 E importante saber
utilizar pedagogicamente
as ferramentas
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tecnologia mas vocé tem que saber usar
também. Sendo ndo é uma coisa... se torna
algo comum. Entdo falta capacitagdo.”

é preciso explorar as possibilidades
dos recursos tecnolégicos

tecnoldégicas

Sujeito 3

Unidades de significado

Interpretacdo da Unidade
Articulada com a Interrogacéao

Sintese da Unidade de
Significado

“Na verdade assim, eu acho ai que existe
um grande engano quando fala assim que 0s
alunos estdo muito inseridos hoje no mundo
virtual, mas eles ndo sabem utilizar as
ferramentas préaticas, que pode utilizar e
contribuir ai pro seu aprendizado.”

A insercdo digital dos alunos nédo
atende as demandas escolares;
utilizam  ferramentas nao
auxiliam a aprendizagem

que

S 3.1 Tipo de insercéo

S 3.2 Ferramentas que 0
aluno usa

“[...] Porque... contribui, contribui, mas a
gente tem que ensinar eles, instrumentalizar
eles em relagdo as questdes das ferramentas
a serem utilizadas.”

E preciso uma orientagio do
professor para a utilizacdo a
contento

S 3.3 Papel do professor

“[...] minha maior dificuldade é que a minha
aula é uma vez por semana, e ai dificulta
muito em relagdo a isso.”

O numero reduzido de aulas é um
dos principais agravantes

S 3.4 Obstaculos

“[...] quando o assunto, na verdade me
possibilita a trabalhar com as tecnologias, ai
na verdade eu... eu... eu trabalho. Mas nem
sempre o alu.. nem sempre o contelido

proporciona isso. N&o é todo contetudo. N&o
é7”

O desempenho e apropriagdo
efetiva das tecnologias dependem
do conteudo estudado; ha contetdos
que sdo limitadores

S 3.5 Contexto

“[...] ndo foram todos os alunos que
abracaram a causa. Por mais que eu lancei a
proposta. Tiveram alunos que ndo sabiam
nem... nem... nem criar um e-mail. Terceiro
ano do ensino médio.”

Uns se envolvem, outros ndo; uns
tem dominio, outros ndo

S 3.6 Contexto

“[...] ‘Nao meu querido, o blog ja ta criado.’
Né! Entdo assim, desde que instrumentaliza,
ai ele da conta de usar né.”

Prepara 0 ambiente para o aluno
fazer uso daquilo que ja esta criado

S 3.7 Usar, néo criar

“Eu acho que em todas as disciplinas, ¢é
fundamental, prd estar dinamizando um
pouco a aula e chamando um pouco mais
atengdo do aluno.”

Ha relevancia em motivar, chamar a
atencdo do aluno

S 3.8 Chamar, despertar a
atencdo; motivar

“Uns gostam de ir na sala de tecnologia
porque tem ar condicionado, né. Mas tem
uns que participam, que se envolvem.”

A tecnologia como alternativa

S 3.9 Tecnologia como
motivacao

“Sempre tem aqueles que v@o se esquivar,
vao dar desculpa falando que ndo sabe, que
¢ dificil. Mas eu acho que, na grande
maioria, eles se envolvem sim, participam.
Eu acho que tem um grande ganho.”

A tecnologia é um instrumento que
auxilia a aprendizagem

S 3.10 Importéncia da
tecnologia

“[...] ah, o simples fato de vocé falar que vai
pra sala de tecnologia, que ja saiu daquele
ambiente tradicional de sala de aula, o aluno
ja fica pré-disposto a participar. J& quer
saber o que que vocé vai propor.”

A tecnologia como busca de

S 3.11 Tecnologia como
motivagéo

“Nao s6 a sala de tecnologia, mas as vezes
vai passar um video, um documentario, né!
Ja é...0... ou vem aqui pro auditério e passa
um determinado filme, ou fragmento”

ambiente  diferente da aula
tradicional; fuga

Entende as tecnologias como
diferentes possibilidades de

utilizacdo de recursos midiéticos
para a busca do conhecimento

S 3.12 Conceito amplo de
TDIC

S 3.13 Importancia da




121

tecnologia

“[...] um determinado filme, ou fragmento,
porque eu ndo trabalho com filme inteiro.

Presenca de organizacdo didatica

S 3.14 Forma de trabalho

Ai daquele fragmento de filme a gente faz
uma discussdo, faz uma rodinha de debate.”

Sequéncia didatica

S 3.15 Forma de trabalho

“[...] faz uma rodinha de debate. Entdo,
assim, saiu do ambiente tradicional”

Busca de ambientes alternativos,
além do tradicional

S 3. 16 Forma de trabalho

“[...] pra eles ja... ja ta valendo né. Ja fica
pré-disposto a participar.”

Melhor aceitacdo de propostas que
permitem a fuga do tradicional

S 3.17 Tecnologia como
motivacdo

“Mas ele ndo interagiu porque ele teve
dificuldade. Ele ndo interagiu simplesmente
por falta de vontade, porque ndo quis.”

Contexto de ndo envolvimento do
aluno por falta de interesse

S 3.18 Tecnologia como
motivacao

“Pra mim a... as tecnologias, na verdade
assim: eu acredito que trabalhar com as
tecnologias ele vai muito do profissional. A
pessoa tem, além de ter essa formacao,
mesmo que eu ndo tivesse tido essa
formacdo, acho que a gente, enquanto
educador tem que ser curioso né!”

O sucesso da utilizagdo da
tecnologia depende do
envolvimento do professor

S 3.19 Responsabilidade
do professor

“[...] Mas tem muito profissional que nao
gosta né, que nao... que na verdade ndo tem
intimidade também com a tecnologia, ndo
tem esse habito [...]”

A falta de habilidade compromete a
adesdo

S 3.20 Obstéculos a agdo
didatica

“[...] Mas eu gosto, eu gosto de facilitar
muito a minha vida. Ne! Até... na... porque
eu ndo tenho uma caracteristica de ser muito
organizada. Entdo, quando vocé... eu
recebo um trabalho por e-mail, né!”

A tecnologia a servico da
praticidade no fazer pedagdgico

S 3.21 Tecnologia como
motivacao

“[...] eu recebo um trabalho por e-mail, né!
Entdo muitos trabalhos que eu faco, eu ja
acho que eu vou adotar essa pratica mesmo.
Por uma questido ambiental também né!”

Incbmodo e preocupagdo com a
producéo excessiva de material néo
digital

S 3.22 Preocupagdo com o
ambiente

“[...] Entdo eu acho assim.. uma vez
chegando a tecnologia na minha aula, ela
ndo vai sair mais, eu vou sempre ta
utilizando. Em todas as séries.”

Tecnologia como alternativa de uso
constante

S 3.23 Organizagao
didatica

“[...] eu quero trabalhar no ano que vem
com webquest, que sdo exercicios on-line.
Tem... mapa conceitual, também on-line,
gue a gente faz, constréi, também, e ai eu
queria que a escola tivesse esse programa,
porque é um programa de map tools, que é
um programa de elaborar mapa conceitual, e
eu trabalho muito com mapa conceitual em
todas as séries.”

Pensa algumas possibilidades de
ampliacdo da utilizacdo  dos
recursos oriundos das TDICs

S 3.24 Organizagao
didatica

“[...] eu acho que... da pra gente ir fugando,
mas, se tivesse oferecido pela Rede um
curso de Excel basico, um curso de... de
criacdo de paginas mesmo. Acho que se
toda disciplina na escola tivesse uma pagina
Unica, onde a gente postava as atividades,
né, porque aquilo que ja falei: nem todo
mundo tem esse habito, e ai, ndo tendo esse
habito, o aluno tem...vai... vai arrumar
desculpa.”

A falta da oferta de formacdo néo
justifica a ndo utilizacdo dos
recursos tecnolégicos

S 3.25 Responsabilidade
do professor

“Como ¢ s6 vocé que trabalha, entdo assim:
com dezesseis disciplinas, s6 um ou dois

A utilizaco efémera, por parte de
uma minoria dificulta o processo de

S 3.26 Obstéaculos a acao
didatica
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que trabalham, o aluno ndo vai ficar
habituado. Entdo ele vai sempre ter desculpa
de que ele ndo d4 conta de trabalhar [...]

emancipacdo do uso

“Entdo eu acho que se ¢ formagdo, tem que
vir pra todos os profissionais. Mas acredito
gue a gente tem que ter um pouco mais de
curiosidade.”

A formagdo € necessaria, mas €
preciso buscar, ndo ser dependente
somente da oferta de capacitacdo

S 3.27 Responsabilidade
do professor

“Mas a grande dificuldade desse Midias na
Educacdo é que foi oferecido fora de horéario
de trabalho, era num s&bado, e nem todo

A formacdo ofertada pelo Estado
ndo motiva os professores por conta
do horéario de realizacdo das

S 3.28 Obstaculos a acdo
didatica
3.29 Inconveniéncia

mundo té& disposto a frequentar um curso no  atividades

sdbado, sem nenhuma remuneragéo [...]

“l[...] nem todo mundo ta disposto a A falta de incentivo financeiro S 3.30 Inconveniéncia
frequentar um curso no sabado, sem dificulta a participagdo do

nenhuma remuneragao, sem nenhum retorno
... material né, a ndo ser o retorno
intelectual, entdo acho que o crescimento,
na verdade, é de interesse de cada um [...]

profissional em cursos de formagéo,
restando a motivacdo pessoal em
funcéo do crescimento intelectual

Sujeito 4

Unidades de significado

Interpretacdo da Unidade
Articulada com a Interrogacao

Sintese da Unidade de
Significado

“S6 curso de informatica. Sempre eu corri
atrds. Me informei, procurei no Youtube.
Sempre on-line, [...]”

O sujeito demonstra interesse na
busca pelo desenvolvimento de
habilidades no intuito de fazer com
que as TDICs contribuam para a
construcdo da aprendizagem

S 4.1 Interesse ou esfor¢o
préprio

S 4.2 Contribuicao das
TDICs

N&o recebeu nenhuma formacgdo oferecida
pela Secretaria

Pesquisador: “Mas a parte. Nao foi
oferecido por... pela secretaria?”

Sujeito 4: “Nao, nenhuma. Nao.”

N&o houve oferta de cursos de
formacéo voltado para a utilizacdo
pedagogica das ferramentas
tecnologicas

S 4.3 Sem investimento
oficial

“[...] é... independente do texto que eu vou
utilizar, ou recurso; que eu gosto de utilizar
muito o video, ou o reconto... é, e pra fazer
esse reconto, esse é...essas formas diferentes
de trabalhar com a obra, por exemplo, [...]”

Os recursos tecnoldgicos auxiliam o
trabalho  didatico,  fornecendo
alternativas para abordagem das
atividades propostas

S 4.4 Tecnologia como
aliada

“[...] por exemplo:Ah...eu vou trabalhar
livro tal, obra tal, ‘vamos criar um trailer
dessa obra’. Entdo 14 vou eu catar trailers,
exemplos: ‘O, nds vamos montar isso’. E
jogo na mio deles.”

Organizacéo didatica genuina frente
ao uso das tecnologias

S 4.5 Organizacéo didatica

“[...] tem que ter esse auxilio da... da
tecnologia: um video, um filme e fazé-los
trabalhar, agir. Entdo é a maneira... a melhor
maneira de vocé trabalhar e conquistar o
aluno. E uma coisa que ele vai ter maior
fixagdo, maior interesse.”

Utilizacdo de videos, buscando a
motivacdo do aluno para que possa
estar disposto a produzir

S 4.6 Recursos utilizados

S 4.7 Fator de motivacdo,
de conquista

“E uma coisa que ele vai ter maior fixagio,
maior interesse. Claro que nunca é 100%,
tem aqueles que ainda tém um... uma
aversdo a tudo que € inovador: ‘Ah, eu ndo

A maioria se envolve nas acdes,
mas h& o grupo de alunos que ndo
se dispde a participar das atividades
propostas

S 4.8 Obstaculos
motivacionais
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sei, eu nao quero’.”

“Tem que, né, focar. Mostrar. E eu gosto
muito de trabalhar assim, com géneros. ‘Ah,
vamos trabalhar os stop motions, o género
trailer’. Agora no final do ano eu queria
fazer, ndo consegui, por conta da politica,
fazer um... horario politico.”

Uso de stop motions , tentativa de
associar a vida social a vida escolar
na busca de temas do cotidiano

S 4.9 Recursos utilizados

“Entdo, por exemplo, ‘Eu sou a Clarice
Lispector, quais sdo minhas propostas... o
que eu ja fiz em vida’, mas isso, claro né,
moldando na literatura: ‘Olha, eu ja escrevi
o livro tal’. Sempre analisando tais
caracteristicas,, né¢! ‘E vote, minha proposta
¢ essa...”

Exemplo de atividade a ser
desenvolvida pelo aluno dentro de
um determinado género

S 4.10 Organizacdo
didatica

“Entdo, isso é o qué? Sdo géneros textuais
que estdo ao nosso redor. Entdo eu acho
que... é fundamental. E eu vejo isso como
um aliado, na minha aula, é... e até pro
andamento, sendo fica aquela aula magante,
sempre a mesma coisa.”

Propde uma abordagem
diferenciada frente a conteldos
tradicionais

S 4.11 O conteldo ndo é
novo, somente a forma de
trabalho

“Eu sinto muita falta disso. De saber
trabalhar melhor assim com recurso, até pra
montar uma aula minha, por exemplo.”

Demonstra interesse e necessidade
em se apropriar de habilidades
tangentes a aplicacdo didatica dos
recursos tecnolégicos

S 4.12 Necessidade de
conhecer mais sobre a
aplicacdo das TDICs no
processo pedagogico

“Gostaria de montar um video meu. Editar,
é... fazer... tem muitos recursos, algumas
coisas eu ja aprendi né, mas assim, ainda é
muito superficial. Por que ndo também fazer
um video? Né!”

Expectativa de  aprimorar o
desenvolvimento das acfes ligadas
aos recursos tecnolégicos

S 4.13 Perspectivas da
professora, projetos

“Eu acho que ¢ alguma coisa voltada é&,
Clodoaldo, ali pra essa parte de editar
programas, ter mais, saber outros
programas, 0 que que eu poderia me auxiliar
pra montagem das minhas aulas, né. Pra
esse trabalho que eu gosto de fazer. Porque
assim, eu sei o basico: Movie Maker: vou
andando, aprendi a trabalhar.”

Reconhece a necessidade de
adquirir habilidades técnicas para
operacionalizar mais a contento as
atividades pedagogicas

S 4.14 Necessidade de
conhecer mais sobre a
aplicacéo das TDICs no
processo pedagdgico

“A maioria se diverte. Entra mesmo de
cabeca, faz, procura. Mas ainda tem aqueles
que... ficam indiferentes, que ndo querem ou
tém uma aversao, ou ndo sabem mesmo.”

As propostas de atividades didaticas
midiaticas ndo atingem a todos

S 4.15 Adesdo da maioria

“Ainda a gente tem uma parcela de alunos
que ndo tém nenhuma intimidade com
recursos tecnolégicos. Mas isso é minoria.
A maioria gosta e vé isso como algo...
diferente. Porque ele prefere muito mais ir
14 na sala de video, assistir um trabalho ou
fazer, do que ficar na sala, as vezes so
fazendo uma atividade do livro ou lendo,

A possibilidade de estar em um
ambiente  diferente €  fator
motivacional, apesar da ndo adesdo
de todos

S 4.16 Adesdo da maioria

né... € bem diferente.”

“O aluno hoje, tem muita informagdo, €
muita coisa que esta ao redor dele, é... o
préprio celular que ta ali na sala de aula e
que tira a atencdo dele, porque ali ele tem a
Internet que t& ai, tem o colega que ta
falando com ele ali, ou a namorada, o
facebook...., 0 amigo que ta compartilhando
uma foto. Né!”

O comportamento do aluno ndo tem
0 carater de outrora quanto ao ato
de concentrar-se  em uma
determinada atividade

S 4.17 Comportamento
Homo zapiens
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“Vocé t4 na sala de aula, as vezes voce... né,
tem que... ndo é facil. Entdo eu acho que é a
atualidade mesmo, o meio que ele vive. Isso
que contribui que ele... ‘opa, pera ai’. E ele
ter que fazer. Como diz assim, o
protagonista, quem que vai se virar.”

O aluno esta inserido em uma
atmosfera permeada por recursos
tecnoldgicos da comunicagao

S 4.18 Comportamento
Homo zapiens

“Na escola, nés ndo temos um computador
gue tenha um programa bacana, pra editar
videos, né.”

Ha caréncia fisica de recursos
tecnolégicos que atendam a
demanda

S 4.19 Caréncias
institucionais

“Eu ndo consigo levar... eu pouco uso a sala
de informatica mesmo, porque é muito
lento... agora mudou o computador, eu nem
fui ver, mas até entdo, eu sempre me
frustrei. Eu sempre me frustrei. Chegava la
uma coisa ndo dava certo, ndo andava.
Entéo eu prefiro... trazer ja o filme pronto,
porque poderia muito bem levar 14, usar ja a
Internet 14, [...]”

Frustracdo por ndo executar acgoes
planejadas, em decorréncia de falta
de infraestrutura

S 4.20 Obstaculos
motivacionais

“[...] enfim..eu trago ja tudo pronto,
baixado, porque eu acho que nossos
recursos aqui deixam muito a desejar. E pra
eles também fazerem esse trabalho de
edicdo, né, é... eles fazem tudo em casa,
porque aqui ndo tem.”

Adocdo de estratégias para tentar
minimizar problemas de falta de
estrutura fisica adequada

S 4.21 Organizagéo
didatica

“[...] eu falo: ‘O, quem ndo tem muita
intimidade, senta com quem ou o0 grupo que
tem ajuda o grupo 14 6’. Ou eu mesmo falo:
‘0, vocé vai fazer assim, assim.... o Movie
Maker...’, entdo eu aprendi pra poder
ensinar aqueles que ndo sabem, porque tem
uns que nao sabem.”

Movie  Maker;
aprendizagem

Utilizacdo do
incentivo a
colaborativa

S 4.22 Recursos utilizados

S 4.23 Organizacéo
didatica

“Entdo eu acho que aqui na escola, imagina

Acéo colaborativa de

S 4.23 Organizagéo

que aula legal, vamos todo mundo fazer aprendizagem; aluno como didatica

juntos, poderia até o aluno que sabe ir 14, vai  protagonista

na frente, coloca no datashow, [...]”

“[...] vai fazendo o passo-a-passo, ensinar Metodologia com adocdo do S 4.24 Organizagdo

editar um video, montar uma video-aula,
que eu pedi agora no terceiro bimestre, pro
terceiro ano, fazer um programa educativo.”

processo passo-a-passo

didatica

“[...] o individual, esse, além de trabalhar
né, eu vejo o trabalho em grupo que facilita.
Por mais que as vezes ndo abranja todos do
grupo né, mas eu vejo isso que é um
facilitador,[...]”

Orientacdo de trabalho em grupo

S 4.25 Organizacdo
didatica
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APENDICE B

ENTREVISTAS
SUJEITO 1

Pesquisador: bom, professora, é..a.a primeira pergunta.. vocé recebeu alguma

capacitacao?
Professora: formalmente... assim nao.

Pesquisador: é..é... como vocé vé o uso da tecnologia nas aulas? Assim: as dificuldades

encontradas, é... as perspectivas? Se vocé vé como uma aliada ou ndo € uma aliada!?
Professora: é...
Pesquisador: e como que contribui na sua disciplina?

Professora: eu tento... porque eles utilizam muito de uma forma inadequada, né, entdo a
gente tenta trazer, dessa..., da melhor forma possivel pra auxiliar na aprendizagem deles e foi
isso que eu tentei fazer utilizando o moodle, né, porque ja que eles gostam muito de
pesquisar, de assistir videos, e tudo, entdo vamos tentar usar essa tecnologia, a internet, o

computador...pra ver se eles aprendem alguma coisa.

Pesquisador: vocé fala inadequada..err.. com relacdo a qué? O que que seria essa forma

inadequada?
Professora: préa copiar, né...
Pesquisador: ah!

Professora: vocé passa uma pesquisa, eles ndo pesquisam, eles fazem uma cépia. Ai, uma das
ferramentas la do moodle tem o wiki, uma forma deles produzirem textos coletivos, né, entédo
ele tem que... um aluno escrever um paragrafo, o outro chega e tem que dar continuidade, ne,
coerente e tudo mais. Entdo ndo basta ele pegar e copiar um pedaco de algum lugar. Ele vai
ter que &, ele vai ter que pensar um pouquinho pra, no minimo, parafrasear aquele pedaco

né!

Pesquisador: legal. é... é... tem alguma capacitacdo que vocé gostaria de receber? Que...

gue vocé acha que poderia ajudar a... a... a... nesse seu processo de uso das tecnologias?
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Professora: olha, acho que toda capacitacdo é bem vinda né, agora...agora assim, uma

especifica eu ndo consigo lembrar assim.

Pesquisador: é... e assim, como vocé vé a reacdo do aluno, com relacdo a aula? A postura

dele, o comportamento? Se ele contribui, se ele participa, se ele é indiferente...

Professora: foi muito aquém do que eu esperava. Nossa! Eu imaginei assim: eles vao..é..
interagir, vao se interessar né, e tal...mas ndo foi ndo. Sempre eles tém oportunidades, se eu
tiro uma questdo da internet eles langam aquela questao, o enunciado inteirinho no Google..

achou 14 a resposta, ndo d& nem o trabalho de terminar de ler,e, tanto é que ja aconteceu né,

eu mudei palavrinhas chaves no enunciado e ai ele ndo leu, entao ele s6 pegou a resposta do
gabarito 14 e assinalou e depois veio questionar por que que tava errado. Entdo, eu esperava
né, ja que ele pudesse pesquisar interagir e tal, que ele fosse se interessar mais. Infelizmente

(risos) ndo foi 0 que aconteceu.

Pesquisador: ndo foi 0 que aconteceu.

Professora: a maioria continua querendo burlar. Copiar e terminar mais rapido.
Pesquisador: a que voceé atribui esse comportamento dele.

Professora: ai.. sinceramente eu ndo sei ndo hein! Nesse primeiro momento foi frustrante,
depois eu pensei: ndo, quem sabe né! Um ou outro aluno a gente consegue atingir né, a gente

Vvé que ele progrediu, entdo... vale a pena. Mas assim... num todo, ndo foi o que eu esperava.
Agora, 0 porgué... é uma Otima pergunta.

Pesquisador:Por hora era isso. Vocé tem mais alguma coisa pra falar mais a respeito da

tecnologia. E.. é... entdo vocé considera uma aliada né?
Professora: sim
Pesquisador: nesse sentido né.

Professora: sim, claro. Porgque tem um aluno que € visual. Tem um aluno que ¢ auditivo e ai a
gente consegue trabalhar os dois lados,né!? Eu tenho um..é.. ndo sei se é a oportunidade,

mas ai vocé vé né..

Pesquisador: sim
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Professora: eu faco video exercicio, posto no youtube. Ent&o... eu vejo aquela disciplina que
eles ttm mais dificuldade, por exemplo, terceiro ano é genética. Entdo eu tenho la videos
exercicio de Mendel, primeira, segunda lei... e ainda falo pra eles: pra aquele aluno que é
mais visual, vocé pode ter a possibilidade de baixar no seu celular e ficar ouvindo, né,
porque ele resolve o exercicio passo a passo. Os alunos do nono que estudam fisica. Também
tem 14 o passo a passo porque que transformou, porque que ndo, o que que acontece. E
aquele aluno que tem mais dificuldade,né. Ele pode ir e voltar, resolver o exercicio junto.

Entdo... tem... tem varias possibilidades que eu acho que ajuda bastante.
Pesquisador: Uma curiosidade: ajuda no processo avaliativo também?
Professora: ajuda...com certeza.

Pesquisador: vocé..vocé... usa pra pra colocar...

Professora: questionarios. Eles fazem essa: o wiki. Outro exercicio que eu gosto de fazer com
eles é... uma forma assim... deles...lerem um pouquinho e responderem perguntas dos outros
colegas né. Eu coloco a primeira pergunta, ai o primeiro a acessar vai responder a minha
primeira pergunta e deixar uma outra para o proximo e assim por diante. E a gente percebe
também que eles fogem muito do tema que foi proposto. Né... eu ndo sei se € porque nao

entendeu ou porque....quis colocar qualquer coisa.

Professora: pra aluno tudo tem que valer nota. Eu ja tive essa experiéncia né. “Vamos fazer
como uma... uma revisao para um prova ou algo parecido. Pouquissimos fazem, né. A gente
sabe que tem aquele aluno dedicado que quer aprender mesmo, mas pouquissimos fazem.

Mas quando fala que vale nota, ai todo mundo faz.

Pesquisador: ai todo mundo faz.

Professora: nem que seja copia da internet, mas ele pde alguma coisa Ia.

Pesquisador: Entdo a motivacao seria... seria a nota.

Professora: a nota

Pesquisador: se ndo colocar esse....esse...esse... se ndo estabelecer esse critério eles néo...

Professora:ndo, infelizmente eles ndo tém o resultado assim esperado né, significativo, ndo

tem.
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SUJEITO 2

Pesquisador: Professor, é.. vocé recebeu alguma capacitacdo para trabalhar com

tecnologias?

Professor: olha, eu recebi, é... somente na faculdade né! Em termos de governo assim
ndo.Mas na época da faculdade, nds tinhamos la uma disciplina né... eu ndo lembro o nome
agora...mas vocé tinha que desenvolver aulas né...é...utilizando os recursos tecnologicos.
Entdo, nesse sentido a gente foi preparado pra sair para 0 ensino médio capacitado pra

trabalhar com tecnologias
Pesquisador: OK. E... que espécie de curso voceé fez?

Professor: Entdo eu sou formado em licenciatura em Fisica né! E na.. pela UFMS. Entao,
14,6... um dos requisitos né...era..vocé pra ser aprovado... tinha também disciplinas de crédito
né...se vocé quisesse fazer nessa area também... é...0.. o0 TCC também envolveu também o uso
de tecnologias né! Que ja era uma forma também de vocé..€.. elaborar depois uma tese e tal

assim... ficava mais facil também, nesse sentido.

Pesquisador: Como que vocé Vé... como que vocé vé o uso da tecnologia nas aulas?
Assim: as dificuldades encontradas, as perspectivas, se € uma aliada ou se ndo € uma

aliada. As contribuicdes.

Professor: Olha, isso é...a...em relacdo a...a...as dificuldades né. Isso é relativo. Porque vocé
vai para uma escola, né, a realidade é uma e em outras escolas, a realidade é outra. Mas é...
a grande dificuldade, as vezes, e"... dependendo do tipo da sala, € vocé tentar conciliar o
contetdo como o tipo de tecnologia que vocé vai utilizar. Entdo, por exemplo, eu trabalho na
area de fisica; entdo, é mais ensino de ciéncias. O que que acontece!? As vezes eu vou
explicar algo de...de... ligado 14 com o terceiro ano, sobre eletricidade, magnetismo, e nds
temos ainda uma grande caréncia né, em midias, em tecnologias que exploram essa parte é...
é... desse contetdo. Tem-se muito pouco estudo ainda sobre isso, entdo, isso as vezes acaba
né... é uma dificuldade que né... o professor de fisica encontra. Por outro lado, ne...
dependendo do conteudo, né, nds temos varios experimentos né... que simulam... sdo as
chamadas... as TICs né...sdo as ferramentas audiovisuais ai que nds temos, e ai, nesse sentido
facilita. Mas também ¢, é, a gente faz uma analise da sala, do perfil da sala também antes de
vocé aplicar, pra ver se vai ter fundamento também. Porque dai envolve uma questdo tambem

de aplicacéo de...de... de teorias... cognitivas né.. digamos assim. Entdo, por exemplo, se eu
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vou dar uma aula é... é..., tipo Paulo Freire. Vamos supor, vou utilizar como referencial
metodoldgico Paulo Freire. Ai eu tenho que analisar é...0.... se... é... a metodologia né,
relacionada a Paulo Freire vai conciliar com o tipo de ferramenta audivisual que eu vou
estar utilizando ali com o meu aluno. Entdo a gente... normalmente a gente faz uma
andlise,né, da sala ali pra ver se vai dar certo, porque sendo vocé perde o foco né .. e a sala

né...e... ai vocé acaba ndo rendendo aquilo que vocé esperava né.
Pesquisador: Mas ai vocé vé como uma aliada, entéo, essa tecnologia?

Professor: sim. E um aliado. Com certeza é uma ferramenta que potencializa. Por exemplo,
vocé vai ensinar... €...algo ligado ai a... vamos supor...uma funcéo, né. Vocé vai explicar uma
equacdo. E ai, o...a..a...nesse sentido... vocé vai trabalhar ali um grafico por exemplo. Ao
invés de vocé mostrar para o aluno no quadro né, vocé mostra, vamos supor num slide, ne...
ou entra na internet ali e abre um... um software que é... é... desenha a funcéo, né. E ai vocé
mostra, vocé consegue rotacionar o grafico, mostrar é... duas, trés dimens@es, pro aluno...
entao, isso, poxa, isso dai é muito bacana, porque dai o aluno, ele tem uma visdo... até entéo,
s6 no livro né. Quando vocé consegue projetar aquilo ali de outras formas, aplicar de outras
formas né, é sensacional. Eu fiz, por exemplo, numa escola onde eu dei aula, eu trabalhei
muito com... era... era no meio do ano, entdo, época muita seca de queimadas. Entdo
precisava explicar os conceitos de calor, de temperatura, né. E coincidiu que naquela época
Campo Grande tava tendo... os dados historicos era muito grande. As pessoas queimavam
muito. Entdo tinha muitos problemas de salde né. Entéo ai eu explorei muito essa questao da
tecnologia pra mostrar ali os mapas, aonde se queimava mais em MS, né, os casos de
problemas de satde aqui em Campo Grande né. Entao nesse sentido se vocé puder ampliar
né, mostrar assim pro aluno é... um grafico, uma tabela né, um mapa, algo que vai chamar
atencdo, despertar atencdo pra vocé desenvolver né, a sua aula. E observando sempre a fala

do aluno também, pra vocé trabalhar né.

Pesquisador: Vocé consegue pensar, assim, em algum tipo de capacitacdo que vocé

gostaria de receber pra aprimorar esse uso?

Professor: Olha, eu acho que... todo professor deveria ser capacitado pra trabalhar com
tecnologia, porgque nédo sdo todos. Entao se o estado oferecesse um curso, de repente , de dois
anos ai, né, préa vocé sair. Porque é necessario. E uma das tendéncias futuras. O professor
tem que saber utilizar a tecnologia. E se vocé nédo souber, vocé vai ficar ultrapassado, porque

o aluno hoje, ele é mais esperto que vocé em sala de aula. Na verdade se vocé ndo dominar
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ali o computador, se nao souber ligar, fazer uma formatacao, enfim...qualquer coisa ali, vocé
jé fica como sendo um professor é... ndo t&o bem...né...visto, digamos assim né. Entdo, com
certeza, se o0 estado oferecesse né, um curso, a longo prazo ai de dois anos, ou, algo
constante né. Uns macetes, umas dicas. Isso ia ser muito bom porque nds ganhariamos tempo

né. E isso ajuda muito. Com certeza.

Pesquisador: Na sua perspectiva, é... como o aluno reage? Qual é o comportamento, a
postura dele durante as aulas com a tecnologia? Ele contribui? Ele é indiferente? Ele

aprecia?

Professor: Olha, ai nds temos uma questao né... que..metade metade né... Porque... eu gosto
muito quando... daquela frase de... [incompreensivel]né.. quando ele fala em relacdo a

aprendizagem: o...pra o sujeito aprender, ele tem que querer.
Pesquisador: é frase de quem?

Professor: De David Ausubel se ndo estou enganado né. Pra ele aprender ele tem que
querer... 0 sujeito né, sendo ndo adianta, né. Mas o professor, ele também é responsavel
por... €... fazer com que manifeste o interesse do aluno. Ai entra aquela questdo né, de...de
voCé €... interagir bem com a sala né. Conversar bem e tal. E ver aquilo que o aluno ou que o
grupo de alunos ali comenta ou gosta, pra vocé poder explorar né. E, mas, é...acredito que

sim né.
Pesquisador: E..., entdo vocé acha que... que... que ha essa contribuicéo do aluno?
Professor: Ah sim! O aluno contribui com certeza. Né.

Pesquisador: e a que vocé atribui esse comportamento, essa...essa, vamos dizer, essa

adesdo do aluno?

Professor: Olha, eu acredito que... por exemplo, né, vocé mostra pro aluno, €, utiliza a
tecnologia ali no sentido de mostrar a... a... as imagens, pra despertar ou causar um impacto
nele, algo que vai chamar atencdo. Com certeza ele vai se interessar. E, dificilmente né, ele
ndo vai interessar. Assim, algo Que vai causar um impacto mesmo, que vai... ‘0, isso ai é
importante’, ‘isso ai eu vi’, ou ‘isso ai meu vizinho faz’ né. Entdo, nesse sentido, com certeza

vai... vai ajudar ne.

Pesquisador: e, e vocé, com relagdo a avaliacdo... é...vocé utiliza a tecnologia?
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Professor: Ah, utilizo com certeza. Pra mim torna-se mais facil né, entdo...€... por exemplo,
utilizo o blog né. Eu penso da seguinte forma: eu dou a prova pelo blog, porque é uma forma
que vai fazer com que o aluno pesquise, né. Entéo ela vai estudar, é... pra fazer aquela prova,
ele vai ter um... um auxilio ali, por exemplo a internet, ou uma ferramenta audiovisual ou
colocar um link ali pra ele acessar um blog ou fazer uma simulacdo de um determinado
fenébmeno fisico e com isso ele vai entender o conceito né. Entdo, é...a tecnologia nesse
sentido, ela contribui em varios aspectos... ndo s6 em termos de aprendizagem, mas também,
a gente vai... economiza tempo por exemplo, né...vocé vai diminuir.. por exemplo, no papel
vocé fica ali horas e horas corrigindo provas e pensa, entdo... a tecnologia ndo, né. Com o
uso tecnoldgico vocé... as respostas ja saem ali, né. Depois vocé traz a prova em sala, discute
com os alunos. Né! Mas, eu acredito que € algo que... porque € uma tendéncia, vocé pega as

universidades, né. As universidades hoje a distancia, é tudo... utilizando né, a tecnologia.

Pesquisador: Bom, por hora era isso professor. Tem mais alguma coisa que vocé acha

que... que gostaria de falar, que acha que ficou faltando?
Professor: olha, eu... eu gostei assim né, da ideia da capacitacdo, né. Isso é importante, ne.
Pesquisador: e é uma coisa que falta?

Professor: e é uma coisa que falta. A capacitaacdo. Porque ndo adianta nada vocé ter a
tecnologia e ndo saber utilizar... (risos). Ai € algo perdido né. Tem que ter a tecnologia mas
vocé tem que saber usar também. Sendo ndo é uma coisa... se torna algo comum. Ent&o falta

capacitacao.

SUJEITO 3

Pesquisador: Professora, vocé recebeu alguma capacitacdo a respeito das tecnologias,

nesse sentido... alguma coisa nesse sentidos?

Professor: O estado abriu um curso de midias na educacao e eu fiz, de maneira voluntaria,
em 2011.

Como vocé vé o uso da tecnologia nas aulas? Assim: as dificuldades encontradas, as
perspectivas, é... se € uma aliada, se ndo é uma aliada. E as contribui¢Ges na sua

disciplina?

Professora: Na verdade assim, eu acho ai que existe um grande engano quando fala assim

que os alunos estdo muito inseridos hoje no mundo virtual, mas eles ndo sabem utilizar as
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ferramentas praticas, que pode utilizar e contribuir ai pro seu aprendizado. Porque...
contribui, contribui, mas a gente tem que ensinar eles, instrumentalizar eles em relagédo as
questdes das ferramentas a serem utilizadas. Quando vai utilizar alguma questdo do Word,
quando vai utilizar graficos. No segundo bimestre eu trabalhei com graficos, pesquisas,
andlise quantitativa e qualitativa, com o primeiro ano. Tinha alunos que nao sabiam digitar
no Word. Que ndo sabia formatar um texto. Entdo até que ponto esse aluno ta inserido ai nas
tecnologias? Né! Eles estdo inseridos nas redes sociais. Isso sim, mas ndo totalmente na
tecnologia, porque ele ndo da conta de digitar um texto, numa época dessa, um aluno de
ensino médio. Entdo, assim, nao d& conta de digitar la alguns nimeros para fazer um gréfico.
Entdo, se instrumentalizar os alunos, de maneira detalhada, eles déo conta de fazer, mas a
minha maior dificuldade é que a minha aula é uma vez por semana, e ai dificulta muito em
relacdo a isso. Mas nas minhas aulas, quando o assunto, na verdade me possibilita a
trabalhar com as tecnologias, ai na verdade eu... eu... eu trabalho. Mas nem sempre o alu...
nem sempre o contetdo proporciona isso. Nao é todo contetdo. Nao é? Um exemplo assim,
no segundo ano, quando eu trabalhei a questdo do aborto, a questdo de género. Deu pra
trabalhar alguns documentarios, deu pra trabalhar algumas entrevistas. Né! E... e... agora
no terceiro ano que era... 0 conteldo mesmo especifico era tecnologia e sociedade. Entao era
um contetdo direcionado, que eu trabalhei com blog, né! Que deu pré inserir um pouco mais.
Mesmo assim, ndo foram todos os alunos que abracaram a causa. Por mais que eu lancei a
proposta. Tiveram alunos que ndo sabiam nem... nem... nem criar um e-mail. Terceiro ano do
ensino médio. Alunos que ndo tinham e-mail. E dai, no final ainda do bimestre, eles me
perguntaram: “Professoral Eu vou ter que criar um blog?”. “Ndo meu querido, o blog ja ta
criado”. Né! Entdo assim, desde que instrumentaliza, ai ele da conta de usar né. Mas eu acho
gue, na minha disciplina, €... é fundamental. Eu acho que em todas as disciplinas, é
fundamental, pra estar dinamizando um pouco a aula e chamando um pouco mais atencéo do

aluno.

Pesquisador. E... na sua perspectiva, ¢, como que o aluno reage, €... é,... com relacdo a
tecnologia? Qual que é a postura dele? E o comportamento nas aulas que tém

tecnologia?
Professora: E muito variado.

Pesquisador: Se ele contribui. Se é indiferente. Se aprecia.
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Professora: Um exemplo, assim. A principio, eles reagem de maneira positiva, porque ta
saindo da sala de aula né. Saindo aqui daquele ambiente tradicional de sala de aula, pra ele
ja € um grande ganho. Entdo, assim, tem varios motivos. Uns gostam de ir na sala de
tecnologia porque tem ar condicionado, né. Mas tem uns que participam, que se envolvem.
Mas a grande maioria participa. Sempre tem aqueles que vao se esquivar, vao dar desculpa
falando que nédo sabe, que é dificil. Mas eu acho que, na grande maioria, eles se envolvem

sim, participam. Eu acho que tem um grande ganho.

Pesquisador. E...e... a que vocé atribui esse ... essa participacdo? Tem assim... VOcé

conseqgue...

Professora: Na dinamica mesmo do processo. Porque um exemplo, assim, ah, o simples fato
de vocé falar que vai pra sala de tecnologia, que ja saiu daquele ambiente tradicional de sala
de aula, o aluno ja fica pré-disposto a participar. J& quer saber o0 que que VOcé vai propor.
Né, entdo eu acho que... sair do ambiente tradicional ja é um grande ganho. N&o so a sala de
tecnologia, mas as vezes vai passar um video, um documentario, né! Ja é...0... ou vem aqui
pro auditorio e passa um determinado filme, ou fragmento, porque eu ndo trabalho com filme
inteiro. Eu trabalho com fragmentos de filme, por causa, em virtude que eu s6 tenho uma
aula por semana e prad mim... passar um filme inteiro € matar aula né. Entdo eu passo
fragmentos de filme. Ai daquele fragmento de filme a gente faz uma discussdo, faz uma
rodinha de debate. Entdo, assim, saiu do ambiente tradicional, pra eles ja... ja ta valendo né.

Jé fica pré-disposto a participar.

Pesquisador: E... e a questdo da avaliacdo?A tecnologia contribui? Fica a parte? Vocé

acha importante?

Professora: N&o, na verdade quando eu penso em avaliar, eu... eu vou... um exemplo, assim,
a questdo do blog, agora, desse ultimo bimestre. Quem interagiu com o blog, fez os
comentarios e publicou os comentarios, participou das discussdes que foram realizadas on-
line, ele foi avaliado de maneira positiva. Entdo, assim: quem ficou sem nota foi o cidadao
que ndo interagiu. Mas ele ndo interagiu porque ele teve dificuldade. Ele ndo interagiu

simplesmente por falta de vontade, porque ndo quis.

Pesquisador: Ok, professora. Tem mais... €...€... entéo, €... tem alguma coisa a mais que
vocé gostaria de... compartilhar, a respeito da tecnologia? E uma aliada... no caso? Vocé

vé como uma aliada?
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Professora: Pra mim é. Prd mim a... as tecnologias, na verdade assim: eu acredito que
trabalhar com as tecnologias ele vai muito do profissional. A pessoa tem, além de ter essa
formacdo, mesmo que eu ndo tivesse tido essa formacdo, acho que a gente, enquanto
educador tem que ser curioso né! Tem que procurar aprimorar nossas técnicas, nossas
metodologias. Entdo assim, é porque eu gosto. Mas tem muito profissional que ndo gosta né,
que ndo... que na verdade ndo tem intimidade também com a tecnologia, ndo tem esse habito.
Mas eu gosto, eu gosto de facilitar muito a minha vida. Né! Até... na... porque eu nédo tenho
uma caracteristica de ser muito organizada. Entdo, quando vocé.... eu recebo um trabalho
por e-mail, né! Entdo muitos trabalhos que eu faco, eu ja acho que eu vou adotar essa pratica

mesmo. Por uma questdo ambiental também né!
Pesquisador: sim

Professora: Receber trabalho por e-mail. Agora no primeiro ano, no préximo ano de 2015,
quando eu entrar na sala do primeiro ano, é... além de dar uma aula de motivagdo na sala de
tecnologia, na outra aula ja quero que todo mundo faca o seu e-mail; quem ndo tem, pra
facilitar esse trabalho. Entdo, pra mim, facilita. Entdo eu acho assim... uma vez chegando a
tecnologia na minha aula, ela ndo vai sair mais, eu vou sempre ta utilizando. Em todas as

séries.

Pesquisador: Tem alguma capacitacdo que... que vocé gostaria de receber? Pra... pra

contribuir com a... a préatica da sala de aula, envolvendo a tecnologia?

Professora: Entdo! Tem umas oficinas, na verdade eu recebi quando eu trabalhava na escola
particular, mas depois eu nunca mais... nunca mais tive. Tem uma oficina de webquest, que
é... sdo exercicios on-line que os alunos realizam, que eu gostaria de conhecer um pouco
mais sobre webquest; mas é porque agora eu vou acabar descobrindo porque eu vou dar um
estudadinha nas minha férias porque eu quero trabalhar no ano que vem com webquest, que
sao exercicios on-line. Tem... mapa conceitual, também on-line, que a gente faz, constroi,
também, e ai eu queria que a escola tivesse esse programa, porque é um programa de map
tools, que é um programa de elaborar mapa conceitual, e eu trabalho muito com mapa
conceitual em todas as series. Entdo eu queria que a escola tivesse esse map tools, que é um
programa de mapa conceitual, né, de elaborar esquemas de estudos, né, pela... pelo... pelo ,
né, pelo sistema. E a questdo do blog também, foi uma grande dificuldade trabalhar com o
blog, porque eu, na hora, um exemplo assim: ah, eu fui e fiz para os alunos publicarem

aquela quantidade de comentarios. Mas na hora de eu tabular esses comentarios, eu senti
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muita dificuldade. Entdo, pedi ajuda préa um colega que, entdo assim, uma... uma oficina de
Excel, basico também, né. Mas essas coisas eu acho que... da pra gente ir fucando, mas, se
tivesse oferecido pela Rede um curso de Excel basico, um curso de... de criacdo de paginas
mesmo. Acho que se toda disciplina na escola tivesse uma pagina unica, onde a gente postava
as atividades, né, porque aquilo que ja falei: nem todo mundo tem esse hébito, e ai, ndo tendo
esse habito, o aluno tem...vai... vai arrumar desculpa. Como é sé vocé que trabalha, entdo
assim: com dezesseis disciplinas, s6 um ou dois que trabalham, o aluno ndo vai ficar
habituado. Entéo ele vai sempre ter desculpa de que ele ndo da conta de trabalhar. Agora, se
isso, se essa prética de trabalhar com as tecnologias fosse um algo mais... mais unanime,
mais conjunto, eu acredito que seria ai, um grande passo. Entdo eu acho que se é formacao,
tem que vir préa todos os profissionais. Mas acredito que a gente tem que ter um pouco mais
de curiosidade. Mas o Estado também poderia dar, ai, assim como teve o curso de midias na
educacdo, é... em 2011, poderia oferecer novamente. Foi um curso bacana, mas ai, com
algumas, inserir outras... outras... outros cursos ne, a mais. Mas a grande dificuldade desse
Midias na Educacéo € que foi oferecido fora de horario de trabalho, era num sabado, e nem
todo mundo ta disposto a frequentar um curso no sabado, sem nenhuma remuneracao, sem
nenhum retorno é... material né, a ndo ser o retorno intelectual, entdo acho que o

crescimento, na verdade, é de interesse de cada um.

SUJEITO 4

Pesquisador: Professora, é.. vocé recebeu alguma capacitacdo para atuar frente aos

recursos tecnoldgicos.

Professora: S6 curso de informética mesmo. Sempre eu corri atras. Me informei, procurei no
Youtube. Sempre on-line, mas assim: de capacitacdo, sé curso mesmo de informatica pra

trabalhar com computadores, com os offices...tudo foi.. fui atras.
Pesquisador: Mas a parte. N&o foi oferecido por, por...pela secretaria?
Professora: Nao, nenhum. N&o.

Como vocé vé o uso da tecnologia nas aulas? E.., as dificuldades encontradas frente ao

uso, as perspectivas, né! Se vocé vé como uma aliada ou nao.
Professora: Eu ja ndo sei mais... interrompi?

Pesquisador: N&o, pode falar.
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Professora: Eu j& ndo sei mais trabalhar sem utilizar algum recurso midiatico.
Principalmente, eu posso falar pelas minhas aulas, pela minha disciplina. Porque literatura,
eu trabalho muito com textos, autores; e eu acho muito magante vocé ficar s6 na sala de
aula, s6 com o uso do livro didatico, até porque é tdo dificil fazer o aluno Ié. Entéo se eu
consigo trabalhar numa obra, bem trabalhada, é... independente do texto que eu vou utilizar,
OuU recurso; que eu gosto de utilizar muito o video, ou o reconto... é, e préa fazer esse reconto,
esse é...essas formas diferentes de trabalhar com a obra, por exemplo, ai eu vou explorando
0S géneros que estdo circulando pelo meio, por exemplo: &..eu vou trabalhar livro tal, obra
tal, ‘vamos criar um trailer dessa obra’. Entdo ld vou eu catar trailers, exemplos: ‘O, nés
vamos montar isso’. E jogo na mdo deles. Dou todas as... as ideias, os caminhos que eles
podem seguir. ‘Vamos criar um trailer da obra tal’. E eles va@o atras, porque eles manjam...
mmm... dez vezes mais do que eu... criam, editam. ‘Ah, nos vamos fazer um...’, que eu gostei
muito, que eu fiz também o ano passado... ‘ah, uma... uma parodia, usando poemas’, vocé
trabalhar a letra do poema, mas, encaixa-la numa melodia. Ento, e... isso é... pra eles, é
diferente, e eu encontro alunos o...[estalos de dedos]... anos e anos depois que... ‘Professora!
Eu lembro daquele trabalho do Dom Casmurro’. Entdo eu falo assim: ndo que a gente deva
deixar de lado o trabalho tedrico né, mas, tem que auxiliar, tem que ter esse auxilio da... da
tecnologia: um video, um filme e fazé-los trabalhar, agir. Entdo € a maneira... a melhor
maneira de vocé trabalhar e conquistar o aluno. E uma coisa que ele vai ter maior fixac&o,
maior interesse. Claro que nunca é 100%, tem aqueles que ainda tém um... uma averséo a

tudo que é inovador: ‘Ah, eu ndo sei, eu ndo quero’.
Pesquisador: Assim como os professores tambem!?

Professora: E. Mas isso... ¢ a minoria. A maioria, quando vocé faz uma proposta, é... mas tem
que ser uma proposta bem elaborada. Vocé ndo pode falar assim o: ‘faz’. Tem que, né, focar.
Mostrar. E eu gosto muito de trabalhar assim, com géneros. ‘Ah, vamos trabalhar os stop
motions, o género trailer’. Agora no final do ano eu queria fazer, ndo consegui, por conta da
politica, fazer um... horario politico. Entdo, por exemplo, ‘Eu sou a Clarice Lispector, quais
sdo minhas propostas... o que eu ja fiz em vida’, mas isso, claro né, moldando na literatura:
‘Olha, eu ja escrevi o livro tal’. Sempre analisando tais caracteristicas,, né! ‘E vote, minha
proposta é essa...”. Entdo, isso é o qué? Sdo géneros textuais que estdo ao nosso redor. Entdo
eu acho que... é fundamental. E eu vejo isso como um aliado, na minha aula, é... e até pro
andamento, sendo fica aquela aula macgante, sempre a mesma coisa. Usa sala de video, o

som, a musica, os videos que eles fazem em casa. E, ou entdo quando a gente vai ali no
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anfiteatro, e usa o palco, os figurinos, ‘vamos fazer uma poesia é... declamada dramatizada

né. Uma poesia declamada e dramatizada’. Eles se caracterizam, trabalham. E, é diferente.
Pesquisador: Entdo é recurso...e... fundamental né?
Professora: fundamental.

Pesquisador: E, é... existe alguma capacitacdo que vocé gostaria de receber pra, pra...

talvez aprimorar esse uso?

Professora: Ah, com certeza. Com certeza. Eu sinto muita falta disso. De saber trabalhar
melhor assim com recurso, até pra montar uma aula minha, por exemplo. Gostaria de montar
um video meu. Editar, é... fazer... tem muitos recursos, algumas coisas eu ja aprendi né, mas
assim, ainda é muito superficial. Por que ndo também fazer um video? Né: ‘O, gente, esse € 0
meu trabalho, como é que vai ser o trabalho de vocés?’. Eu acho que é alguma coisa voltada
é, Clodoaldo, ali pra essa parte de editar programas, ter mais, saber outros programas, o que
que eu poderia me auxiliar pra montagem das minhas aulas, né. Pra esse trabalho que eu
gosto de fazer. Porque assim, eu sei 0 basico: Movemaker: vou andando, aprendi a trabalhar.
Baixar filmes, baixar videos. Mas assim, é.., e gostaria até ter recursos né. Uma camera boa,

alguma coisa que me ajudasse nesse sentido.

Pesquisador: E, é.. na sua perspectiva, como o aluno reage? Qual que é o
comportamento dele, a postura, é... frente a tecnologia, durante as aulas? Se ele

contribui, se ele é indiferente. Se ele aprecia.

Professora: A maioria, a maioria aprecia, contribui. A maioria se diverte. Entra mesmo de
cabeca, faz, procura. Mas ainda tem aqueles que... ficam indiferentes, que ndo querem ou tém
uma aversdo, ou ndo sabem mesmo. Ainda a gente tem uma parcela de alunos que nédo tém
nenhuma intimidade com recursos tecnolégicos. Mas isso € minoria. A maioria gosta e vé
isso como algo... diferente. Porque ele prefere muito mais ir 14 na sala de video, assistir um
trabalho ou fazer, do que ficar na sala, as vezes sé fazendo uma atividade do livro ou lendo,

né... € bem diferente.

Pesquisador: Se fosse pra pontuar, assim... a que vocé atribui esse comportamento?

Esse... tanto esses positivos quanto esses negativos. Esses que abracam.

Professora: Eu acho que o que contribui mesmo é o momento que eles estdo vivendo. E a

atualidade mesmo. O aluno hoje, tem muita informacéo, € muita coisa que esta ao redor dele,
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é... 0 proprio celular que t4 ali na sala de aula e que tira a atencao dele, porque ali ele tem a
Internet que ta ai, tem o colega que ta falando com ele ali, ou a namorada, o facebook...., 0
amigo que ta compartilhando uma foto. Né! O site que tem o clip tal. Entdo, é muita coisa
que rodeia, e a sala de aula, infelizmente, se a gente ndo... ficar esperto, vamos perder o

nosso espago, porque ta muito dificil vocé prender a atencéo do aluno hoje em dia, ndo é!?
Pesquisador: verdade.

Professora: Vocé ta na sala de aula, as vezes vocé... né, tem que... ndo é facil. Entdo eu acho
que é a atualidade mesmo, o meio que ele vive. Isso que contribui que ele... ‘opa, pera ai’. E
ele ter que fazer. Como diz assim, o protagonista, quem que vai se virar. ‘Eu ndo tenho que
sentar so assistir a professora dar minha... dar aula, eu vou ter que me virar, meu grupo ai,
com meu colega, independente do trabalho. Como que nds vamos fazer pra realizar a
proposta que a professora deixou?’. E ai que a gente se surpreende. As vezes tem algumas
coisas assim que vocé ndo esperava. Assim como também vocé se surpreende as vezes pelo
lado negativo: ‘Puxa! Fez de qualquer jeito!’, né. Mas sempre tem algum trabalho que te

surpreende. E isso ai, pra mim... e ai eu vou guardando esse material e vou mostrando pras

outras salas, né, pra mim é um acervo. Que eu acho muito bacana.

Pesquisador: Professora, por hora era isso. Tem mais alguma coisa, assim, que Vvocé
acha que esqueci de perguntar, ou que vocé achou relevante o acha relevante? Que
poderia contribuir, a respeito das tecnologias?

Professora: Ah, eu acho que a gente poderia ter na escola maiores recursos. Por que, por
exemplo, meus alunos tem que fazer tudo isso fora da escola. Na escola, n6s nao temos um
computador que tenha um programa bacana, pra editar videos, né. Eu ndo consigo levar... eu
pouco uso a sala de informatica mesmo, porque é muito lento... agora mudou o computador,
eu nem fui ver, mas até entdo, eu sempre me frustrei. Eu sempre me frustrei. Chegava la uma
coisa nao dava certo, ndo andava. Entdo eu prefiro... trazer ja o filme pronto, porque poderia
muito bem levar 14, usar ja a Internet 14, o video ja ta la, o link, enfim...eu trago ja tudo
pronto, baixado, porque eu acho que nossos recursos aqui deixam muito a desejar. E pra eles
também fazerem esse trabalho de edicdo, né, é... eles fazem tudo em casa, porque aqui nao
tem. E eu acho que poderia ser uma coisa assim: ja que a sala de tecnologia ta a qui pra uso
nosso, uso midiatico, entdo... poderia fazer... poderia ser uma das minhas aulas isso. Partir
do... porque tem uns que ndo sabem, Clodoaldo. Ent&o, geralmente, quando eu fago trabalho

em grupo eu falo: ‘O, quem ndo tem muita intimidade, senta com quem ou o grupo que tem
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ajuda o grupo 1d 6°. Ou eu mesmo falo: ‘O, voce vai fazer assim, assim.... 0 Movie Maker...’,
entdo eu aprendi pra poder ensinar aqueles que ndo sabem, porque tem uns que ndo sabem.
Entdo eu acho que aqui na escola, imagina que aula legal, vamos todo mundo fazer juntos,
poderia até o aluno que sabe ir 14, vai na frente, coloca no datashow, vai fazendo o passo-a-
passo, ensinar editar um video, montar uma video-aula, que eu pedi agora no terceiro
bimestre, pro terceiro ano, fazer um programa educativo. Ai, né, cada um, claro, ia escolher
0 género que quisesse, esse programa educativo voltado a criancas, ou a adultos ou a jovens,
ou a estilo de telecurso, enfim. Olha, tiveram uns trabalhos maravilhosos. E eu falo assim:
cada vez eu me surpreendo mais. E, a criatividade deles. E é isso que é bacana, e eles ndo
esquecem. Eu estava fazendo a aula de revisdo agora e eles: ‘Ah, professora, lembrei que nos

fizemos isso no trabalho tal, que a gente entregou e tal.
Pesquisador: E ai, a... a questdo da avaliagdo t4 nesse bojo né?

Professora: Tudo ai, com certeza. Claro que ndo é s6 nisso que eu me foco né. A gente tem
que ter varias... o individual, esse, além de trabalhar né, eu vejo o trabalho em grupo que
facilita. Por mais que as vezes ndo abranja todos do grupo né, mas eu vejo isso que € um
facilitador, porque... ali,vocé além de vocé estar trabalhando o texto, vocé esté trabalhando a
interacd@o do grupo, é... tem grupos que acabam se descobrindo ali... como eu vou te explicar
isso?!... aconteceu em alguns casos...é... eles... juntam é... um sabe um pouquinho disso, um
pouquinho daquilo, entdo, ali, as habilidades deles séo colocadas a mostra. E eu sempre
quando falo... divido os grupos, eu falo: ‘Gente, procurem diversificar, aquele que tem
facilidade na edicdo, na producéo de texto, aquele que tem facilidade com a... com o0s
recursos, ne, tecnoldgicos, aqueles que tém facilidade de falar, porque eles tém que se expor

muito nos meus trabalhos, também entra muito a oralidade.

Pesquisador: Ok, Professora, muitissimo obrigado.
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ANEXOS

AUTORIZACAO

Eu, , Prontuario n°, , Diretora da
Escola Estadual , venho por meio desta autorizar a
realizacdo da pesquisa do Professor Clodoaldo Almeida dos Santos, Prontudrio n° 117935. A
referida pesquisa, com a tematica AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO
NO TRABALHO DOCENTE: PRATICAS NO ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA
PUBLICA, sera realizada nesta Unidade Escolar no corrente ano.

Declaro estar ciente de que para esta pesquisa serd feita coleta de dados com 04
professores lotados na referida unidade escolar. O estudo contard ainda com observacdo
sistematica de aulas dos referidos professores. O material coletado sera de uso exclusivo dos
trabalhos da referida pesquisa e os participantes terdo seus nomes trocados por pseudénimos,
mantendo em sigilo a identidade dos sujeitos. Declaro ainda a ciéncia de que, para a referida
pesquisa, ndo serd feita mencdo ao nome da instituicdo, sendo usado um nome ficticio de
modo a preservar a identidade institucional.

Campo Grande-MS, 1 de setembro de 2014.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

: portador do RG

n.c , afirma que foi informado (a) da pesquisa As Tecnologias

digitais da informacd@o e comunicacdo no trabalho docente: praticas no Ensino Médio de
uma escola pablica e concorda em participar dela em carater voluntario e gratuito, nao

cabendo nenhum pagamento, mesmo que a posteriori pela sua participacgéo.

Sabe que a pesquisa tem como objetivo: descrever, analisar e avaliar as acdes
desenvolvidas por professores do Ensino Médio de uma escola publica que utilizam

habitualmente as tecnologias no professo de ensino.

A referida entrevista incluira realizacdo de entrevista junto aos professores envolvidos
na pesquisa, descrevera as atividades propostas pelos professores a serem executadas pelos
alunos com o uso das ferramentas tecnologicas. Também contemplara observacéo e registro

das atividades propostas e procedimentos dos professores colaboradores da pesquisa.

A pesquisa em questdo ndo traz nenhum risco e desconforto para a pessoa em nenhum
aspecto e os participantes serdo informados(as) quanto as percepcfes obtidas logo apos a

finalizagdo da mesma.

Essa pesquisa € de carater estritamente sigiloso e em nenhuma ocasiéo a identidade do
participante serd revelada, sendo que este respondera em carater confidencial e privado as

questdes, fato que evita, inclusive possibilidade de retaliacdo por causa das respostas.

O participante pode sair da referida pesquisa quando quiser sem prejuizo de nenhuma

espécie, pois ele participou dela por livre e espontanea vontade sem coercao alguma.

Por ser verdade, firma-se o presente em duas vias, sendo que uma fica com o (a)

entrevistado (a) e a outra com o pesquisador.

Campo Grande — MS, / /

Assinatura.



