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“A humanidade esta constantemente as voltas com dois processos contraditorios,
um tende a criar um sistema unificado, enquanto o outro visa manter ou restaurar a
diversificag¢do.” (Claude Lévi-Strauss, Race et histoire, 1952).

“O olho vé, a lembranga revé, e a imaginagdo transvé. E preciso transvér o mundo”
(Manoel de Barros, 1997).

“Enquanto a sociedade feliz ndo chega, que haja pelo menos fragmentos de futuro
em que a alegria é servida como sacramento, para que as criangas aprendam que o
mundo pode ser diferente. Que a escola, ela mesma, seja um fragmento de futuro...”
(Rubem Alves, 1995).



Aos Terenas de Mato Grosso do Sul

India Terena Jurema Sobrinho. Acervo familiar.



RESUMO

A presente pesquisa propde-se a descrever e a apresentar a identidade, a formacdo e a
trajetoria do jovem indigena da etnia Terena que frequenta a Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, Unidade Universitiria de Campo Grande. Participaram da pesquisa
académicos dos cursos de Letras 01 (um), Pedagogia 08 (oito) e Geografia 02 (duas). O
estudo foi pautado na trajetéria e formagdo desses jovens no contexto académico articulado
em narrativas diante das dinamicas das relacdes étnico-raciais de modo a compreender o
jovem diante da escolha pelo caminho da escolarizacdo formal como acesso a formacao
profissional. A presenca indigena em universidades tem sido uma realidade em todo Estado
de Mato Grosso do Sul e a chegada desse jovem na universidade envolve vérios fendmenos,
como: deslocamento para cidade, contato com o nio indigena, enfretamento de situacdes
socioeconOmicas diferenciadas e existéncia de representacdes genéricas do que € ser indio.
Quem ¢€ esse jovem? Quais sdo seus dilemas enfrentados no espago académico? O objetivo
desta pesquisa € responder essas questdes ao apresentar o jovem indigena Terena a partir da
concep¢do de identidade, formacdo e trajetéria e, com isso, também subsidiar o
aprimoramento das praticas didatico-pedagdgicas oferecidas pela academia a essas
populacgdes. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa que, diante das narrativas
indigenas, evidencia a Identidade da juventude Terena. Foram utilizados, como instrumento
para a coleta de dados: entrevistas diretas, questiondrios € uso de imagens aplicados aos
académicos indigenas de acordo com um protocolo ético, com a apresentacdo dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido aos Académicos, bem como os demais documentos que
autorizam o uso dos dados apresentados nos registros das narrativas dos académicos. A
relevancia deste estudo se justifica pela escassa bibliografia existente sobre Identidade
Indigena e Ensino Superior e busca auxiliar na constru¢do de préticas educativas que
realmente ajudem a constituir uma sociedade mais inclusiva e igualitdria, contribuindo assim
com reflexdes para as ciéncias da Educagdo no Brasil. Assim, apresentar e descrever a
identidade, formacdo e trajetoria dos académicos Terena é uma acdo provocadora, tendo em
vista que as narrativas revelam o ser Terena com caracteristicas sociais em comum, com
elementos tradicionais vivos na memoria. A formagdo de professores € de grande
importancia, pois esse se torna um agente de transformacdo ao buscar um didlogo
intercultural, provocando uma ruptura e estabelecendo novas relagdes.

Palavras-chave: Jovem indigena; Trajetéria; Educacdo; Identidade.



ABSTRACT

This research aims to describe and present the identity of the Terena ethnic indigenous youth
group attending the State University of Mato Grosso do Sul, Campus of Campo Grande. The
research participants are from university courses of Languages (01), Pedagogy (08) and
Geography (02). The study was guided by the history and training of these young people in the
academic context articulated in narratives on the dynamics of ethnic-racial relations in order to
understand the youth before choosing the way of formal education and access to vocational
training. The indigenous presence in universities has been a reality throughout the State of
Mato Grosso do Sul and the arrival of this young in the university involves various phenomena,
such as moving to the city, contact the non-indigenous, coping of different socioeconomic
situations and the existence of generic representations of what being Indian. Who is this young
man? What are your dilemmas faced in the academic space? The objective of this research is to
answer these questions by presenting the young indigenous Terena from the conception of
identity, formation and trajectory and thus also support the improvement of didactic and
pedagogical practices offered by the academy to these populations. This is a qualitative
research approach that, given the indigenous narratives, shows the youth of Terena Identity.
They were used as a tool for data collection: direct interviews, questionnaires and images
applied to indigenous scholars according to an ethical protocol with the presentation of the
Terms of Consent to academics, as well as other documents authorizing the use of the data
submitted in the records of the scholar’s narratives. The relevance of this study is justified by
the limited literature existing on Indigenous Identity and Higher Education and seeks to assist
in the construction of educational practices that really help to provide a more inclusive and
egalitarian society, thus contributing to reflections on the sciences of education in Brazil. Thus,
present and describe the identity, training and academic trajectory of Terena is a provocative
action, given that the narratives reveal being Terena with social features in common with
traditional elements alive in memory. Teacher training is of great importance, because this
becomes an agent of transformation to seek an intercultural dialogue, causing a rupture and
establishing new relationships.
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INTRODUCAO

Qual € a identidade do jovem indigena no Brasil nos dias de hoje? Ao se pensar no
papel da juventude em qualquer sociedade, ¢ importante reconhecer a fungdo e a expectativa
depositada diante do contexto social existente. A formacdo docente para as sociedades
indigenas representa uma gera¢do de novos lideres, os quais servirdo de conexdo com a
sociedade ndo indigena. Nesse sentido, a identidade, a trajetéria e a formagdo sdo os interesses
desta pesquisa, com o objetivo de apresentar e conhecer a identidade do jovem Terena a partir
de narrativas com enfoque na formagdo de professores e, com isso, dar visibilidade a um
conjunto de experiéncias vivenciadas por jovens indigenas da etnia Terena matriculados na
Universidade Estadual de Mato Grosso Sul, Unidade Universitdria de Campo Grande.

A pesquisa descreve, pois, narrativas advindas de jovens indigenas da etnia Terena
e revela desafios e dilemas que envolvem a chegada desses individuos ao meio académico,
compreendendo o jovem diante da escolha pelo caminho da escolarizacio como acesso a
formacdo profissional. Essa trajetéria de formacdo académica evidencia situacdes de conflito e
desafios de ordem cultural e social, e a concepcdo de identidade étnica dessa juventude é
apresentada por meio da formacdo educacional no ensino superior, identidade Terena e
trajetdria dentro de espagos académicos.

O novo cendrio educacional para as populacdes indigenas tem sido considerado
diferenciado se observados historicamente os modelos educacionais dos ultimos 500 anos. A
educacdo indigena ainda estdi em fase de elaboracdo e efetivagdo, impulsionada pelo
reconhecimento da diferenca e dos direitos desses povos, além de se estabelecerem formas
proprias de organizagdo escolar, tudo isso assegurado pela Constituicdo de 1988 e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996. Esse novo momento educacional necessita
de formacao e capacitacdo de jovens professores que compreendam e fagcam parte desse projeto,
aliado a manutencao identitaria desses povos em que o conhecimento escolar sistematizado nao
possa ser imposto apenas de um lado ou de modo uniforme.

Dessa perspectiva, a presente pesquisa tem como objetivo principal apresentar o
jovem indigena Terena a partir da concep¢do de identidade, formacdo e trajetdria e, com isso,
também subsidiar o aprimoramento das praticas diddtico-pedagdgicas oferecidas pela
Universidade a essas populagcdes e que contribuam para o ensinar diante da diversidade social
presente na escola. A pratica pedagdgica, nesse sentido, deve ser reflexiva diante da

importancia das populagdes indigenas na formagao social e cultural brasileira.
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Os dados foram coletados por meio de uma pesquisa com enfoque qualitativo, tendo
como instrumento para a coleta entrevistas e questiondrios aplicados aos jovens indigenas
Terena matriculados nos cursos de licenciatura: Pedagogia: 8 (oito), Letras: Ol (um) e
Geografia: 02 (dois). Para a realizacdo da presente pesquisa, foi usado o método qualitativo,
com um delineamento do estudo e dos objetivos, além de se considerar um protocolo ético, com
a apresentacdo dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido aos académicos indigenas,
bem como os demais documentos que autorizam o uso dos dados apresentados nos registros das
narrativas dos académicos para a elaboracdo da dissertacdo. Assim, as informacdes relativas a
pesquisa foram provenientes de narrativas e memorias dos académicos indigenas, com a
participacdo ativa dos individuos, de modo a contribuir para a reflexdo sobre a identidade da
juventude Terena que se desloca de suas aldeias em busca de sua formacao docente.

As andlises foram feitas sem identificacdo dos sujeitos participantes para resguardar
suas identidades e manter o sigilo ético, além da descricdo das narrativas preservarem
integralmente as memorias. Foi também estabelecido, como direito desses participantes, o dever
de manté-los informados sobre o andamento da pesquisa em todas as etapas de execucdo, com a
finalidade de conhecer e compreender as narrativas e historias de vida presentes na pesquisa.

Examinar as narrativas produzidas por esses jovens ¢ uma forma de encontrar
significados diante das representa¢des humanas. Segundo Bonin (2008, p.313), “[...] a atencdo
estd voltada para o modo como os significados sdo produzidos e organizados, para as condi¢des
que possibilitam a existéncia de certos sujeitos e certas representacdes em uma dada sociedade".
Nesse sentido as narrativas contribuem para apresentar o jovem Terena e sua trajetdria
educacional no Ensino Superior.

Na primeira fase da pesquisa, a metodologia foi centrada na revisdao das fontes
bibliograficas com vistas a um aprofundamento tedrico da Histéria, da Educagcdo e da
Antropologia. Concomitante a revisdo bibliografica, foram desenvolvidas leituras e o
evantamento e tratamento dos dados, amparados pelo embasamento tedrico da pesquisa.

A revisdo bibliografica apresenta as sociedades indigenas e a compreensdo de
educacgdo oferecida para essas populacdes ao longo da histéria do Brasil. O primeiro capitulo
realca ainda as mudangas politicas e educacionais, frutos de reivindicagdes e lutas das
populacdes indigenas em todo territério nacional.

O segundo capitulo apresenta o conceito de Identidade e de elementos histdricos e
antropolégicos da etnia Terena de Mato Grosso do Sul, haja vista que entender e conhecer a

identidade Terena no século XXI sdo elementos também discutidos nesse tépico, ponto de
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partida para a problematizacdo da pesquisa que trata a importancia de revelar o sujeito diante
das narrativas.

O terceiro capitulo, por sua vez, tece consideracdes sobre o percurso tedrico-
metodolégico adotado na pesquisa e o resgate do discurso indigena e de agente externos. A
metodologia estd pautada nas narrativas autobiogrificas do jovem indigena Terena diante do
contexto académico e o distanciamento cultural e familiar a fim de conhecer e se apropriar do
conhecimento ndo indigena, buscando responder a pergunta: Quais os caminhos para uma
educacio e formagdo cidada dentro de espagos privilegiados como € a escola?

A pesquisa foi desenvolvida com enfoque qualitativo, diante das especificidades do
fendmeno em termos de suas origens e de sua razao de existéncia. A escolha quanto ao uso da
metodologia foi por narrativas autobiograficas, metodologia comum em pesquisas educacionais
e formacao de professores.

O uso das narrativas autobiogréificas faz todo sentido para as pesquisas com as
populacdes indigenas, tendo em vista a particularidade da tradi¢do oral. Para oportunizar o
discurso livre, foi usado um dispositivo de imagens a partir das metaforas. Ao evocar tais
imagens, o sujeito apoia-se em sua memoria e histéria de vida para revelar sua experiéncia.

A pesquisa foi um desafio diante de minha descendéncia indigena e formagdo como
professora, mas também, por ela, pude reconstruir minhas memdrias como académica no
momento de pesquisa a campo e repensar sobre praticas de ensino e aprendizagem realizadas

por mim em minha carreira docente.



CAPITULO 1

POLITICAS PUBLICAS E LUTA PELO DIREITO A IDENTIDADE DEDUZIDA
DURANTE O PROCESSO COLONIZATORIO E EDUCATIVO

Para uma reflexao maior sobre indigenas e Ensino Superior, faz-se necessdrio tragar
um breve panorama histérico sobre os indigenas em nosso pais. O retrospecto inicial visita o
Brasil Colonia até os dias atuais, tecendo um esbogo sobre as relagdes entre Estado, Educagdo e
Povos indigenas. Para se alcancar uma compreensdo maior sobre a populagdo indigena do nosso
territorio brasileiro, é preciso considerar a diversidade de etnias e aspectos culturais especificos
de cada grupo: organizacdo social e politica, relacio com a terra e com a natureza, estruturas
linguisticas, crencgas, costumes e tradi¢des particulares.

Para os povos autdctones, no inicio da histéria do Brasil, ndo existiu espaco para
autonomia e respeito a sua cultura e as suas tradi¢cdes. Nesse sentido, Oliveira e Freire (2006)
evidenciam o tratamento oferecido aos indios pela Coroa portuguesa nos tempos de coldnia da

seguinte forma:

[...] Os procedimentos a serem adotados quanto aos indios do Brasil eram
frequentemente objeto de debates em Lisboa, na Bahia e no Maranhao
envolvendo questdes como a liberdade ou a escravizagdo, formas mais
adequadas de conversdo e as consequéncias de tudo isso para a colonizag¢do
do Brasil (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 35).

O que foi instaurado e imposto para os amerindios foi a conducdo para outra
religido e civiliza¢do dentro da perspectiva eurocéntrica, com o abandono de crengas, costumes
e tradi¢Oes proprias dessas populacdes, preparando-as assim para a servidao aos interesses de
Portugal e se consolidando o plano de a¢des do processo de dominacdo e expansdo entre
metrépole e colonia.

Esse primeiro contato entre indigenas e colonizadores aconteceu por meio de uma
relacio de dominagdo e legitimacdo cultural do outro. E importante ressaltar os estereétipos
presentes no imagindrio desse homem vindo de longe em que a imagem das populacdes
autéctones presentes no novo mundo sdo representadas como: seres animalescos, selvagens,
sem religido e que somente uma intervencao religiosa poderia salvé-los. Isso aliado a natureza
exuberante, porém temida encontrada em nosso Brasil. A representacdo do novo mundo pode
ser descrita por Vainfas (1995, p. 63) como a "obsessdo de inquisidores e tedlogos europeus em
separar o santo do diabdlico [0 que] sugere quio irmanados estavam Deus e o Diabo no

cotidiano da velha cristandade que aportou na América".
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A percepcao dos indios como outra humanidade corresponde a trés niveis possiveis

por meio dos quais se expressam as consideracdes europeias acerca dos homens naturais
americanos: "[...] ndo seguem uma ordenagdo cronoldgica - os indios ndo foram primeiramente

percebidos como outra humanidade e depois como animais, mas se alternam no mesmo tempo"
(SOUZA, 1986, p.56).

A reducdo quantitativa das sociedades indigenas nessa época estd vinculada a vérios
fatores de acordo com Oliveira e Freire (2006 p.24), como "[...] a dispersdo populacional, [que]
possibilitou diversas reagdes, entre as quais a promog¢ado de grandes deslocamentos para escapar
a escraviddo e as consequéncias das moléstias". Esse é um fator importante a ser considerado: a
debandada territorial e populacional, com a caminhada para grandes distancias na tentativa de
fugir da escravizacdo. Outro fator é a chegada de vérias doencas, como tuberculose, variola e
sarampo, por meio do contato com o colonizador, além da dizimagdo e etnocidio, entre outras
violéncias.

Talvez uma das grandes caracteristicas desses povos no contexto de dominacdo e
preservada até hoje seja sua resisténcia, oriunda também desse processo colonial no tocante as
relagOes interétnicas, conforme aponta Oliveira e Freire (2006, p.51): "[...] desde as primeiras
relagdes, passando pelas inumeras aliancas até o desespero causado pelas epidemias, cada povo
indigena reagiu a todos os contatos a partir do seu préprio dinamismo e criatividade". Os
registros de indios bravos eram inimeros, descritos nos documentos da época, sendo os indios
cacados e eliminados ou entdo deixavam ensinamentos e fugiam para as grandes matas. J4
quanto aos indigenas pacificados, ocorria sua inser¢ao nos novos costumes e representacoes
sociais.

A educacdo, nesses tempos, era proporcionada, majoritariamente, por missiondrios e
delegacdes portuguesas, orientadas e legitimadas por documentos oficiais da época, as
chamadas Cartas Régias e regimentos oficiais internos, cujo objetivo era converter os gentios €
os reduzir a vida civilizada.

Os contatos com jesuitas implicavam o estreitamento dessa relacdo na seguinte
forma: aprender a lingua dos nativos e, em seguida, ensind-los a ler, escrever e contar,
paralelamente com a catequizagao.

Como parte da estruturagdo colonial, ocorreram mudancas quanto a
responsabilidade educacional para povos indigenas. Oliveira e Freire (2006, p.70) apontam que,
em meados de 1757, “[...] inspirado nos principios do I[luminismo, o Marqués de Pombal

perseguiu como objetivo a separacdo entre estado e igreja’: o dirigente da época desvinculou a
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educagdo como responsabilidade dos jesuitas repassando-a para os colonos, moradores comuns,
dando continuagdo ao processo civilizatériorio e a conversdo dos “gentis”.

Ainda de acordo com Oliveira e Freire (2006, p.70), apés esse periodo, foi
implantado o sistema de Diret6rio: “o Diretorio nao sé dispds sobre a liberdade dos indios como
alterou a administracdo desses povos, reorganizando as aldeias depois do afastamento das
diversas missoes religiosas.” Os aldeamentos indigenas organizados pelos jesuitas inicialmente
tornaram-se vilas, sistema que ndao trouxe mudancas importantes para as populagdes, ao
contrério, reforcou a escravidao e o trabalho forcado. No que diz respeito a educacdo, foi
proibido o uso da lingua materna indigena em sala de aula e se instaurou a obrigatoriedade do
uso da lingua portuguesa.

A educacdo contava agora com ensino de oficios, como: mecanica, agricultura,
treinamento militar e o indio podia se alistar em companhias militares, inclusive navegacao.
Oliveira e Freire (2006, p.70) ainda relatam como era organizado o Diretdrio: “dividido em 95
(noventa e cinco) pardgrafos o diretério [...] com determinagdes precisas sobre economia e
administracao dos aldeamentos”.

Esse documento organizava e estabelecia o0 modo de vida das populacdes indigenas
que pertenciam as vilas, centralizando a tomada de decisdes quanto a politica, a questdes
econOmicas e a expansdo da agricultura através da mao de obra indigena e, para isso, estabelecia
governantes, avaliando que os indios ndo possuiam capacidade para administrar, isso devido a
ignorancia e a incapacidade natural a eles atribuidas.

Enfim, a educagdo, nesse periodo, ndo significou realmente a preservacdo do
interesse das populacdes e ndo reconheceu sua maneira natural de educacdo como a transmissao

de conhecimentos préprios que garantiam a sobrevivéncia desses grupos.

1.1 Novas roupagens para velhos dilemas: educacio nos tempos de Republica

No periodo Republicano, a educacdo tem aspectos integracionistas voltados para o
ensino informal, o ensinar de técnicas tteis para o cotidiano e novos elementos culturais
implantados pelos colonizadores. De acordo com Ribeiro (1997, p. 163), “diante de varios
exterminios das populagdes indigenas e expansdo territorial, o que fazer com indios
pacificados?” As pressdes nacionais e internacionais por partes de militantes indigenas,
educadores e antrop6logos levaram militares, como Rondon, a inaugurar uma Politica

Indigenista, em que seria criada a primeira instituicado de origem governamental: o Servigco de
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Protecdo aos Indios, ' originado a partir do Decreto n® 8072, de julho de 1910, com o papel de
gerenciar os povos indigenas. O intuito era a pacificagdo indigena em detrimento a sua
identidade cultural, adotando hébitos civilizados com o objetivo de fixd-los em um espaco,
garantindo sua sobrevivéncia. Além desses aspectos, o SPI desempenhava o papel de articular o
povoamento das dreas mais distantes do pais, além de aumentar a produtividade agricola com
mao de obra indigena e o desenvolvimento integracionista da época, que buscava fortalecer o
sentimento indigena de pertencimento a uma nacdo, visando ainda a expansdo territorial Brasil
adentro.

A educacio era vinculada ao projeto Republicano com o objetivo de integrar o indio
a sociedade nacional por meio do trabalho. Nesse periodo, além da leitura e escrita, sdo
ensinados: higiene bdsica, saneamento, aritmética, técnicas agricolas, marcenaria, mecanica e
costura.

A metodologia educacional utilizava o ensino bilingue da seguinte forma: os indios
eram alfabetizados na lingua materna e na lingua portuguesa, quando o ensino da segunda
lingua era dominado, o estudo era exclusivamente em lingua portuguesa.

Nesse processo, foi significativa a atuagdo do SIL — Summer Institute of
Linguistics, > que ofereceu orientacdo para a estruturacdo do ensino bilingue, como preparacio
do material de didético e a capacitacdo de professores. A instituicdo tinha como um de seus
objetivos a aproximacdo das populagdes indigenas com a religido protestante, gerando assim
vdrias criticas a respeito de sua atuacgao.

Em 1967, o SPI (Servigo de Protecio aos Indios) foi substituido pela Fundagio
Nacional do Indio, entdo intitulada como tutora dos indios. A educacdo, nas décadas de 1960 e
1970, continuava a reproduzir o que foi iniciado no Brasil Coldnia: a integracdo dessas
comunidades junto a sociedade nacional, significando também seu exterminio simbolico,
desvalorizacdo de seus saberes tradicionais e a adaptacdo a novas crencas, costumes, lingua e
religido. As construcdes educacionais para as populagdes indigenas sofrem mudancas
importantes nas décadas posteriores, que vao desde a ampliacdo da oferta do Ensino Bdsico e
diferenciado até o ingresso as universidades por meio de Politicas Publicas.

O inicio das mobilizagdes em prol das populacOes indigenas ganha forca em

meados da década de 1970, por meio de manifestos e sustentado por antrop6logos, linguistas,

"0 Servigo de Protegio aos Indios (SPI) foi criado em 1910 e operou em diferentes formatos até 1967, quando foi
substituido pela Fundacdo Nacional do Indio, que vigora até os dias de hoje

* A SIL International (anteriormente conhecida como Summer Institute of Linguistics) é uma organizacio cientifica
de inspiracdo crista sem fins lucrativos cujo objetivo primdrio € o estudo, o desenvolvimento e a documentacdo de
linguas menos conhecidas a fim de se traduzir a Biblia
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indigenistas, missiondrios e por organizagdes defensoras dos direitos humanos, momento esse
considerado por alguns estudiosos como periodo pré-constituinte.

Um ganho determinante para essas populagdes foi adquirido com a definicdo da
Constituicao Brasileira de 1988 junto aos poderes Legislativo e Judicidrio. Conforme salientam

Oliveira e Freire:

[...] As décadas de 70 e 80 foram os momentos de maior visibilidade dessa
modalidade de agdo politica, que se constitufa a margem da politica
indigenista oficial, opondo Estado e sociedade Civil, delineando
progressivamente novas modalidades de cidadania indigena (OLIVEIRA;
FREIRE, 2006, p. 187).

Nesse contexto, ocorrem as primeiras acdes que posteriormente fomentariam a
Educagdo Indigena com reconhecimento sociocultural.

Essa condi¢do estd explicitada na Constitui¢ao Federal Brasileira no Artigo n° 231,
que assegura a particularidade e o respeito cultural e no Artigo n° 210, que institui o ensino da
lingua materna na educacdo elementar. A educacido passou assim a ter projetos educacionais
definidos, que buscavam atender reivindicacdes dos indigenas. Nesse momento, a educacdo
diferenciada passou a dar os primeiros passos, inserindo assim 0s seguintes aspectos
pedagdgicos: a alfabetizacdo respeitando as demandas politicas, culturais e linguisticas das
populacdes indigenas, além da autonomia quanto ao preparo de docentes, material didatico,
sistematizagdo e regulamentacio desses curriculos. Nesse sentido, a educagdo € responsavel por
alteracoes nos curriculos educacionais aliada a formacdo de professores indigenas que irdo atuar

em suas aldeias de origem.

1.2 Educacao indigena: da formacao a pratica

Ao abordar a formagdo docente, é importante destacar projetos educacionais
voltados a formagdo de professores indigenas da etnia Terena no Estado de Mato Grosso do
Sul, formacgado de professores das séries iniciais ainda com a nomenclatura do primeiro grau, o
Normal Médio Indigena, além de cursos de formacdo com o foco na formacdo docente de
indigenas para lecionarem em seus territorios de origem. Essa formacdo comeca a caracterizar
as reivindicag¢des dessas populagdes como um dos objetivos da modalidade Educagdo Indigenas

como explica Carvalho:
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No que se refere a educagdo indigena e a formagao dos seus professores, que
em Mato Grosso do Sul comecam a ser organizadas, hd a necessidade de
intensificar pesquisas para a constru¢do conjunta de um curriculo escolar
indigena que ndo penda aos modelos convencionais. O saber escolar, por ele
dinamizado, deverd trabalhar um conhecimento que priorize a justica social
e esteja voltado para a defesa da terra, para a busca de alternativas
econdmicas, a assisténcia a saide, a par da valorizag@o da cultura indigena e
das formas como cada povo decide e enfrenta os préprios problemas
(CARVALHO, 1998, p. 208).

No bojo da educacdo indigena, com o aumento da oferta do ensino fundamental e
principalmente do Ensino Médio para a juventude, o histérico do Ensino Médio no Estado de
Mato Grosso do Sul acontece com confluéncia da formagdo de professores. Carvalho (1998,
p.72) descreve a agdo da seguinte forma: “a lei n® 5.692/71 que trata a formagdo de
professores como curso de 2° (segundo) grau”. A formacdo no magistério, que habilitava os
individuos para aulas de 1* a 4* série do Ensino do 1° grau no contexto indigena.

O processo educativo que envolve a escolarizagdo das sociedades indigenas no
Brasil perde entdo seu cardter historicamente civilizatério e integracionista e passa a ser
compreendido como exercicio da autonomia indigena.

A partir de 1991, segundo Baniwa (2006, p. 153), o Ministério da Educacdo fica
responsavel em oferecer essa modalidade de ensino: “[...] o decreto n® 26 de 1991 transfere da
FUNALI para o MEC a responsabilidade de coordenacdo das a¢cdes de educagdo escolar indigena
e aos estados e municipios a sua execucdo”. Essas politicas foram pensadas com os
representantes advindos dessas populacdes e com base em experiéncias bem-sucedidas.

Com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, foi possivel, pois,
entender e ouvir que tipo de escola cada etnia indigena desejava, de acordo com sua
necessidade e interesse. As discussdes que envolviam a agdo pedagdgica diferenciada 3
garantiram: independéncia na proposta pedagdgica e gestdo administrativa diferenciada,
curriculos flexiveis, processos avaliativos considerando a pluralidade cultural e a preparacao

de um calendario diferenciado, com os dias letivos respeitando a no¢ao de tempo de cada etnia.

Nesse caminho, a escola — outrora imposta aos indios e por eles vivenciada
como uma ameaga a sua maneira de ser, pensar e fazer — tem sua presenca
hoje reivindicada por esse mesmo indio. Os povos indigenas
contemporaneos véem a escola por eles construida como instrumentos para

A Ac¢ao Pedagégica Diferenciada refere-se a Educacdo Escolar Indigena diante do desenvolvimento de
processos politico-pedagdgicos formulados a partir da realidade social e histérica das diferentes etnias. A
execucdo da Escola Diferenciada enfrenta varias dificuldades e obstaculos, entre eles, condi¢des administrativas
e técnicas, capacitacio de ndo indigenas envolvidos nesse processo, além do apoio efetivo municipal, estadual e
financeiro.
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a construcao de projetos autdbnomos de futuro e como constru¢cdo de novos
caminhos para se relacionar e se posicionarem perante a sociedade ndo
indigena em contato mais estreito (BRASIL, 2007, p.17).

A Educacdo Indigena surge como resultado das lutas indigenas diante do
protagonismo do ensinar para as futuras geracdes. Esse € um movimento que tem conquistado
espaco nos dltimos vinte e cinco anos, articulado por povos de diferentes etnias, liderancas,
professores e jovens indigenas. O caminho da escola indigena é consequéncia de didlogos,
experiéncias e construcio sistemdtica de projetos pedagégicos em entendimento com realidade

indigena conforme apresenta Silva:

A identificacdo do tempo presente como um momento de ebulicdo neste
movimento se justifica: as reivindica¢des indigenas pelo reconhecimento de
seu direito a manutencdo de suas formas especificas de viver e de pensar, de
suas linguas e culturas, de seus modos proprios de produgdo, reelaboracdo e
transmissao de conhecimento, uma vez acolhida pela Constitui¢cdo de 1988,
abriram caminho para a oficializacdo de escolas "escolas indigenas
diferenciadas" e para a formulagcdo de politicas publicas que respondessem
aos direitos educacionais dos indios a uma educagdo intercultural, bi ou
multilingue, comunitdria e voltada para a autodeterminacdo de seus povos
(SILVA, 2001, P.10).

E possivel aproximar-se de trés momentos distintos em relagdo aos povos indigenas

e a educacdo. Segundo Tassinari, as abordagens da escola sdo analisadas da seguinte forma:

1) ora como espago ocidental que ameaca a sobrevivéncia indigena, 2) ora
espaco ressignificado de acordo com a cultura indigena e a terceira como
espaco de contato, onde as diferencas interétnicas emergem e adquirem
novos contornos. 3) momento sdo as trocas do diferentes conhecimentos e
tradi¢des que sdo trocados e passam a ser reinventados dentro das relagdes
Interétnicas (TASSINARI, 2001, p. 56).

A educacdo indigena € a combinacdo de préticas sistemdticas e informais de ensino
com foco na transmissdo oral, no aprender fazendo, no valor do exemplo, na integracdo dos
conhecimentos e na totalidade cultural. Como acdes atuais que buscam fortalecer e organizar e
principalmente executar a Educagdo indigenas, o Ministério da Educagdao (MEC) cria o projeto:
Saberes Indigenas, uma ag@o que se constitui como amparo pedagdégico € metodologico em

parceria com comunidades Indigenas, assim, os objetivos dessa proposta visam:

I - promover a formagao continuada de professores que atuam na educacio
escolar indigena na educac@o basica; II - oferecer recursos didaticos e
pedagdgicos que atendam as especificidades da organiza¢do comunitaria, do
multilinguismo e da interculturalidade que fundamentam os projetos
educativos nas comunidades indigenas; III - oferecer subsidios a elaboragio
de curriculos, definicdo de metodologias e processos de avaliacio que
atendam as especificidades dos processos de letramento, numeramento e
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conhecimentos dos povos indigenas; IV - fomentar pesquisas que resultem na
elaboracdo de materiais didaticos e paradidéticos em diversas linguagens,
bilingues e monolingues, conforme a situacdo sociolinguistica e de acordo
com as especificidades da educacdo escolar indigena (BRASIL, 2014, p. 01).

Os impasses e desafios enfrentados pela educacdo indigena s@o inimeros, mesmo
com acdes no contexto nacional. A implementacdo dos direitos educacionais indigenas sofre
discordancia, por um lado, é possivel reconhecer um projeto desenhado diante dos anseios das
populagdes indigenas com parametros e bases definidos e, principalmente, com o cumprimento
legal e institucional validado. Por outro lado, a educacdo diferenciada luta contra a acdo
homogeneizadora do Estado e pela garantia na qualidade de ensino. Segundo Silva, para uma

educacgdo para a diversidade sociocultural e para alteridade, € preciso a:

Educacdo tomar uma referéncia empirica e tedrica, com didlogo interétnico e
intercultural entre indios e ndo indios no Brasil, reconhecendo a escola como
lugar de manifestacdo de confrontos interétnicos, mas compreendendo-a
também como espago privilegiado para a criagdo de novas formas de
convivio e reflexao no campo da alteridade (SILVA, 2001, p. 11).

As escolas nas aldeias ndo podem ser um corpo estranho, distante da comunidade.

Precisam ser a propria vida da aldeia, ha necessidade de transpor séculos de uma educagdo
civilizatéria, pautada em situacdes de ensino artificiais e descontextualizadas por um fazer
pedagoégico que realmente reflita as necessidades das populagdes indigenas e os documentos
oficiais.

A Educacdo para as sociedades indigenas no século XXI, segundo Grupioni
(2003, p. 112), possui dois sentidos aliados: a educacdo como processos e praticas
tradicionais de socializacdo e a transmiss@do de conhecimento de cada etnia. Ou seja,
processos inerentes as sociedades em relagdo ao seu modo préprio e especifico de ser que
garantam as futuras geragcdes sua sobrevivéncia e o estreitamento com a educacio formal, a
chamada escolarizacdao, como ferramenta de didlogo e autonomia. O autor, nesse sentido,
refor¢a a importancia da formagao educacional em todas as etapas, da Educagdo Bdésica até o
Ensino Superior, juntamente com a valorizagdo da identidade e a preservagdo dos saberes
tradicionais, em que os jovens possam ser agentes importantes diante desse novo cendrio
educacional.

Essa nova relagao entre Estado e povos indigenas passa a se refletir nas Politicas
Publicas, por meio do direito a educacdo diferenciada e a formagdo de professores indigenas no
Ensino Superior, é possivel observar o movimento cada vez mais crescente da presenca de

jovens nos espacos académicos.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDB n° 9.394, de 1996, vem
para validar as acdes de cumprimento que viabilizam o dever do estado de prover a educagdo
indigena, inclusive transferindo da FUNAI para o MEC a responsabilidade sobre a educagdo

desses povos. A LDB assim se pronuncia a respeito da educacgdo para os povos indigenas:

Capitulo II - Da Educagado Basica

Secdo I - Disposicoes Gerais

[..]

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

[...]

§ 4° - O ensino da Histéria do Brasil levarda em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigenas, africana e européia.

[...] Secao III - Do Ensino Fundamental

Art. 32

[...]

§ 3° - O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e
processos proprios de Aprendizagem.

[...]

Titulo VIII - Das Disposi¢des Gerais

Art. 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolverd
programas integrados de ensino e pesquisas, para oferta de Educacio escolar
bilingiie e intercultural aos povos indigenas com os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memorias histdricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizag¢do
de suas linguas e ciéncias;

II - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e nao-indias.

Art. 79 - A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educagdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1°- Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 2°- Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais
de Educacio, terdo os seguintes objetivos:

- fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

- manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a
educacdo escolar nas comunidades indigenas;

- desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetidos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

- elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado (BRASIL, 1996, p. 29, 32 e 45).
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A LDB possibilita fortalecer e organizar essa modalidade educacional. Assim, as
expectativas, nesse sentido, sdo positivas, envolvendo todos os aspectos pedagdgicos:
Curriculo, Projeto Politico Pedagdgico, Capacitacio e Formacdo de Profissionais Indigenas,
Material Didético Diferenciado e Alfabetizacdo na Lingua Materna. Dessa maneira, discutir a
identidade e os elementos culturais dos povos indigenas reforca a importancia dos espacgos
escolares e educativos diante da func¢do de garantir a cidadania e debater o conhecimento para
além dos imagindrios pré-concebidos sobre os amerindios brasileiros.

A presencga indigena na universidade ¢ um ganho oriundo da educacdo indigena.
Essa relacdo entre indigenas e academia pressupde mudancas diante das relacdes vivenciadas
no contexto urbano e, para isso, € preciso conhecer e compreender os desafios enfrentados por

esses jovens, que Urquiza, Nascimento e Espindola definem da seguinte forma:

Estar em uma Universidade implica, para estes jovens, VArios processos
(vestibular, transporte, alimentagcdo, moradia, gastos extras com apostilas e
livros, mudanca nas relagdes sociais, entre outros), envolvendo diversas
pessoas, particularmente a familia extensa, a sua rede de parentela nas
cidades de acolhida, cuja base quase sempre estd localizada nas aldeias.
(URQUIZA; NASCIMENTO; ESPINDOLA, 2011, p. 81).

A formacdo da juventude em diferentes etapas do Ensino Bésico até o Superior tem
um equilibrio entre o mérito individual e aquilo que o jovem vai compartilhar com sua aldeia.
Grupioni (2008, p.190) considera que “nesse processo o que havia sido pensado como um
direito coletivo se realiza como um direito individual”. A formacdo docente precisa refletir

sobre praticas pedagogicas significativas diante da realidade indigena.

1.3 A presenca dos académicos indigenas Terena no Ensino Superior

7z

O ponto primordial da pesquisa é, diante das narrativas, identificar o jovem
Indigena, sua formagdo e trajetéria no Ensino Superior, verificando quais as perspectivas e
desafios enfrentados por académicos pertencentes a etnia Terena. Foi possivel diagnosticar que
a acdo individual, ou seja, o ingresso do académico indigena na Universidade, € compreendido
como um ganho coletivo e que tem o apoio e incentivo das comunidades, familias e,
principalmente, de suas liderangas. Esses jovens sdo referéncia e agentes de novos
conhecimentos que, inseridos no contexto indigena, sdo repassados para a comunidade e
aplicados em busca de melhorias.

Assim inaugura-se um novo momento educacional: a presenca de jovens indigenas

no Ensino Superior. Segundo estimativas, o nimero de indigenas, atualmente, que chegam
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nessa fase de ensino equivale a 2.000 individuos (BANIWA, 2006, p. 162) em todo territorio
nacional, informag¢des advindas da Fundagdo Nacional do Indio (2004). S6 em Mato Grosso do
Sul, estima-se que hda 700 (setecentos) académicos, mas a apuracdo desse dado encontra-se
desatualizada se comparado a demanda atual.

Ainda de acordo com Baniwa (2006, p. 162), “[...] o ingresso nas universidades ¢
articulado com politicas publicas, por meio das acdes afirmativas envolvendo Estado,
institui¢cdes publicas e privadas”. A formacao no ensino superior para o indigena tem seu inicio
marcado pela formagdo docente seguindo para outras dreas de formagdo e conhecimento. O
Ensino Superior € resultado de mobilizacdes e reivindicacdes advindas das populacdes
indigenas, refletindo o desenvolvimento educacional que surge no interior da educacdo
indigena. Nesse sentido, as acdes afirmativas contribuiram muito para o ingresso desses jovens
na universidade, porém, garantir sua permanéncia € outra questdo importante a ser discutida.

As primeiras iniciativas nesse sentido, segundo Cordeiro (2008), ocorrem ainda na
década de 1990. Para uma compreensdao maior da politica publica de agdes afirmativas, é
preciso compreendé-la como uma decisdo governamental que busca a democratizagdo do
Ensino Superior diante da auséncia de determinados grupos sociais nesses espacos.

A acdo afirmativa, no cendrio mundial, ndo € uma algo atual, ocorre como reflexao

pela igualdade entre os homens:

A luta do homem contra a discriminacdo racial tem suas origens nas ideias
defendidas pela independéncia americana, em 1776, e na Revolucao
Francesa, em 1789, no surgimento dos ideais democriticos e,
essencialmente, na Iuta dos homens pelos seus direitos naturais
(CORDEIRO, 2008, p. 28).

Cordeiro (2008, p. 30) também menciona outras iniciativas da mesma natureza em
diferentes lugares no mundo, “[...] como na India, para combater o sistema de castas ¢ a
exclusdo dos intocaveis e castas inferiores, € nos Estados Unidos, na década de 1960, com a
aplicacdo das Acdes Afirmativas para negros que conviviam com a discriminacdo pds-regime
escravocrata, € também na Malédsia, em 1970, para combater a submissdo econdmica dos
Malaios.

Para garantir tais acgdes, foi instituido o sistema de cotas nas universidades
brasileiras, e ja existem experiéncias satisfatorias, porém com ressalvas passiveis a discussoes e

criticas, como salienta Baniwa:

Essa resisténcia ji era esperada, se considerarmos o secular sistema
educacional brasileiro profundamente excludente, discriminatério e
colonizador. A cultura politica e académica sempre foi o baluarte do
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processo dominador e colonizador das sociedades ocidentais europeias,
razdo pela qual sempre mantiveram as portas das universidades cerradas
para os povos colonizados. Dai a forte reacdo ao sistema de cotas como
possibilidade de ingresso de negros e indios (BANIWA, 2006, p. 165).

E preciso salientar que o sistema de cotas oportuniza o acesso a estudantes oriundos

de escolas publicas, indios e negros, de acordo com a demanda em cada estado brasileiro, sendo
imprescindivel atingirem uma pontuagdo minima, € sendo avaliados como qualquer outro
estudante. Sem duvida, essa medida € um reconhecimento da importancia desses grupos sociais
na histéria e na constru¢do do nosso pais, considerando a diversidade cultural brasileira dos
diferentes povos que ja habitavam e que vieram a habitar o territério pindorama.

Cordeiro (2008, p. 09) destaca que a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
adere ao sistema de cotas de acordo com a Lei n° 2.589, de 26 de dezembro de 2002, como
medida de compensacdo e inclusdo social, com o objetivo de promover a equidade e a
democratizacdo do Ensino Superior. A implantacdo do sistema foi acompanhada por
representantes das comunidades indigenas e pela comunidade académica. Pioneira na
disposi¢do de cotas como processo seletivo, a UEMS passou, em 2003, a reservar 10% das
vagas para indigenas. Nesse sentido, a universidade exerce o papel legitimo de institui¢cao de

ensino, proporcionando o desenvolvimento do ser humano:

Como institui¢do de Ensino Superior, [a UEMS] tem por objetivo promover o
desenvolvimento integral do ser humano nos diversos campos de
conhecimento, em todo o estado de Mato Grosso do Sul, devendo para tanto,
entre outros, harmonizar a educacdo superior com educagdo bésica e
profissional, propiciando a incorporagdo de inovacdes que contribuam para o
desenvolvimento e a melhoria da aprendizagem e, ainda, interagir com a
sociedade num sistema aberto, participativo e cooperativo, catalisador,
transformador, facilitador e distribuidor do uso da ciéncia e da cultura, tendo
no homem o seu ponto de partida e seu objetivo tltimo (CORDEIRO, 2008,
p. 53).

Com base na experiéncia do curso de licenciatura Normal Superior indigena em
2001 e 2002, a UEMS passa a oferecer cursos de licenciatura com diferencial nos projetos
pedagogicos, considerando as especificidades indigenas, assim contemplando a Lei n® 11.645,
de 10 de marco de 2008, que sugere o ensino obrigatdrio da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena articulado com a formagdo de professores nos cursos de licenciatura. De acordo com
Cordeiro (2008, p.86), € de responsabilidade do docente do Ensino Superior a elaboragdao de um
novo curriculo, assim como sua relacdo com o aluno, para que esta seja pautada no bom senso e

livre de preconceito, tendo como foco a aprendizagem.
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O Estado de Mato Grosso do Sul possui a segunda maior populagdo indigena de
todo o pais, sendo real a presencga indigena no ensino superior, principalmente nas unidades da
UEMS. Por esse motivo, a presente pesquisa € de extrema relevancia proporcionando um
encontro entre conhecimento, aprendizagem e praticas pedagdgicas.

O ingresso no Ensino Superior revela duas formas de gerar a educacdo para a
populacdo indigena no Estado de Mato Grosso do Sul, uma tdo importante quanto a outra,
sendo ambas compreendidas como instrumento de sobrevivéncia e autonomia para tragar novos
caminhos e apropriagio do conhecimento formal, com a formagdo e capacitagdo de
profissionais indigenas que posteriormente atuardo em suas comunidades.

O novo cendrio educacional demonstra que o Ensino Superior passa a ser
compreendido como espaco de didlogo e de troca entre diferentes culturas, em que os saberes
ocidentais e os conhecimentos tradicionais indigenas encontram-se, como destacam os autores

Urquiza, Nascimento e Espindola:

Pode-se ressaltar, inclusive, como aspecto relevante para as aspiracdes dos
povos indigenas, o fortalecimento da presenga de seus jovens nas
Universidades mediante politicas publicas adequadas — a articulagcdo
crescente entre as Universidades, os académicos indigenas e as suas
respectivas comunidades, através da participacdo direta de suas liderancas.
Nao se trata apenas de universalizagdo da escolarizacdo genericamente para
cumprimento do direito prescrito pela legislacdo ou pelos acordos
internacionais, mas da formacdo de indigenas altamente qualificados e
comprometidos com a defesa dos seus direitos, em especial com a promoc¢ao
da qualidade de vida das suas comunidades de origem, que inclui a gestdo dos
territérios e o fortalecimento de suas organizacdes (URQUIZA;
NASCIMENTO; ESPINDOLA, 2011, p. 89).

O processo de valorizacdo dos saberes tradicionais indigenas articulados nas
universidades é retratado em um contexto histérico, pois, durante séculos, as populagcdes
amerindias sobreviveram atendendo a necessidades de cada grupo. Como salienta Baniwa
(2006, p. 169), “os saberes indigenas foram internalizados por meio de um conhecimento
comunitdrio baseado na préitica e na experimentacao”, o legitimo empirismo, por meio das
crengas, valores e tecnologias que buscam assegurar a manuten¢do do modo de vida especifico
de cada etnia.

O conhecimento para as populacdes indigenas estd disponivel para todos os seus
integrantes, estreitamente relacionado com a natureza e presente em varios segmentos, como:

medicina, arquitetura, expressoes artisticas e gastronomia, que ganham significado a partir de

trés eixos: natureza, mundo e a possibilidade de vida. Sendo a cosmologia ancestral, a
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responsavel pela estruturacdo sociopolitica de cada etnia, Baniwa define a metodologia da

ciéncia indigena da seguinte forma:

O individuo deve buscar compreender e conhecer ao maximo o
funcionamento da natureza, ndo para domind-la e controld-la, mas para
seguir sua ldégica, seus limites e potencialidade em beneficio de sua prépria
vida enquanto ser preferencial e privilegiado na criacdo (BANIWA, 2006,
p- 171).

A promocio da troca de saberes entre Universidade e sociedade indigena demonstra
a importancia do aprender nas acdes individuais, transformado posteriormente em acdes
coletivas, e cada segmento social tem muito a contribuir, como apreender diante das dindmicas
das relacdes humanas, entendidas como alteridade.

A presenga de jovens indigena no ensino superior € considerada fendmeno recente,
a partir das ultimas décadas, com a ampliacdo do ensino bésico e pelas reivindicacdes advindas
desses grupos sociais. Contudo, a chegada ao Ensino Superior e a profissionalizacdo desse
jovem consiste em vivenciar grandes desafios, tanto no universo académico como na mudanca
para os espacos urbanos. Como esses jovens absorvem essas mudancas? Como se constituem
as relacdes de troca? Como se da a construcdo de identidade étnica nos espacos educacionais?

Este estudo busca, sobretudo, compreender os elementos presentes nas relacdes
sociais, culturais, econdmicas e politicas estabelecidas por esses jovens indigenas no espago
académico e o direito a identidade étnica, a fim de compreender a trajetéria e os desafios do

jovem indigena refletindo-se posteriormente em sua pratica pedagdgica.



CAPITULO II
CONCEPCAO SOBRE IDENTIDADE E ELEMENTOS ETNOGRAFICOS DOS
TERENA DE MATO GROSSO DO SUL

Este capitulo tem como objetivo descrever o conceito de identidade e apresentar
elementos culturais da etnia Terena que habita o estado de Mato Grosso do Sul. Para isso,
foram utilizados estudos das professoras Circe Maria Bittencourt e Maria Elisa Ladeira (2000),
Levi Marques Pereira (2009), Gilberto Azanha (2000), Bonin (2008), Nincao (2008), Souza
(1986), Baniwa (2006), Vaz Filho (2010), Ferraz, Nunes e Alonso (2011), Oliveira e Freire
(2006) e Cardoso (2004).

As variacdes culturais indigenas, dentro de todo territério nacional, sdo
extremamente ricas, com cerca de 220 povos e 180 linguas faladas atualmente, e cada grupo
com aspectos culturais especificos, como: organizagdo social e politica, relacdo com a terra e
com a natureza, estruturas linguisticas, crengas, costumes, tradi¢cOes particulares e formas
diferentes de se relacionar com a sociedade ndo indigena e criar novos rumos para velhos
dilemas.

Mas, afinal, passados quinhentos anos entre os primeiros contatos com ndo
indigenas, o que € ser indio no Brasil na atualidade? Por alguns séculos, a concep¢do que se
tinha dos povos indigenas era aquela que povoava o imaginério europeu estereotipado, do ser
animalesco, exdtico e selvagem, e a dinamica da cultura ndo era considerada. Conforme Bonin

(2008, p.319):

[..] O posicionamento dos sujeitos em discursos estereotipados nega-lhes a
possibilidade de movimento e dinamismo, impede a producdo de outros
sentidos, a ndo ser aqueles fixados de certo modo, em certa ordem,
fundamentando as generalizacdes tdo comuns em narrativas sobre as
diferencas.

No imaginério do europeu, o nativo brasileiro ndo era visto como um ser humano
com cultura, costumes, tradicdes, crengas e bidtipos diferentes, mas como um ser animalesco, e

que somente a Igreja seria capaz de domestica-lo, conforme sugere Souza:

A percepcdo dos indios como outra humanidade, como animais € como
demonios corresponde a trés niveis possiveis através dos quais se expressam
as consideracdes européias acerca dos homens americanos. Nao seguem uma
ordenacdo cronoldgica - os indios ndo foram primeiramente percebidos como
outra humanidade e depois como animais, mas se alternam no mesmo tempo
(SOUZA, 1986, p.56).
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A compreensdo sobre a identidade dos povos indigena precisa ser repensada a partir
da complexidade do modo de ser e viver das diferentes etnias. A imagem origindria dos povos
autéctones sofreu varias mudangas, podendo se dizer que ser indio passa pela prépria
constru¢do da subjetividade indigena e, por isso, hd relevancia em investigar e conhecer a
identidade dessa juventude, matéria prima para esta pesquisa que, partindo das narrativas, busca
desvendar e apresentar a identidade do jovem indigena Terena. Vaz Filho sugere o

entendimento do Estado sobre identidade da seguinte maneira:

No Brasil, o Estatuto do indio de 1973 diz que ¢ indigena “todo individuo de
origem e ascendéncia pré-colombiana que se identifica e é identificado como
pertencente a um grupo étnico cujas caracteristicas culturais o distinguem da
sociedade nacional”. A Constituicdo Federal de 1988 ndo coloca critérios de
identidade indigena, apenas estabelece a competéncia do Estado em demarcar
as terras dos povos indigenas e garantir os seus direitos basicos (VAZ
FILHO, 2010, P. 03).

O ser indio estd muito além das concepcdes de fendtipos, passa pela construcio
simbdlica de cada povo e, na atualidade, € possivel ver o resgate de tradi¢des ressignificadas e
valorizadas, terras tradicionais reivindicadas ou reocupadas e linguas sendo reaprendidas como
sindbnimo de pertencimento.

Discutir o modo de ser indio pode ser considerado um ensaio para a cidadania
daqueles que um dia foram privados de suas culturas e tradi¢cdes por serem considerados
inferiores. Os povos indigenas sdo diferentes em si. Segundo Baniwa (2006, p.41), "[...] a
dindmica e a intensidade da relacdo com a identidade variam de povo para povo e de regido
para regido, de acordo como o processo historico de contato".

Assim, torna-se necessdria uma ideia esclarecedora sobre o que € ser indio, como se
organizam suas sociedades e de que forma estas se apresentam. A identidade indigena passa a
ter relevancia principalmente na posi¢do de Politicas Publicas e na luta por direitos humanos
prioritdrios: territério, garantia a cultura e processos tradicionais de saberes, satde e educacgdo.
Dessa forma, o ser indigena passa por ressignificacdo, e a identidade indigena € construida
pelas dindmicas culturais de um grupo e como este se reafirma diante das relacdes humanas.
Bonin faz a leitura da situacao da seguinte forma:

Esse indio, objeto de conhecimento e de celebracio num espago delimitado

nos calenddrios escolares, é quase sempre amalgamado a natureza e
reconhecido por atributos como alegria, ingenuidade, liberdade. Um efeito
dessas representacdes € o estranhamento que nos causa o encontro com
indigenas em contextos urbanos, participando de atividades comerciais, ou

em noticidrios que deixam ver, de relance e de modo fugaz, a situagcdo de
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miséria e violéncia a que estdo submetidos muitos povos indigenas na

atualidade brasileira (BONIN, 2008, p. 318).

Todo conceito de categoria transitéria ou aculturada vem sendo superado e a
imagem discriminatdria e esteriotipada vem sendo compensada nas dltimas décadas pelo peso
da igualdade de direito. O nimero de individuos que se identificam como indigena tem
aumentado em relacdo as ultimas décadas, fazendo com que a presencga indigena se constitua
dentro de espagos urbanos, tornando necessdrio se pensar nessa relacdo entre indigenas e ndo
indigenas que supere a falta de conhecimento sobre as imagens pré-coloniais ainda existentes
no pensamento brasileiro.

A identidade ndo € estdtica, mas € construida diante das relagdes de trocas. Nesse
sentido, a etnicidade € uma construcdo social que ocorre também nas diferencas culturais e na
capacidade de sua manutencdo. Isso pode explicar o aparecimento de novas etnias, no estado de
Mato Grosso do Sul, como os Kinikinau que, apds anos de siléncio, ainda como resquicio do
periodo pds-colonial, ressurgem.

Reconhecer a identidade indigena somente pelo aspecto primitivo ou biologico é
realmente reduzi-la a representagdes genéricas e estereotipadas. No censo do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estitica (IBGE, 2010), por exemplo, indica-se que, de 817.963 individuos
indigenas, 315.180 residem em dreas urbanas. Portanto, os indigenas sao uma realidade em
espacos urbanos, fazendo com que sua juventude vivencie novos rumos para antigos dilemas,
viva experiéncias distintas e frequentem espacos de troca, construindo novas imagens sobre o
que € ser indio na atualidade.

O conceito de identidade € resultado de simbolos e seus significados, em que a
cultura € concebida por meio das agdes no interior de cada grupo. Desse ponto de vista,
podemos considerd-la como significados e construgdes histéricas e em que se diferem as
culturas em contato com a variedade das relagdes humanas.

A identidade €, sobretudo, a no¢do que o grupo ou o sujeito tem construido sobre si
préprio diante das dinamicas das relagdes e, portanto, pode ser apresentada como a consciéncia
de si e seu pertencimento pressupde mudancgas e transformacgdes. Nessa seara, os estudos
antropoldgicos e historicos contribuem para o entendimento da diversidade humana, tdo
inerente a0 homem.

Ao discutir a identidade indigena Terena, serd utilizado o conceito indio para
nomear 0os povos origindrios americanos (nativos). Para a etnia Terena, por seu turno, o termo
indio, em suas raizes histéricas como povo, estd relacionado a reserva como local de

confinamento no cendrio pos-guerra do Paraguai e sitio de mao de obra. Ao discutir o que € ser



34

indio Terena no século XXI, buscaremos compreender questdes histéricas, econdmicas,
politicas e sociais proprias ao grupo diante da atual conjuntura, que pode suscitar

transformacoes.

2.1 Aspectos etnograficos do povo Terena

A lingua falada pelos Terena pertence a familia linguistica Aruak, que define um
conjunto de linguas faladas no interior do continente Sul-Americano. Azanha define sua origem

da seguinte forma:

Os Terena falam uma lingua da familia lingiiistica Aruak e descendem dos
famosos Txané-Guand dos cronistas setecentistas. Até o final do século XIX,
estavam separados e se distinguiam entre si, em varios povos: Terena (ou
Etelenoé), Echoaladi, Quiniquinau (Equiniquinau) e Laiana. Os indios mais
velhos reconhecem ainda hoje os termos Etelenoé, Laiana e Quiniquinau, e
distinguem, quando inquiridos, os descendentes de "Liana" ou "Quiniquinau".
Mas, para o publico externo, todos atualmente se reconhecem como "Terena".
(AZANHA, 2000, p. 73.).

O povo Terena descende do povo Guand, que veio da Exiva, regido denominada
também Chaco Paraguaio. H4 vérios relatos de viajantes e exploradores mencionando a
presenga dos Guand, como Sanches Labrador relatou em 1767: “[...] Em vdrias partes do
Paraguai Catdlico se tem noticia da nacdo Guand. Nome que engloba todos os subgrupos. Estes
subgrupos usam nomes para se distinguirem entre si” (LABRADOR, 1767, apud
BITTENCOURT; LADEIRA, 2000, p. 35).

O local identificado como Exiva ou Chaco, ainda segundo Bittencourt e Ladeira
(2000), era uma area proxima as minas de metais preciosos, onde eram constantes disputas pela
riqueza ali presente, sendo cendrio de conflito entre vdrias etnias, situacdo agravada pela
presenca do colonizador. Em consequéncia dessas lutas e perdas, os Guand vieram para o
territorio brasileiro no século XVIII, assim como outros povos, a exemplo dos Guaicuru. Os
Terena construiram suas aldeias perto do Forte Coimbra e da Vila de Albuquerque, entre os rios
Paraguai e Miranda. Nesses tempos, a regido de Miranda era totalmente desabitada, sendo os
Terena os primeiros a ocuparem € habitarem a regido do Pantanal Sul-mato-grossense. Segundo
Bittencourt (2000, p. 41), “[...] A ocupacdo da regido pelos portugueses comegou depois da
descoberta do ouro na regido de Cuiabd; varias povoagdes foram fundadas, como Cuiaba

(1727), Albuquerque e Vila Maria (1778)”.
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Figura 1: Moga Guand e Guanit4, chefe dos Guanas.

Fonte: (BITTENCOURT E LADEIRA, 2000, p.43)

Outro marco significativo na histéria Terena foi a Guerra do Paraguai (18641870).
Esse conflito armado, que envolveu Brasil, Paraguai, Uruguai e Argentina, inaugura ainda
tempos dificeis, também conhecidos como tempos de serviddao. Os Terena participaram da
guerra, assim como os indios guerreiros Guaicuru, com o objetivo de defesa e preservacao de
seu territério. Bittencourt e Ladeira, fazendo referéncia a presenga Terena na guerra, afirmam

que:

[...] O governo brasileiro também chamou indios de Mato Grosso para
combaterem os paraguaios. Os guaicurus lutaram ao lado do exército
brasileiro, enquanto os Terenas, que sempre foram grandes agricultores,
além de enfrentar o exército paraguaio, também participaram da guerra
fornecendo alimentos para os combatentes (BITTENCOURT; LADEIRA,
2000, p. 56).

Para Bittencourt e Ladeira (2000), a participacdo na guerra implicou grandes
mudancas no cendrio da época, e a perda territorial talvez seja a mais significativa: as terras que
antes pertenciam aos indios passaram a ser disputadas por ndo indigenas, como homens
desmobilizados do Exército Brasileiro e comerciantes que lucraram com a guerra e
permaneceram na regiao.

Nesse contexto, as autoras registram como ficou o cendrio pds-guerra para essa
etnia: “[...] Os Terena haviam lutado na guerra para garantirem seus territérios que ocupavam,
mas este direito ndo foi garantido pelo governo brasileiro e a vida do povo Terena seria, a partir

dai, bem diferente” (BITTENCOURT; LADEIRA, 2000, p. 58.). As fazendas comegaram a
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aumentar na regido, tornando-se a vida muito dificil e, como consequéncia dessa situagdo, a
exploragdo de mao de obra indigena tornou-se inevitavel.

Outro ponto relevante, nesse cendrio, de acordo com Oliveira e Freire (2006, p.107),
“[...] é a chegada da comissdo construtora das linhas telegraficas comandada por Rondon”. Os
primeiros indios a participarem dessa comissdo foram os Bororo, que ndo quiseram mais
continuar seu trabalho. Diante da proximidade com as terras Terena, os indios dessa etnia
passaram a dar continuidade ao servico até sua conclusdo e, posteriormente, com a constru¢ao
da estrada de Ferro Noroeste do Brasil. Como elucidam Oliveira e Freire (2006, p.107), “[...]
naquele momento, Rondon acreditava que indios ainda ndo contatados poderiam se tornar bons
brasileiros, mao-de-obra empregada tanto na defesa das fronteiras como no desenvolvimento
econdmico de Mato Grosso”. A imagem abaixo ilustra Tibdrcio Sobrinho, indio Terena

magquinista da extinta Companhia Estrada de Ferro Noroeste do Brasil (NBO).

Figura 2: Entrevista concedida por Tibtircio Sobrinho em Jornal da Cidade

o b L e
Catique Tibtfcio de terno posa em frente da a

ina Maria-Fumaca
Fonte: Jornal da Cidade (2014)

Em 1905, o governo brasileiro faz as primeiras delimitacdes do territério Terena:
Bananal, Cachoeirinha e Ipegue, reconhecidas posteriormente em 1911 pelo Servico de
Protecio ao Indio, espaco definido como reserva. E importante ressaltar que os territrios
indigenas sul-mato-grossenses foram marcados pelo processo histérico da formacdo de nosso
Estado, com a expulsdo de grupos indigenas de seus territdrios tradicionais e formacao ideal da
sociedade brasileira.

De acordo com Bittencourt e Ladeira (2000), os Terena sdo indios lavradores em
sua esséncia e, no interior de seu grupo, ocorrem divisdes entre atividades masculinas e

femininas em relacdo a afazeres domésticos do dia-a-dia. A conhecida ceramica Terena é um
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elemento cultural que representa linguagem da vida, e a coleta de frutos e a organizagdo de
matéria prima para confeccdo de utensilios ficam sob a responsabilidade da mulher e, como
tarefa masculina, reservam-se a caca e a pesca, a preparacdo de cestaria e a plantagdo. Ha
mudangas comportamentais devido ao esgotamento dos meios naturais de sobrevivéncia e a
reducdo territorial, tornando-se comum observarmos indios Terena vendendo seus produtos
pelo centro da capital de Campo Grande.

Para os Terena, a danca € outra manifestag¢do cultural com sentido social, religioso,
bélico e politico. O Bate-pau, dan¢a masculina, e a Siputrena, danca feminina, reforcam a
esséncia de ser Terena, sendo dancadas em festividades e encontros especiais. O ensino dessas
dancgas estd sendo retomado pela escola como parte do processo de revitalizagio cultural.

Com relacdo a lingua, muito foi perdido por essa etnia, resultado dos primeiros
contatos com o ndo indio, e essa relagdo pode ser descrita como a naturalizacdo da forca de
coacdo social existente, em que as ideias sociais dominantes usam-se da violacdo simbdlica
sustentada por elementos que agem por meio da utilizacdao da autoridade.

Nesse cendrio, € possivel estabelecer uma aproximacdo entre a violacdo e
dominacdo simbdlica discutida por Pierre Bourdeu ‘e a escola, nesse sentido, torna- os
processos vividos nessa instituicio pode ser um instrumento da dominag¢do simbdlica "[...]
Quando ia para escola, ndo sabia falar o portugués nem eu nem meus patricios ainda kalivond,
quando famos ao banheiro se ndo pedissemos em portugué€s ndo podiamos ir, os mais velhos
decidiram em entdo que aprenderiamos o portugués e falariamos em nosso dia-dia para nao
sofrermos" (TS, Terena, 85anos, 2014).

Esse relato € a narrativa de meu avd em uma de nossas conversas que tivemos sobre
o porqué de ndo falarmos (as gera¢des mais novas) nossa lingua materna em espagos publicos e,
sobretudo na escola.

Hoje, ocorre um movimento inverso, garantido por meio das legislacdes e
documentos oficiais, como: o uso da lingua Terena, incluindo o ensino da lingua materna para
criancas e jovens desde as séries iniciais até a universidade. Na Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, unidade de Campo Grande, hé projetos para abertura de uma especializacdo na
Lingua Terena em parceria com professores, académicos indigenas e liderangas. Nesse sentido,
€ possivel reconhecer e compreender a necessidade de revitaliza¢do da lingua materna dentro do

processo de autoafirmacao identitaria e cultural.

* Pierre Bourdieu foi um destacado socilogo francés do século XX. Tornou-se referéncia na Antropologia e na
Sociologia publicando trabalhos sobre educagdo, cultura, literatura, arte, midia, linguistica e politica. Bourdieu
argumentava que hd estruturas objetivas no mundo social que podem coagir a a¢do dos individuos.
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A cosmovisdo Terena estd relacionada a forma de ver, sustentar e interpretar o
mundo. Sua divisdo social € organizada em duas partes distintas: a Sukiriki-ond, caracterizada
pela maturidade e tranquilidade, e os Chumo-ond, caracterizados pela inquietacdo. A estrutura
social Terena sofreu profundas mudancas diante do contato com diferentes etnias, culturas
diferentes e a troca de saberes.

A organizagdo social estd fixada no espaco atual conhecido como aldeia, mas é
possivel a migracdo ente outras aldeias e grupos devido ao elo familiar. A organizacdo da aldeia
¢ sustentada pelo cacique, cuja lideranga pode ser vitalicia ou por elei¢do. Em relacdo as
decisdes sociais, € possivel perceber conselhos cooperativos com a participacdo de ancides e
professores.

Dados da Fundacao Nacional de Satude (2009) apontam uma populagdo estimada de
24.776 individuos Terena no Estado do Mato Grosso do Sul, distribuida entre os municipios de
Campo Grande, > Aquidauana, 6 Miranda, Nioaque, Sidrolandia e Dois Irmaos do Buriti, " além
de grupos localizados no interior de Sao Paulo e Mato Grosso.

A relagdo politica entre indios Terena e os purutiiyes Stem se ampliado: esse povo
tem elaborado estratégias politicas e de enfrentamento. Seu deslocamento para regides urbanas
tem fomentado essa nova postura, como resultado de diferentes acontecimentos conforme

Cardoso apresenta:

Inquestionavelmente a terra, enquanto espago vital € o principal indicador de
desenvolvimento local para os Terena. No entanto, a dréstica reducdo de suas
terras e a consequente degradagcdo do pequeno espaco fisico que lhes restava,
somado ao crescimento populacional, o contato com o entorno ¢ o mundo
globalizado que, inevitavelmente, se faz presente nas aldeias, obrigou-os a
buscar outros “espacos de vida”, construindo alternativas que deem conta de
atender as demandas surgidas (CARDOSO, 2004, p. 05).

Com o problema gerado com a escassez de terra, solos improdutivos e falta de
trabalho, h4 um movimento de deslocamento das aldeias para os municipios, a exemplo de
Campo Grande, com a primeira aldeia urbana: o aldeamento Marcal de Souza, seguido por
outros bairros periféricos: Agua Bonita, Darcy Ribeiro, Tarsila do Amaral e Jardim Noroeste,

nos quais vivem indigenas Terena.

> Os Terenas vivem em Campo Grande residindo em bairros periféricos ou aldeias denominadas aldeias urbanas.
® Aldeia Bananal localizada em Aquidauana—MS. Terras tradicionais histéricas.

" E um conjunto de diversas aldeias denominado Aldeia do Buriti. Encontra-se na divisa com Sidrolandia, onde
ficam as aldeias Cérrego do Meio e Lagoinha.

§ Purutiiyes como é denomindo o nao indio pelo grupo Terena.
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A variabilidade Terena é um fendmeno, com o surgimento de novos grupos e
nicleos resultando na formacdo de novas aldeias. Essas mudancas para dreas urbanas sdo
motivadas pela atual conjuntura, em busca de melhores condi¢des de vida e, nesse sentido,
ganham novos significados. Para elaborar um conceito de mudangas geograficas e identidade, é
preciso aproximar-se da leitura geografica conforme Ferraz, Nunes e Alonso detalham: “[...] a
leitura geografica dos elementos culturais admite que a cultura esteja imbuida de significados e
de valores capazes de gerar novos olhares sobre o conceito ¢ identidade” (FERRAZ; NUNES;
ALONSO, 2011, p.101).

E imprescindivel também falar do cardter diplomdtico desse grupo que hoje tem sua
insercdo em diferentes segmentos sociais: na politica, na educacdo, na satide e na justica, assim
como em tempos idos j4 demonstrava sua forca: “[...] o Terena ¢ agil e ativo: o seu todo
exprime mobilidade [...] e conserva arraigados os usos e tradi¢cdes de sua raga, gracgas talvez a
um espirito mais firme de liberdade (TAUNAY, 1866 apud BITTENCOURT; LADEIRA,
2000, p.58)”.

O ideal Terena, segundo Pereira (2009, p. 79),€ fruto da criatividade em se conceber
a logica social para superar a histéria de massacre, e esse ideal passa a ser vivenciado nas agdes

do dia a dia.

O ideal Terena é, pois, viver entre parentes, e a aplicacdo desses mecanismos
de ordenamento socioldégico permitiu trazer o ideal para a prética social,
efetivando o modelo de estrutura social, mesmo com os eventos historicos
inerentes ao contato e ao processo de esbulho de suas terras. Ficou evidente
que as novas circunstancias histéricas alteraram as formas de
territorializacdo e a dimensdo demogrifica dos assentamentos, mas foi
possivel demonstrar também que os Terena lograram, com disposi¢do e
criatividade, seguir reproduzindo figuracdes sociais identificadas a sua
propria formagao social (PEREIRA, 2009, p. 79).

Sem duvida, essa etnia tem se organizado na atualidade, reafirmando sua identidade

cultural e buscando novos rumos quanto a vida comunitdria nas aldeias.

Se, na perspectiva pds-moderna, o “retorno a etnia” se constitui em um
momento novo e produz identidades complexas, os processos de construgcao
identitaria se complexificam, ainda mais quando refletimos sobre as
consequéncias da globalizacdo nesses tempos pds-modernos. Em primeiro
lugar, hd que se considerar que o estreitamento da relagdo entre o local e o
universal, ao contrario do efeito homogeneizador que se imaginava, vem
levando a valorizacdo das culturas locais, a reafirmacdo de identidades
étnicas (NINCAO, 2008, P.62).
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Essa etnia tem muito a contribuir e revelar sobre a histéria sul-mato-grossense, uma
vez que esteve e estd presente em momentos importantes da historia nacional. Sua contribui¢io
¢ perceptivel, seja nas aldeias ou em dreas urbanas, fazendo-se valer por meio da reafirmagdo de

sua identidade cultural e na construcao de sua nova historia.



CAPITULO 111
PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO ADOTADO NA PESQUISA

O percurso tedrico adotado € o tragcado fundamental do caminho da pesquisa
cientifica, é validacdo da seguranca que norteia um trabalho. Dessa perspectiva, a pesquisa foi
desenvolvida com enfoque qualitativo, diante das especificidades do fendmeno apresentadas.
Essa abordagem tem como prerrogativa fendmenos sociais e etapas de observagado, e a escolha
quanto ao uso da metodologia foi para se desenvolver a partir de narrativas autobiogréficas, de
uso comum em pesquisas educacionais e formacao de professores. As condi¢des que amparam o
método sujeitam-se ao confronto real da subjetividade e o conhecimento da singularidade do
individuo e, com isso, busca-se descrever o comportamento individual.

Dentro dessa proposta metodolégica, a pesquisa apresenta as narrativas como
ferramenta de autoformacgdo docente. Para fundamentar a nossa discussao, trabalhamos com as
contribui¢des tedricas de Bonin (2008), Haguette (2000), Alami, Desjeux e Moussaoui (2010)
Loizos (2004) Grubits e Harris (2004), e Chizzotti (2001) Passegi e Souza (2008), autores que
embasam a metodologia da pesquisa oferecendo assim um caminho no aprofundamento das
investigacdes.

As pesquisas com narrativas foram desenvolvidas por meio do registro das
vivéncias no espago académico da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitdria de Campo Grande, evidenciando as vozes dos académicos indigenas da etnia
Terena, propiciando troca entre as dinadmicas sociais. Para o levantamento de dados, a pesquisa
seguiu um protocolo ético, com a apresentacdo dos Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido aos participantes, Autoriza¢do, bem como os demais documentos que viabilizam o

uso dos dados apresentados nos registros das narrativas dos jovens Terena que cursam 0s cursos
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de Pedagogia, Letras e Geografia, devidamente matriculados na Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, unidade universitaria de Campo Grande.

Os encontros ocorreram dentro dos espacos académicos da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul, na Unidade Universitaria de Campo Grande- MS, e foram divididos em
trés momentos: 1) apresentacdo do projeto e defini¢do da participacdo do sujeito; 2) aplicacdo
do questiondrio com perguntas fechadas diante de um roteiro pré-definido e roda de conversas
sobre as histérias de vida do sujeito da pesquisa e 3) apresentacdo dos slides como atelié de
imagens: Imagens, Janelas e Memorias de Formacdo. A sequéncia de imagens usadas nos slides
€ relacionada a histdria de vida e ao conhecimento de si. Sobre o uso desse instrumento, Loizos
(2004, p. 137) esclarece: "¢ que a imagem, com ou sem acompanhamento de som, oferece um
registro restrito, mas poderoso das acdes temporais € dos acontecimentos reais, concreto e
materiais".

As imagens e janelas evocam no sujeito uma andlise mais profunda para sua
existéncia e especificidades de mudancas histdricas, desencadeando assim memdrias

relembradas espontaneamente ativas e passivas do entrevistado:

[...] As imagens fazem ressoar memdrias submersas e podem ajudar
entrevistas focais, libertar suas memorias, criando um trabalho de
"construgdo" partilhada, em que o pesquisador e entrevistado podem falar
juntos, talvez de uma maneira mais descontraida do que sem tal estimulo
(LOIZOS, 2004, P.143).

Com essa intencao, as narrativas foram acontecendo dentro do espago da entrevista
para além do questiondrio pré-estabelecido, de forma natural e espontanea. A partir delas, os

académicos foram relatando suas vivéncias pessoais e académicas ao longo do encontro. As
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narrativas nortearam pontos importantes da pesquisa, caracterizando esse jovem Terena e o
compreendendo como agente diante da relacdo dinamica com a pesquisa. Dessa perspectiva, o
estudo se encaminha com enfoque qualitativo, como ja mencionado, diante das especificidades
do fendmeno apresentadas em termos de suas origens e de sua razdo de ser, metodologia muito
comum em pesquisas educacionais e formagdes de professores. As condi¢des estabelecidas pelo
método atendem a necessidade do concreto, da subjetividade, do valor do conhecimento e das
préticas diante da singularidade do individuo, dificuldade e contradi¢des a fim de, com isso,

descrever o comportamento individual. Essa causalidade € descrita da seguinte forma:

A causalidade também remete a um sistema explicativo do sentido que o
sujeito atribui a sua agdo, ainda que sentido ou a intenc¢do declarada pelo
individuo consista apenas em um dos elementos do sistema de causalidade,
um elemento que se integra na dindmica de coagdes da agdo coletiva dentro
do qual o individuo estd inserido (ALAMI; DESJEUX; MOAUSSAOUI,
2010, p.18).

A pesquisa com base nas narrativas autobiograficas tem a participacdo ativa dos
individuos, de modo a contribuir para a reflexao sobre a identidade da juventude Terena que se

descoloca de suas aldeias na busca pela formagdo académica.

29

Nessa perspectiva, ndo se trata de encontrar nas escritas de si uma “verdade
preexistente ao ato de biografar, mas de estudar como os individuos dao
forma a suas experiéncias e sentido ao que antes ndo tinha, como constroem a
consciéncia histérica de si e de suas aprendizagens nos territdrios que
habitam e sdo por eles habitados, mediante os processos de biografizacdo
(PASSSEGI; SOUZA, 2008, p. 371).
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Assim, busca-se fomentar subsidios quanto a receptividade dentro dos espagos
académicos e novas formas de ensinar para diversidade nos cursos de licenciatura e formacgao
de professores. O olhar diante das préticas diddtico-pedagdgicas e das relacdes entre alunos e
professores dentro do espaco académico precisa ser desconstruido, a voz dessa juventude ecoa
sobre seu direito de ser indio e, principalmente, visando a superacdo das mentalidades e

imagindrio colonial construidos e estereotipados usuais quanto se trata de discussdes sobre

povos indigenas. A autora Bonin, sobre o assunto, posiciona-se da seguinte maneira:

Seria oportuno indagar sobre os discursos a partidos quais certas
representacdes se tornam pensdveis e enuncidveis e sobre os efeitos na
producao daquilo que pensamos dos outros e de nds mesmos. Ao afirmar que
os indios sdo indolentes ou que lhes falta vontade, afirmamos também que
nds somos propensos ao trabalho (BONIN, 2008, p.322).

Esse conceito usual em relacdo aos povos indigenas deve ser combatido e superado
diante de sua presenca nos diferentes espacos sociais. A ideia de inferiorizacdo deve ser
superada a partir das contribui¢des culturais das populagdes indigenas. As narrativas, nesse
sentido, sdo importantes e ajudam a dar voz aqueles que, por décadas, viram-se a margem
excludente da sociedade. Além disso, o valor do método qualitativo é imprescindivel para o
éxito da pesquisa que busca, nas narrativas, oportunidades de se centralizar o sujeito.

A abordagem qualitativa foi necessdria para se considerar a relagdo dindmica entre
0 sujeito € o meio, nas trocas e na interpretacdo de fendmenos, neste caso, o aumento
significativo de jovens indigenas na universidade. Essa postura investigativa oportuniza dar
significado a acdes e relagdes escondidas nas estruturas sociais, garantida pela dindmica entre

sujeito e objeto. Nesse sentido, Grubits e Harris (2004, p. 110) enfatizam que, "[...] de acordo
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com a fenomenologia é necessério ir além das manifestacoes imediatas para percebé-los e
buscar o sentimento oculto das impressdes imediatas, ultrapassando as aparéncias para alcancar
as esséncia dos fendmenos".

As andlises que envolvem esse fendmeno, assim como as experiéncias pessoais,
resultam em reagdes que foram analisadas e discutidas e, logo, descrevem a identidade do
jovem Terena. Compreender suas agdes nesse processo e suas experiéncias € fundamental para
a identificacdo desse jovem professor indigena. Além disso, analisar e conhecer essa juventude

passa pelo viés do jogo de diferentes ideias. Segundo Bonin:

[...] A abertura para outras praticas, para discursos articulados desde outros
lugares e para narrativas produzidas pelos préprios povos indigenas me
parece oportuna. As narrativas dos estudantes analisadas neste texto me
fazem pensar na importincia de abordar a tematica indigena ndo de modo
pontual, mas como parte de um processo de discussdo e problematizacdo
(BONIN, 2008, p. 323).

Essa problematiza¢@o nos aproxima da relacdo estabelecida entre indios e ndo indios, os
espagos ocupados por direito para essas populagdes, entre outros aspectos vivenciados nessa
relacdo. Para a pesquisa qualitativa, segundo Chizzotti (1976, p. 232), o maior compromisso
estd na consciéncia de praticas validas e necessdrias para a construgao solidaria da visao social.

Esse fendmeno nos remete para o espaco de identificacdo, interpretacdo, explicagdo e
acdo diante da acdo pedagdgica. As narrativas, nesse sentido, dio o empoderamento aos
académicos indigenas, retirando-os do papel de terceira pessoa em seu processo de ensino e

aprendizagem.



CAPITULO IV

DESCRICAO E ANALISE DAS NARRATIVAS

4.1 Espaco, tempo e apresentaciao: o que vem antes das narrativas?

As questdes identitarias sdo relevantes nos estudos pds-coloniais e pds-modernos
uma vez que confrontam a imagem inexordvel de identidade. O objetivo é evidenciar a voz
desse sujeito para compreendé-lo com profundidade diante das mudancas histdricas e sociais.

As narrativas aqui publicadas sdo de extrema importancia, pois refletem
memdrias, palavras ndo verbalizadas e a coexisténcia de si mesmo sobre nossos olhos e
ouvidos. O que dizem essas narrativas indigenas aqui apresentadas sdo resultados da
realidade e do enfrentamento cotidiano diante das relacdes interétnicas. O primeiro
momento da pesquisa, como j4 citado, foi a apresentacdo do projeto com explicacdo dos
objetivos e metodologias aplicadas na pesquisa, além da escolha dos sujeitos participantes
da pesquisa. Os encontros aconteceram no espa¢co da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul, unidade de Campo Grande, situada a Avenida Dom Antdnio Barbosa (MS-080),
4.155, Campo Grande — MS, no bloco em que se ministram os cursos de Pedagogia e

Geografia, no periodo noturno, em paralelo com as aulas dos académicos.

FIGURA 3: Campus da UEMS — Unidade Campo Grande
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A apresentacdo e posterior adesdo para participagdo da pesquisa foram realizadas em
grupo conforme a disponibilidade dos alunos, pois, nesse periodo, as disciplinas aconteciam
normalmente com: avaliagdes, apresentacdes de trabalho, semindrios, apresentacdo da monografia
de conclusdo de curso, entre outras atividades pedagdgicas. Dessa forma, fiquei a disposi¢do dos
entrevistados durante o periodo de aula para que pudessem atender-me de acordo com seus
espacos entre as aulas: entrada, intervalo e saida.

O primeiro contato foi estabelecido com muita cautela, pois, embora seja uma
pesquisadora Terena, o olhar sobre a pesquisa académica €, sobretudo visto com receio pelos
académicos indigenas. Quando optei em estudar as narrativas dos jovens Terena e no Ensino
Superior, meu primeiro questionamento foi saber qual retorno meu trabalho académico daria para
minha etnia? E qual a contribuicio pedagdgica que a pesquisa fomentaria diante da minha
formag¢dao como pedagoga?

Foram espontaneas as conversas sobre a origem de minha familia e experi€éncia como
professora antes das apresentacdes da pesquisa, algo que nos aproximou diante da relacdo objeto e

pesquisa, proporcionando também um espaco de reconhecimento do outro e troca de experiéncias.

4.2 Falando de si: apresentacao dos participantes da pesquisa

No segundo momento, foram aplicados os questiondrios para escolha dos sujeitos a
partir da leitura prévia do termo de consentimento livre esclarecido.

O primeiro questiondrio foi destinado a levantar o perfil do académico, sem
identificacdo dos sujeitos participantes. No decorrer da pesquisa, os académicos serdo
representados com as siglas (A1, A2, A3...) conforme apresentado na Tabela 1, garantindo assim
o protocolo de sigilo estabelecido na pesquisa.

As narrativas foram transcritas em sua totalidade e confiabilidade, validando assim o
método qualitativo.

Dessa perspectiva, os discursos levantados salientam o poder das narrativas, porém, é
natural, nesse tipo de levantamento, a dificuldade ou a resisténcia ao evocar experiéncias proprias
dos sujeitos participantes. Sendo assim, a presente pesquisa com narrativas utilizou-se de imagens
por meio das metaforas.

A representacdo da metdfora se configura em sair do campo das representacdes de
imagens figurativas para a verbalizacdo dos sentimentos vivenciados a partir da reflexdo. O uso
desse recurso facilita ao sujeito analisar, refletir sua trajetéria escolar desde o Ensino Bésico até o
Ensino Superior, revelando assim suas memorias do passado e as articulando com seu presente,

sobretudo conferindo uma profundidade a narrativa. Para isso, foi elaborada uma sequéncia com
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23 imagens com o titulo: Imagens, Janelas e Memorias de Formagdo. Todas elas fazem referéncia
a histéria de vida, seu olhar sobre o0 mundo, suas escolhas, sua formacdo docente e identidade
indigena.

A exibicao dos slides foi feita de acordo com a disponibilidade dos académicos, tendo
sido algumas realizadas em trio em salas do curso de Pedagogia. As apresentacdes das imagens
serdo apresentadas na pesquisa juntamente com as narrativas transcritas para uma maior

compreensdo da dindmica, demostrando o significado construido pelos sujeitos.

Tabela 1 - Perfil dos participantes da pesquisa

Identificacdo

dos
académicos | )} A2 | A3 | A4 AS | A6 |A7 | A8 |A9 | A10 | Al
Etnia T T T T T T T T T T T
Idade 28A [30A [23A [32A [26A [44A [25A [ 25A [24A [20A [ 24A
Sexo F F M F F M F F F F F
Reside CG AL | AL | AL AL |AL |AL |CG |cG |cG |cG
Quantas
pessoas
residem em

9

sua casa: 5p 5p |3P |3P 4P |2p 3P |4P 4P |7P |5P
Renda l1a3 la3 [ 1a3 la3 | 1a3 | 1a3 | 3a6 l1a3 [3a6 |3a6
familiar? SM SM |SM | RIM SM |[SM |[SM |[SM |SM |SM |SM

Fonte: Elaborado pela autora (2015)
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Legenda:

T: Terena A: Anos

F: Feminino M: Masculino

AL: Aldeia CG: Campo Grande
P: Pessoa SM: Salario Minimo

RIM: Renda Inferior ao Salario Minimo

O Quadro 1 (um) aponta o perfil dos académicos participantes da pesquisa e foi
organizado com a identificacdo do sujeito: idade, etnia, sexo, renda familiar, quantidade de
integrantes na familia e a cidade onde reside. O objetivo da ilustracdo € identificar quem sdo os
participantes que forneceram os dados para esta pesquisa.

O detalhamento socioecondmico revela o perfil do académico Terena, em que a
presenca feminina se faz marcante no cendrio da docéncia. Outro fator importante analisado é o
equilibrio entre o viver na aldeia e o viver na cidade. Entre os participantes da pesquisa, 5 (cinco)
residem em bairros periféricos de Campo Grande, sendo 2 (duas), destes em aldeias denominadas
urbanas, localizadas em bairros periféricos, € 6 (seis) em aldeias na regido de Dois Irmaos do

Buriti, localizada a 106 quilometros da cidade de Campo Grande.

4.3 Narrativas e memorias: analise das narrativas

O ponto de partida da pesquisa tem como prioridade o uso da histéria e da memoria do
sujeito. A histdria nesse sentido é considerada uma pratica social, segundo Le Goff (1990, pg. 07)
“¢ legitimo observer que a leitura da histéria do mundo se articula com a vontade de transformé-
lo”, a reflex@o diante das narrativas e memorias sdo representacdes que possiblitam compreender
e respeitar as especificidades apresentadas, remetendo a uma realidade parcilamente desconhecida

até entdo. A importancia da memoria € descrita da seguinte forma por Le Goft:

Esta assumiu formas diversas: historia das concepcdes globais da sociedade
ou histéria das ideologias; histéria das estruturas mentais comuns a uma
categoria social, a uma sociedade, a uma época, ou histéria das
mentalidades; histéria das produ¢des do espirito ligadas ndo ao texto, a
palavra, ao gesto, mas a imagem, ou histéria do imagindrio. (LE GOFF,
1990, p.8)

Em relacdo a formacdo de professores, buscamos, em nosso repertério individual,
acOes vivenciadas em toda nossa vida escolar e assim as usamos como referéncias de possiveis
acdes como professor na constitui¢ao da prépria formagao docente. O terceiro momento do estudo
teve como pano de fundo revelar as vivéncias em sua trajetoria escolar, dialogando com sua

caminhada e formacao.

Tematica: Trajetoria na Educacdo Bdsica
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[...] Foi bastante proveitoso, pois a educag@o ndo era ruim, mas sim foi uma
educacdo que me ajudou muito educacionalmente (A3, aluno do curso de
Pedagogia, 23 anos, 16/11/2015).

[...] Das séries iniciais até o Ensino Médio estudei em minha aldeia, casei,
parei de estudar por 10 anos, voltei fiz o ENEM e agora estou aqui (A2,
aluno do curso de Pedagogia, 30 anos, 16/11/2015).

[...] Entrei com 7 anos na primeira série. Ndo cursei a pré-escola, por isso,
entrei sem conhecer as letras, os niimeros e reprovei. Todo meu ensino foi
naaldeia até o Ensino Médio (Al, aluno do curso de Pedagogia, 28 anos,
16/11/2015).

A oferta da Educagdo Bésica para as sociedades indigenas tem aumentado nas dltimas
décadas, porém, a educagdo indigena estd ainda em fase de gestagdo, com desafios e contradi¢des
a serem superadas. Dessa maneira, sdo importantes as discussdes em torno da escola bdsica
brasileira quanto a qualidade da oferta de ensino e a efetividade dos processos da educacgdo
indigena. Paladino e Czarny (2012, p.08) fazem apontamentos relevantes sobre a oferta do ensino
basico e sobre o processo educacional para os indigenas: “[...] no Brasil, a educagdo escolar
indigena estd em processo de institucionalizacdo, que, passa do afa inicial de sua implantacdo
nestes dltimos quinze anos, se embate com suas contradi¢des, mas que ainda mantém o tom de um
projeto promissor, se bem implantado".

Os académicos entrevistados, em sua maioria, cursaram toda sua educagdo basica em
suas aldeias de origem, referindo-se como boas lembrancas do periodo escolar, além de a
julgarem necessdria para o éxito futuro. Defendem também o ensino de elementos culturais
proprios Terena na educagdo, refor¢cando assim a importancia de ensinar para proximas geracoes.
Outro indicativo, 0 ingresso no ensino superior, € tido como a primeira vez que saem de sua aldeia
em busca de conhecimento: “[...] nunca estudei na cidade, fui para a cidade quando iniciei a

universidade” (A5, aluna do curso de Pedagogia).

Tematica: Da aldeia para cidade o fixar da residéncia

[...] Hoje os indigenas vém para a cidade por falta de emprego dentro da
aldeia, onde a maior dificuldade foi a distancia da familia (A9, aluno do
curso de Pedagogia, 24 anos, 18/11/2015).

[...] as dificuldades foram me habituar. Dividir o tempo entre trabalho
familia e estudo (A7, aluno do curso de Pedagogia, 25 anos, 20/11/2015).

A presenca indigena nas dreas urbanas € uma realidade. Muitos vém para cidade em
busca de novas oportunidades fixando moradia e construindo novos nucleos familiares. Em
nossas conversas, foi possivel compreender que indimeros sao os motivos: oportunidade de

trabalho, continuacdo os estudos, ou até mesmo conhecer a capital. “[...] Primeiro veio o meu
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marido, que trabalha em obras da prefeitura, depois veio eu e me filho de cinco anos. Tenho
muitas saudades de minha aldeia. Mas aqui ¢ melhor para trabalhar” (A7, 25 anos Pedagogia).

Alguns ja vivem ha anos na cidade “[...] sempre morei na cidade, minha mae veio para
ca em busca de trabalho” (A8, curso de pedagogia); “[...] Meu avd trabalhou na Ferrovia e meu
pai também, sempre vivemos entre a aldeia e cidade” (Al1,curso de Geografia).

Ocorre também o deslocamento didrio dos académicos que vém da regido de Dois
Irmaos do Buriti. Os relatos mostram as dificuldades encontradas pelo grupo no percurso. Nesse
sentido, muitos se sentem prejudicados, pois os obsticulos sdo inimeros: a qualidade da estrada,
tempo de viagem (quando o 6nibus quebra, por exemplo, ocorrem faltas e atrasos na chegada da

aula devido a viagem entre aldeia e universidade).

[...] O deslocamento é um dos fatores mais dificeis para mim porque
dependemos do transporte municipal e viajamos 110 KM ida e volta
totalizando 220km todos os dias. As dificuldades sdo muitas e mudancas
também (A6, aluno do curso de Letras, 44 anos, 05/11/2015).

[...] Em relacdo ao deslocamento € muito cansativo porque sai cedo e longo o
caminho percorrido, a dificuldade é quando a estrada esté ruim, chove o barro
com toda a estrada e o horario que chega é muito tarde (A5, aluno do curso de
Pedagogia, 26 anos, 10/11/2015).

[...] O nosso deslocamento para a cidade € cansativo, mas vale a pena porque
no final temos a certeza que temos uma recompensa. As dificuldades sao
tantas, mas vale a pena (A4, aluno do curso de Pedagogia, 32 anos,
17/11/2015).

E importante relatar que esses Onibus estio em condicdes precdrias, sio fornecidos
pela prefeitura de Dois Irmaos do Buriti e, muitas vezes, os alunos correm riscos ou até mesmo
precisam ajudar financeiramente em sua manutencdo: “[...] Estamos realizando um bingo em
nossa comunidade para abastecer € na compra de pneus, a comunidade colabora comprando as
cartelas” (A6, aluno do curso de letras).

Diante desse cendrio, foi possivel perceber os motivos de algumas evasdes durante o
curso. Em todos os relatos, pode-se sentir a vontade de transpor esses desafios em busca do sonho

da formacao superior.

Tematica: Como a escolha de vir para cidade é compreendida por vocé

[...] Para mim € tudo normal uma vez que nasci na aldeia e cresci na cidade.
Ap6s sair do exército brasileiro retornei a aldeia e comecei a participar do
movimento indigena e assim passei a compreender minhas origens. O
ingresso na UEMS foi porque vi que ser lider, representar ou falar de direito
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ou defender a causa tem que agregar conhecimento cientifico junto com o
tradicional (A6, aluno do curso de Pedagogia, 44 anos, 05/11/2015).

[...] N6s indigenas ndo temos escolhas, temos que optar para ir para cidade
porque aqui na aldeia ndo tem faculdade (A7, aluno do curso de Pedagogia,
25 anos, 20/11/2015)

Vir para a universidade € uma escolha apoiada pela familia, e alguns dos entrevistados
sdo os primeiros a terem a oportunidade de fazer o ensino superior entre seus parentes. Vir para a

cidade, muitas vezes, € uma escolha dificil, porém necessaria.

4.4 Da representacio da imagem a verbalizacao: construcao das narrativas da memoria

de historia de vida

As imagens e janelas evocam, no sujeito, uma andlise mais profunda para sua
existéncia e especificidades de mudancgas histéricas, desencadeando assim memorias relembradas
espontaneamente, ativas e passivas, do entrevistado.

A imagem abaixo faz com que o sujeito fale a respeito de seu olhar perante a

universidade:

Figura 4: Obra de Salvador Dali

http://wp.clicrbs.com.br/julianawosgraus/tag/pinturas

Tematica: meu olhar obre a universidade

[...] O indigena hoje v€ a universidade como uma oportunidade de melhoria
de vida, comigo ndo é diferente, hoje a UEMS tem ajudado muito o
académico indigena com oportunidades de formacdo, com estruturas e
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bastante apoio e base para uma melhor formacdo para indigenas e ndo
indigenas (A3, aluno do curso de Pedagogia, 23 anos, 05/11/2015).

[...] € uma porta que se abriu para que eu possa ver e conhecer novos
horizontes, eu me sinto caminhando rumo a vida melhor e realizar um sonho
(A2, 30 anos, 17/11/2015).

Nesse sentido, as populacdes indigenas compreendem a universidade como espago de
aprendizagem, onde se apropriam dos conhecimentos universais reconhecendo-os como
importantes para sua sobrevivéncia e primordiais para a garantia de seus direitos diante do
presente contato com o ndo indigena. A formacdo superior também possibilita a capacitacdo
profissional em outras dreas do conhecimento, entre outras profissdes, o que, indubitavelmente,

ird gerar novas conquistas e melhorias para sua vida.

FIGURA 5: Obra de Rene Magritte “Key to be Fields” (Chave para o campos)
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Tematica: Os diferentes tipos de janela diante de sua formacao educativa

[...] As janelas e caminhos me relembra todos os obsticulos e alegrias que
encontrei na universidade. Os medos e desafios que encontrei e superei com o
foco sempre voltado para meu futuro (A5, aluno do curso de Pedagogia, 26
anos, 16/11/2015).

[...] Que as janelas observada de dentro para fora de diferentes imagens,
posso imaginar o frio ou sol. Possa ter algo bom 14 fora para ser pego e
aplicar alguma coisa. Hoje a formagao cientifica para mim foi algo que eu
quero ou estou tentando pegar e trazer para dentro da comunidade para ser
aplicada. Sendo assim, eu quebrei essa janela e estou em busca desse
conhecimento (A6, 44 anos, 05/11/2015)

A busca por novos conhecimentos causa uma ruptura com os paradigmas do passado e
as mudancas sdo reais diante da realidade académica. Quando as imagens de janelas foram
projetadas, foi comum a narrativa de transpor novos horizontes. A formagdo docente significa
também um futuro melhor com oportunidade de emprego, em que o conhecimento ¢é
compreendido como algo imprescindivel para lidar com questdes do atual cendrio nacional.

A discussdo sobre identidade revela ainda a compreensdo do ser indio para esses
Jovens. O ser indio esta muito além das concepcdes de fendtipos, passa pela constru¢do simbdlica
de cada povo, com elementos culturais vivos na memoria e em seu dia-dia. Nincao (2008, p. 60)
refor¢a a formagao da identidade pelo seguinte viés: “identidades étnicas sdo entendidas como
construcdes discursivas feitas em determinados contextos sociais € historicos".

Fica claro que a imagem poés-colonial precisa ser superada e discutida. O Terena

orgulha-se da sua etnia. Ainda sobre identidade, Ferraz, Nunes e Alonso pontuam que esta:

Estabelece relagdo com o “modo de vida” elaborado pelas relagdes humanas
em cada lugar em que as mesmas se territorizam, permitindo, assim, construir
ao longo do tempo histérico e pelas rotinas cotidianas, o sentido de
pertencimento de cada individuo a seu grupo e seu meio (FERRAZ; NUNES;
ALONSO, 2011, p. 102).
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FIGURA 6: Pintura Clévis Irigaray

Tematica: o que € ser indio no tempo histérico atual

[...] A sociedade ainda vé€ o indio como um ser humano primitivo, que anda
nu e mora em meio a selva, mas ser indio hoje € vocé competir de igual para
igual com o ndo indio tanto em termos de conhecimento entre outros (A3,
aluno do curso de Pedagogia, 23 anos, 10/11/2015).

[...] Como sou uma india Terena sem muitos tracos caracteristicos, eu sou
discriminada por nio parecer com minha mae e avd indias. Mas tenho muito
orgulho da minha etnia e da minha esséncia (A8, 25 anos, 14/11/2015).

[...] A danca e a lingua sdo elementos importantes ndo podemos deixar que
nossas criangas esquecam disso (A4, 32 anos, 02/12/2015).

Figura 7: Bate Pau, danga Terena
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Os elementos culturais também compdem a identidade Terena. Nas narrativas, é
possivel perceber a importancia desses elementos que caracterizam a etnia, mesmo para os que
vivem na cidade. A revitaliza¢do cultural toma novos rumos na atualidade a fim de elaborar a
identidade Terena “posso ser igual a vocé sem deixar de ser quem sou”. Isso demonstra a
capacidade de os individuos estabelecerem relagcdes e articulagdes interétnicas conforme aponta
Ribeiro (1995, p. 258): “sob qualquer instancia um povo pode ser transfigurado. Vale Dizer,

morrer ou renascer por meio de alteracdes estratégicas que tornem sua sobrevivéncia maleavel”.

Figura 8: Siputrena (Danca da India Terena)

Os Terenas tém muito a contribuir diante da histdria para o enriquecimento cultural da
histéria sul-mato-grossense. As narrativas reforcam elementos culturais entre os acad&micos
indigenas entrevistados, além de evidenciar a valorizacdo cultural resgatada em sua préticas
pedagogicas futuras, demonstrando o papel social do professor.

O conceito de identidade se faz presente no discurso e facilmente é projetado na fala
dos académicos em relagdo a sua origem étnica: muitos compartilharam suas memorias a partir de

vivéncias familiares, demonstrando assim a significancia de ser Terena e ser respeitado por isso.
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4.5 Indio professor: educar para diversidade

Figura 9: Professor Indigena (2013)°
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Para discutir elementos da formagdo do professor e a escola indigena, recorreu-se
aos estudos da professora Aracy Lopes da Silva (1978), Silva, Lacerda e Nincao (2011)
Paladino e Czarny (2012), Laraia (2004), Libaneo, Oliveira e Toshi (2009). Os autores
apontam agdes pedagdgicas como ferramenta de equidade dentro dos espagos escolares, como
a utilizacdo de curriculos, metodologias e materiais didaticos que contemplem a valorizagao
cultural dos indios, suas peculiaridades e importancia histérica, inserindo textos de forma
esclarecedora e conscientizadora quanto a realidade desses grupos.

Ao se falar do que € ensinado para os alunos da educacdo bésica, pode-se detectar
que, durante muito tempo, foi desconsiderado o fato de existirem populagdes milenares no
Brasil. Assim, foram construidas e tratadas, ao longo dos anos, as popula¢cdes autéctones com
o desmerecimento de sua presenca no “Descobrimento do Brasil”.

E possivel ver uma educacio construida a partir de estere6tipos e rechacamento
cultural nos manuais diddticos de décadas anteriores. Nos anos de 1990, por exemplo, fica
evidenciado o tratamento dado as populagdes indigenas, como aponta Silva (1978, p. 57): “[...]
esses livros se referem aos indios e um quadro de declinio e extingdo ‘triste’ com a
representacdo de figuras que ndo sdo tidas como integradas a sociedade”. A autora ainda

classifica essas imagens como negativas e excessivamente folcloricas. Nas ilustracdes, a

? Professor indigena: Fotografia que ilustra a reportagem informa abertura do edital de concurso publico para
Magistério Piblico do Estado da Bahia. Este € o primeiro concurso publico para indigenas realizado no pais com
atividade especifica a etnia: o candidato deve ser indigena e pertencer a aldeia onde devera exercer as atividades.
30/11/2013.Fonte: Jornalsportnews.blogspot.com.br/2013/11/edital-de-concurso-publico-para.html.



http://jornalsportnews.blogspot.com.br/2013/11/edital-de-concurso-publico-para.html.
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presenca de indios € inexistente ou, quando aparecem, estdo esses ligados a imagens

marginalizadas, como arredios e inimigos da colonizacao.

[...] Existe discriminacdo: alguns académicos brancos ndo querem formar
grupos com o indio para fazer o trabalho. Sinto como uma discriminag¢do
(A4, curso de Pedagogia).

[...] Por ser indios enfrentamos vdrios preconceitos, principalmente na
cidade (A6, curso de Letras).

[...] As pessoas acham que porque sou indigena ndo devo usar roupas ou
celular (A11, curso de Geografia).

O preconceito e a discriminacdo foram citados no momento das conversas, sendo
ainda necessario o debate sobre a presenca indigena em meios urbanos e nas universidades.
Existem meios que garantem a insercdo desse grupo, mas ainda é possivel ver essa inser¢ao
sem mecanismos pedagdgicos e didaticos que oportunizem a aprendizagem real desses
académicos ou até mesmo que garantam seu bom convivio com os demais estudantes.

O desconhecimento por parte de alunos ou até mesmo a falta de preparo docente
acabam por reforcar o preconceito social ainda existente. Foram observadas, nas conversas
informais com académicos diante do convivio em sala de aula, como por exemplo, as
dificuldades na realizagdo de trabalhos em grupos, refletindo o imaginario dos alunos nado
indigenas em relacdo a capacidade do académico indigena de absorver e debater conteudos
aprendidos na universidade, pautado principalmente em sua variacdo linguistica. E muito
comum, durante as visitas, observar pequenos grupos de académicos indigenas juntos em
momentos fora sala de aula, mostrando que € preciso desenvolver trabalhos efetivos que
envolvam todos os académicos.

Por outro lado, Silva coloca a importincia de conscientizacdo desde a infancia
como forma de combater o preconceito e a discriminagdo, pois as referéncias apreendidas
nessa fase sdo carregadas por toda vida. As a¢gdes pedagdgicas que auxiliam esse processo sao:
“elaboracdes de textos que relatem a forma cotidiana dessas populagdes, seus costumes, suas
influéncias em contextos brasileiros como lingua, alimentacdo e como formadores de sua
propria historia” (SILVA, 1978, p.58). Isso ocorreria também nas universidades, com a
insercdo da disciplina de Antropologia, que fomentaria subsidios para a confeccdo de materiais
educativos, como videos, livros paradiddticos e palestras. A caracterizacdo das sociedades

indigenas no Brasil € feita por meio de informacdes relativas, com aponta a autora:
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1) sistema de propriedade da terra e organizacdo do trabalho,
divisdo sexual do trabalho e reciprocidade, atividades de subsisténcia e
padrdes de redistribuicdo de alimentos, habitat, adaptacdes ecoldgicas e a
nogao de territério tribal.

2) sistema de transmissdo do conhecimento e das técnicas,
padrdes de educagdo das criangas indias.

3) intensidade da vida social e das relacdes humanas nas aldeias
indigenas, solidariedade e individualidade, grupos sociais (classes de
idade, grupos domésticos, grupos cerimoniais, etc.).

4) organizacdo politica e natureza do poder em sociedades
indigenas.

5) o lugar da mitologia: no¢do de tempo mitico e histéria, o mito
como depositdrio do saber ancestral, mito como produto de reflexdo de
um povo sobre sua histéria.

6) rituais: sua funcdo educativa e seu aspecto de dramatizacio de
verdades ou referéncias essenciais a cada povo. O tratamento do corpo:
pinturas, marcas e ornamentos. Ritos de passagem (SILVA, 1978, p.130).

Dentro dessa perspectiva, hd a necessidade de se fazer uma abordagem histdrica,
juridica, social e politica sobre a organizacdo social dos povos indigenas. A autora trata a
exploracdo dessas diretrizes para uma abordagem coerente e perceptiva no tratamento da
questdo indigena dentro da sala de aula. E coerente verificarmos as leituras desses manuais
didéticos mais justos e esclarecidos na atualidade, contribuindo assim para a forma¢do humana
e cidada de criancgas indigenas e ndo indigenas. H4 uma concreta dificuldade em afastar o indio
da figura romantica e fragmentada, além disso, hd a apresentacdo equivocada recorrente de

inumeras populacdes indigenas, conforme apontam Silva, Lacerda e Nincao (2011, p. 88):

As dificuldades de professores e demais profissionais da Educacio

N

Bésica consistem, particularmente, em responder a questdo de como
caracterizar com clareza e correcdo as sociedades indigenas em seus
aspectos comuns (comum a todas, por serem os que as distinguem de
outras sociedades), ressaltando, entretanto, a singularidade de cada uma
delas, sem reforcar esteredtipos e preconceitos.

Os desafios para a aplicacdo de fato da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB 9.394/96), sdo inimeros, segundo as autoras Paladino e Czarny (2012, p.12),
“[...] A Educag@o Indigena da regularizacdo e orientacdo quanto a aplicagdo de projetos
especificos para cada etnia a0 mesmo tempo em que a legalidade garante o direito ainda nao se

encontrou um consenso para a efetividade de projetos para a educacdo indigena”.
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As politicas afirmativas garantem a chamada Educac¢do Indigena que, por sua vez,
¢ revelada ainda nas contradi¢cdes do ser indio na atualidade, principalmente em espacos
privilegiados de saberes como a academia. Por isso, apresentar a identidade desse jovem ¢é
extremamente relevante dentro do processo do educar para as relagdes etnicoraciais. Essa
relacdo estd explicita em Paladino e Czarny (2012, p.11), que discutem a imagem dos povos
indigenas: “[...] a continuidade da imagem dos indigenas nos livros didaticos, que revela um
indigena ‘festejado e ao mesmo tempo negado’, fruto da ambiguidade e na maneira como o
racismo historicamente se expressa no Brasil”.

Em relacdo a sala de aula do Ensino Superior, é preciso continuar com a
descolonizag¢do do conhecimento, assim também como promover mudancas sobre a concep¢ao
que a sociedade ndo indigena tem a respeito dos povos indigenas na atualidade. Assim, €
preciso incentivar o didlogo, a troca de saberes entre os académicos e a valorizagdo cultural.
Nesse sentido, a Universidade realmente exerceria seu papel: a forma¢do humana e social, se
consideramos a ideia de trocas no contexto académico.

A busca por alternativas que realmente imprimam a ideia de educagdo e
interculturalidade nos leva ao debate e a discussdo sobre o que € a cultura, caminho que
poderia ser promissor em nossas reflexoes.

Antes, o conceito de cultura era tido como superior a realidade a qual se aplicava.
Na atualidade, a concepg¢ao de cultura é assumida como delineamento inicial simbdlico de um
dos grupos sociais e se atribui aos demais a mesma capacidade de significar as diferencas e de
pensar sobre as relacdes humanas. Laraia (2004, p. 98) demonstra o carater de mudanca sobre
o conceito de cultura: “[...] s3o mudancas que comprovam de uma maneira mais evidente o
carater dindmico da cultura”. Considerar essa dinAmica é um ponto sensivel a ser destacado
nesta pesquisa, tratando-se do deslocamento de jovens para o cendrio urbano.

Compreender e entender essas mudancas nas dindmicas de cultura t€ém um saldo
positivo ao se identificar a cultura dos povos indigenas e sua proximidade com o meio urbano.
As discussoes, nesse sentido, devem contribuir para com a reducao do discurso de preconceito.

Nesse contexto, Laraia pontua que:

[...] Cada sistema cultural estdi em mudanca. Entender esta dindmica é
importante para atenuar o choque entre as geragdes e evitar
comportamentos preconceituosos. Da mesma forma que ¢ fundamental
para a humanidade a compreensdo das diferencas entre os povos de
cultura diferente, é necessdrio saber entender as diferencas que ocorrem
dentro do mesmo sistema. Este € o dnico procedimento que prepara o
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homem para enfrentar serenamente esse constante e admirdvel mundo
novo do porvir. (LARAIA, 2004, p.101).

Nesse sentido, os espagos educacionais devem se constituir em um palco de
discussoes e correcdes para a Otica de que diferenca em sempre representa desigualdade. As
universidades ganham espaco de destaque na garantia de troca entre essas diferentes

concepgdes culturais que circulam em seu interior.

E também nesses espagos cotidianos que os sujeitos constroem suas
respostas, suas resisténcias, suas adesdes. Se, em praticas pedagdgicas, a
temética indigena € pontual e fragmentada, ocupando um lugar
subordinado e complementar, isso servird para naturalizar a ordem partir
da qual se institui o que deve ser perpetuado e o que deve ser descartado.
No cotidiano escolar sdo produzidas narrativas distintas; algumas delas
convergem, outras operam sentidos diferentes, mas essas narrativas t€m
distintas condi¢des de producgdo, de circulagdo, constituindo-se a partir de
certos regimes de verdade e certas condi¢des de enunciacdo (BONIN,
2008, p. 321).

Essa trajetéria de formacdo profissional no contexto académico envolve as
situagdes de conflito e desafios de ordem cultural e social, e a concepcao de identidade étnica
dessa juventude deve ser discutida pelo viés da presenca desse grupo cada vez mais proximo
de meios urbanos.

A formacgdo docente indigena, nesse sentido, requer que as universidades elaborem
curriculos que valorizem principalmente a tradi¢cao oral dos povos indigenas, e que fomente
praxis que auxiliem no fazer pedagodgico como futuro professor: “[...] pretendo ser um
professor que domina a sala de aula. Pretendo conhecer meu aluno e ver se ele tem dificuldade.
Assim posso ajudar mais” ( A2, curso Pedagogia).

O exercicio docente revela a necessidade também da insercao do professor em seu
ambiente de trabalho e na construcdo coletiva, e seu desempenho com qualidade deve ser
baseado no didlogo e encontro entre politicas e diretrizes. Nesse sentido, os futuros professores
indigenas precisam ter como base para seu fazer pedagégico,uma acao em que transparecam as
necessidades das populagdes indigenas por meio do conhecimento de documentos oficiais que
regem essa modalidade educacional: Educacdo Indigena. Libaneo, Oliveira e Toshi reforcam

essa ideia:

Ao nosso ver, o exercicio da profissdo professor ganha mais qualidade se
o professor conhece bem o funcionamento do sistema escolar (as
politicas educacionais, as diretrizes legis, as relacOes entre escola e
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sociedade, etc.) e das escolas (sua organizacdo interna, as formas de
gestdo, o curriculo, os métodos de ensino, o relacionamento professor-
aluno, a participacdo da comunidade, etc.) e aprender a estabelecer
relacdes entre essas duas instincias (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI,
2009, p. 289).

Nessa perspectiva, a escola deve ser tomada como ambiente educativo, em que as
aprendizagens sdo construidas por seus componentes, sujeitos e saberes que buscam condi¢des
que favorecam a qualidade de ensino. Discutir a formacdo de professores indigenas ¢é
aproximar-se das atuais lutas dessas populacdes e da visdo de que o ato educativo busca

estabelecer relacdo entre diferencas culturais, econdmicas, politicas e cientificas:

Ha um complexo vinculo coletivo entre os diversos agentes que atuam na
escola. Compreender essa complexidade significa ampliar a concepcao
do papel histérico e cultural da instituicio no mundo contemporaneo e
buscar definir a identidade profissional do professor (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSHI, 2009, p. 289).

A educacdo deve ter como finalidade a producdo de conhecimento e deve ser
compreendida como espacgo para didlogo e construcdo das diferentes e inimeras identidades.
Heimbach confere a essa formacdo o seguinte carater: “nesse sentido, ¢ de fundamental
importancia a formac¢do dos profissionais da educacido, em especial o professor, visto ele o
agente direto na mediacdo do processo de educagdo”. Nesse sentido, o professor fornece o
ajuste constante para o encontro da diversidade e a constru¢do do sujeito. O professor deve
reconhecer o aluno como sujeito que aprende, como protagonista de seu proprio conhecimento,
quando a aprendizagem seja significativa, contemplando a realidade na qual o aluno esta
inserido.

Discutir a diversidade nos espagos escolares é falar de atuais preocupacdes que
ocorrem no chdo da escola, provocando que devem estar presentes em varios aspectos
pedagdégicos, como: o desenvolvimento de curriculos, envolvimento docente e comunidade
escolar, a fim de alcancar as finalidades desejadas. Nesse sentido, uma apresentagdo
antropolégica e histérica que permeia a educacdo indigena garante uma aprendizagem
significativa.

Esse fazer deve estar muito além do livro didético, ja apresentado nesse texto e

discutido amplamente, a sequéncia diditica € um caminho promissor com a organizacdo de
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projetos escolares. Essas atividades podem envolver conhecimentos praticos do cotidiano
indigena.

Ao se discutir o ensino da diversidade em sala de aula, é preciso refletir sobre o
cardter de temas desconhecidos no interior da sociedade ndo indigena, como ambiguidade e
negacdo, conforme apresenta Fazenda (1998, p. 11): “[...] dizia na ocasido de ensino que o
exercicio da ambiguidade remete-se inexoravelmente a questdo da diversidade, da
necessidade de recuperacdes de concepcdes unilaterais e disciplinares de educagdo, que
felizmente hoje ocupam um lugar nas discussdes sobre o tema”. Nesse sentido, a educacao
requer um esforco para atender demandas educacionais existentes na escola em prol do
tratamento mais justo e real diante da importancia cultural indigena em nosso Brasil.

A formacgdo e a constitui¢do docente sdo indissocidveis do papel ideoldgico frente a
sociedade que desejamos. Assim, deve-se definir o papel da formacdo docente indigena e ndo
indigena a fim de discutir e estabelecer relagdo entre saberes, cultura, sociedade, agdo

pedagogica e didatica.

Figura 10: Académicos Indigenas

Vkil/
.

Fonte: SOBRINHO, Tanaira Silva. Em Semindrio de Estudantes Indigenas do Ensino Superior da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

' Semindrio de Estudantes Indigenas do Ensino Superior da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul realizado em Dourados (11/10/2015). O encontro reuniu aproximadamente 150 (cento e cinquenta)



CONSIDERACOES FINAIS

Para elaborar o conceito de identidade do jovem indigena Terena, etnia presente no
Estado de Mato Grosso do Sul, faz-se necessdrio compreender varios elementos que passam
pela construcdo do ser indigena na atualidade. Fazer o resgate do discurso por meio das
narrativas € considerar a for¢a da palavra diante da construcao do sujeito e o uso da memdria
viva.

O estudo foi articulado em narrativas obtidas junto aos jovens Terena que
frequentam cursos de licenciaturas: Pedagogia, Letras e Geografia na Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitdria de Campo Grande. A atencdo da pesquisa
esteve voltada para apresentar a identidade desse jovem fora de espagos tradicionais indigenas
sob a otica de como se constituem essa identidade e as relagdes de trocas inerentes a todo ser
humano.

Na primeira etapa, este trabalho revelou as lutas e mobilizagdes vivenciadas por
povos indigenas em todo territdrio brasileiro e a apresentagdo do conceito de identidade pelo
viés antropoldgico. Ao se falar em garantir a cultura, € importante destacar dois marcos
temporais: a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), que passam a considerar o direito dos povos
indigenas.

Mesmo com essas regulagdes, garantir o direito a identidade indigena ndao € uma
tarefa facil: o desdobramento dessa garantia passa pelo significado forjado pelo Estado, que
permeia a visdo pds-colonial sobre os povos indigenas e questdes antropoldgicas, em que
considerar a cultura como estdtica seria um equivoco.

Refletir sobre o cardter dindmico cultural dessas populagdes, principalmente
diante da ressignificacdo cultural e das relacbes de troca, foi fundamental para o
enriquecimento da pesquisa. Conferir o cardter primordial as narrativas é dar voz a esse
sujeito que, por séculos, viveu as margens dessa sociedade excludente, ausente em espacgos
privilegiados do saber, como a academia.

A promoc¢do da troca de saberes entre Universidade e sociedade indigena

demonstra a importancia do aprender nas acdes individuais, transformado posteriormente em

indigenas de vdrios municipios do estado. Objetivo: discutir e propor politicas tanto institucionais como
para o governo estadual e federal a fim de apoiar a permanéncia do indigena no ensino superior.
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acoes coletivas, e cada segmento social tem muito a contribuir como a apreender diante das
dindmicas das relacdes humanas.

A etnia Terena tem muito a contribuir e a revelar sobre a histéria sul-mato-
grossense, pois esteve e estd presente em momentos importantes da histéria nacional. Essa
presenca € perceptivel, tanto nas aldeias espalhadas pelo estado de Mato Grosso do sul, quanto
em areas urbanas, fazendo-se valer por meio da reafirmacdo de sua identidade cultural e na
construgao de sua histdria. Discutir o que € ser indio Terena no século XXI é compreendermos
questdes historicas, econdmicas, politicas e sociais proprias desse grupo diante da atual
conjuntura, que € suscetivel a transformacgdes. O ser Terena estd relacionado aos individuos
com caracteristicas sociais em comum, com elementos tradicionais vivos na memoria € no dia
a dia do sujeito que, mesmo diante das relagdes interétnicas, ressignificam suas praticas
culturais e sociais como garantia de sua sobrevivéncia étnica.

Os elementos culturais que compdem a identidade Terena sdo bem estabelecidos e
reconhecidos pelo grupo, onde na atual conjuntura, sdo ressignificadas diante dos proprios
modos de ser Terena.

E possivel reconhecer também a mobilidade Terena ou o modo Terena de circular
por diferentes lugares e manter contato com outras etnias, o que € comprovado com o
aumento significativo de sua presenca nas dreas urbanas a fim de buscar melhorias na
qualidade de vida. As narrativas utilizadas por esta pesquisa demonstram o desejo de
compreender e competir com o outro diante das novas possibilidades. Nesse sentido, €
possivel observar a formacdo Terena nas mais diferentes dreas do conhecimento, inclusive
com engajamento politico.

O Ensino Superior tem significado o empoderamento e a capacidade de
apropriacao dos conhecimentos ndo indigenas necessdrios para sua sobrevivéncia. A formagdo
de professores € de grande importincia, pois esse se torna um agente de transformacdo ao
buscar um didlogo intercultural, provocando uma ruptura e estabelecendo novas relagdes. A
pesquisa constata o papel exercido pelo professor, considerado um mediador cultural entre as
medicdes interétnicas.

As relagdes entre académicos, universidade e o fazer pedagégico devem ser
estreitadas diante dos desafios enfrentados pelos indigenas ao ingressarem no Ensino Superior.
Em primeiro lugar, com a descolonizacdo do conhecimento, com vistas a didatica que fagca do

indigena protagonista de sua aprendizagem e sua relagcdo com os outros académicos indigenas.
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Para isso, € necessario um aprimoramento das préticas pedagdgicas pautadas no viés historico,
antropoldgico e linguistico.

A formacgado docente precisa discutir a diversidade que compde o chdo da escola,
mediando e oportunizando aprendizagens que combatam o preconceito em relacdo as
populacdes indigenas. A discrimina¢do € ainda muito forte inclusive quanto ao direito indigena
de frequentar a universidade, assim como em relacdo ao nivelamento por baixo no que diz
respeito a capacidade de producdo dos académicos indigenas.

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul tem contribuido muito para essa
constru¢cdo da cidadania indigena e, principalmente, no esclarecimento quanto a diversidade
étnica brasileira. Nessa seara, Ribeiro (1995, p. 56) salienta que “[...] os brasileiros se sabem,
se sentem € se comportam como uma sé gente, pertencente a uma mesma etnia. Essa unidade
ndo significa nada, porém nenhuma uniformidade”.

Discutir essa juventude dentro de tal perspectiva € compreender as contradi¢cdes e
dilemas enfrentados por esse jovem professor e da visibilidade a um conjunto de experiéncias
vividas no ensino superior a fim de construir caminhos para uma educacdo que contemple a

rica diversidade cultural brasileira.
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Apéndice A- Proposta de Intervencao: Caminhos para Repensar Conexoes dntre Povos
Indigenas, Formacdao de Professores, Universidade e Subsidios para as Praticas

Pedagoégicas

1 Introdugao

O Programa de P6s-Graduagdo Sricto Sensu Mestrado Profissional em Educagdo
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria de Campo Grande, tem
como foco o desenvolvimento profissional docente. Com esse objetivo, foi elaborado o presente
plano de intervencdo, que busca subsidiar reflexdes e agdes pedagdgicas a fim de apontar
possiveis caminhos a serem trilhados.

A linha de pesquisa: Formacgdo de Professores e Diversidade visa colaborar com a
formacdo continuada docente, diante da diversidade e complexidade escolar presente na
educacgdo basica. A escola, nesse sentido, € um lugar privilegiado para didlogos e ampliacao do
conhecimento, considerando as diferentes etnias presente no chio da escola.

Ao se falar em povos indigenas, formagdo e trajetéria, é imprescindivel
compreender as necessidades e anseios de cada etnia, assim estabelecendo a escola indigena
como didlogo de saberes locais e dominio dos saberes ocidentais. Essa pratica se estende ao
ensino superior, em que € possivel apropriar-se de conhecimentos universais, como novas
alternativas no desenvolvimento em seus processos de autonomia.

Tratando-se das diferentes experiéncias que compdem a escola indigena existente
na pratica, € indispensdvel a fomentacdo de reflexdes de como a educacido tem impacto em
diferentes ambitos, sejam eles: politicos, sociais, econdmicos, simbdlicos e organizacionais,
demonstrando-se a constru¢@o e a experiéncia da educagdo diferenciada e considerando-se que
muito hd por ser feito na histéria da educacdo escolar indigena no pais e que ela precisa ser
plenamente retirada do papel.

Apresento, portanto, a proposta, destinada a pratica docente em escolas indigenas
ou que atendam essa clientela, diante da mobilidade cada vez mais expressiva dessas populacdes
em drea urbana. E necessdria a efetivacdo de diddticas voltadas para a valorizacdo cultural e da
identidade indigena dentro e fora do ambiente escolar.

Distanciar a imagem estereotipada do indigena e considerar sua contribuicdo para a
formacdo cultural brasileira sdo elementos a serem discutidos e repensados como conexao entre
ensino e aprendizagem e o enfrentamento para agdes de preconceito e discriminagdo
reproduzidos no espago escolar. Nesse contexto, a proposta € que os professores indigenas e ndo

indigenas realizem, organizem sua pratica pedagogia promovendo as seguintes reflexdes:
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a) O Ensino histéria e cultura da comunidade Terena, a importancia dessa etnia
para a formacdo do Estado de Mato Grosso do Sul. Abordar elementos culturais: danca,
cosmologia, idioma, organizacdo social. Objetivos: Promover a revitalizacdo -cultural,
garantindo a transmissdo de conhecimento; Refletir sobre a identidade Indigena diante da
aprendizagem significativa, ver o aluno indigena como protagonista de sua aprendizagem.

Uso de memdrias, imagens, poemas € musicas que revelam o ser indigena.

b) Discussdes sobre a presenca indigena em meios urbanos: realidade atual com a
finalidade de debater o direito a cidadania e o respeito ao outro, apresentando as
especificidades e as singularidades indigenas. Compreender o contexto de identidade e
territorio e o crescimento das populacdes indigenas.

Visitas a aldeias urbanas e comparagdo entre os diferentes espacos.

c) Apresentar a variedade étnica brasileira pautada na antropologia e Historia do
Brasil, evitando assim a educa¢@o homogeneizadora e garantindo uma educacao de qualidade.

Uso de audiovisual, documentos oficiais e cldssicos que apresentem 0S poOvos
indigenas.

d) A valorizagdo da oralidade em consonancia com a escrita. Desenvolver praticas
de leitura e escrita.

Producdo de diferentes géneros textuais.

¢) Uso de jogos e brincadeiras tradicionais indigenas

Produgdo de textos instrucionais, comparagdo entre o passado e o presente € 0 uso
da memoria dos indigenas.

Tabela II — Sequéncia Didéatica

Habilidades e competéncias Aspectos pedagdgicos

Conceituais Conhecer as diferentes etnias presentes em
todo territério nacional.

Compreender a riqueza cultural indigena.
Identificar as contribui¢des das sociedades
indigenas na formacao do Brasil.

Procedimentais Coletar informacdes

Pesquisa e fichamento

Texto, video e cancdo

Semindrios para estudos sobre as diferentes
etnias presentes em nosso estado.

Atitudinais Estabelecer respeito diante das relacdes
humanas.

Interesse pela proximidade social.
Contribuir para formagao cidada.
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A Tabela II sugere uma sequéncia diddtica que oportunize o trabalho
interdisciplinar diante do fazer pedagdgico, abordando atividades que esclarecam as
sociedades indigenas e suas realidades atuais. Essa didética reflete uma abordagem coerente e
para além das datas comemorativas que contribuem para a fixacdo do indigena folcldrico e
descolado de sua realidade.

A formacdo de docente para as comunidades indigenas ajuda a desenvolver e
fortalecer as escolas diferenciadas, tendo em vista que esse profissional faz parte da histéria
dessa comunidade, conhecendo os desafios e dificuldades enfrentados por sua aldeia ou nas

relagdes interétnicas vividas no contexto urbano.

Para demonstrar como a Educag¢do Indigena vem se construindo, apresento
algumas experiéncias que possibilitam reflexdes sobre didatica e metodologia. O intuito é
compartilhar essas experiéncias que se organizam em possibilidades de experi€ncias na

educacao indigena.

A primeira experiéncia € a partir do programa Waidpi, etnia que habita o Estado do
Amapa conforme relata Gallois (2001, p. 29). A autora, em seus estudos, aponta ‘“como
acontece o programa de educacdo Waidpi, uma instru¢do propria indigena e a educacdo nao
indigena com auxiliar ou complementar ao seu sistema de educagdo tradicional”. Um exemplo
citado pela autora sdo as aulas de portugués e matematica com a finalidade de orientar melhor
os alunos quanto as seguintes situacdes: compra de mercadorias para a aldeia, questdes

juridicas, relacionamento com missiondrios, agentes de satides e governo, entre outros.

Outra questdo prioritdria para os Waidpi € a alfabetizacdo na lingua materna e
posteriormente a introdu¢do da lingua portuguesa, com a intencdo de possibilitar a

continuidade dos estudos.

Outra experiéncia de educacdo indigena estd relacionada a utilizacdo de novas
abordagens tedricas, como demonstra Biase (2001, p. 87): “neste trabalho apresenta-se uma
construcdo de escola diferenciada, norteada pelos principios da pedagogia de Freinet”. A
autora demonstra como ocorre a construcdo de escolas indigenas na grande capital, uma
realidade evidente pois € possivel observar a migracdo dessas populacdes cada vez mais para

areas urbanas.

O estudo foi realizado com a populagdo Guarani M’bya, que, aliada ao
construtivismo, valoriza a livre expressao, a oralidade e a criacdo, oportunizando a valoriza¢ao

e o resgate dos saberes locais e auxiliando no contato mais igual ao ndo indio.
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Dentro dos contetdos educacionais, viabilizam-se a questdo religiosa, a lingua e a
histéria guarani contada pelos mais velhos. Outra preocupacdo apontada é a preparacdo dos
mais jovens para que possam aprender algo util, para a ligagdo com o mundo externo ao da

aldeia e para atividades criativas que realizam na aldeia com a supervisao da comunidade.

A terceira experi€ncia € demonstrada pela pesquisadora Clarice Cohn (2001, p. 107). A
autora faz consideracdes importantes, “traz a experiéncia de escolas no Maranhao e a formacao
de professores indigenas. O estudo foi desenvolvido com as etnias Gavido, Guajajara, Krikati,
Canela e Urubu—Kaapor”. Ela aponta ainda o perfil desses professores e como sio
selecionados: “nas entrevistas, os professores dizem, na maioria, terem sido escolhidos e

apresentados pela comunidade”.

O ensino € bilingue na maioria das escolas da regido, e o principal aspecto desse ensino
apontado pelos professores € o respeito ao ritmo do indio, visto que as escolas ndo promovem
castigos nem punigdes, pois varios desses professores passaram por essa situacdo em alguma
parte de sua aprendizagem que compreenda os aspectos culturais. Segundo Cohn (2001,
p.113), “aos alunos, em geral, é necessario um tempo para o plantio e a colheita das rogas, e

para a participagdo em festas e rituais”.

Outro ensaio faz parte de estudo dos pesquisadores Lopes & Silva (2001, p. 161), “que
fomenta reflexdes acerca de um curso supletivo (ensino fundamental) realizado com varias
etnias do Maranhdo, com a metodologia do uso da linguagem filmica e teatral”. Respeitando
os conhecimentos sobre o universo peculiar aos indios, além de leituras de mapas etno-
historicos e reflexdo de cronicas como “O encontro das diferengas”, de Jean de Lery (1534-
1611), “outro movimento a destacar ¢ a formagdo de pesquisadores indios, na regido do Icatu
(oeste do estado de Sao Paulo) com as etnias: Terena, Kaingang e Krenak”. Com o objetivo de
explorar a histdria, trabalhando-a na forma oral e documental, proporcionam-se diferentes
oticas, demonstrando a diversidade cultural e a histéria como refletiva e critica, auxiliando no

processo de autonomia.

7

A dltima experiéncia é uma reflexdo sobre o ensino da Matemadtica utilizando

consideracdes da pesquisadora Ferreira (2001, p.211) que, por sua vez, “trata da matematica
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como a concretizacdo de idéias matemdticas dos povos guarani M'byd, Guarani Nhandeva,
Terena, Kaingang, Krenak, Pankararu”. O trabalho foi concebido na formagdo de professores, e
entre os participantes havia indios e nao indios. As oficinas acabaram fomentando a reflexao
sobre as trocas culturais e a sociodiversidade, uma ligacdo entre o conhecimento dos diferentes

povos e suas ideias matemadticas.

As solugdes matemdticas dos ndo indigenas sdo evidentemente importantes para a
ampliacdo de suas autonomias e, entre os aspectos defendidos, nesse tocante, estio os
conhecimentos aliados: adquirir técnicas para melhorar a qualidade de vida, garantir o direito a
demarcagdo de terra, defender os direitos e desenvolver técnicas de plantio. Esse € um
caminho que também deve ser trilhado no ensino superior, aquilo que é apreendido no

contexto académico é compartilhado no interior das comunidades indigenas, possibilitando

melhorias no cotidiano das aldeias.

As experiéncias citadas acima evidenciam a necessidade de se garantir um
curriculo que contemple o ensino proprio dessas populacdes, além de mudangas relacionadas
ao ensino e aprendizagem, coordenadas pelo estado ou municipios, onde, sem divida, ocorra a
formacdo de professores visando a um profissional indigena que faca parte da construciao de

uma escola diferenciada.

A escola e o conhecimento devem caminhar juntos, considerando o conhecimento
como resultado da acdo pedagdgica com a capacidade de transformar a si e o mundo que se
estd inserindo. A abordagem pedagdgica deve nortear o processo de ensino- aprendizagem
com o objetivo de propiciar ao aluno a elaboracdo de questdes e solugdes de seu interesse. O
professor pode fazer uma aproximacdo com a Dbase tedrica metodoldgica
Sociointeracionismo, que discute a formagcdo de esquemas da consciéncia por meio da
linguagem e simbolos, representados assim por elementos sociais e culturais qual o aluno esta

inserido.

Na discussdo ainda mais ampla do ser professor na sociedade contemporanea, faz-
se necessario promover o papel mediador contribuindo para cidadania dos alunos, sobretudo

como combate a desigualdade escolar e para o enfrentamento de preconceito, garantindo assim
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uma educagdo para todos. Nesse contexto, faz-se necessdrio ressignificar os processos de

formacdo docente, que envolvem os saberes docentes e praticas pedagdgicas.
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Apéndice B -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1.Titulo do Projeto

Pesquisa: Jovem Indigena Terena: Identidade, Formacao e Trajetéria
Pesquisador: Karine Silva Sobrinho
Orientadora: Profa. Dra. Léia Teixeira Lacerda (Universidade Estadual de Mato Grosso do

Sul, Unidade Universitaria de Campo Grande)

2. Delineamento do Estudo e Objetivo:

A presente pesquisa propde descrever e apresentar a identidade do Jovem Indigena da Etnia
Terena que frequenta a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitdria
de Campo Grande-MS. Participaram da pesquisa académicos dos cursos de: Letras, Pedagogia
e Geografia. O estudo serd pautado na trajetoria e formacdo desses jovens no contexto
académico e nas dinamicas étnico-raciais, compreendendo o jovem diante da escolha pelo

caminho da escolarizacdo formal como acesso a formacdo profissional, considerando

experiéncias pessoais e profissionais vivenciadas.

Objetivo Geral

Descrever e apresentar a Identidade do Jovem indigena Terena, analisando suas narrativas
diante do fendmeno de deslocamento para cidade na busca pelo Ensino Superior e, com isso,
fornecer subsidios para discussdes sobre o educar para relagdes étnico-raciais e novas

possiblidades de acdes pedagdgicas.

3. Procedimentos de Pesquisa:

A metodologia utilizada na pesquisa foram os registros de narrativas por meio da abordagem
qualitativa. Essa metodologia busca interpretacdo do sujeito, evocando memorias e histéria de
vida.

Na abordagem qualitativa, valoriza-se a relacdo dinamica entre o sujeito € o meio nas trocas €
na interpretacdo de fendmenos, nesse caso, o aumento significativo de jovens indigenas na
universidade. O objeto deste estudo ndo é passivo diante do processo de troca com o outro,

mas, ao compreender o fendmeno vivenciado, faz-se atribuicdo de significados. A pesquisa
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seguird uma linha investigativa para compreender a relagcdo dos jovens Terena diante do
contexto académico, realcando novos rumos para antigos dilemas.

Para fundamentar a pesquisa qualitativa, a metodologia usada foi investigativa, diante das
narrativas advindas desses jovens. Compreender suas agdes nesse processo € suas

experiéncias é fundamental para a discussdo sobre juventude indigena.

4. Garantia de acesso ao Protocolo de Pesquisa:

Em qualquer etapa de desenvolvimento do protocolo, 0s sujeitos participantes terdo acesso a
pesquisadora e a coordenadora da pesquisa para esclarecimento de eventuais ddvidas. A
orientadora do protocolo de pesquisa é a Profa. Dra. Léia Teixeira Lacerda, que pode ser
encontrada pelos telefones (67) 3901-4614. Se, porventura, voce tiver alguma divida quanto
aos procedimentos éticos envolvidos na pesquisa, por favor, queira entrar em contato com a
Coordenadora do Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu em Educacdo, Profa. Dra. Celi

Correa Neres: celi@uems.br (67) 3901-4600.

5.Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de retirar a
qualquer momento seus consentimentos de participacdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo

pessoal.

6. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos a pesquisa advindos dos depoimentos
descritos serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa exploratéria, sem

identificacdo dos sujeitos participantes.

7.Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: E direito dos sujeitos
participantes e dever da equipe de pesquisadores manté-los informados sobre o andamento da

pesquisa, mesmo que de carater parcial ou tempordrio.

8. Garantia de Isen¢do de Despesas e/ou Compensacdes: Nao hd despesas pessoais para os
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também niao hd compensacgdes

financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participagao.
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Caso haja alguma despesa adicional, esta serd integralmente absorvida pelo orcamento da

pesquisa.

9. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: H4 garantia incondicional

quanto a preservacao exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos.

10. Garantia de Entrega de 01 (uma) cépia do exemplar do Trabalho: apds a finalizacdo da
pesquisa e apresentacdo na Banca Examinadora, o pesquisador entregard 01 (um) exemplar do
trabalho para o acervo da Secretaria da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul Unidade
Universitaria de Campo Grande.

Eu, ,

declaro para os devidos fins que fui suficientemente informado (a) a respeito do protocolo de
pesquisa em estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condi¢des deste
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa proposta
por intermédio das condi¢es aqui expostas e a mim apresentadas pela pesquisadora Karine
Silva Sobrinho. Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o
presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE) do sujeito em questdo, para
efetiva participacdo na pesquisa e que ficaram suficientemente claros para mim 0s propositos
do estudo, os procedimentos a serem realizados, a auséncia de desconfortos ou de riscos
fisicos e/ou psiquicos e morais, as garantias de privacidade, de confidencialidade cientifica e
de liberdade quanto a minha participacdo, de isencdo de despesas e/ou compensacdes, bem
como a garantia de esclarecimentos permanentes.

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

Campo Grande, 23 de julho de 2015.

Assinatura do Sujeito Participante

Assinatura Legivel do Pesquisador
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Apéndice C - AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM, AUDIO E DADOS PESSOAIS
E BIOGRAFICOS

Autorizacdo para uso de imagem, dudio e dados pessoais e biogrificos. Autorizo a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) a utilizagdo, a divulgacdo e a
reproducdo de imagens, dudio e dados pessoais e biogrificos por mim relatados, incluindo
todo e qualquer material gravado, objetos e documentos por mim apresentados, para a
realizacdo e a divulgacdo de pesquisas em andamento e futuras que houver relacionadas a
Educagdo Indigena. A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) podera, a
qualquer momento, utilizar, divulgar e reproduzir as informag¢des citadas em midia impressa
(livros, catdlogos, jornais, revistas, entre outros); midia eletronica (internet) e demais meios de
comunicacdo (TV, cinema e rddio), bem como em banco de dados informatizado, relatorios

institucionais e eventos de divulgacdo académicos e cientificos.

Nome RG:
CPF: Endereco:
Cidade: Telefone:

de de 2015.

Assinaturado Sujeito Participante
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Apéndice D - QUESTIONARIO PARA ESCOLHA DOS SUJEITOS

Solicitamos a gentileza de nos responder as perguntas abaixo relacionadas. Suas informagdes

sdo de extrema relevancia para presente pesquisa.

1. De acordo com a classificagao do IBGE, como vocé autodenomina?

() Amarela () Branca () Indigena ( ) Parda () Preta

2.Qual sua Idade? e etnia?

3.Reside na cidade Campo Grande?

() sim () nao

4.Renda por saldrio minimo de toda familia:
() 1 a 3 salarios minimos

() 3 a 6 salarios minimos

() Acima de 6 salarios minimos

() Renda Inferior a 1 salario minimo

5. Quantas pessoas vivem em sua casa?

4. Possui alguma renda? Qual?

5.Qual € a escolaridade de seus familiares?
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6. Onde Cursou o Ensino Médio?

7.Qual foi a forma de ingresso na Universidade?

8.Qual o Curso que frequenta na Universidade Estadual de Mato Grosso Do Sul? Qual a

motivagdo para a escolha desse curso?

9. Voce considera importante a politica de cotas para indigenas nas universidades publicas?

() Sim () Nao

Solicito sua identificacdo.

Nome:

Telefone para contato:

Agradeco muito a sua participacdo para com a presente pesquisa.



Apéndice E - QUESTIONARIO PARA ANALISE DE TRAJETORIA

1. Descreva sua trajetéria no Ensino Médio?

2. Ja teve a oportunidade de estudar na cidade?
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3. Como vocé observa essa alteracdo da aldeia para cidade?

4. Como sua familia vé esse deslocamento para cidade?

5. Como a escolha de vir para a cidade € compreendida por vocé? Quais as motivacdes

que fizeram voceé ingressar na Universidade Estadual De Mato Grosso Sul?




6. Sao os desafios e dilemas enfrentados no contexto académico?
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6. Qual € seu objetivo apds a formagao?

Solicito sua identificacao.

Nome:

Telefone para contato:

Agradego muito a sua participagdo por colaborar com a presente pesquisa.



89

Apéndice - F DESCORDINANDO NARRATIVAS POR MEIO DE MEMORIAS,
JANELAS E IMAGENS

Apresentacdo das imagens: Busque reflexdes em suas memorias e em sua histdria de vida.

1. Observe as primeiras imagens e reflita busque em si: Como vocé se reconhece? Qual é

seu olhar sobre a universidade?

2. O que remete as imagens dos diferentes tipos de janelas e caminhos diante de sua

formacdo educativa?

3. Como vocé vivenciou o periodo da sua formacdo no Ensino Médio até o Curso de

Graduacgao? Relate sua caminhada.

4. Quais valores foram construidos ou desconstruidos nessa trajetéria? Isso te ajudou ou te

prejudicou?
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5. Qual tipo de educacdo voce recebeu em casa e na Escola? Comente.

6.  Qual sua percepg¢do sobre o Ensino Superior?

7. O que € ser indio na atual sociedade?

8. Quais elementos vocé considera importante em sua identidade indigena?

9. Indios e cidade como se constitui essa relagio? Descreva suas experiéncias.

10. Sua formacao académica poderd trazer mudancgas em sua vida? Quais? Novas relagdes?
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11. Como vocé se reconheceu como futuro professor?

12.  Que tipo de Professor vocé almeja ser? Como seré prética?

13. Faca uma relacdo sobre o professor que vocé serd e os professores que passaram pela

sua trajetoria escolar.

14. Quais s@o os caminhos que serdo tragados por vocé apds sua formacdo como professor?

Novos caminhos a serem construidos e outros esquecidos?




Nome:
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Telefone para contato:

Agradeco muito a sua participacdo por colaborar com a presente pesquisa.



