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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto os instrumentos do trabalho didatico para o ensino da
Historia de Mato Grosso do Sul, nos 5.° anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em
Campo Grande - MS. O objetivo principal é analisar os instrumentos do trabalho didatico
disponiveis e utilizados para o ensino da Historia Regional, em turmas de 5.° anos, dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, nas escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul, na cidade de Campo Grande. Definimos como objetivos especificos analisar as producées
académicas sobre os instrumentos do trabalho didatico para o ensino de Historia Regional,
principalmente em Mato Grosso do Sul, cujo enfoque sejam turmas de 5.° anos, do Ensino
Fundamental I; os documentos oficiais que implementaram e legitimaram o ensino de Historia
Regional, para o qual priorizamos a anélise aos 5.° anos, dos Anos Iniciais, do Ensino
Fundamental; o instrumento do trabalho didatico utilizado pelos professores regentes; e,
projetar uma proposta de intervencdo a fim de criar um blog como divulgador de guia de
fontes sobre a Histdria de Mato Grosso do Sul. O recorte temporal visa o triénio 2016-2018 e
a analise estad delimitada a quatro escolas. A teoria que orienta o trabalho é a Ciéncia da
Histdria concebida por Marx e Engels e a categoria de analise é a Organizacdo do Trabalho
Didéatico (OTD) elaborada por Gilberto Luiz Alves. Esta dissertacdo esta organizada em trés
capitulos. No primeiro capitulo, analisamos as producdes académicas sobre o ensino de
Historia e os instrumentos do trabalho didatico que permearam essas producées cujo enfoque
principal recai sobre instrumentos do trabalho didatico para o ensino de Historia Regional, em
especial, de Mato Grosso do Sul. No segundo capitulo, analisamos documentos oficiais que
implementaram e legitimaram o ensino de Histéria Regional, para o qual priorizamos a
analise dos 5.° anos, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental. O terceiro capitulo traz o
resultado da pesquisa realizada no Sistema de Material Didatico (SIMAD), do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), do Ministério da Educacdo (MEC),
compilados em tabelas e grafico sobre a escolha dos instrumentos do trabalho didatico das
escolas para o triénio 2016-2018 e os resultados das entrevistas com as professoras dos 5.°
anos, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental. Para finalizar, retomamos 0s pontos
fundamentais presentes neste trabalho em relacéo aos instrumentos do trabalho didatico para o
Ensino de Histdria Regional, nos 5.° anos, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental; as
teorias que predominaram as producdes académicas analisadas; e o0s resultados da
investigacdo realizada em sincronia com a categoria Organizacdo do Trabalho Didatico.
Conclui-se que embora ndo tenham sido ofertados manuais didaticos sobre a Histéria de Mato
Grosso do Sul no Guia do Livro Didatico - PNLD, para o triénio 2016-2018, as professoras
das escolas que deram retorno a esta pesquisa ainda utilizam manual didatico ofertado em
edicdes passadas como fonte de consulta e pesquisa para prepararem suas aulas com tematicas
regionais em consonancia com os manuais didaticos de Historia do Brasil.

Palavras-chave: Instrumentos do trabalho didatico. Historia Regional. Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Mato Grosso do Sul.



ABSTRACT

The present work has its object the tools for the teaching of History of Mato Grosso do Sul in
the 5th year, Early Years and Elementary School, in Campo Grande, MS. The main objective
is to analyze the teaching instruments available and used for teaching Regional History in the
5th Year, Early Years and Elementary School classes in the public schools of Mato Grosso do
Sul, in the city of Campo Grande. We determined as specific objectives to analyze the
academic productions about the tools of Regional History teaching, mainly in Mato Grosso do
Sul, which focus are on 5th Year classes and Elementary School; the official documents that
have implemented and legitimized the teaching of Regional History, which we prioritize
analysis the 5th year, Early Years and Elementary School; the instrument of didactic work
used by the regent teachers; and to design an intervention proposal in order to create a blog as
a source guide disseminator about the History of Mato Grosso do Sul. The wordly snipped
aims triennium 2016-2018 and the analysis are limited to four schools. The theory that guides
this assignment is Science of History by Marx and Engels and about the category of analysis
is the Organizagdo do Trabalho Didatico (Didactic Work Organization) by Gilberto Luiz
Alves. This thesis is organized in three chapters. In the first chapter we analyze the academic
productions about the teaching of History and the didactic work instruments that permeated
these productions, whose focus retakes to the instruments of didactic work on Regional
History teaching, especially of Mato Grosso do Sul. The second chapter, we analyze official
documents that have implemented and legitimized the teaching of Regional History, which we
prioritize the analysis of the 5th year, Early Years and Elementary School. The third chapter is
about the research’s result done in the Sistema de Material Didatico - SIMAD (Didactic
Material System), Ministério da Educacdo - MEC (The Ministry of Education) and Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE (the National Fund for Education
Development), compiled into charts on the choice of schools' teaching instruments for the
triennium 2016-2018 and the results of the interviews with teachers of the 5th grade, Early
Years and Elementary School. In short, we retook to the mainly points present in this
assignment in relation to the didactic work instruments for Teaching Regional History, in the
5th years, Early Years and Elementary School; the theories that dominated the academic
productions analyzed; and the results of the research conducted in synchrony with the
category of didactic work organization. To sum up, even though teaching manuals on the
History of Mato Grosso do Sul were not offered in the Guia do Livro Didatico - PNLD
(Didactic book guide), for the triennium 2016-2018, the teachers that participated in this
research still use didactic manual offered in past as a source of search to prepare their classes
with regional themes in line with the textbooks of History of Brazil.

Key Words: Didactic work instruments. Regional History. Early Years. Elementary School.
Mato Grosso do Sul.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objeto principal analisar os instrumentos do trabalho didatico
para o0 ensino da Histéria Regional, em turmas de 5.° ano, dos Anos Iniciais, do Ensino
Fundamental, disponiveis e utilizados para o ensino da Histdria Regional, em turmas de 5.°
ano, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental, em escolas da Rede Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul que apresentaram os melhores resultados no indice de Desenvolvimento
da Educacio Basica (IDEB)!, em 2015, na cidade de Campo Grande, tendo como recorte
temporal o triénio 2016-2018. Para que o objetivo principal se concretizasse tornou-se
imprescindivel o direcionamento do cumprimento de alguns objetivos especificos: a) analisar
as producOes académicas sobre os instrumentos do trabalho didatico para o ensino de Historia
Regional, priorizando Mato Grosso do Sul, cujo enfoque seja turmas de 5.° ano, do Ensino
Fundamental I; b) analisar os documentos oficiais que implementaram e legitimaram o ensino
de Histdria Regional, para o qual priorizou-se a analise ao 5.° ano, dos Anos Iniciais, do
Ensino Fundamental; d) analisar o instrumento do trabalho didatico utilizado pelos
professores regentes; €) projetar uma proposta de intervencao a fim de criar um blog como
divulgador de guia de fontes sobre a Historia de Mato Grosso do Sul.

A motivacdo para este estudo germinou enquanto professora de 5.° ano, dos Anos
Iniciais, do Ensino Fundamental e por perceber, ao longo da caminhada profissional, que para
os alunos o estudo da Historia Regional, nas turmas de 5.° ano, dos anos iniciais, ndo era algo
prazeroso. Entretanto, (NADAI, 1993; FRANCO, 2009) confirmam que entre as disciplinas
do curriculo escolar, os discentes ndo a veem com muita consideracdo, colocando-a em
segundo plano. Talvez por ndo perceberem que estudar Histéria, em especial Historia
Regional ou Local é sentir e fazer parte do processo historico e da realidade do espaco em que
vivem. A vivéncia em sala de aula mostrou ainda, sem pesquisa sistematica e, confirmado
com a pesquisa de Nunes (2001), Coelho (2009) e Franco (2009), que é uma das disciplinas
ou o componente curricular em que fica evidenciada a dificuldade de aprendizagem dos
alunos ou por falta de leituras, ou por dificuldade de interpretacdo da leitura, ou problemas

com conceitos especificos da area, ou por ndo compreenderem 0s enunciados de atividades

! Ter o IDEB como parametro para a escolha dessas escolas ¢ pelo fato de “[...] reunir em um s6 indicador dois
conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacgdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas
avaliacdes. Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados das avaliagdes em larga escala do Inep a
possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que permitem tracar metas de qualidade
educacional para os sistemas. O indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no
Censo Escolar e médias de desempenho nas avaliacdes do Inep, o Saeb— para as unidades da federacdo e para o
pais, e a Prova Brasil- para os municipios” (PORTAL INEP, 2016).
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propostas. Inclusive os cursos de formacdo para professores estdo fragmentando o
conhecimento geral, conforme estudo de Lazzari (2015) ao analisar a utilizagcdo do Material
Didatico Impresso (MDI), no contexto do curso de Pedagogia do Centro de Educacdo a
Distancia (CEAD) da Anhanguera-Uniderp (Universidade para o Desenvolvimento da Regido
e do Pantanal). Essa é uma tendéncia da sociedade capitalista.

Ainda que grande parte dos trabalhos de pesquisa e as politicas publicas utilizem o
termo livro didatico, nesta pesquisa denominaremos o termo de manual didatico?
fundamentado na teoria de Gilberto Luiz Alves. De acordo com Alves (2005; 2006), 0 manual
didatico impde sua [...] “autossuficiéncia na relagdo educativa” ao “apresentar-se COMO
sintese acabada do conhecimento a ser transmitido” (ALVES, 2010, p. 56) excluindo “[...]
todas as demais fontes do saber” (Id. Ibid., 2010, p. 56). A exclusdo dos classicos decorre da
funcdo de sua origem atribuida pelos idealizadores da escola moderna como instrumento do
trabalho didatico. Consequentemente, “[...] os procedimentos pedagdgicos do professor ao
dirigirem-se aos alunos, os contetdos didaticos, o espaco fisico e as formas de sua utilizaco
dependem dele [..]” fragmentando e descontextualizando o conhecimento e transformando-se
em unico instrumento do trabalho didatico para o docente em sua préatica educativa. Surge
assim, a seguinte inquietacdo: que instrumentos do trabalho didatico o professor regente tem
ao seu alcance na escola para desenvolver as teméticas sobre Histdria Regional com as turmas
dos 5.° anos, do Ensino Fundamental 1?

O levantamento das producbes académicas sobre o ensino de Historia Regional em
Mato Grosso do Sul ofereceu pistas dos instrumentos do trabalho didatico utilizados para esse
fim e, consequentemente, a revisdo da literatura ou estado do conhecimento. Esse
levantamento levou em conta a consulta ao banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes — BDTD, do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia - IBICT
e, principalmente, estudos como os de Bittencourt (2011, 2008), Centeno (2010, 2009, 2013),
Guimaraes (2012) e Alves (2001, 2003, 2005, 2006, 2010, 2012, 2015a, 2015b,). Foram
analisados documentos oficiais que propuseram o0 ensino de Historia Regional nos anos
iniciais, do Ensino Fundamental como: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Basica, os Parametros Curriculares Nacionais e o Referencial Curricular de Mato Grosso do

Sul para o Ensino Fundamental.

2 Alves (2006) explica que a partir da universalizacdo da escola burguesa esse instrumento, na pratica, provocou
a divisdo do trabalho no campo do ensino e, 0 manual didatico, assumiu o encaminhamento em sala de aula
objetivando e simplificando o trabalho didatico (ALVES, 2006, p. 161) no intuito de conter todos os conteldos,
de uso imediato, evitando a [...] “pluralidade de objetos que distraem os sentidos”. Fazer isto, e basta! “[...]

quanto menos os outros livros ocuparem os olhos, tanto mais os didaticos ocupardo os espiritos [...]”
(COMENIUS, 2006, p. 2016).
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A investigacdo sobre os instrumentos do trabalho didatico teve inicio somente ap6s
autorizacdo da Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso do Sul — SED/MS e das
Diretorias das Instituicdes de Ensino. Além da autorizacdo favoravel a pesquisa, esse 6rgao
governamental informou que os “titulos sao escolhidos por cada escola por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD-MEC)” (MATO GROSSO DO SUL, 2017) e que as
escolas ndo adotaram manual de Histdria Regional, por ndo ter uma lista de “livros” didaticos
aprovados pelo PNLD. Ainda disponibilizou a Coordenadoria de Politicas para a Educacao
Basica (COPEB) para informac@es adicionais caso houvesse necessidade. Na Coordenadoria
de Tecnologia Educacional (COTED) obteve-se a listagem das quarenta escolas, da Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, em Campo Grande, que ofertam os Anos Iniciais,
do Ensino Fundamental I. Com essa relacdo iniciou-se o levantamento dos manuais didaticos
para o componente curricular “Historia” enviados as escolas para o triénio 2016-2018.

Nesta dissertacdo, sdo apresentados os dados de quatro escolas da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul, em Campo Grande, que apresentaram os melhores resultados
no indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), em 2015. As escolas estdo
identificadas como A, B, C e D e as professoras estdo denominadas como Lavanda,
Margarida, Orquidea, Rosa e Violeta totalizando a participacdo de quatro escolas e cinco
professoras que trabalhavam nesses estabelecimentos de ensino, nos 5.° anos, dos Anos
Iniciais, do Ensino Fundamental, no ano que foram realizadas as entrevistas, ou seja, em
2017.

Primeiro foi realizado contato com o/a Diretor/a da Escola em que foram apresentados
e entregues a Carta de Apresentagdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, o
Oficio n.° 418, da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul e a seguir uma
explanagdo do objeto desta pesquisa e as contribui¢fes que poderdo advir apds o seu término.
Apo6s o consentimento do/a Diretor/a, foi-lhe solicitado/a assinatura da Declaragdo
Institucional autorizando a realizacdo da pesquisa no interior do estabelecimento de ensino de
sua gestao.

Apbs as formalidades iniciais, foram agendados os horérios para a primeira conversa
com as professoras regentes, de acordo com o horario de planejamento de cada uma, para que
ndo houvesse interferéncia na rotina de suas aulas. As professoras regentes foi explicado que:
a) a participacdo seria voluntaria, sem nenhum 06nus e a garantia do sigilo das informacdes
prestadas; b) o objetivo da pesquisa em seus varios aspectos; c) e, que estariam colaborando
para a organizacdo de material que contribua para o trabalho didatico em sala de aula

proporcionando-lhes aquisi¢do de conhecimento acerca da Historia Regional. Além disso, foi
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solicitado que respondessem uma entrevista semiestruturada e combinado com as
participantes se a devolutiva seria por escrito ou encaminhada por e-mail & pesquisadora.

Ainda foram informadas que para evitar qualquer risco como participantes voluntarios
da pesquisa, no formulario semiestruturado para a entrevista, 0 nome da escola e da
entrevistada foram omitidos para preservar o anonimato do respondente evitando assim, o
risco de constrangimento no ambiente de trabalho, entre seus pares. As perguntas foram
dirigidas para ndo interferir na rotina do trabalho e os encontros foram sempre em dia e
horario combinados previamente entre esta pesquisadora e a participante, preferencialmente
no ambiente de trabalho da respondente ou conforme desejasse de modo que ndo interferisse
na rotina de trabalho da participante, ndo ultrapassando o tempo de 40 minutos. Também,
ficou garantida a participante a liberdade de retirar a qualquer momento seu consentimento de
participacdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo moral e tendo o direito de acompanhar o
desenvolvimento desta pesquisa ficando esta pesquisadora no dever de manté-los informados
sobre 0 andamento da pesquisa, mesmo que seja de carater parcial ou temporario. Foram
informadas que ndo teriam despesas pessoais em nenhuma etapa da pesquisa como também
ndo haveria compensacdes financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua
participacdo. Caso surgisse alguma despesa adicional, esta seria integralmente absorvida pela
pesquisadora responsavel. Por fim, garantiu-se a preservacdo exclusiva da finalidade
cientifica do manuseio dos dados obtidos e que o resultado da pesquisa ao ser analisado e
publicado, a identidade dos participantes sera sempre mantido em sigilo.

O referencial tedrico-metodoldgico é o da ciéncia da histéria, tal como concebida por
Marx e Engels, na obra Ideologia Alemd, por seus autores considerarem que todas as
realizacBes humanas tém caréater historico, sdo transitdrias, ou seja, “[...] uma vez satisfeita a
primeira necessidade, a acdo de satisfazé-la e o instrumento utilizado para tal conduzem a
novas necessidades [...]” (MARX; ENGELS, [20--], p. 16). A Ciéncia da Histéria como
método, segundo Alves (2005, p. 3) “implica a radical revelagdo da historicidade das obras
humanas, inclusive da propria concepcdo que a preside, bem como da forma de produzir
conhecimento que lhe ¢ pertinente”.

No entendimento de Centeno (2007), a Ciéncia da Historia:

[...] parte do pressuposto de que a historia ndo é fruto de atitudes individuais de
politicos, de personalidades ou da vontade do Estado e, sim, fruto dos embates dos
homens em seu conjunto. As acBes e 0s embates humanos sdo determinados, em
Gltima instancia, pelas necessidades materiais, pois ndo existe ‘consciéncia pura’,
desvinculada da préaxis material. Os homens, de fato, tém consciéncia de sua
existéncia a partir de sua vida real. Sem essa base real é impossivel essa consciéncia.
Mas também sem essa consciéncia é impossivel a praxis (CENTENO, 2007, p. 22).
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Ou ainda, de acordo com Souza (2004, p. 2-3) “[...] significa estabelecer uma dialética
historica entre a base material e 0 pensamento, no sentido de que s6 a historia permite a
apreensdo de qualquer objeto em sua génese, desenvolvimento e obsolescéncia, portanto,
permite compreender a sua natureza historica”.

A andlise dos dados esta pautada na categoria desenvolvida por Alves (2005; 2006)
que € a Organizacdo do Trabalho Didatico (OTD). Categoria esta que nasceu a partir de seus
estudos no pos-doutorado quando buscava entender o processo de producéo da escola publica
contemporanea a partir da releitura da obra Didatica Magna de Comenius. Na conclusao desse
processo pode identificar nessa obra, do século XVII, a centralidade da categoria trabalho
didatico e sua base material, a producdo manufatureira. Desse modo, estabeleceu esses
elementos como “o fundamento da forma de organizacdo da escola”, presente nos dias atuais,
conforme Saviani (2005) prefaciou no livro O trabalho didatico na Escola Moderna: formas
historicas, de Gilberto Luiz Alves.

Segundo Alves (2006), a instituicdo escolar presente na sociedade contemporanea teve
sua origem no momento em que a classe burguesa, no contexto da nascente sociedade
industrial, sentiu a necessidade de criar espagos para abrigar criancas e adolescentes que nédo
tinham mais os pais como seus primeiros educadores. Em: Producdo da Escola Publica
Contemporanea Alves (2006) faz uma discusséo historica e analisa as origens do processo de
producdo material da escola publica universal, laica, obrigatoria e gratuita. Esse conceito de
escola publica ao longo da historia, também foi denominado de “Escola Para Todos”.

A Escola Para Todos, proposta por Comenius nao foi implantada de imediato, pois ndo
havia necessidade imediata. Sua disseminacdo s6 ocorreu em algumas regides mais adiantadas
na época. No Brasil, pesquisas apontam que o manual didatico tal como foi pensado por
Comenius comegou a ser universalizado no século XX e que o periodo que antecedeu esse
século eram utilizados os livros classicos e compéndios (ALVES; ALVES e CENTENO;
BRITO; MIANUTTI, 2015).

Para materializar tal proposta, Comenius publicou, em latim, a Didatica Magna
(1668). Ele sistematizou em sua obra 0 método de ensino que atenderia a todos. Séo dele as

palavras abaixo:

Nos ousamos prometer uma Didatica Magna, isto é, um método universal de ensinar
tudo a todos. E de ensinar com tal certeza, que seja impossivel ndo conseguir bons
resultados. E de ensinar rapidamente, ou seja, sem nenhum enfado e sem nenhum
aborrecimento para os alunos e para os professores, mas antes com sumo prazer para
uns e para outros. E de ensinar solidamente, ndo superficialmente e apenas com
palavras, mas encaminhando os alunos para uma verdadeira instrucdo, para 0s bons
costumes e para a piedade sincera. Enfim, demonstraremos todas estas coisas a
priori, isto é, derivando-as da propria natureza imutavel das coisas, como de uma
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fonte viva que produz eternos arroios que vdo, de novo, reunir-se num Unico rio;
assim estabelecemos um método universal de fundar escolas universais
(COMENIUS, 2001, p. 4).

Seu método de ensino parte do principio que se deve ensinar a partir dos conceitos
mais simples para chegar aos mais abrangentes e complexos.
Para Alves (2010), a didatica comeniana pode ser vista como uma proposta de

educacdo para a sociedade por que:

[...] envolve desde uma profunda reflexdo sobre as necessidades sociais e as
demandas geradas para a educacdo, a formulacdo dos objetivos educacionais
pertinentes, até a previsdo de recursos a serem mobilizados para sanar ou dirimir
aquelas necessidades, com economia de tempo e de recursos materiais, e a avaliagéo
sistematica dos resultados alcangados [...] (ALVES, 2010, p. 42).

Assim, Comenius organizou uma proposta de trabalho didatico como reflexo da
organizacdo técnica vigente nas manufaturas, que logo, tornariam a base da producao
capitalista. Em tratar-se de manufatura, Marx (2013, p. 331) a compreende como a reunido
“[...] em uma mesma oficina, sob o controle de um mesmo capitalista, trabalhadores de
diversos oficios autbnomos, por cujas maos tém de passar um produto até seu acabamento
final” (MARX, 2013. p. 331).

O surgimento das manufaturas implicou na divisdo de tarefas que até entdo eram

realizadas por uma Unica pessoa — 0 artesdo. Para Marx e Engels,

[...] a divisdo do trabalho implica ainda a contradicdo entre o interesse do individuo
singular [...] e do interesse coletivo de todos os individuos que se relacionam entre
si; mais ainda, esse interesse coletivo ndo existe apenas, digamos, na ideia, enquanto
“interesse universal”, mas, sobretudo, na realidade como dependéncia reciproca dos
individuos entre os quais é partilhado o trabalho [...] (MARX; ENGELS, 2013. p.
19).

Com base nesse sistema de producdo vigente e emergente, Comenius sistematizou e
objetivou a universalizagdo do ensino (ALVES, 2010, p. 42). Este autor, também, afirma que
sob essa Gtica, a organizacdo do trabalho didatico, proposta no século XVII, se faz presente
em pleno século XXI, porque mantém as caracteristicas manufatureiras. Assim, em relacdo a
organizacao do trabalho didatico Alves (2012) entende que esta “[...] se fecunda nas relacbes
sociais e na organizacgdo técnica do trabalho e impGe a captacdo de cada forma historica de
trabalho didatico, relacionando-a ao seu tempo. Cada forma, portanto, € mergulhada na
totalidade concreta, para ganhar, ela propria, concretude” (ALVES, 2012, p. 175).

Ainda esclarece que qualquer forma historica de organizagdo do trabalho didatico,

envolve trés aspectos:

a) Uma relagdo educativa que coloca, frente a frente, uma forma histérica de
educador, de um lado, e uma forma histérica de educando(s), de outro;
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b) realiza-se com a mediacdo de recursos didaticos, envolvendo os procedimentos
técnico-pedagdgicos do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e 0s
contelidos programados para servir ao processo de transmissdo do conhecimento; e,
c) implica um espaco fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre (ALVES,
2005, p. 10-11.).

Mais recentemente, incluiu aos trés aspectos acima mencionados, o “aparato de apoio
administrativo produzido pela escola moderna”, que se tornou indispensavel, sendo o reflexo
da divisdo manufatureira do trabalho didatico (ALVES, 2012, p. 170). Nesse sentido, expde
as diferencas conceituais entre “trabalho didatico e trabalho pedagogico”, “trabalho didatico e
trabalho escolar” e “trabalho didatico e trabalho docente”. O autor explica que a expressao
trabalho didatico é a mais apropriada, pois tem significado politico amplo e por promover a
discussdo em torno da sociedade e do homem, enquanto que trabalho pedagdgico se restringe
ao campo da educacdo, ficando destituido de significado historico. Ja a expressao trabalho
escolar esta voltada para os aspectos administrativos omitindo os determinantes materiais da
escola moderna; e, trabalho docente ndo é adequado porque é parte constitutiva do trabalho
didatico e devido a atuacdo docente ter ficado limitada a mero executor das operacGes
previstas nos manuais didaticos e submisso ao instrumento de trabalho (ALVES, 2012, p.169-
178).

No que diz respeito a educacdo brasileira, Alves e Centeno (2015a, p. 65) em
Compéndios de Historia do Brasil no Colégio Pedro 1, levantam a hip6tese de que o Brasil,
pelo fato de ndo ser uma nacdo capitalista desenvolvida, os manuais didaticos modernos
comecaram a ser produzidos tardiamente, consequentemente demoraram a incorporar as
funcBes e as caracteristicas da proposta comeniana. Segundo os autores, o primeiro livro a
esbocar alguma caracteristica de manual didatico foi a obra de Joaquim Maria de Lacerda,
Pequena Historia do Brasil por Perguntas e Respostas, cujo conteddo esta simplificado e ao
usar a técnica de perguntas e respostas, percebe-se a selecdo das prioridades a serem
estudadas e o resumo das informagdes (ALVES; CENTENO, 2015a, p. 73).

Até os anos de 1930, os manuais didaticos idealizados por Comenius eram escassos no
pais, sobretudo na educagdo secundaria® (CENTENO, 2010, p. 32). Os livros existentes ndo se

enguadravam na categoria de manuais didaticos comenianos isso por que:

[...] ndo foram pensados inicialmente como recurso de apoio ao trabalho didatico,
[..] s@o textos extensos, que pretendem ser sintese dos conhecimentos
sistematizados na area e envolvem ligbes com nivel informativo detalhado e denso,
[...] ndo se destinavam a niveis precisos de escolarizacdo, servindo a todos eles, o
que expressa o limitado grau de divisdo do trabalho imposto a atividade docente, [...]
despreocupacdo com as ilustracfes, [...] (ALVES; CENTENO, 20154, p. 70-73).

3 Educacéo secundaria entendida como o atual Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio.
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A partir da expansdo dos liceus provinciais e alguns colégios particulares, textos
semelhantes aos elaborados por Lacerda passaram a fazer parte do trabalho didatico tornando
instrumentos simplificadores do trabalho a ser realizado pelos professores. Entdo, se o
conhecimento, ainda que simplificado, estava depositado no manual, qualquer pessoa com um
pouco mais de conhecimento que o aluno poderia ministrar aulas (ALVES; CENTENO,
20153, p. 107). Consequentemente, o professor concebido em sua forma historica, j& nasce
expropriado do saber por causa da divisdo do trabalho na escola moderna e na escola
idealizada por Comenius. Desse modo, esclarece Alves (2012) que:

[...] o trabalho do educador em sala de aula simplificou-se e se especializou. Ele
passou a se dedicar a uma matéria do plano de estudos ou a atuar em um certo nivel
do processo de escolarizagdo. Perdeu, portanto, o dominio do processo de trabalho

como um todo. Foi a esse educador, surgido com a propria escola moderna, que se
aplicou a designacédo “professor” [...] (ALVES, 2012, p. 175).

Portanto, ainda que simplificacdes maiores possam ser encontradas atualmente, a
divisdo de trabalho nos moldes manufatureiros do século XVII e o manual didatico, como
instrumento do trabalho didatico imperam nas salas de aulas.

E cabivel explicar as caracteristicas do manual didatico comeniano para entendermos
o manual didatico que temos hoje e porque pesquisadores tém devotado seus estudos a esse
instrumento do trabalho didatico. Para Comenius (2006, p. 365), os livros pan-metddicos®
eram de dois tipos: os relativos as coisas (reais) para 0s estudantes e os informativos para 0s
professores, para que estes sejam capazes de usar 0s primeiros com rapidez e perfeicdo. E
para serem excelentes devem ser compilados, breves e metddicos. Como foi afirmado, Alves
(2015b, p. 8-9) denomina-os de manuais didaticos porque os livros classicos foram preteridos
e 0s manuais didaticos em funcdo de sua origem e finalidade, surgiram como novo
instrumento do trabalho docente, profissional este que se especializou, simplificou e provocou
a divisdo do trabalho didatico.

O manual didatico foi pensado de maneira a excluir qualquer outro material da
organizacéo do trabalho didatico, para que ndo houvesse a necessidade de nenhum outro livro.
Os manuais didaticos eram classificados por série, possuiam textos simplificados e foram os
recursos que estabeleceram um maior grau de dominio sobre a atividade do professor e a
educacédo dos homens (ALVES, 2005, p. 88).

Apoiada nos estudos de Alves e Centeno (2015a), a autora Almeida (2016, p. 24)
sintetiza que os “Compéndios, que tém sua origem no latim compendium que significa:

resumo, sintese ou livro de texto para escolas” e “[...] com caracteristicas proprias, diferentes

4 Comenius denominava os manuais didaticos de livro pan-metodicos.
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das caracteristicas dos manuais didaticos da escola moderna, pois, possuiam textos extensos,
eram grandes volumes com informagdes detalhadas, denotam limitada diviséo de trabalho, por
possuir textos densos, podendo servir a diferentes niveis de escolarizacdo” (Id., Ibid., 2016, p.
24). Diferente dos professores comenianos que executavam procedimentos impressos nos
manuais pan-metodicos, os compéndios eram produzidos pelos préprios professores que 0s
utilizavam por possuirem conhecimento erudito tendo dominio sobre a execugéo do trabalho.

Por instrumento de trabalho, entende-se ter significacdo ampla: pode ser um ou mais
recursos que os professores utilizam como apoio as aulas: livros diversos como enciclopédias,
classicos, iconografias, filmes, mapas, e tantos outros.

Assim exposto, 0 presente trabalho esta organizado em trés capitulos. O primeiro
capitulo trata sobre as producbes académicas que mais se aproximaram do objeto da
investigacdo desta pesquisa, ou seja, 0s instrumentos do trabalho didatico para o ensino de
Historia Regional. Pela escassez de producdes sobre instrumentos de trabalho didatico para o
ensino da histéria de Mato Grosso do Sul, nos 5.° anos, dos Anos Iniciais, do Ensino
Fundamental, ampliou-se essa busca e analise para a Histdria e Historia Regional de outros
estados da federacdo.

No segundo capitulo, é tragcado um panorama sobre o ensino de Hist6ria no Brasil e a
instituicdo de programas federais para a producdo de manuais didaticos, tendo como marco
temporal a partir do Império por ter sido o periodo em que comecou a producdo dos manuais
didaticos no pais. Porém, a principal finalidade deste capitulo é analisar os documentos
oficiais que legitimaram o uso dos manuais didaticos no interior da escola, bem como a
insercdo da Histdria Regional como subéarea da Historia, por conseguinte, a inclusdo da
Historia Regional nos programas de ensino da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul, para os 5.° anos, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental, em 2008 e em 2012.

No terceiro capitulo, apresentam-se os resultados da investigacdo sobre os instrumentos
do trabalho didatico que sdo utilizados para o ensino de Histdria Regional, em turmas de 5.°
ano, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental, em quatro escolas da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul, em Campo Grande, tendo como recorte temporal o periodo de
2016-2018.

Nas Consideracdes Finais retomam-se 0s pontos fundamentais presentes neste trabalho
em relacdo aos instrumentos do trabalho didatico para o Ensino de Histdria Regional, nos 5.°
anos, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental; as teorias que predominaram as producdes
académicas analisadas; e os resultados da investigacao realizada nas escolas em sincronia com

a categoria Organizacdo do Trabalho Didatico. No Apéndice A, encontra-se a proposta de
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intervengdo como requisito do Mestrado Profissional de Educagéo, da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul - PROFEDUC.
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1. ANALISE DAS PRQDUQC)ES ACADEMICAS ACERCA DOS INSTRUMENTOS
DO TRABALHO DIDATICO PARA O ENSINO DE HISTORIA REGIONAL

Este capitulo tem como objetivo a revisdo da literatura sobre instrumentos do trabalho
didatico para o ensino de Histdria Regional. A busca de produgbes académicas sobre o tema
iniciou no banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), do Instituto
Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). O Portal de Periodicos
CAPE/MEC foi consultado e parte das producdes académicas nesse repositorio foi a mesma
localizada no Portal BDTD/IBICT. Outra fonte de consulta foi a Scientific Electronic Library
Online — SciELO na qual foram encontrados alguns artigos, porém a opc¢do pelas dissertacGes
e teses da BDTD/IBICT prevaleceram por serem mais completas.

Foram consultadas bibliotecas da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) e da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). O Google Académico
foi utilizado como buscador de artigos e/ou trabalhos completos publicados em periddicos e
em Anais de Eventos sobre Educacéo.

A delimitacdo temporal da busca priorizou p6s década de 1997 por ser nesse periodo
que o Ministério da Educacdo publicou os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) cujos
documentos direcionaram as tematicas e o0s contetdos, bem como o0s procedimentos
metodoldgicos. Dessa maneira, apareceu como proposta nesses documentos oficiais, o estudo
do Local e/ou Regional, principalmente, nas areas de Historia e Geografia, dos anos iniciais,
do Ensino Fundamental.

Ao delimitar o objeto da pesquisa em instrumentos do trabalho didatico para o ensino
de Historia Regional a analise inicial da literatura voltou-se para trabalhos concluidos em
outros Estados da federacdo devido a escassez de producfes sobre instrumentos do trabalho
didatico para o ensino de Historia Regional de Mato Grosso do Sul. Muitas producdes
académicas e artigos sobre Historia Regional ndo se adequaram por tratarem de fatos
historicos regionais e ndo de como é ensinada a Histéria Regional nas salas de aula ou que
instrumentos estdo utilizando para esse ensino.

Na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cdes foram usados os termos: livro didatico
de historia; livro didatico de histéria regional; livro didatico de historia local; manuais
escolares de historia; ensino de historia regional; ensino de historia local; ensino de histoéria; e
historia regional. O critério utilizado para a busca na BDTD/IBICT consistiu em digitar o

termo e da relacdo existente foram pré-selecionados e organizados em um quadro os trabalhos
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que pelo titulo e leitura do resumo aproximavam do objeto desta pesquisa. O quadro 1,
apresenta o quantitativo geral de producdes existentes na BDTD/IBICT conforme os termos
de busca.

Quadro 1: Quantitativo geral das producgdes académicas disponiveis na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD)

Termo de busca Quantitativo
Geral
Livro didatico de Historia 707
Livro didatico de Historia
49
Local
Livro didatico de Historia
. 47
Regional
Ensino de Histdria Local 16
Ensino de Histdria Regional 21

Historia Regional de Mato
Grosso do Sul
Manuais Escolares de

NP 105
Historia
Ensino de Historia 6631
Total 7576

Fonte: BDTD, 2016 -2017
Organizacdo: Mattas, 2016-2017

Na primeira busca, ficou claro que os termos: livro didatico de Historia; manuais
escolares de Histdria; e ensino de Historia eram abrangentes, mesmo acrescentando a palavra
“historia”, pois, na relacdo apareciam incluidas outras areas do conhecimento e as outras
etapas de ensino como o Fundamental I, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA).

Uma segunda busca foi realizada, e novos termos foram inseridos, tornando-a mais
restrita. Muitos titulos presentes nos termos mais abrangentes se repetiram na segunda busca.
Os termos da busca foram: ensino de Historia Regional (21); ensino de Historia Local (16);
livro didatico de Histdria Regional (47); livro didatico de Histéria Local (49), totalizando,
entre dissertacdes e teses, (133) producdes académicas. Nessa segunda busca, foi possivel a
leitura dos resumos e, a seguir, a selecdo das dissertacGes e/ou teses que mais interessaram a
esta pesquisa.

Dessa forma, na BDTD foram selecionadas 38 (trinta e oito) producdes académicas
entre teses e dissertacdes e depois organizadas em quadro-sintese com as seguintes
informacdes: Autor e Orientador, titulo do trabalho, nivel do trabalho — tese ou doutorado,

instituicdo e ano, palavras-chave do trabalho, termos de busca, a URL - Uniform Resource
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Locator ou enderego virtual e data de acesso com as produgdes académicas selecionadas. A
partir do quadro-sintese, nova anélise dos conteidos das dissertacGes e teses e, finalmente, a
selecdo de 6 (seis) producdes para o estado do conhecimento, conforme o Quadro 2.

E importante ressaltar que nenhuma das producdes selecionadas na BDTD trata
especificamente sobre instrumentos do trabalho para o ensino de Histéria Regional de Mato
Grosso do Sul, nas turmas de 5.° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental I, mas
indicaram os instrumentos do trabalho didatico que foram ou estdo sendo utilizados para o
ensino de Historia Regional em outras localidades brasileiras.

A seguir, no Quadro 2, constam as 6 (seis) producdes selecionadas para a revisdo da
literatura por aproximarem do objeto desta pesquisa que sdo os instrumentos do trabalho
didatico para os anos iniciais, do Ensino Fundamental, especificamente, as turmas de 5.° ano,
sendo 03 (trés) teses e 3 (trés) dissertacdes. As 32 (trinta e duas) producdes, desconsideradas
neste momento, tiveram como foco: Curriculo, Anos finais do Ensino Fundamental, Curso
Normal Médio, Pratica Docente, Ensino Médio, Educagdo Especial, Educacdo de Jovens e

Adultos e Educagdo no Campo.

Quadro 2: Levantamento das Teses e Dissertacdes selecionadas na BDTD para a revisao
da literatura

Nivel do
Autor e Titulo do trabalho. Palavras-chave do Termos da
Orientador Trabalho Instituicéo. trabalho busca
Ano.
Nunes, Silma | O pensado e 0 Tese Historia. Ensino de
do Carmo vivido no ensino | UNICAMP — Educacéo. Historia
Orientadora: de Historia. Faculdade de Curriculo. Pratica | Regional.
Ernesta Educacéo. de Ensino.
Zamboni 2001
Barros, O uso de Dissertagéo Cidadania. Ensino de
Ricardo. imagem nas USP Cidadé&os. Histdria
Orientadora: aulas de 2007 Historia (Primeiro | Regional.
Kétia Maria Historia. Grau).
Abud. Estudo e Ensino.
Material Didético.
Coelho, Araci | Usos do livro de | Tese Historia-ensino. Ensino de
Rodrigues. Historia: entre UFMG Historia - livro Historia
Orientadora: prescrigdes e 2009 didatico. Saberes | Regional.
Lana Mara de | taticas. e Préticas
Castro Siman. docentes — séries
iniciais.
Franco, Aléxia | Apropriagdo Tese Apropriagéo, Ensino de
Padua. docente dos UNICAMP Ensino de Historia
Orientadora: livros didaticos | 2009 Historia, Livro Regional.
Ernesta de Historia das Didatico,
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Zamboni. séries iniciais do Formacao

Ensino Docente, Historia

Fundamental. Local e Ensino

Fundamental.

Godoy, As imagens na | Dissertacdo Animated Shorts. | Ensino de
Adriana sala de aula: USP Curta Animacdo. | Historia Local.
Cristina de producéo de 2013. Ensino de
Orientadora: conteudo visual Historia.
Andrea Coelho | no ensino de Estudo da
Lastoria. Historia e Localidade.

Geografia Local. Geografia

Escolar.

Ribeiro, Minas Gerais Dissertacdo Ensino de Histéria | Livro didatico
Rosiane da em jogos de UFMG Regional; Livro de Histoéria
Silva. escalas: 2014 didatico; Historia | Regional.
Orientadora: variagdes do de Minas Gerais.
Junia Sales conhecimento
Pereira. histdrico escolar

em livros

didaticos

regionais.

Fonte: BDTD, 2016 -2017
Organizacdo: Mattas, 2017

O Google Académico, também, foi utilizado para pesquisar publicacbes sobre

instrumentos do trabalho didatico para o ensino de Histéria Regional de Mato Grosso do Sul.

Neste sitio foram localizados artigos publicados em Periédicos ou Anais de eventos

pertinentes ao tema.

No Quadro 3, estdo elencadas as 8 (oito) publicacbes selecionadas: 5 (cinco) com o

tema Historia Regional e Local; um sobre imprensa como subsidio para o ensino de Histdria

Regional; um sobre documentos e monumentos no ensino de Historia; e, um artigo sobre o

ensino de Historia Regional em Mato Grosso do Sul.

Quadro 3: Artigos publicados em Periodos e Anais de eventos — Google Académico

Autor(es)

Titulo

Periodo ou Anais

Priori, Angelo A.

O ensino de Histdria Regional
e Local: alguns problemas e
algumas perspectivas.

Il Encontro Perspectivas do
Ensino de Historia — 1996.

Barboza, Vilma de Lurdes.

Ensino de Histéria Local:
redescobrindo sentidos.

Saeculum Revista de Historia —
2006.

Carvalho, Carlos Henrique de.

A Histéria Local e Regional:
dimensbes possiveis para 0s
estudos histérico-educacionais.

Cadernos de Historia da
Educacéo — 2007.

Toledo, Maria Aparecida
Leopoldino Tursi

Historia Local, historiografia e
ensino: sobre as relagBes entre
teoria e metodologia no ensino
de Historia.

Antiteses — 2010.

Pinto, Adriana Aparecida.

A imprensa em Mato Grosso:

Revista Histdria Hoje — 2014,
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subsidios para 0 ensino de
Histéria Regional no século
XI1X (1880-1910).

Crestani, Leandro de Aradjo.

O ensino de Histdria Regional
e Local nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental do
Municipio de Toledo

Anais VII Congresso

Internacional de Histéria —

2015.

Debona, James Jackson;
Riberio, Renilson ; Pinto,
Adriana Aparecida.

Por um ensino da Historia de
Mato  Grosso do  Sul:
implicacBes dos documentos
referenciais para o enfoque
regional no ensino de Historia
no Ensino Fundamental.

Historia e Perspectivas -2015.

Pinto, Adriana Aparecida;
Debona, James Jackson.

Documentos e Monumentos:
um estudo das formas de
registrar/contar  Histdria em
Mato Grosso e Mato Grosso do
Sul: imprensa e livros didaticos
de ensino de Historia.

Revista Labirinto — 2016.

Fonte: Google Académico
Organizacdo: Mattas, 2017.

Também, foram selecionadas cinco obras destinadas ao ensino de Histéria, do Ensino

Fundamental que orientam tedrica e metodologicamente o professor, e estdo elencadas no

Quadro 4.

Quadro 4: Levantamento de obras que abordam teoria e método de ensino para o ensino
de Historia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Autor (es) Titulo Editora Ano
) Ensino de Historia:
Ab_reu, Martha; conceitos, tematicas e | Casada Palavra 2003
Soihet, Rachel (Orgs.) .
metodologias.
Bittencourt, Circe Ensino de Historia:
Maria Fernandes. fundamentos e métodos. Cortez 2011
Guimarées, Selva. D'daF'C? € Pratica de Ensino Papirus 2012
de Histdria.
Urban, Ana Claudia; | Aprender e ensinar Histdria
Luporini, Teresa nos anos iniciais do Ensino Cortez 2015
Jussara. Fundamental.
Pagnoncelli, Claudia; | O trabalho pedagogico nas
Malanchen, Julia; disciplinas escolares:
Matos, Neide da contribuicbes a partir dos | Armazém do Ipé 2016

Silveira Duarte
de.(Orgs.)

fundamentos da pedagogia
historico-critico.

Organizacdo: Mattas, 2016-2017.

Das 5 (cinco) obras, conforme o Quadro 4 acima, apenas uma é direcionada para o

ensino de Historia nos anos iniciais, do Ensino Fundamental a qual é de autoria de Urban e
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Luporini (2015). As demais trabalham com fontes abordando outros instrumentos que podem
ser utilizados no ensino de Historia, sem especificar qual subarea.

Duas producdes académicas consonantes com o0 objeto desta pesquisa foram
localizadas no repositorio da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Cabe ressaltar que essas duas produgdes néo
constam na BDTD-IBICT até a data da busca por isso ndo constam no Quadro 2. A primeira,
O Ensino de Historia nas Séries Iniciais do Ensino de Primeiro Grau na Escola Estadual
Maria Constanca de Barros Machado (1977-2002), de Maria Angélica Cardoso (2006)
disserta sobre o ensino de Histdria nos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental, e a segunda
Entre o Regional e o Nacional: Mato Grosso do Sul nos Livros Didaticos — PNLD-2011, de
Jackson James Debona (2015b), o qual analisa o regional e o nacional nas colecbes de
manuais didaticos de Historia, anos finais do Ensino Fundamental.

Diante do exposto, este capitulo esta organizado em cinco topicos. O primeiro (1.1) e
0 segundo (1.2) analisam as produc6es académicas localizadas na BDTD; o terceiro (1.3), 0s
manuais selecionados; o quarto (1.4), os artigos e/ou trabalhos completos publicados em
eventos e revistas; e, o quinto (1.5), as dissertacdes que discorrem sobre o ensino de Historia,
nos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental (CARDOSO, 2006) e sobre manuais didaticos de
Historia de algumas cole¢des ofertadas no Guia do Livro Didatico, do PNLD que tratam da
Historia Regional de Mato Grosso do Sul (DEBONA, 2015b). Estas disserta¢cdes encontram-
se no quarto subtitulo deste capitulo, pois foram localizadas no repositorio das universidades,

e ndo constam na BDTD.
1.1 Dissertacdes

Barros (2007) ao dissertar sobre O uso da imagem nas aulas de Histéria teve como
principal objetivo avaliar se o professor de Historia, da Educacdo Basica, em especial do
Ensino Fundamental I, utilizava imagem no processo de ensino, possibilitando aos alunos Ié-
las, compreendé-las e interpreta-las. Nos primordios de sua pesquisa, pretendia-se estabelecer
a relacéo entre midia e educacédo, em especial a internet, e tinha como meta desvendar de que
forma a rede mundial de computadores poderia interferir no ensino de Histdria. Entretanto, ao
constatar que a internet era algo ainda distante da realidade dos professores, se ateve a
realidade da sala de aula e estudou o uso de imagem nas aulas de Historia, do Ensino
Fundamental Il (BARRQOS, 2007, p. 9-10).

De acordo com Barros (2007), suas analises estdo apoiadas na teoria das
representacdes de Roger Chartier por permitir a interdisciplinaridade, pois € possivel dialogar



32

com outras Ciéncias como a Educagéo, a Sociologia, a Antropologia, a Psicologia Social e a
Historia (BARROS, 2007, p. 12). E, na teoria da representacdo de Serge Moscovici, que sob
outra vertente considera que o0 que constitui e transforma a sociedade é o tripé
grupos/atos/ideias e entende as representacdes como fendmeno social e dinamico, em
constante processo de criagdo e recriagdo (BARRQOS, 2007, p. 15). Para Barros (2007), esses
conceitos de representacdo propiciam melhor entendimento da fala dos professores, segundo o

pesquisador. Outra justificativa é que:

Na sociedade atual, onde as categorias espaco temporais sdo cada vez mais
imediatas, em que relagGes sociais sdo mais fortuitas, e onde a producdo cultural é
mais midiatizada, os meios de comunicacdo de massa apresentam grande
importancia e os simbolos e representagdes sdo, em grande medida, as bases nas
quais o sujeito realiza sua mediacéo com o real (BARROS, 2007, p. 13.).

Embora tenham concepcdes opostas, Barros (2007) apoiou-se nas leituras de Martine
Joly (1999) e Joan Ferrés (1994) como suportes para elaboracdo dos questionarios, destinados
aos professores participantes da pesquisa, bem como para analise dos mesmos. Para Barros
(2007), Joly (1999) o auxiliou na compreensdo sobre a concepgdo de imagem para O
professor, como utilizava a imagem em suas aulas e qual o significado implicito que a
imagem tinha para o professor enquanto Ferrés (1994) permitiu-lhe compreender como a
imagem esta presente no cotidiano das pessoas e 0 porqué da ndo utilizacdo desse recurso, em
sala de aula pelos professores de Histdria, no intuito de ajudar o aluno a desvendar os
simbolos da cultura de seu tempo.

Para sua pesquisa, Barros (2007) contou com 5 (cinco) escolas da regido metropolitana
da Grande Sdo Paulo e com dez professores de Historia, do Ensino Fundamental I,
pertencentes ao quadro funcional das mesmas. A pesquisa desenvolveu-se em duas fases: a
coleta de dados por meio de questionarios e entrevista. Para a entrevista, segundo o
pesquisador, foram adotadas algumas praticas da microetnografia®, pois a intencdo ndo era
apenas transcrever as falas dos entrevistados, mas analisar as reaces, as pausas e as
exclamacdes. Concomitantemente, fez analise do projeto Pedagdgico das escolas e dos planos
de ensino de Historia.

Tendo como foco a utilizagdo de imagens na sala de aula, Barros (2007) selecionou
trés obras de Pedro Américo (1843 — 1930) e trés obras de Victor Meireles (1832 — 1903) para
a fase das entrevistas, pelo fato dessas obras serem bastante conhecidas e presentes em muitos
materiais - 0 autor ndo especifica que materiais sdo esses - € manuais didaticos e por terem

sido mencionadas pelos professores participantes na primeira fase da pesquisa.

5 Microetnografia é definida como a analise de micro comportamentos que compdem processos organizacionais
da interacdo social, de acordo com Goés (2000, p.18 apud BARROS, 2007, p. 26)
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Barros (2007) concluiu que as impressdes dos professores participantes da pesquisa
sobre as imagens exibidas pelo pesquisador eram fortemente baseadas no senso comum ou
provinham daquilo que a midia divulgava a respeito delas. Esses professores pouco utilizavam
imagens em suas aulas de Histéria e pouco sabiam sobre como utilizar imagens.
Consequentemente, tanto professores como escola acabam perpetuando o texto escrito como
unica linguagem mediadora da aprendizagem do aluno (BARRQOS, 2007, p. 81).

A dissertacdo de Godoy (2013), As Imagens na Sala de Aula: Producdo de Conteldo
Visual no Ensino de Histdria e Geografia Local, objetivou estudar como a producdo de
material imagético pelos alunos pode colaborar na aprendizagem de conhecimentos da
Historia e Geografia Local, possibilitada pela participacdo no Projeto “Curtas de Animagao”.
Fizeram parte da pesquisa 4 (quatro) alunos, de 72 série, de uma escola, da Rede Publica
Municipal de Ribeirdo Preto - SP. Embora, as producdes académicas estivessem voltadas para
o0 Ensino Fundamental Il, o que nos chama a atencdo € o instrumento do trabalho didatico
analisado nessas dissertacoes.

Ao dissertar sobre a imagem e a producdo imagética feita pelos proprios alunos
participantes do Projeto “Curtas de Animagdo”, Godoy (2013) adentra o leitor ao universo da
imagem. Para analise das imagens presentes nos manuais didaticos de Histéria Godoy (2013)
recorreu a uma diversidade de autores e pesquisadores, tanto da Histéria como da Geografia,
Midia e Educacdo, Ensino de Histdria, Geografia Escolar, Ensino de Geografia e imagens.
Dentre os autores utilizados por Godoy (2013) pode-se citar Burke (2004), Bittencourt (2001;
2009), Abud (1997), Pinsky e Pinsky (2007), Katuta (2008), Oliveira Junior (2009), além de
outros voltados para a area de Artes Visuais e Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(TIC).

Apoiada em Joly (1996), Godoy (2013) explica que a imagem® é uma linguagem, um
meio de expressao e comunicagao que cria um vinculo entre o hoje e as tradi¢fes mais antigas
da cultura. Para ilustrar sua argumentagdo faz analise de algumas imagens que se repetem em
manuais didaticos de Historia. Utilizou o manual didatico de Historia, Historia Hoje, de
Oldimar Pontes Cardoso, da 72 série/8.° ano escolar e o manual didatico de Geografia,
Construindo Consciéncias, de Valquiria Pires e Beluce Bellucci. Observa-se que o enfoque na
dissertacdo de Godoy (2013) para este estudo sera para Historia.

Godoy (2013) enfatiza que a sociedade contemporéanea preza tanto pela rapidez da

informacdo que a imagem € um dos elementos utilizados pelos meios de comunicagéo, onde

® Imagem séo fotografias, filmes, documentarios, charges, desenhos pinturas. Em Histéria sdo denominadas de
fontes historicas ou fontes iconograficas.
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0s textos estdo cada vez mais curtos e as mensagens tém seus caracteres reduzidos. Por isso
sentiu necessidade de discorrer sobre a percepcdo e a linguagem visual, pois cada individuo
tem uma percepgao do “real” de acordo com o que ele conhece do mundo e o problema das
imagens nos manuais de Historia é passar a ideia de que a representagao estampa a “verdade”
(GODOQY, 2013, p. 30).

Godoy (2013) ainda esclarece sobre a preferéncia das editoras para os desenhos e ndo
as fotografias. Estas ultimas elevam o custo do livro-mercadoria e quando as usam, sdo
aquelas pertencentes a dominios publicos. E, finalmente, descreve o desenvolvimento da
producio da “Curta de Animagdo” ’ Ribeirdo Preto — terra do café.

Godoy (2013) defende a incorporagéo das tecnologias mais recentes nas salas de aula
por serem mais atrativas aos estudantes, mas diante da desigualdade das condicdes
econbmicas ainda ndo ha o alcance e o acesso da totalidade a esses instrumentos tecnolégicos
pelos estudantes, tornando, assim, as salas de informatica existentes nas escolas um
importante avango na socializacdo desses meios. Para tanto, € importante que a escola seja a
mediadora entre os alunos e as tecnologias de informacdo e comunicagdo. E ela quem ira
orientar os estudantes na selecdo dos materiais de pesquisa contribuindo para a formacao da
autonomia desse aluno. As tecnologias devem contribuir para formar cidaddos que saibam
expressar suas opinifes, participar da vida politica e interagir com outros individuos
(GODOY, 2013, p. 40).

Sobre a incorporacdo das tecnologias nos ambientes escolares concordamos com

Godoy (2013), pois, suas ideias emparelham as de Alves (2006) quando este defende que esta

[...] em primeiro plano na educagdo do cidaddo, portanto, também do trabalhador, o
papel assumido pelo dominio dos recursos tecnoldgicos de nossa época. Mesmo
porque esse dominio é rotineiramente confundido com formagéo técnico-
profissional, o que ndo deixa de ser equivoco. O dominio da informética, essa
linguagem essencial ao homem contemporéaneo, por exemplo, ndo deve ser
entendida como conteido de formagdo técnico-profissional em seu sentido estrito,
mas sim como recurso que permite a ascensdo de seu usuario ao patamar cultural
posto pela sociedade capitalista, hoje (ALVES, 2006, p. 238-239).

Dessa maneira, a falta do dominio das tecnologias, principalmente da informaética,
pode ser encarada como mais uma deficiéncia da Educacéo Basica (ALVES, 2006, p. 239). E
possivel acrescentar que ndo sé o dominio da informética, mas 0 acesso as tecnologias ainda é

deficiente. Embora, tenham sido propagadas pelos meios de comunicacdo de massa, escolas,

7 Segundo Godoy (2013, p. 98) “curtas de animacdo” envolve dois conceitos, o de filmes de curta-metragem e o
de animacdo. Curta-metragem é a denominacdo dada a um filme de duracdo igual inferior a 15 minutos. Ja a
animacdo é a técnica na qual cada imagem (quadro/frame) é produzida individualmente, e depois reunida e
sequenciada.
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principalmente aquelas mais distantes dos grandes centros, carecem de equipamentos novos e
atualizados e pessoal capacitado para utiliz-los.

Godoy (2013) explica sobre o uso da linguagem do cinema nas aulas de Histdria, bem
como, o0 uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo. No primeiro caso, € importante
que o professor conheca, minimamente, a linguagem do cinema. No segundo, o professor sera
0 mediador selecionando os melhores contetdos, os sites mais confidveis, sempre pautados
nos estudos das obras de referéncia. A autora indica alguns beneficios do uso das tecnologias,

tais como:

[...] a transposicao das inovacGes tecnoldgicas para a sala de aula, principalmente em
Historia, traz consequéncias imediatas tanto para a pratica quanto para a formacéo
dos professores. [..] 0 ensino baseado na pesquisa complementado pelo uso da
tecnologia, contribui para a formagdo de pessoas capazes de resolver problemas,
comparar situaces com mais autonomia e senso critico, embasadas no
conhecimento. [...] O uso de materiais apoiados nessas diversas tecnologias podem
ser mais uma possibilidade de aprendizado (GODOQY, 2013, p. 99-100)

Ao se referir aos documentos oficiais, como os PCNSs, afirma que encontrou nesses
documentos elaboracBes pertinentes as imagens. E o caso da leitura de imagens nas
disciplinas de Histéria e Geografia, dos anos iniciais e finais, do Ensino Fundamental.
Entretanto, ndo localizou trechos que versassem sobre a producdo de imagens (GODOQY,
2013, p. 103). Ainda segundo a autora, € aceitdvel ndo encontrar nos PCNs trechos que
orientem sobre a producdo de imagens, pois quando da elaboracdo desses documentos ja era
possivel fazer um curta com camera fotografica ou celular com cdmera. Contudo, nem todas
as escolas estavam equipadas com salas de informatica, principalmente, lugares mais distantes
dos grandes centros.

Os dois ultimos capitulos da dissertacdo de Godoy (2013) foram destinados a
exposicdo detalhada da producdo do curta de animacdo: Ribeirdo Preto — terra do café. A
pesquisa partiu da descricdo critica do projeto de producdo do curta de animacao e buscou
averiguar quais conhecimentos especificos sobre a localidade de Ribeirdo Preto - SP foram
(ou ndo) adquiridos pelos alunos participantes. A pesquisa iniciou com treze participantes e
por motivo de transferéncias foi concluida com quatro participantes, sendo dois alunos da 72
série/8° ano e dois alunos da 82 série/9.° ano escolares.

A autora concluiu que:

[...] A imagem faculta a percepcdo do espaco em suas mudangas e permanéncias,
semelhangas e diferencgas, tendo em vista seu uso para o estudo da localidade. No
entanto, os livros didaticos ndo viabilizam este uso, devido ao fato de estamparem
representacdes de espacos, muitas vezes, distantes da realidade do aluno,
principalmente, daquele que ndo vive nos grandes centros (GODOY, 2013, p. 9).
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Em relacdo ao curta de animagéo, Godoy (2013) percebeu que os alunos passaram a
olhar o seu entorno ao retratarem na imagem em movimento aspectos do cotidiano. Os alunos
foram mobilizados a sair das atividades rotineiras e deslocados a observar o local antes de
chegarem ao global.

Barros (2007) e Godoy (2013), a0 pesquisarem a imagem como instrumento do
trabalho didatico, deram também explica¢Bes sobre como analisar imagens e onde buscaram
suporte tedrico para tal exercicio, porém podemos afirmar que o ponto de partida desses
trabalhos em sala de aula foram os manuais didaticos.

Ribeiro (2014) explica que sua dissertagdo intitulada: Minas Gerais em Jogos de
Escalas: variagfes do conhecimento histdrico escolar em livros didaticos regionais surgiu
diante do pouco prestigio da historia local e regional em Minas Gerais, pelo fato delas se
confundirem com a histdria nacional. Sob essa ética, a autora questionou-se em que escalas a
particularidade dos mineiros se confundia com a historia nacional e o que da histéria mineira
seria nacional e o que seria regional.

Para a compreensdo da narrativa histdrica, presente nos manuais didaticos de histéria
regional de Minas Gerais, a autora apostou nos jogos de escalas®, de Revel (1998) por estes
possibilitarem a andlise de diversos elementos. Nesse caso foram considerados o design
grafico, temas, titulos, imagens, atividades e textos para descrever de forma concisa e direta a
formacéo do Estado de Minas Gerais (RIBEIRO, 2014, p. 21).

De acordo com a autora, os manuais didaticos de historia regional de Minas Gerais,
por ela analisados, sob os auspicios desse referencial tém como foco o estado de Minas
Gerais, cuja narrativa histérica foi eleita pelos autores/editores, sendo o manual didatico o
mediador dessa narrativa possibilitando um jogo de escalas ilimitadas que, ao privilegiar a
dimensdo regional, estabelece relagdes com outros contextos, em especial o nacional
(RIBEIRO, p. 92). Defendendo que:

Nesse jogo de escalas, temas tradicionais podem ser revisitados e novos temas
podem emergir, num exercicio de elaboragdo da Histéria de Minas Gerais que
compreenda tanto as relagBes que constituem o estado de maneira peculiar, quanto
aquelas que o vinculem de maneira mais direta a histéria no pais, em dimensdes que
sdo mdaltiplas e também simbélicas. [...] E é esse movimento relacional, que implica
no ajuste de foco, na variacdo de escalas e no jogo entre elas, que constitui a
narrativa histérica dos livros regionais [...] (RIBEIRO, 2014, p. 93).

Para compreender a constituicdo, ou seja, como a Historia Regional foi incorporada a
disciplina escolar Histéria, Ribeiro (2014, p. 23-26) contextualizou o debate sobre Historia

Regional, no ambito das discussdes académicas e como tematica de estudos no ambito da

8 Expressdo proposta pelo teérico da Microanalise, Jaques Revel (1998).
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Historia Escolar, principalmente a partir de 1960 e buscou referencial tedrico que trata da
teméatica Mineiridade e o fendmeno regionalista (ARRUDA, 1990); fez analise
contemporanea sobre a construgdo discursiva das regides (ALBUQUERQUE Jr, 2007; 2011);
discutiu o conceito de regifo e espaco nas intersecdes com a Historia (D’ASSUNCAO, 2005);
e utilizou os artigos que compdem o livro Republica em migalhas (SILVA (Org.), 1990).
Problematizou a complexidade do manual didatico enquanto objeto de pesquisa apoiada nos
documentos oficiais como o PNLD (2004; 2007; 2010; 2013) e os Guias dos referidos
PNLDs, os PCNs, o Edital PNLD-2016 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Bésica. Analisou 0os manuais didaticos regionais de Minas Gerais aprovados pelo
PNLD-2013 de acordo com a teoria da Microanalise, de Revel (1998) que orientou suas
investigacbes sobre o movimento relacional entre a composicdo visual do livro (capa,
apresentacdo e sumario) e os sentidos da narrativa historica sobre Minas Gerais. Apos anélise
de trés manuais didaticos: Historia de Minas Gerais de autoria de Helena Guimardes Campos
e Ricardo de Moura Faria; Contos e Encantos Mineiros, de Anésio Jose de Oliveira e Eliany
Assis: e, Minas Gerais, de Francisco M. P. Teixeira, para Ribeiro (2014), o jogo de escalas

indicou que o periodo Colonial delineia uma verdade do regional em Minas Gerais,

[...] mesmo em um contexto tanto de renovacao historiografica, quanto de agendas
sociais pulsantes por um ensino que compreenda cada vez mais a participacdo dos
maltiplos sujeitos na narrativa histdrica, indicios em escalas, momentos e
movimentos distintos, revisitam o passado e, ainda que variando as abordagens,
permanecessem legitimando a Minas Colonial como marco histérico e identitario,
como memoria. Uma histéria do ouro, uma identidade barroca — do mineiro
reservado, ensimesmado, desconfiado, mas disposto a ressurgir em nome da
liberdade (RIBEIRO, 2014, p. 183.).

Ribeiro (2014), ao defender sua dissertagdo com base na Histéria Cultural-Social,
admite que Minas Gerais tem outras histdrias, pois, as Minas sao muitas, e conclui que o peso
do ouro é fundador e € presente porgue ele garante um lugar e uma identidade e, assim sendo,
qualquer mudanca advinda da “dita pds-modernidade”, os diferencia e Ihes da seguranca, pois
tém um passado que extrapola a escala do regional para compor a cultura nacional (RIBEIRO,
2014, p. 127, p. 182-183). Sendo assim, é admissivel concluir que o peso da economia de um
determinado periodo histérico formatou a sociedade mineira colonial que perpetua até os dias
atuais.

Ribeiro (2014) ndo se preocupou em discutir o manual didatico nem seu uso em sala
de aula, mas os contetidos nele inseridos porque acredita que os aspectos graficos junto com
0S textos escritos compdem o visual “livro-mercadoria” e que 0 ajuste desses elementos
interfere, propde e elabora conformacges visuais com significado informativo e reflexivo na
composicao do manual didatico (RIBEIRO, 2014, p. 25).
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1.2 Teses

Em sua tese: O pensado e o vivido no ensino de Histdria, Nunes (2001) investigou o
ensino de Histdria no primeiro ciclo do Ensino Fundamental tendo como recorte geografico
Regides do Triangulo Mineiro, Alto Paranaiba e Noroeste de Minas Gerais. A pesquisa partiu
das reformas curriculares realizadas em Minas Gerais, pela Secretaria de Estado da Educacao
— SEE/MG. Para tanto, fez um resgate histérico das reformas curriculares recuperando e
relendo a documentacdo do | Congresso Mineiro de Educacdo, que aconteceu em 1983 e o
Plano Mineiro de Educacéo, proposto pela SEE/MG, para o periodo de 1984-1987. Segundo a
autora, as mudancas curriculares, em Minas Gerais, principalmente na area das Ciéncias
Humanas, s6 advieram ap6s o | Congresso de Educacdo que provocou o repensar do tempo
pedagdgico ampliando a carga horédria do ensino de Histéria e Geografia nos niveis
fundamental e médio (NUNES, 2001, p. 12). Houve, também, abertura para a renovacgédo da

prética educativa. A autora afirma que

[...] a organizacdo metodoldgica baseou-se na concepgdo marxista que orientava as
professoras a terem como referencial de trabalho a realidade mais proxima do aluno.
Assim a orientacdo era para que, de 1% a 42 séries do ensino fundamental, a
professora enfatizasse a histéria de vida das criangas e as experiéncias socioculturais
vividas por elas na familia, na escola, nos bairros e nas comunidades onde moram e
de cuja organizacdo participa (NUNES, 2001, p. 13).

De acordo com Nunes (2001), no periodo de 1984 a 1987, a concepcao marxista foi o
referencial tedrico-metodologico que deu sustentacdo as propostas curriculares que surgiram,
principalmente, para a area de Historia devido ao proprio contexto da época e a influéncia dos
intelectuais organicos que dirigiam a politica educacional do Estado de Minas Gerais.

Contudo, fazemos uma ressalva: a concep¢do marxista ndo tem como proposta o
trabalho a partir da realidade mais proxima da crianca, tampouco que se utilize de abordagens
interdisciplinares, multidisciplinares ou transdisciplinares, e sim, que se estude a partir do
primado metodoldgico da totalidade® Alves (2006), das relagdes de trabalho que permeiam a
sociedade capitalista. Ainda segundo Alves (2006), os efeitos provocados pela divisdo do
trabalho, no campo do modo de producdo capitalista, além de atingir os trabalhadores
produtivos também alcangam os trabalhadores que desempenham atividades intelectuais por
meio da especializacdo do saber. E as abordagens acima mencionadas servem apenas para

“escamotear os efeitos da especializa¢ao do saber” (ALVES, 2006, p. 151)

® Totalidade corresponde a forma de sociedade dominante em nosso tempo: a sociedade capitalista. Apreender a
totalidade implica, necessariamente, captar as leis que a regem e 0 movimento que lhe é imanente. Compreender
a educacdo, nessa perspectiva, supde, antes de tudo, o dominio teérico que permite apreender a totalidade em
pensamento (ALVES, 2006, p. 10-11).
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Retomando a anélise da dissertacdo de Nunes (2001), cujo objetivo foi investigar
sobre 0 ensino de Historia, a autora levou em consideracdo o discurso das professoras
participantes da pesquisa e necessitou direcionar sua analise ao que ela chamou de materiais
pedagdgicos - 0s quais se denominam instrumentos do trabalho didatico - adotados no
primeiro ciclo®, ou seja, os manuais didaticos. Ao cruzar as informagGes das professoras,
especialistas e diretoras, concluiu que o manual didatico ainda era o referencial norteador do
ensino de Historia ministrado no primeiro ciclo. Sobre a utilizacdo desse instrumento do

trabalho didatico, a autora afirmou que:

A utilizag8o dos livros, pelas professoras do primeiro ciclo, faz com que o ensino de
Histéria apresente caracteristicas que sdo comumente encontradas nesse material
didatico. Destarte, torna-se um ensino de concepgdo tradicional, conservadora,
positivista e que se apresenta de forma narrativa, factual, acritica e cronoldgica. Ndo
raro, veicula preconceitos e estere6tipos. Apresenta a ideia de neutralidade histérica
e defende os principios da sociedade de classes, reafirmando uma cultura
hegemonica e que ndo levam em consideracgdo as diferencas socioculturais do aluno
(NUNES, 2001, p. 206).

Nunes (2001) também identificou contradi¢des entre o discurso e a pratica pedagdgica
das professoras (NUNES, 2001. p. 245), pois as professoras consideravam o curriculo
imutavel e pronto para ser aplicado sem necessidade de questionamentos para modifica-los
(NUNES, 2001. p. 247); e, a proposta curricular do ensino de Historia da Secretaria Estadual
de Minas Gerais para a formacdo de cidadaos criticos e reflexivos ficou apenas na pretensao
de seus autores (NUNES, 2001. p. 249).

Enquanto Nunes (2001) objetivou sua investigacao para o ensino de Histdria, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, outra pesquisa, no mesmo Estado da federacdo brasileira,
direcionou sua investigacdo as professoras dos anos iniciais, do Ensino Fundamental, para
saber como utilizavam o manual didatico de Historia que chegava as escolas, distribuido pelo
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, no ano de 2004.

Em sua tese: Usos do livro didatico de Historia: entre prescrigdes e taticas, Coelho
(2009) explica que o principal objetivo de seu estudo foi descrever e analisar 0 uso que as
docentes diziam fazer desse instrumento do trabalho didatico. Além disso, conhecer as
experiéncias com esse e outros materiais didaticos e os significados criados pelas professoras
em suas praticas docentes. Para realizar a analise do uso do manual didatico Histéria com
Reflexdo, do ensino fundamental, por ter sido, na época, 0 mais conceituado na avaliacdo do
PNLD e o de maior distribuicdo nas escolas, a autora apoiou-se em referenciais dos campos

de estudos relacionados a Historia do livro e das préaticas de leitura como Chartier (1990);

10 Corresponde ao ensino de 1% a 42 séries da educacdo fundamental da Rede Estadual de Minas Gerais. Com o0s
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, o ensino de 12 a 42 séries foi dividido em dois ciclos.
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Darton (1996); Chopin (2004); e associados a Analise do Discurso com Pécheux (1990);
Foulcault (1996); Possenti (1990 e 2001).

De acordo com Coelho (2009, p. 146), os sujeitos participantes da pesquisa resultaram
do universo de 44 professoras dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental, que mencionaram
fazer algum uso do manual didatico de Historia — Histéria com Reflex&o -, distribuido em
2004, para as 14 escolas da Rede de Educagdo da Cidade de Betim (REMEB) — MG. Devido a
complexidade do universo escolar, houve a necessidade de recorta-lo, a fim de diminuir o
numero de sujeitos para tornar possivel uma investigacdo mais vertical em que pudesse cruzar
os dados obtidos anteriormente com outras fontes.

Do cruzamento dos dados obtidos, a pesquisa revelou que a maioria das professoras
responsaveis pelo ensino de Historia, no locus da investigacdo, e que receberam o manual
didatico Histdria com Reflexdo, ndo fizeram uso do mesmo. As professoras que trabalhavam
com as turmas de 42 séries/5.° anos usavam o manual didatico para planejar suas aulas junto

com outros materiais didaticos.

[...] além do livro didatico de Historia que a escola recebeu do PNLD, o livro
didatico de Histéria Regional distribuido pelo mesmo programa em 2004 e outros
livros didaticos de Histdria oriundos de edi¢Bes anteriores do PNLD e, até mesmo
do PNLD 2006, sejam eles distribuidos, em maior nimero, pelas editoras, para
divulgacdo (COELHO, 2009, p. 315).

Diante dessa constatacdo, Coelho (2009) afirma que as professoras contrariaram a
previsdo dos autores/editores e do PNLD, pois ndo adotaram o manual didatico indicado
como Unico referencial curricular a orienta-las sobre os conteudos a ensinar e por ndo
adotarem as sugestbes metodologicas presentes no Manual do Professor sobre como
desenvolver os conhecimentos historicos com seus alunos. Algumas ndo consultavam o
Manual do Professor sobre questbes tedrico-metodoldgicas e outras desconheciam a
existéncia desse exemplar. Uma das evidéncias foi ter constatado varios pacotes fechados do
manual didatico Histéria com Reflexdo, nas bibliotecas das escolas pesquisadas (COELHO,
2009, p.309). Conforme a investigacdo realizada, verificou-se que mesmo ndo adotando o
manual didatico indicado e prescrito pelo PNLD, continuaram a utilizar manuais didaticos e
n&o outras fontes do conhecimento.

A respeito dos outros materiais didaticos, Coelho (2009, p. 236) organizou-0s em um
quadro denominado: Recursos mais utilizados na preparagdo das aulas de Histdria,
agrupando-os em duas categorias: materiais livrescos” e outros materiais. Nesta segunda
categoria, encontram-se o0s filmes, xerox, revistas, entrevistas, videos, colecdes com

atividades, cruzadinhas, cartas enigmaticas, caca-palavras, e fitas educativas.



41

Coelho (2009, p. 315) afirma que a respeito do uso do manual didatico de Historia
Regional, conforme depoimentos de algumas professoras eram realizados combinac6es
envolvendo materiais tradicionais — atividades como cruzadinhas e cacga palavras — e as novas
linguagens, ainda que a autora ndo explicitasse o significado desse termo. Coelho (2009, p.
317) menciona que outro grupo de professoras indicou que promoviam um ensino direcionado
em outra perspectiva de Histdria ao procurarem estabelecer rela¢des entre o passado histérico
e 0 presente vivido pelos alunos e que os materiais utilizados tinham o objetivo de
desnaturalizar a realidade. E, outras, preocupavam em levar para as aulas referéncias do
cotidiano, ou seja, histdrias de pessoas comuns que também sdo parte da Historia, ndo
somente, a dos herois.

Embora as pesquisas tenham ocorrido no mesmo Estado, porém em delimitagdes
geograficas e temporais diferentes, a percepcdo que se tem € que o que Nunes (2001) captou e
criticou sobre o uso do manual didatico pelas professoras participantes da sua pesquisa,
Coelho (2009) em sua pesquisa conseguiu captar que houve mudancas e permanéncias em
algumas praticas. Isto ndo significa que houve avancgos e/ou retrocessos em relacdo ao uso do

manual didatico, porém o que ficou evidenciado é que:

Se o livro didatico adquire uma expressdo de peso e um papel importante nas
politicas publicas, notamos, a partir da andlise dos dados apresentados [...] que o
principal papel do livro didatico distribuido pelo PNLD 2004 nas préaticas das
professoras, ao ensinarem Histéria para seus alunos, é o de ser apenas mais uma
fonte de consulta na preparacdo de textos e de atividades a serem desenvolvidas com
os alunos em sala. No entanto, ele é também um material de apoio das professoras
quando buscam discutir as davidas e interesses que os alunos trazem de seu
cotidiano, oferecendo-lhes instrumentos para compreensdo de suas realidades. [...]
também serviu como fontes de pesquisa sobre o que ensinar (COELHO, 2009, p.
316-317).

Percebe-se como é contraditério o uso do manual didatico apenas para consulta na
preparacdo de textos e de atividades para as aulas de Historia porque mesmo usado para
consulta as professoras utilizam o manual didatico e reafirmam que ndo utilizaram outra fonte
do conhecimento.

A terceira tese a ser apresentada é: Apropriagdo docente dos livros didaticos de
Histdria das séries iniciais do Ensino Fundamental, produzida por Franco (2009), que teve
como objetivo principal investigar a apropriacéo por professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, de escolas publicas de Minas Gerais, dos manuais didaticos recomendados pelo
PNLD-2004, no sentido de analisar as limitacGes e as possibilidades desse instrumento do
trabalho didatico contribuir para a formagédo em servico de professoras a fim de romper com a
tradigcdo dos Estudos Sociais. O livro em questéo foi: Viver e Aprender, de Elian Alabi Lucci

e Anselmo Lazaro Branco. Para tanto, a autora estabeleceu critérios a fim de homogeneizar as



42

caracteristicas dos sujeitos participantes de sua pesquisa, no caso as professoras selecionadas.
Ao concluir o cruzamento dos dados chegou a quatro professoras que atuavam em escolas
estaduais da cidade de Uberlandia - MG (FRANCO, 2009, p. 35-37).

A investigacdo para a apropriacdo das informacdes foi por meio da pesquisa
etnografica por esta possibilitar, segundo Franco (2009), enxergar além das estruturas
abstratas e alcancar uma realidade ndo documentada. Contudo, se a observagéo foi restrita a
um grupo pequeno, a interpretacdo dos dados foi articulada, segundo a autora, a uma analise
da macroestrutura cruzando as informacgfes coletadas com as prescrigdes dos documentos
oficiais e do manual didatico adotado, andlise do contexto sécio histérico, das politicas
educacionais e editoriais (FRANCO, 2009, p. 34, p. 38).

Franco (2009) apoiou-se em autores como Chervel (1990), Sacristan (1996), Forquin
(1993), Risen (2001), Vifao Frago (2001), Julia (2001), Chopin (2000), Bittencourt (1993),
Coelho (2002), Chartier (1990, 1999, 2001), Certeau (1985) e outros, tanto para organizar a
pesquisa como para analise e argumentacéao de tudo que fora observado e registrado.

Sobre o manual didatico, Franco (2009) afirma que esse instrumento do trabalho
didatico por fazer parte da cultura escolar € o mediador entre a cultura dos gestores, dos
académicos e a cultura dos docentes e discentes. Para a autora, esse instrumento do trabalho
didatico constréi uma ponte, € o mediador, entre a cultura dos académicos e a dos docentes e
discentes por escriturar o saber escolar que visa transmitir 0 conhecimento humano
historicamente acumulado e selecionado de acordo com os interesses e necessidades dos
diferentes grupos sociais e seus embates. Embora o saber cientifico, produzido na academia,
seja sua principal referéncia, esse instrumento do trabalho didatico perpassa por outras esferas
de producédo cultural presentes no dia a dia de docentes e discentes elaborando um saber
especifico e ndo uma versdo mal feita do saber cientifico. Em relacdo a mediacdo entre
gestores e docentes e discentes, esse instrumento do trabalho didatico € um dos principais
meios de regulamentacdes e prescri¢cbes educacionais se estiverem presentes nas salas de aula
(FRANCO, 2009, p. 55).

Para Franco (2009, p. 236), nem sempre as regulamentacdes e prescri¢cbes presentes
nos manuais didaticos sdo cumpridas ou aplicadas por aqueles que deveriam utiliza-los, ou
seja, os professores. Isto ocorre porque os professores apropriaram desse material levando em
conta os saberes, préaticas, valores acumulados ao longo de sua vida pessoal e profissional e
séo eles, os professores, que interferem, influenciam nas decisdes das editoras do que publicar

e de como usar o livro em sala de aula.
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Nunes (2001), Coelho (2009) e Franco (2009) foram unissonas em relacdo a limitacéo
na formacéo de professores, pelo fato de serem professoras polivalentest. Para Nunes (2001,
p. 216), o manual didatico e os saberes nele contidos sdao massificados pelas professoras que
ndo consideraram 0s alunos como sujeitos historicos e pensantes inseridos numa realidade
sociocultural singular, mas inserida num contexto mais amplo. Coelho (2009) manifesta em
sua tese que o Manual do Professor produzido pelo PNLD pode ser entendido como um
componente para a formacéo continuada do professor. Contrapondo as argumentacdes, Franco
(2009, p. 233, p. 239) declara que as professoras polivalentes ao apropriarem do manual
didatico fizeram uma superposicao entre o tradicional e o inovador no tratamento das fontes,
do tempo historico e dos sujeitos histéricos, ocorrendo a permanéncia do ensino fragmentado
de Histdria decorrente de duas problematicas: a permanéncia da tradicdo dos Estudos Sociais
e as limitacbes do manual didatico distribuido pelo PNLD. Em relacdo as prescricdes, a
mesma autora afirma que as professoras ndo seguem passivamente o que o manual didatico e
0 PNLD sugerem, mas cruzam o0s saberes que eles trazem com o0s saberes de suas
experiéncias e formacao anteriores.

Discordamos de Nunes (2001), Coelho (2009) e Franco (2009), por considerarmos que
elas idealizam o papel do professor sem levar em conta a formagdo dos mesmos. A esse
respeito, estudos realizados por Centeno (2009), Lazzari (2015), Silva (2016) e Siqueira
(2017) apontaram a vulgarizacdo do conhecimento nos manuais didaticos e nas apostilas que

sdo veiculados nas escolas e nas universidades.

1.3 Livros que abordam teoria e método de ensino para o ensino de Histéria, nos anos

iniciais do Ensino Fundamental

Martha Abreu e Rachel Soihet, organizadoras do livro: Ensino de Historia: conceitos,

tematicas e metodologias, afirmam que os textos que compBem a obra preocupam-se em

11 Professoras polivalentes sdo as professoras que atuam nos Anos Iniciais e ministram os componentes
curriculares Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia. Em Mato Grosso do Sul, a Resolu¢do/SED
n.? 3.375, de 28 de dezembro de 2017, capitulo XV, que trata da lotagdo de professores, diz que: Art. 134. Sao
lotados, por turma, o 1%(primeiro) ao %>(quinto) ano do ensino fundamental, 4 (quatro) professores, sendo: I - 1
(um) licenciado em nivel superior com habilitagdo para docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental, que
ministra os componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia; 11 - 1 (um) com
habilitacdo em Artes, que ministra o componente curricular de Arte; 111 - 1 (um) com habilitacdo em Educacgéo
Fisica, que ministra 0 componente curricular de Educacdo Fisica; IV - 1 (um) licenciado em nivel superior com
habilitacdo para docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental, que ministra 0 componente curricular de
Ciéncias da Natureza. §1.° Onde ndo houver a disponibilidade de professor habilitado em Artes e Educagdo
Fisica, a escola devera lotar, para esses componentes curriculares, um professor licenciado em nivel superior
com habilitacdo para a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental. 82.° Na falta de professor habilitado,
admite-se como habilitacdo minima a obtida em nivel médio, modalidade normal. (MATO GROSSO DO SUL,
2017).
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expressar as possibilidades da pesquisa histérica em sua articulagdo com o ensino, pois
perceberam a necessidade de textos conceituais que subsidiassem o trabalho do professor em
sala de aula. Textos que reunissem o debate historico sobre temaéticas e conceitos como:
cultura, identidade, cidadania e género. Além de reunir o debate histérico sobre essas
teméticas e conceitos, de cumprir uma das principais fungdes da pesquisa em historia,
possibilitaria novas perspectivas de anélise da atual sociedade (ABREU; SOHIET, 2003, p. 7-
8).

Declaram ainda que os eixos transversais e as diretrizes especificas de cada area
propostos nos PCNs oportunizaram que fossem colocados no centro dos debates do ensino de
Historia conceitos relacionados a pluralidade cultural, identidade, cidadania e orientagdo
sexual embora vissem esses conceitos como pertinentes ao ensino de Historia o que permitiu
olhar os PCNs como um documento histérico e como tal precisava ser discutido e analisado
(ABREU; SOHIET, 2003, p. 8). Em termos de aplicabilidade em sala de aula, o livro ndo
apresenta riqueza de orientagdes metodoldgicas, tal como nas obras de Bittencourt (2011) e
Guimardes (2012), apenas sugerem como trabalhar literatura de cordel na sala de aula e como
interpretar imagens sociais numa proposta de oficina para problematizar as nocfes do
“masculino” e do “feminino” e suas relagdes no periodo imperial, na cidade do Rio de
Janeiro. A finalidade da oficina foi descontruir e desnaturalizar as manifestacdes correntes do
masculino e do feminino a partir da analise e compreensdo das redes de sociabilidade
existentes na corte imperial. Para tanto, a autora do trabalho explica o passo a passo da oficina
e inclui as imagens a serem trabalhadas (BARBOSA, 2003, p. 221).

Bittencourt (2011) dedica a terceira parte do seu livro Ensino de Histéria: fundamentos
e métodos, composta de trés capitulos, a analise das concepc¢des e usos dos materiais didaticos
para o ensino e aprendizagem de Historia. Para compor a terceira parte de sua obra, a autora a
partir de algumas indagacgdes sobre o papel do material didatico no ensino e aprendizagem de
Historia, a relagdo entre o tipo de material didatico e a formacdo do professor e de que
maneira os materiais didaticos interferem na formacdo dos alunos considerou trés aspectos
importantes: a) concepcdo de material didatico; b) relacdo entre producédo didatica e industria
cultural; c) e, 0s usos de materiais didaticos (BITTENCOURT, 2011, p. 295).

Bittencourt (2011) procura em sua obra levar o leitor a uma reflex&o que transponha a
visdo pragmatica do uso da enorme variedade de materiais didaticos que sdo distribuidos

desigualmente pelas diferentes escolas do pais. Afirma que

Uma concepcdo mais ampla e atual parte do principio de que os materiais didaticos
sdo mediadores do processo de aquisicdo do conhecimento, bem como facilitadores
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de apreensdo de conceitos, do dominio de informacdes e de uma linguagem
especifica da area de cada disciplina — no nosso caso, da Histéria (BITTENCOURT,
2011, p. 296.).

Esses materiais didaticos sdo categorizados em suportes informativos e documentos.
Os suportes informativos sdo as publicacdes de manuais didaticos e paradidaticos, atlas,
dicionarios, apostilas, cadernos, aléem de producfes em videos, CDs, DVDs, materiais de
computador, jogos, e, pode-se incluir as midias digitais que muitas editoras ja disponibilizam
a alunos e professores. Todo esse aparato € produzido pela inddstria cultural e produzido
especialmente para a escola, com linguagem e principios pedagdgicos'?. Dentre eles estdo 0s
manuais didaticos. Os documentos sdo signos, visuais ou textuais, que ndo sdo
necessariamente produzidos pela industria cultural, cujo alcance € um puablico mais amplo
sem intencionalidade didatica ou pedagogica, mas que foram selecionados e apropriados por
professores transformando-os em material didatico, dependendo da opcdo de trabalho ou dos
projetos pedagdgicos da escola (BITTENCOURT, 2011, p. 296). Os documentos sdo 0sS
escritos e 0s ndo escritos.

Ao abordar sobre os usos didaticos de documentos, a autora explica a diferenca entre o
uso das fontes histdricas pelos historiadores e pelos professores e apresenta uma proposta de
analise de documentos escritos em situacdo escolar. Aponta os documentos escritos mais
utilizados em aulas de Histdria que sdo a imprensa escrita, a literatura e 0os documentos
escritos candnicos'® que comecaram a ser utilizados mais recentemente (BITTENCOURT,
2011, p. 327-344).

Sobre os documentos ndo escritos na sala de aula existe a possibilidade de uso dos
objetos de museus, imagens produzidas pelas diversas expressfes artisticas que o homem
encontrou para se comunicar como a fotografia, a pintura, a gravura, o filme, o desenho e,
também, a masica erudita ou popular (BITTENCOURT, 2011, p. 253-283).

Bittencourt (2011) utiliza os estudos de Apple para afirmar que a escolha de qualquer
outro material didatico é considerada “[...] instrumento de controle do ensino por parte dos
diversos agentes do poder [...], favorecida pela qualificacdo inadequada dos professores”
(BITTENCOURT, 2011, p. 298). Em relagdo ao método para a utilizacdo dos diversos
materiais didaticos é imprescindivel que o professor tenha clareza “[...] de sua concepc¢éo

sobre o conhecimento, sobre como o aluno apreende o conhecimento e sobre o tipo de

12 Bittencourt (2011a) refere-se a um tipo de construgdo técnica que respeita a faixa etaria do usuario.
13 Documentos escritos candnicos sdo aqueles produzidos pelo poder institucional (BITTENCOURT, 2011, p.
342).
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formagéo oferecida ao aluno: individualizada ou colaborativa” (BITTENCOURT, 2011, p.
299).

Embora a autora considere o manual didatico um material didatico importante e de
grande aceitacdo, pois além de fornecer, organizar e sistematizar os contetidos explicitos, o
mesmo inclui métodos de aprendizagem da disciplina se transformando, também, em livro
pedagogico (BITTENCOURT, 2011, p. 315). Contudo, um dos grandes problemas em relacéo
ao manual didatico é a forma pela qual apresenta os contetdos historicos. Os conteudos
presentes nesse instrumento do trabalho didatico sdo categoricos, com discurso unitario,
simplificado e incontestavel. Possui textos impositivos que procuram universalizar o
conhecimento (BITTENCOURT, 2011, p. 313).

A respeito dos manuais didaticos, Bittencourt (2008, p. 221) afirma que pelo seu
carater de mercadoria no contexto da industria cultural, tem sido objeto mais de vulgarizacédo
do conhecimento do que divulgador de um saber capaz de levar os alunos a adquirirem
dominio de leituras criticas e autdbnomas, em outras palavras: desenvolverem competéncia
leitoral®. Para se alcangar a competéncia leitora tdo propagada ultimamente, Centeno (2009)
afirma que s6 pode ser desenvolvida quando “[...] a forma de fazer pesquisa nas diversas areas
do conhecimento, os procedimentos especificos e as técnicas proprias de cada uma delas”
(CENTENO, 2009, p. 173) forem incorporadas ao trabalho didatico, pois s6 assim professores
e alunos terdo condigdes de adquirir conhecimento da totalidade e lutar por transformagdes na
sociedade.

Bittencourt (2011, p. 316) afirma que ao conceber que o manual didatico é também
livro pedagégico sinaliza que o professor adotante desse material didatico deve estar atento
em verificar se as atividades propostas estdo em consonancia com os contedos, ou com 0s
textos, presentes nos manuais, pois em alguns desses exemplares é notdria a divisdo de tarefas

durante o processo de producdo. Enquanto uma equipe ou um autor se ocupa da redacdo dos

14 Competéncia leitora é compreender o que 1&; é ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos
implicitos; € estabelecer relagfes entre o texto que I& e outros textos ja lidos; € compreender e saber 0s varios
sentidos que podem ser atribuidos a um texto; [...] (PCN-MEC, LINGUA PORTUGUESA, 1997, p. 54). Para a
Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2004) a competéncia leitora consiste na
compreensdo e no emprego de textos escritos e na reflexdo pessoal a partir deles, com a finalidade de atingir as
metas proprias, desenvolver o conhecimento e o potencial pessoal e participar na sociedade. Nesse sentido, Solé
(2010, p. 157-158) conclui que [...] essa competéncia, portanto, é atualizada em textos bem diversificados —
persuasivos, publicitarios, informativos, de reflexdo, expositivos, literarios, hipertextos — que sao apresentados
em formatos e suportes diferentes, e que sdo abordados pelos leitores com uma variedade de objetivos: para
desfrutar, para se informar, para aprender, para resolver um problema pratico, para comunicar a outros... Entdo,
embora sempre se leia, 1é-se de uma maneira diferente em virtude da combinacdo dessas variaveis. Ler, portanto,
ndo é uma Unica e idéntica coisa, nem se aprende de uma s6 vez, em um ciclo determinado da escolaridade.
Diante de uma concepg¢do simplista da leitura e sua aprendizagem, impde-se uma visao diversa e processual;
aprendemos a ler e continuamos com essa aprendizagem ao longo de toda a escolaridade — e ao longo de toda
nossa vida.
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textos, outra equipe ou seu auxiliar se ocupa da elaboragdo das atividades pedagogicas o que
deixa perceptivel o descompasso entre os textos do capitulo e as atividades propostas para a
compreensao e estudo.

Discordamos de Bittencourt (2011) em relacdo aos manuais didaticos para
reafirmarmos que esse instrumento de trabalho é excludente, por trazer em sua composi¢do
contetdos simplificados e fragmentados. Retomamos Centeno (2010) que ao analisar o
manual didatico Projeto Arariba, da Editora Moderna, adotado nas escolas da Rede Municipal
de Campo Grande - MS, concluiu que esse manual se enquadra no modelo de instrumento de
trabalho didatico proposto por Comenius, no século XVII, pois nele as licdes sdo resumidas e
traz as orientacOes para o trabalho do professor, com pouquissimas ou quase nenhuma se¢éo
destinada a analise de fontes histéricas (CENTENO, 2010, p. 34). Portanto, ndo é a reforma
dos manuais didaticos que acarretara a melhoria da educacéo.

Bittencourt (2011), ao dedicar uma parte de seu livro aos materiais didaticos, o qual
neste trabalho estd denominado instrumentos do trabalho didatico, além de apresentar os
fundamentos para o uso de determinado(s) instrumento(s) para o ensino de Histéria como o
manual didatico, os documentos escritos e 0s documentos nao escritos, em todos os capitulos
de sua obra, oferece sugestdes de atividades e em alguns capitulos indica propostas de
trabalho e propostas pedagdgicas.

Guimardes (2012), autora do livro Didéatica e Prética de Ensino de Historia, destinou
um capitulo inteiro para a questdo dos manuais didaticos e outro capitulo em que apresenta
diferentes fontes e linguagens no processo de ensino e aprendizagem em Historia. Também,
sinaliza que seu livro ndo é uma obra acabada e que os relatos e interpretacdes nele presentes
sdo temporarios ja que a Histdria é dindmica e formativa.

Baseada em resultados de pesquisa®®, Guimardes (2012) afirma que o manual didatico
é um dos principais veiculadores de conhecimentos sistematizados, sendo o produto cultural
de maior divulgacdo entre os brasileiros com acesso a educacéo escolar basica na rede publica
de ensino. Sendo assim, amado ou odiado, o0 manual didatico ainda cumpre o papel de formar
leitores neste pais por ser de facil acesso aos estudantes da educagdo bésica. Mas, para a
autora ndo basta. Por isso, V& a importancia de pesquisas sobre a producéo, as politicas, as
caracteristicas, as qualidades, as intencionalidades, o conteddo, as fungdes e 0s usos do
manual didatico de Histéria (GUIMARAES, 2012, p. 91-92).

15 Pesquisa “Retratos da leitura no Brasil”, realizada pelo Instituto Pro-Livro em2007 (GUIMARAES, 2012, p.
91).
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Guimardes (2012) destaca a politica publica do governo brasileiro para a Educacgdo
Bésica, em relacdo a distribuicdo do manual didatico, como uma das mais antigas que
culminou na criacdo de um 6rgéo especifico para legislar sobre politicas do manual didatico,
colaborando para dar legitimidade ao livro nacional, consequentemente para 0 aumento da
producdo desse material. A partir da década de 1960, a industria editorial, com essa
finalidade, foi impulsionada pelo Estado cuja producdo ganhou ares dos manuais didaticos.
Desde essa década, o PNLD, assim denominado, vem sofrendo alteracGes na concepcao e no
formato e com o apoio do Estado a industria editorial e a massificacdo do manual didatico,
este, tornou-se um dos produtos mais vendidos e o governo federal seu maior cliente.

A ndo submissdo ao manual didatico leva o professor a autonomia docente, mas é
preciso cuidado, porque requer a organizagio de textos alternativos (GUIMARAES, 2012, p.
103). A autora defende a complementacdo do manual didatico ou a diversificacdo das fontes
historiograficas tomando como op¢des os paradidaticos, as diferentes midias e linguagens em
sala de aula. A diversificagdo das fontes tem sido o maior desafio para professores e alunos de
Histéria que desejam superar a relacdo de submissdo ao saber difundido nos manuais
didaticos como saber exclusivo.

Pensando na qualidade da formacdo inicial do professor que atua nos anos iniciais, do
Ensino Fundamental, e como resultado de suas préaticas em cursos de formacao de professores
tanto Guimaraes (2012) como Bittencourt (2011a) organizaram capitulos em seus livros para
indicarem outras fontes e linguagens ou recursos didaticos para além do manual didatico. O
capitulo que Guimardes (2012) dedica as diferentes fontes e linguagens no processo de ensino
e aprendizagem de Histdria surgiu em decorréncia das discussfes na area da metodologia do
ensino de Histdria sobre o trabalho com diferentes fontes e linguagens enquanto professora
dessa disciplina escolar em cursos de Graduagdo e, também, pelo fato dos manuais didaticos

incorporarem essas tendéncias metodoldgicas®®. Para a autora,

Tornou-se pratica recorrente na educagdo escolar, no ensino e na pesquisa realizados
nas universidades, o uso de imagens, obras de ficcdo, imprensa, filmes, programas
de TV, internet e outros diferentes géneros textuais, no desenvolvimento de varios
temas e metodologias de ensino (GUIMARAES, 2012, p. 257).

A evidéncia dessa préatica levou Guimaraes (2012) a pensar na construcao de propostas
pedagdgica fundadas no principio que justifica a educacdo escolar: o desenvolvimento pleno
do educando nas suas multiplas dimensdes: cognitivas, sociais, politicas, afetivas, éticas e

estéticas. Para tanto, sugere o uso de: cinema, cancles, literatura, documentos, jornais e

16 para Guimaraes (2012, p. 246-253) tendéncias metodoldgicas seria 0 uso de fontes: fontes orais (entrevistas),
documentos, fontes iconograficas, estudo do meio, trabalhos interdisciplinares; e, linguagens: cinema, cangdes,
literatura, tecnologias digitais de comunicacéo e informacéo.
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revistas impressos, fontes orais, fontes iconograficas, tecnologias digitais de comunicacéo e
informacdo, museus e cultura material. O manual didatico como principal fonte de trabalho
educativo pode ser enriquecido por alunos e professores com essa variedade de materiais,
ampliando, assim, tanto o0 acesso a esse universo de linguagens como sua compreensdo. A
incorporacgdo de diferentes linguagens no processo de ensino de Historia tem estreita ligagdo
entre os saberes escolares, as culturas escolares e o universo cultural mais amplo o que leva o
professor a reconstruir suas concepgdes pedagégicas (GUIMARAES, 2012, p. 257-259).

Para cada uma dessas linguagens ou fontes, tanto Guimaraes (2012) como Bittencourt
(2011) preocuparam-se em fazer uma analise, mesmo que breve, das produgdes académicas
sobre o uso dessas fontes e linguagens ou materiais didaticos e apresentaram sugestdes de
atividades para cada uma delas.

Aprender e ensinar Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de Urban e
Luporini (2015) é uma obra que foi produzida para professores que atuam nessa etapa de
ensino, especialmente para quem trabalha com criancas de seis a oito anos. Elaborada a partir
da experiéncia em sala de aula, as autoras organizaram a obra em quatro capitulos que tratam
dos seguintes temas: trabalho com fontes histéricas, relacdo com o passado, Direitos
Humanos, diversidade étnico-cultural e a histdria da infancia, por ser um tema recorrente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Todos os capitulos apresentam o0s teéricos e a
metodologia que os embasaram e tém a mesma estrutura, ou seja, todos indicam 0s recursos
didaticos e procedimentos metodoldgicos a serem utilizados, sugestdo de livros para acoes
literarias e atividades extraclasse, além de bibliografia para o professor.

Os instrumentos do trabalho didatico que Urban e Luporini (2015) propdem para
serem utilizados nas aulas de Histéria para a faixa etaria a que se destina sdo 0s mesmos ja
propostos por Bittencourt (2011) e Guimarées (2012) como: filmes, fotografias, documentos
escritos, jornal, andncios publicitarios de jornais e revistas, visita a museus, patrimonio
cultural da comunidade (praca/bairro), artefatos; e, seguem na linha tedrica da Historia
Cultural e Social presente nas teses, dissertacdes e obras apresentadas até 0 momento.

Por fim, a Gltima obra selecionada: O Trabalho Pedagdgico nas Disciplinas Escolares:
contribuicbes a partir dos fundamentos da pedagogia Histérico-Critica (PAGNONCELLI et.
al., 2016, p. 13) se refere a compilacdo de resultado de pesquisas, estudos, debates e praticas
pedagdgicas de professores das diversas areas do conhecimento quando da elaboracéo e
implementacdo do Curriculo Escolar para a Educagdo Infantil, para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e para educacdo de Jovens e Adultos, da Rede Municipal de Cascavel-

PR, entre 2006 - 2008, cujos fundamentos pautaram-se no meétodo materialista historico



50

dialético, na Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Histdérico-Cultural. Para o0s
organizadores, essa obra é uma contribuicdo para a Pedagogia Histdrico-Critica,
fundamentada na teoria marxista, para reafirmar que essa Pedagogia se coloca na defesa da
transmissdo de contetidos historicamente produzidos e objetivamente interpretados sob a luz
da ciéncia da historia.

Na obra de Pagnoncelli et. al., deparamo-nos com dez capitulos, em que cada um trata
de areas ou temas distintos, como: organizacdo curricular e curriculo; fundamentos de
Psicologia e Pedagogia; organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacao Infantil; o ensino
de Arte na Educacdo Baésica; subsidios metodolégicos para o ensino da Geografia na
Educacdo Infantil e anos iniciais; O ensino de Ciéncias e suas contribuicbes para o
desenvolvimento humano; contribui¢fes do ensino da Educacdo Fisica para a Educacédo
Infantil; o ensino de Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental; o trabalho
pedagogico na disciplina Lingua Portuguesa; e, o trabalho pedagdgico na disciplina Historia,
todos com enfoque na Pedagogia Historico-Critica.

Nesse contexto, no capitulo quatro, O trabalho pedagdgico na disciplina Historia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental a partir da Pedagogia Histérico-Critica, Casagrande et.
al. (2016) analisaram a concepcdo de Histéria na proposta curricular da Rede Publica
Municipal de Ensino de Cascavel — Parana, em que os saberes histéricos estdo organizados
em trés eixos: Sociedade, Trabalho e Cultura. Os objetivos dos autores foram o de contribuir
para a “formacdo de fundamentos sélidos nos sujeitos” para que compreendam a “dialética
dos fatos”. Por conseguinte, a compreensdo dos “movimentos da Histdria” ndo como
constatacdo, mas no sentido da problematizacdo (CASAGRANDE et.al., 2016, p. 111).

Casagrande et.al. (2016) entendem que o ensino de Histéria deve propiciar ao
educando perceber-se como sujeito histérico capaz de transformar a sociedade, libertando-o
do imobilismo presente. Também consideram a disciplina Histéria como um vetor que
possibilita o educando entender a “producédo cultural como um processo e resultado da préatica
concreta do homem” (CASAGRANDE et.al., 2016, p. 113). Entendem que o “método
fundamentado no materialismo histérico e dialético é o que possibilita a compreensdo da
sociedade em sua totalidade, as estruturas do poder, as desigualdades sociais e como funciona
de fato o modo de produgdo capitalista” (CASAGRANDE et.al., 2016, p. 116). Para isto, €
necessario extrapolar analises fragmentadas e simplificadas sobre o passado por meio da
investigacdo, debates, analises e confrontagdes, pois s6 assim, é possivel entender a dindmica
“desta sociedade de classes” e superar desigualdades sociais, preconceitos e esteredtipos

(CASAGRANDE et.al., 2016, p. 117).
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Ao proporem a organizagdo dos saberes historicos nos eixos Trabalho, sociedade e
cultura — acreditam romperem com a perspectiva tradicional do ensino de Histdria o que
permite ao professor estabelecer relacGes na dialética da contradi¢do social e ao aluno a
apropriacdo do conceito genérico de trabalho passando a entendé-lo (o trabalho) como forma
de sobrevivéncia e atividade especificamente humana (CASAGRANDE et.al., 2016, p. 122).

Casagrande et. al. (2016) sugerem como trabalhar o conteudo “Outras formas de
organizacdo politica — Os indigenas do Parand”, com o0 3.° ano do Ensino Fundamental.
Partindo de questionamentos no presente e no passado para que os alunos [...] entendam e
compreendam as diferengas entre a forma de viver dos indigenas relacionada com a forma de
produzir e a apropriacdo da producdo (CASAGRANDE et.al., 2016, p.128).

Para compreender como ocorrem as relacdes de trabalho na sociedade capitalista,
Casagrande et. al. (2016) sugerem a mausica Supertrabalhador, de Gabriel O Pensador,
correlacionando-a com imagens e questionamentos sobre apropriagdo da riqueza,
desigualdade social, entre outros. Ou, ao discutir sobre a importancia das atividades coletivas
para as comunidades indigenas, sugerem a utilizacdo de textos de antepassados indigenas,
registrados por viajantes (CASAGRANDE et.al., 2016, p. 129). Para sintetizar as ideias da
atividade sugerida, os autores indicam a elaboracdo de quadro-sintese comparativo para que
os alunos facam a relacdo da sociedade indigena e da sociedade capitalista. E, para contribuir
com o processo de construcdo histdrica do saber sugerem ao professor criar “desdobramentos
pedagogicos” com [...] 0 uso de fontes como programas televisivos, de novelas, filmes, visitas
a museus e memoriais, de paisagens, de documentos gerais, gravuras, pinturas, textos, jornais,
masicas, teatro, poesias, entre outras obras a fim de dialogar com diferentes vertentes e
aportes da histéria (CASAGRANDE et.al., 2016, p. 127).

Casagrande et. al. (2016) justificaram que por meio de algumas atividades sugeridas,
no capitulo quatro, o aluno ira perceber-se como sujeito histérico-social quando desenvolver o
pensamento historico e que o ensino de Historia ira desvelar as contradigdes sociais, bem
como a superacdo do modelo de organizacdo social assentado na exploracdo de uma classe
sobre a outra (CASAGRANDE et.al., 2016, p. 135).

Percebemos na leitura do texto de Casagrande et. al. (2016) que ndo houve dentre as

sugestdes propostas nenhum indicativo para o uso do manual didatico.
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1.4 Artigos em Periodicos e Anais sobre o ensino de Historia Regional e instrumentos de
trabalho didéatico

Nos artigos sobre Historia Regional ou Local, Priori (1996); Barboza (2006); Carvalho
(2007); Toledo (2010); e, Crestani (2015) manifestam a viabilidade do ensino de Historia
Regional e Local como opcdo para a desconstrucdo da memoria oficial a fim de romper com
esteredtipos sobre a formagdo econémica, social e politica.

No artigo: O ensino de Historia Regional e Local: alguns problemas e algumas
perspectivas, Priori (1996) inicialmente discute sobre 0s conceitos de espaco e de tempo para
finalmente elaborar um conceito para regido. Em seguida, pontua alguns problemas
relacionados ao ensino de Historia Local e Regional na proposta curricular para o 1.° grau de
Ensino, do Estado do Parana, implantada em 1991, ou seja, antes da elaboracdo dos PCNs
(PRIORI, 1996, p. 708).

Segundo Priori (1996, p. 708), os contetidos de Histdria Local e Regional apareceram
na grade curricular do Estado do Parana, para as turmas da 32 série/4.° ano, [...] camuflado
debaixo daquilo que se convencionou chamar de ‘estudo de caso’ (PRIORI, 1996, p. 709).
Havia um tema que estava vinculado ao Estudo de Caso. De acordo com Priori (1996), na
terceira e quarta série, a preocupacdo centrava no estudo dos grupos sociais do municipio,
formados a partir das diferentes atividades de trabalho, pois discutia-se a pecuaria, 0
extrativismo, 0s servigos, 0 comércio e a industria. Nas séries/anos seguintes, o campo de
analise foi ampliado ao incluirem as formas de organizacdo do trabalho e questdo do poder
(PRIORI, 1996, p. 710). Ainda afirma que feita essas discussdes em torno da Histdria Local
(do municipio) [...] (PRIORI, 1996, p. 710), o aluno estaria apto a discernir [...] “um conjunto
de preocupacfes mais amplas e mais distantes, no tempo e no espago” (PRIORI, 1996, p.
710). E teria condigdes de [...] “compreender a histéria da sociedade brasileira, colonial ou
republicana, percebendo nesse contexto, como a histéria se desenvolve no seu Estado”
(PRIORI, 1996. p. 710).

Os problemas pontuados por Priori (1996) acerca da metodologia para 0 ensino de
Histdria Local e Regional consistiram na 1) inexisténcia de material compilado e didatizado
sobre histéria Local e Regional; 2) no risco de trabalhar a histéria tradicionalmente, ou seja,
trabalhar quem foi o primeiro prefeito, qual o primeiro comércio, o primeiro...; 3) no risco de
se trabalhar os conteddos isoladamente ndo percebendo a relagcdo entre o particular e a

totalidade; e 4) o despreparo dos professores para esse tipo de ensino (PRIORI, 1996, p. 710).
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E como perspectiva, admite que o ensino de Histdria Local e Regional pode se transformar, a
critério do professor, em campo vasto e produtivo.

Barboza (2006), no artigo: Ensino de Histéria Local: redescobrindo sentidos,
publicado na Revista Saeculum, buscou refletir especificamente sobre aspectos relativos ao
ensino de Histéria e de Historia Local, na perspectiva de salientar a sua aplicabilidade e
significado para professores e alunos. Para tanto, revisitou um quadro geral do ensino de
Histdria em busca das possibilidades de abordagens da Historia Local em sala de aula e 0s
documentos oficiais que legislam sobre o ensino de Histdria no Brasil, principalmente, os
PCNs. Entende que, enquanto elemento constitutivo dos parametros, programas de curso e
curriculos para o ensino de Histdria, a Historia Local pode ser considerada como um recurso
tedrico-metodoldgico de abordagem, que apresenta a propriedade de promover as devidas
condicdes para o relacionamento entre o saber historico académico e o saber historico escolar,
produzindo saberes (BARBOZA, 2006, p. 85).

Carvalho (2007), em seu artigo: A Historia Local e Regional: dimensfes possiveis
para os estudos historico-educacionais, afirma que nédo se propde a fazer Histdria da Educacao
regional, mas sim, Historia da Educacdo brasileira com énfase no regional, utilizando de
documentac@es especificas, no caso a imprensa, que auxiliem no processo de compreensao da
realidade nacional (CARVALHO, 2007. p. 55). Explica que apés a escola dos Annales, a
historiografia vem considerando que as realidades criadas pelas experiéncias da atividade
humana, que se manifestam principalmente e de forma riquissima no nivel local, devem ser
analisadas dentro das suas particularidades e singularidades e ndo sé a partir de seus aspectos
globalizantes.

Carvalho (2007, p. 54) justifica que em tempos de globalizacdes e mundializac6es, em
que fronteiras culturais cada vez mais se deslocam numa vertiginosa circulagéo de ideias,
valores, préaticas educacionais e comportamentos, é relevante direcionar as analises sobre as

relacdes entre o local e o global, pois estes ndo se opdem. Justifica ainda que:

[...] O recorte sobre histéria local apenas designa uma delimitagdo tematica mais ou
menos inclusiva em funcdo das particularidades que se queira determinar, no &mbito
do espaco social e temporal escolhido [...] cada detalhe adquire um significado
préprio [...], as analises sobre a histdria local permitem redimensionar o aparente
antagonismo entre o centro e a periferia, isto é, o local e o global, ao deslocar a
centralidade do problema da discussdo para a apropriacdo de informagdes
concernentes as relagdes que plasmaram os grupos sociais (CARVALHO, 2007, p.
54).

Carvalho (2007, p. 61) ressalta a contribuicdo da imprensa como fonte de pesquisa,
pois esta amplia a compreensdo do processo de expansdo da educacdo de um determinado

local e em determinado tempo. Contudo, 0 mesmo autor alerta sobre o tratamento da fonte
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jornalistica, pelo fato de [...] o jornal atua como uma industria de formacdo de opiniGes,
carregado de interesses e de objetivos de uma dada ordem. Ele influencia pessoas, mobiliza
grupos, movendo e sendo movido por contradi¢cGes inerentes as estruturas da sociedade
(CARVALHO, 2007, p. 61).

Para Toledo (2010, p. 745), a Histdria Regional e Local carece de estudos académicos
voltados para a escrita da historia e & compreensdo de como se relaciona teoricamente com o
ensino escolar. Essa perspectiva de ensino, proposta nos PCNs, inicia a partir dos primeiros
anos, do Ensino Fundamental, adquire importancia em relagcdo a sua operacionalidade porque
o “ato pedagogico”, que pode parecer simples, de localizar e selecionar fontes, cruzam com
varios saberes: trabalho com arquivos, técnica de leitura, anélise e interpretacdo das fontes,
aos quais o professor ndo esta habilitado, pois é papel do historiador (TOLEDO, 2010, p.
748).

Crestani (2015), em artigo denominado: O ensino de Histéria Local e Regional nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, do municipio de Toledo-PR, analisa 0 ensino de
Histdria Regional e Local, a partir de dois manuais didaticos. Adotando a Historia Regional e
Local, como objeto de anélise, o estudo de Crestani (2015) esta centrado, segundo o autor, na
perspectiva de confrontar, identificar, compreender, recuperar e tirar do siléncio memorias
que ficaram por muito tempo esquecidas na versdo da Historia Oficial trabalhada em sala de
aula e que ao longo dos anos reforca e preserva o estere6tipo do pioneiro europeu na
formacéo econémica, social e politica do Oeste do Parana (CRESTANI, 2015, p. 2504).

Ainda segundo Crestani (2015), por meio da observacdo da realidade local, a turma
pode entrar em contato com os primeiros conceitos histéricos e aprender a construir ligacdes
entre o cotidiano e os aspectos mais amplos da vida social, pois, esse tipo de abordagem no
Ensino Fundamental visa desenvolver um ensino de Histéria Regional e Local que busque
construir uma histéria mais plural sobre o préprio municipio (CRESTANI, 2015. p. 2507).
Para o autor, o professor deve desenvolver em sala de aula um ensino de Historia Regional e
Local que ndo reproduza nos educandos o processo de colonizacdo da cidade de forma linear,
sem contradi¢cdes nem conflitos (CRESTANI, 2015. p. 2514).

Apos a andlise dos artigos, mesmo diante da exposi¢do de alguns problemas que
permeiam 0 ensino de Historia Local ou Regional, seus autores indicam a viabilidade do
ensino de Histdria a partir do singular para se chegar ao universal, entender a sociedade e se

entender como ser histérico para que promova mudancas significativas na sociedade.
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Inicia-se, portanto, a andlise de artigos que tratam sobre possibilidades de uso de
instrumentos do trabalho didatico para o ensino da histéria de Mato Grosso do Sul, embora
alguns deles ja tenham sido citados anteriormente.

No artigo: A imprensa em Mato Grosso: subsidios para o ensino da Historia Regional
no século XIX (1880-1910), oriundo das notas sobre instrucdo e educacdo do periodo
explicito no titulo, Pinto (2014) argumenta que a imprensa veicula debates, disputas por poder
e oferece uma gama de préaticas educativas possiveis que possibilitam a alunos e professores
“[...] os contextos historicos que ndo sao necessariamente contemplados em fontes oficiais de
outras naturezas e apresenta possibilidades de uso dessa tipologia documental” (PINTO, 2014,
p. 343).

O jornal é um dos instrumentos do trabalho didatico alternativo que o professor pode
tomar para enriquecimento de suas aulas. Para Maria Alice Faria (2003) ler e escrever é uma
relacdo dialética e, nesse sentido, a utilizacdo do jornal [...] se transforma numa ponte entre os
contetdos tedricos dos programas escolares e a realidade [...] (FARIA, 2003. p.12).

Para os alunos é o mediador entre a escola e 0 mundo; ajuda a relacionar seus
conhecimentos prévios e sua experiéncia pessoal de vida com as naticias; leva-0s a
formar novos conceitos e a adquirir novos conhecimentos a partir de sua leitura;
ensina-os a aprender a pensar de modo critico sobre o que I€; e, estabelece novos
objetivos de leitura. Para os professores, [...] € um excelente material pedagogico
(para todas as &reas) sempre atualizado, desafiando-os a encontrar o melhor caminho
didatico para usar esse material na sala de aula (FARIA, 2003, p. 12).

Pinto (2014, p. 350) apoia-se em Faria (2003) quando argumenta sobre o uso do jornal
e considera que por ser o jornal uma fonte primaria de informacdo, muitos valores sao
expressos o que permite o leitor/aluno conhecer diferentes posturas ideolégicas ao ler um fato,
posicionar-se com argumentacdo apropriada e aprender a respeitar opinides diferentes
(FARIA, 2003. p. 11).

Entretanto, a respeito do uso do jornal de periodos mais recuados, Pinto (2014)
considera que € preciso mais adeptos no contexto escolar e apresenta alguns motivos que
comecam pela dificuldade de acesso a esse aporte por fazerem parte de acervos e/ou arquivos
institucionais, a formacdo de professores, a organizacdo da estrutura didatica e a logistica.
Mas, isto pode ser atenuado e executado com a “[...] disponibilidade dos acervos fisicos de
Bibliotecas e Acervos e na modalidade virtual, via digitalizagdo da documentacéo, ao lado do
fomento das tecnologias ligadas a informagdo, bem como a popularizagdo ao acesso a internet
[..]” (PINTO, 2014, p. 350).

Ao propor o uso do jornal, como apoio para o ensino de Historia Regional ou Local é

porque geralmente os temas que tratam do Brasil Central, nos manuais didaticos de Historia,
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referem-se a Guerra da Triplice Alianca, a presenca dos bandeirantes e & minera¢do. Mas,
sabe-se que, nessas paragens, ou seja, no Brasil Central, ja havia, no século XIX, uma
mobilidade populacional e produtiva que ndo € percebida, muitas vezes, nem mesmo nos
manuais didaticos de Geografia. (PINTO, 2014, p. 353).

No artigo: Por um ensino da Histéria de Mato Grosso do Sul: implicacGes dos
documentos referenciais para o enfoque regional no ensino de Histéria no Ensino
Fundamental, Debona et. al. (2015a) apresentam estudo em que apontam a necessidade do
ensino da Historia Regional em Mato Grosso do Sul e para tal apoiaram-se na legislacédo
nacional’’ e do estado de Mato Grosso do Sul. No intuito de estabelecer pardmetros para a
compreensdo do ensino regional previsto nos componentes curriculares da disciplina de
Histdria, dos anos finais do Ensino Fundamental tiveram como objetivos contribuir “[...] com
as discussoes relativas ao ensino de Histdria Regional no que tange a entender as formulacdes
oficiais que o subsidiam, bem como compreender as auséncias e siléncios identificados acerca
do ensino da/sobre a Historia do Estado de Mato Grosso do Sul” (DEBONA et. al., 2015. p.
315).

1.5 Dissertacdes sobre o ensino de Historia Regional de Mato Grosso do Sul

Em sua dissertagdo, O ensino de Historia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental®®,
na Escola Estadual Maria Constanca de Barros, em Campo Grande - MS, no periodo de 1977
a 2002, Cardoso (2006) teve como objeto de estudo as informacdes presentes no titulo de sua
producdo escrita e 0s objetivos principais foram averiguar possiveis diferencas entre a
Histdria escolar e a Historia académica e identificar a acdo da cultura escolar na selecdo e na
organizacao de seus contetdos. Cardoso (2006) analisou alguns manuais didaticos que foram
utilizados no periodo, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola, a Lei n.°5. 692/71 e a LDB n.°
9.394/96, pois com a primeira Lei mencionada a Escola Estadual Maria Constanga de Barros
passou a ofertar as séries iniciais e com a promulgacdo da LDB em 1996, a mesma Escola
finalizou o atendimento as Séries Iniciais, do Ensino Fundamental; analisou, ainda, os Diarios
de Classe das turmas e depoimentos e entrevistas de professoras e alunos.

Para o periodo analisado, Cardoso (2006, p. 100) constatou que o ensino de Histdria
partia da realidade do aluno e a organizagdo dos conteudos a partir de circulos concéntricos —

escola/vizinhanca, escola/bairro/comunidade, grupos sociais/comunidades/municipio e grupos

7 Constituicdo de 1988 (CF, 1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN Lei n. 9.394/96),
nas Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs e Parametros Curriculares Nacionais PCNs (1997-1998).

18 Em seu trabalho aparece como Séries Iniciais de Primeiro Grau, pois o periodo analisado é de 1977 a 2002. O
periodo (1977-2002) sobre o qual Cardoso (2006) delimitou seu estudo ainda ndo haviam os Referenciais
Curriculares da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul. A primeira edigdo € de 2008.
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sociais/comunidade/municipio/Estado/Pais e eram organizados com base nos documentos
oficiais.

Conforme explicacdo de Franco (2009, p. 144), em tese analisada anteriormente neste
primeiro capitulo, nos “circulos concéntricos”, 0s conteidos sdo encadeados conforme uma
gradacdo espacial relacionada aos estagios de desenvolvimento cognitivo e psicolégico das
criangas: um curriculo organizado em etapas sucessivas que partem do concreto, do espaco
mais proximo da crianca e a cada série trabalha tematicas mais abstratas relacionadas a
espacos mais distantes — familia, comunidade ou bairro, municipio, pais, mundo. A
abordagem dos circulos concéntricos foi preterida com a chegada dos Parametros Curriculares
Nacionais cuja recomendacdo de se trabalhar a histéria local e regional fosse ao longo do
ensino de Historia, do Ensino Fundamental, desde os primeiros anos, e que houvesse
articulacdo com o nacional e o mundial incluindo a inter-relacdo entre o cultural, o social, o
econdmico e o politico (FRANCO, 2009, p. 144).

Desse modo, Cardoso (2006, p. 107) conseguiu perceber que “[...] é notéria a
aproximacdo entre o curriculo prescrito e o curriculo ativo [...]”. No que diz respeito a cultura
escolar'®, o manual didatico se fez presente como principal instrumento do ensino e do poder
pedagogico do professor. A deficiéncia de conteddo sobre a Histdria Regional era suprida
com a utilizacdo de outros manuais didaticos ou buscando auxilio da lista telefénica que,
conforme Cardoso (2006), “[...] era a referéncia para o estudo da Histéria de Campo Grande e
dos pontos turisticos da cidade. Em relacdo ao poder pedagodgico do professor havia uma [...]
obediéncia aparente, ou colegialidade artificial, [...]”, pois algumas professoras os alunos
apresentavam determinados comportamentos que passavam despercebidos e desse modo
reelaboravam os saberes (CARDOSO, 2006. p. 103).

Quanto ao saber disciplinar viabilizado nos manuais didaticos, Cardoso (2006) revela
gue a Histdria ensinada foi influenciada pelos saberes académicos porque 0S manuais
didaticos, mesmo sendo composto por um determinado autor ou autores, sao resultados dos
debates e das discussOes tedricas feitas nas academias e nas ciéncias de referéncia de cada um
e na troca de experiéncias com as escolas (CARDOSO, 2006. p. 109; p. 110).

A dissertacdo: Entre o Regional e o Nacional: Mato Grosso do Sul nos livros didaticos
de Historia — PNLD 2011, no capitulo que trata sobre a Historia Regional a partir das colecdes
de ensino: mapeamento e localizagdo em Mato Grosso do Sul, Debona (2015b) organizou em

19 Cardoso (2006) entende “cultura escolar dentro do contexto de escola como institui¢do que, ao incorporar leis,
decretos, curriculos, disciplinas e praticas de ensino ndo o faz como mera reproducdo, mas revela, em seu
interior, reacdes e reinterpretacdes da realidade, reelaborando, assim, as mentalidades, as crencas e as formas de
ser” (CARDOSO, 2006, p. 110).
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quadros separados as cole¢des aprovadas pelo PNLD 2008 e pelo PNLD 2011. Novamente,
em quadros separados, organizou as cinco cole¢Ges de manuais didaticos mais adotados pelas
escolas do Mato Grosso do Sul, no ano de 2008 e de 2011. A compilacdo dos dados em
diversos quadros e graficos o auxiliou nos procedimentos da analise, pois considera que a
interpretacdo do material compilado dessa maneira o possibilitou verificar as hipoteses
levantadas no principio da pesquisa (DEBONA, 2015b, p. 75).

Em relacdo aos documentos oficiais do estado de Mato Grosso do Sul, foram
analisados os Referenciais Curriculares/MS, dos anos de 2008, norteador dos conteidos até o
ano de 2011, e o Referencial de 2012, em vigéncia como norteador dos contetdos. Debona
(2015b) detectou que a organizacdo dos componentes curriculares nesses documentos, esta de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares Nacionais; que
os Referenciais Curriculares de Mato Grosso do Sul estdo de acordo a orientacdo pedagdgica
cujo viés é de influéncia sécio interacionista baseada nas proposic¢des teodricas de Vygotsky e
do materialismo histérico dialético, de Marx; que o Referencial de 2012 traz 0 embasamento
legal nas primeiras paginas o que nao havia no Referencial de 2008. Contudo, aponta
descompasso entre o Referencial Curricular/MS e a escolha do manual didatico de Histdria,
para 0 ensino de Histéria nos anos finais do Ensino Fundamental. Afirma que esses
desencontros de conteudos entre o Referencial Curricular/MS e o manual didatico de Historia
adotados sdo problematicos tanto para professores como para alunos do Ensino Fundamental.
Para os professores porque os Referenciais Curriculares/MS apontam os contetdos, porém o
déficit estd na auséncia de referéncias bibliogréaficas para o professor utilizar na elaboracao
das aulas sobre a histéria da regido e para seus estudos quando o manual didatico ndo
contempla determinado contetdo. Para os alunos acarreta perda na aprendizagem de
conteldos regionais, desconhecendo sua propria histéria e tendo dificuldade de
aprendizagens, pois ndo se veem inseridos no contexto histérico (DEBONA, 2015b, p. 32, p.
34, p. 38, p. 40-41).

Durante a anlise das producOes selecionadas para a revisao da literatura, observamos
que a maior parte das teses e dissertacGes, livros e artigos tém como pressuposto tedrico
autores da Historia Cultural. Dentre as produgdes apenas Casagrande et. al. (2016) trouxeram
suas analises embasadas na teoria Historico-Critica, de Saviani.

O manual didatico ainda é o principal instrumento do trabalho didatico do professor de
acordo com Nunes (2001); Cardoso (2006), Coelho (2009), Franco (2009), e Bittencourt
(2011).
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A indicacdo de outros instrumentos do trabalho didatico para uso em sala de aula,
pelos professores, como imagens, cinema, curtas de animacdo, internet, masica, literatura,
foram apontados por Abreu e Sohiet (2003), Barros (2007), Bittencourt (2011), Guimaraes
(2012), Godoy (2013), Urban e Luporini (2015), e Casagrande et.al. (2016).

Para Nunes (2001); Coelho (2009); Franco (2009); Bittencourt (2011); Guimaraes
(2012), o grande desafio estd na formacdo dos professores enquanto Barboza (2006) aponta
que o caminho esta na formacao continuada dos professores, no sentido de capacita-los para a
implementacdo, em sala de aula, de conteddos, metodologias e novas concepc¢des de
aprendizagem que efetivamente abordem a Historia Local, e nela, a educagdo patrimonial.

Em relacdo ao ensino de Histdria Local ou Regional, Priori (1996), Barboza (2006),
Carvalho (2007), Toledo (2010) e Crestani (2015) indicaram as possibilidades do ensino, mas,
também pontuaram algumas preocupacfes, principalmente, em relacdo a escassez de
producdes académicas sobre a tematica regional.

Contudo, para Alves (2006), Lancillotti (2008), Centeno (2009), Souza (2010),
Paniago (2013), a simplificacdo e vulgarizacdo do conhecimento ocorre mesmo mudando 0s
instrumentos do trabalho didético. E preciso se pensar em uma nova organizacdo do trabalho
didatico, pois as transformac@es que se esperam ndo acontecerdo apenas pelo uso de novos
instrumentos, inclusive na sociedade, mas a forma como serdo utilizados é que forjardo novas
relagdes educativas. De fato, a luta deve se iniciar amplamente por uma nova organizacéo do
trabalho didatico (ALVES, 2015, p. 34-35).

No capitulo a seguir, serdo analisados os documentos oficiais que oficializaram a
insercdo da Historia Regional nos programas de ensino da Rede Estadual de Ensino de Mato

Grosso do Sul.
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2. POLITICAS PUBLICAS PARA O ENSINO DE HISTORIA REGIONAL

A categoria organizacdo do trabalho didatico elaborada por Gilberto Luiz Alves, com
base em Comenius, identificou que o manual didatico € o principal instrumento do trabalho
didatico do professor. O predominio desse instrumento do trabalho didatico ocorreu a partir
da universalizagdo da escola moderna no Brasil, consequentemente esse “recurso tecnologico
de base manufatureira, em grande parte, concebido por Comenius, da o tom e subordina o
trabalho do professor” (ALVES, 2010, p. 52).

Sendo os manuais didaticos, parte das politicas educacionais, Silva (2016), afirma que
elas “[...] ndo séo apenas requisitos para a reproducdo das condi¢cdes materiais de producéo,
mas também um elemento da prépria sociabilidade capitalista [...]” (SILVA, 2016, p. 74), que
“[...] ndo se contrapdem a logica da ordem burguesa, ao contrario, atendem parcialmente aos
interesses daqueles que ndo tiveram acesso a escola, sem com isso alterar estruturalmente o
capital” (SILVA, 2016. p. 74).

Assim, pretende-se viabilizar neste capitulo um breve histérico sobre as politicas
educacionais para o ensino de Histdria no Brasil a partir do Império, pois naquele periodo
iniciou a especializacdo dos contetdos de Historia e a producdo dos manuais didaticos. A
partir da categoria organizacdo do trabalho didatico, direcionamos nossas analises aos
documentos oficiais que legitimaram o uso dos manuais didaticos no interior da escola e a
insercdo da Histéria Regional como subarea de Historia, por conseguinte, a inclusdo da
Histdria Regional nos programas de ensino da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul, para os 5.° anos, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em 2008 e 2012, momento
que a Secretaria de Estado de Educacdo com o proposito de adequar suas a¢des elaborou uma
versdo preliminar dos Referenciais Curriculares para a Rede Estadual de Ensino: Ensino
Fundamental e Médio. Essa adequagdo veio em decorréncia de legislagbes como a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo n.° 9.394/96 (LDBN),
os Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Baésica, e no que tange ao Ensino Fundamental I, anos iniciais, as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos.
2.1 Ensino de Historia

Conforme explicacdo acima e na Introducdo desta dissertacdo, 0 recorte inicia no
Brasil-Império, com a Constituicdo de 1824 (BRASIL, 2016), em seu Art. 179, 8§32 a qual

prescreve que “a instrugdo primaria ¢ gratuita e para todos” e no § 33 que serdo ensinados
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elementos de Ciéncias, Belas-Artes e Artes nos colégios e universidades do Brasil Império.
Houve, entdo, a implantagdo das escolas elementares ou de ensino priméario no Brasil, nas
quais pouco se estudou Histdria do Brasil ou da Patria, mas a medida que ampliavam 0s
niveis escolares, por causa da demanda, ela serviu como meio para criar uma identidade
nacional. Segundo Bittencourt (2011, p. 60), “[...] os professores das escolas elementares
deveriam seguir os planos de estudos propostos em 1827 e utilizar para o ensino de leitura,
entre outros textos, a Constituicdo do Império e Historia do Brasil”. Isto ndo significa que
estavam dispensados do estudo a Histdria Sagrada visto que as narrativas da vida dos santos e
herdis profanos eram consideradas modelos pedagogicos para os estudantes das “primeiras
letras”.

As Escolas das Primeiras Letras deveriam preocupar com a instrug¢ao do “ler, escrever e
contar” e adotaram o método mnemdnico® para efetivar o ensino e aprendizagem por dois
motivos: primeiro, a oralidade era a forma de ensinar e aprender pertencentes a cultura agrafa;
aprendia-se pela repeticdo de contos e histdrias e pela repeticdo das oracGes nas igrejas e a
melhor maneira para se chegar ao conhecimento pela escrita foi adaptar mecanismos de
ensino aos ja existentes; segundo, por ser a “Historia considerada disciplina decoravel por
exceléncia” entendiam que saber histéria era dominar grande quantidade de acontecimentos
nacionais. Nesse periodo, o ensino de Historia teve como finalidade a formagéo moral e civica
e o0s contelidos ensinados deveriam construir a ideia de nacdo associada a de patria
(BITTENCOURT, 2011, p. 72).

A necessidade de ampliacdo das escolas para alfabetizar e disseminar 0 conhecimento
pela escrita decorreu de fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais: a abolicdo dos
escravos e a vinda dos imigrantes europeus para o Brasil provocaram o aumento populacional
nas principais cidades brasileiras; o trabalho na monocultura assentada na méo-de-obra
escrava passou a ser assalariada, que deixou a burguesia agraria descontente com o governo
imperial por ndo té-la indenizado com o fim da escraviddo no pais; o imperador passou a
interferir na Igreja ao adotar medidas contrarias a Bula Papal vigente; a Guerra da Triplice
Alianca que provocou o descontentamento da sociedade e da qual os militares sairam
fortalecidos cujos idearios positivistas ja haviam impregnado o interior da mocidade militar.

A esse respeito, Gomes (2013, p. 166) esclarece que “o Rio de Janeiro e a Escola Militar da

20 Sobre o método mneménico, Bittencourt (2011, p. 71) diferencia 0 que é memorizagdo mnemonica e
memorizacao consciente. A memorizacdo mnemonica € 0 “saber de cor e salteado” e a memorizagdo consciente
se traduz na capacidade de o individuo desenvolver-se intelectualmente memorizando o conhecimento
apreendido. Essa segunda memorizacdo é a que permitird ao individuo associar acontecimentos, situando-o no
tempo e no espaco, permitindo que estabeleca relagdes em seu aprendizado.
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Praia vermelha eram o celeiro da “mocidade militar” era o grupo de aspirantes, cadetes e
oficiais que prepararia o golpe contra a Monarquia, em 15 de novembro de 1889”.

A Proclamacdo da Republica exigiu reformas politicas e administrativas. De acordo
com Saviani (2013, p. 165), no campo educacional, o regime provincial da lugar ao regime
federativo e a instrucdo publica que era mantida pelas provincias continua a partir da
Proclamacédo, mantidas pelos Estados. Houve uma tentativa de se criar um sistema orgéanico
de educacdo, em Sao Paulo, que conciliaria os estudos literarios com os cientificos, por meio

do Decreto n. 981. O que se pretendia era:

a) a organizacdo administrativa e pedagdgica do sistema como um todo, o que
implicava a criacdo de 6rgdos centrais e intermediarios de formulacéo das diretrizes
e normas pedagodgicas bem como de inspecéo, controle e coordenacéo das atividades
educativas; b) a organizagdo das escolas em grupos escolares, superando, por esse
meio, a fase das cadeiras e classes isoladas, o que implicava a dosagem e graduagdo
dos contetidos distribuidos por séries anuais e trabalhos por um corpo relativamente
amplo de professores que se encarregavam do ensino de grande nimero de alunos,
emergindo, assim, a questdo da coordenacdo dessas atividades também no ambito
das unidades escolares (SAVIANI, 2013, p. 165).

Essa primeira tentativa republicana de organizar um sistema de ensino fracassou por
motivos politicos, econémicos e pedagdgicos. O primeiro devido ao predominio da oligarquia
cafeeira e a politica dos governadores?! que s6 foi rompida com a crise da década de 1920; o
segundo, porgue os investimentos em educacgdo desde os tempos imperiais eram irrisorios; e 0
terceiro, porque havia no inicio do periodo republicano trés vertentes pedagdgicas onde
predominavam a mentalidade tradicionalista, a liberal e a cientifica. Essa tensdo tomou conta

do pensamento pedagdgico e da politica educacional nesse periodo. Para Saviani (2013),

[...] as primeiras décadas do século XX caracterizaram-se pelo debate das ideias
liberais sobre cuja base advogou a extensdo universal, por meio do Estado, do
processo de escolarizagdo considerado o grande instrumento de participagdo politica.
E, pois, a ideia central da vertente leiga da concepcdo tradicional, isto é, a
transformacdo, pela escola, dos individuos ignorantes em cidad&os esclarecidos, que
esteve na base do movimento denominado ‘“entusiasmo pela educagdo”??
(SAVIANI, 2013, p. 177).

Outra explicacdo, apresentada por Cavazotti (2003, p. 102), esta no argumento de José
Verissimo, na qual a reforma politica ocorreu antes da reforma moral do povo brasileiro e
essa inversdo deveria ser corrigida concentrando todos os esforcos na reforma educacional e

que sua concepcéo republicana de educacdo nacional se enraiza no esfor¢o de protecdo do

2L A politica dos governadores foi um sistema politico ndo oficial, idealizado e colocado em pratica pelo
presidente Campos Sales (1898 — 1902), que consistia na troca de favores politicos entre o presidente da
Republica e os governadores dos estados. De acordo com esta politica, o presidente da Republica ndo interferia
nas questdes estaduais e, em troca, 0s governadores davam apoio politico ao executivo federal. Disponivel em:
<http://www.historiadobrasil.net/brasil_republicano/politica_governadores.htm> Acesso em: 9 nov.2016.

22 Ou “otimismo pedagdgico™: Crenga exagerada na educagdo, sem se preocupar com transformagdes sociais
mais profundas na sociedade brasileira, caracteristica do ideario liberal (NAGLE Apud PALMA FILHO, p. 9)
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carater brasileiro de suas forcas sociais na tentativa de promover seu desenvolvimento.
Portanto, com o advento da Republica a finalidade da educacdo era integrar setores sociais
marginalizados anteriormente e, para isso, um novo programa curricular foi elaborado com o
objetivo de inculcar a ordem, a obediéncia a hierarquia para que se alcangasse 0 progresso em
conformidade com os paises europeus.

Nesse periodo, a Historia serviu para situar cada grupo social em seu lugar. De acordo
com Bittencourt (2011, p. 64), os programas para o ensino de Historia enfatizavam “os feitos
dos ‘grandes homens’, seres de uma elite predestinada”, pois eles “haviam criado a Nagdo, ¢
os representantes dessas mesmas elites cuidariam de conduzir o pais e seu destino”. Para
Nadai (1993, p.146) a Historia da patria surgiu como “[...] apéndice, sem um corpo autdbnomo
e ocupando papel extremamente secundario”. Contudo, podemos inferir que os programas
para o ensino de Histdria tiveram pretensfes nacionalistas, pois o Brasil deixou a condi¢do de
coldnia para a de metropole.

Nesse sentido, segundo Alves e Centeno (2009, p. 472) o primeiro compéndio
produzido sobre a Historia do Brasil intitulado Compendio da historia do Brasil, de José
Ignacio de Abreu e Lima (1843) foi escrito por alguém com “sentimento patridtico” e ndo foi
pensado como “recurso de apoio ao trabalho didatico” embora a segunda edi¢do, publicada no
mesmo ano, tenha levado em consideracdo o mercado escolar. Contudo, sofreu restricdes do
Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro (IHGB), 6rgao responsavel de aferir tudo que fosse
relacionado a Historia e a Geografia do Brasil, por considerar um “perigo a nossa historia” ja
que seu autor era tido como nacionalista. Ainda assim, essa obra foi recomendada pelo
Colégio Pedro 1l para a disciplina Historia nos anos de 1856, 1858 e 1862. O manual Li¢oes
de Historia do Brasil, de Joaquim Macedo foi o primeiro manual produzido intencionalmente
para fins didaticos por um professor de Histdria do Brasil, no Colégio Pedro Il (ALVES e
CENTENO, 2009. p. 473). A outra obra de Macedo, Nocdes de Corografia do Brasil, em

(3

1873, foi produzido com a finalidade de divulgar o Brasil na Europa os “verdadeiros e
precisos conhecimentos do Brazil” (ALVES e CENTENO, 20009. p. 473).

Devido a forte influéncia das ideias liberais europeias o ensino de Histdria daquele
periodo foi marcado pela preocupacgdo em criar uma ideia de nagdo cujo objetivo era negar a
condicéo de pais colonizado. Essa ideia de nagéo foi criada como resultado da colaboragdo de
europeu, africanos e nativos, em que ndo era explicitada a dominagdo social do branco
colonizador sobre africanos e indigenas, como tampouco a sujeicdo do pais-colénia a

metrépole. Nadai (1993) afirma que:
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[...] Veiculou-se, assim, um discurso histérico que enfatiza de um lado, a busca do
equilibrio social, e, de outro, a contribuicdo harmoniosa, sem violéncia ou conflito,
de seus variados e diferenciados habitantes (e grupos sociais) para a construcéo de
uma sociedade democratica e sem preconceitos de qualquer tipo (NADAI, 1993, p.
149).

Para Centeno (2013, p.175), os intelectuais que abracaram a causa republicana, dentre
eles, Jodo Ribeiro, criticaram a falta de originalidade dos intelectuais brasileiros, por
reproduzirem teorias estrangeiras e priorizarem a historia politica com destaque aos feitos
administrativos. A mesma autora cita como importantes referéncias para a “redescoberta” do
Brasil autores como Capistrano de Abreu, Alberto Torres, Tobias Barreto, Sylvio Romero e o
préprio Jodo Ribeiro. O modelo europeu como referéncia foi negado por esses autores que
caminharam na busca da histéria interior do Brasil, de suas particularidades como recusa a
tudo que estivesse ligado ao “passado colonial portugués e, sobretudo, ao Império”.

Para Centeno (2013), o compéndio de Jodo Ribeiro ndo apresentou inovacdo didatica,
porém reconheceu que Ribeiro recusou escrever uma historia politica, mas [...] “registrou os
movimentos e agentes que antes eram poucos considerados, relacionando aspectos universais
a particularidades da formagao brasileira” (CENTENO, 2013, p. 177). Como autor de livro
para uso nas escolas, sobre a Histéria do Brasil, Ribeiro “[...] ndo deu maior importancia a
parte instrumental ou propriamente didatica de suas obras, além de que relutava contra as
modernizac6es simplificadoras da educacdo” (CENTENO, 2013, p. 173).

Na década de 1930, o pais passa por um golpe, Golpe de 1930%%, e muitas alteracdes
ocorreram na politica educacional. Uma nova Constituicdo, a de 1934, foi elaborada para
atender conservadores e liberais. No campo educacional vislumbravam-se novos ideais para a
educacdo: a escola como meio social sob o ideéario de solidariedade e cooperacdo deveria
formar para a democracia. Esse novo ideario de educacdo estava pautado no movimento da
Escola Nova - o grande nome na América foi John Dewey - cuja proposta € oferecer ao
sujeito um meio vivo e natural que possibilite novos intercAmbios e experiéncias e toda
atividade deve estar centrada no aluno.

No ano de 1932, foi langado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova com uma

proposta de carater mais técnico, ou seja, uma nova educagdo fundada em bases cientificas.

23 Saviani apoiado em Vianna (1978) explica que a historiografia interpretou o Golpe de 1930 sob a afirmativa
de que “[...] ndo havendo nenhum grupo com legitimidade para assumir o controle governamental, teria
emergido do movimento vitorioso um ‘Estado de compromisso’, sustentado pelo Exército que passou a operar
como um ‘liame unificador das véarias fragdes da classe dominante’ (SAVIANI, 2013, p. 191). Esse “Estado de
compromisso” colocou-se como agente, no plano governamental, da hegemonia da classe burguesa industrial.
(Id., Ibid., 2013, p. 191). Saviani (2013; 2014) denomina o movimento ‘“Revolucdo de 1930” e como
consequéncia imediata o retorno da questio da laicidade dando sinais para se considerar “[...] a educacdo, em seu
conjunto como uma questdo nacional” (SAVIANI, 2014, p. 30).
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Novamente, colocou-se em pauta a organizagdo de um sistema educacional que articulasse
todos os niveis de ensino e que houvesse continuidade entre eles. Seus idealizadores
defendiam uma escola Gnica com educacéo integral por meio de um plano geral de educacéo
com principios bem definidos: a laicidade, a gratuidade, a obrigatoriedade e a coeducacéo.
Essa nova politica educacional pretendia promover a ruptura com o que existia no campo

educacional, pois se posicionava:

[...] contra a formacdo excessivamente literaria de nossa cultura, para Ihe dar um
carater cientifico e técnico, e contra esse espirito de desintegracdo da escola, em
relacio ao meio social, impde reformas profundas, orientadas no sentido da
producdo e procura reforgar, por todos os meios, a intencdo e o valor social da
escola, sem negar a arte, a literatura e os valores culturais (AZEVEDO, 2006, p.
197).

Desse modo propunham como solugdo para “[...] o problema das democracias que é a
educacdo das massas populares” * (AZEVEDO, 2006, p.200), que vieram para 0s centros
urbanos e do proprio trabalhador da cidade e dos centros industriais. Entretanto, essa proposta
ndo se configurou para as escolas de massas®®. Para Romanelli (1995, p. 153), Azevedo ndo
observou, por exemplo, que ao elogiar a Constituicdo de 1937 em funcdo do destaque ao
ensino profissional, por considerd-la a mais democrdtica em matéria de ensino, que
oficializando o ensino profissional, como ensino destinado aos pobres, o Estado estava
cometendo um ato lesivo aos principios democraticos, pois instituia oficialmente a
discriminacdo social pela escola.

Para Vidal (2013) o Manifesto dos Pioneiros foi:

[...] peca politica do debate educacional situado no inicio dos anos 1930, indicando
0s grupos em disputa e 0 movimento, operado pelo texto, de ressignificacdo das
propostas educativas e dos objetos em confronto com o propésito explicito de
orientar as politicas educativas do novo Ministério da Educacdo e Saude. Implica
também compreendé-lo como monumento da memodria educacional brasileira,
muitas vezes revisitado pelos préprios pioneiros ao longo do tempo como estratégia
de legitimacdo de intervencdo no campo educacional. Esvaziado das condicOes de
emergéncia, o Manifesto sobreviveu como uma carta de principios pedagogicos,
como um marco em prol de uma escola renovada, mas principalmente em defesa da
responsabilidade do Estado pela difusdo da educacédo publica no pais (VIDAL, 2013,
p. 586).

24 Massas Populares: contingente populacional que se deslocou do campo para os grandes centros urbanos.

25 Escola de Massas: é uma escola para todos, ndo seletiva, cujo objetivo é preparar os alunos para a vida, e que
adquiram as competéncias essenciais, para participarem na construgdo da sociedade, exercendo conscientemente
0 seu papel de cidadania (funcéo de sociabilizacdo da escola), em que os alunos teoricamente sdo todos iguais,
mas na realidade todos diferentes. [...] valoriza mais a aquisicdo de competéncias do que a aquisicdo de
conhecimentos, sendo importante o "aprender a aprender" e o "aprender a fazer". Pretende ser democréatica, mas
simultaneamente ndo transmite competéncias e saberes de forma neutra, mas socialmente vinculados e
culturalmente estruturados e por isso dissimula e legitima ainda as desigualdades, penalizando ainda os alunos
das classes desfavorecidas.

AMORIM, Carlos Alberto. Disponivel em:<http://navio_de_espelhos.blogs.sapo.pt/3898.html> Acesso em: 26
dez. 2017.
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Responsabilidade essa, que neste momento da conjuntura politica nacional - inicio do
século XXI -, novamente, o Estado fundado numa politica neoliberal adota medidas a fim de
contar com a iniciativa privada a conducéo da educacdo no pais, especialmente, a do Ensino
Médio que novamente ¢ o “ponto nevralgico” 2 da educacéo no pais.

A partir de 1930, ocorreu crescente distdncia entre as necessidades do
desenvolvimento e a forma como ocorreu a expansao da educacdo. A expansédo das escolas no
pais aumentou para acompanhar a demanda crescente, mas sofreu deficiéncias profundas
como: baixo rendimento escolar e acentuado aspecto de discriminacdo social. Essa demanda
se processou em sentido oposto aquela exigida para o desenvolvimento brasileiro. Dos anos
de 1930 até o fim da ditadura Vargas, com a predomindncia do ‘“nacional
desenvolvimentismo” ou “desenvolvimentismo conservador” o campo educacional também ¢
afetado pelo populismo cuja marca foi ofertar educacdo escolar as massas populares, porém
uma educacdo aligeirada e de segunda categoria. Com a politica nacional desenvolvimentista,
surgem o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), o Servigo Social da
Industria (SESI) e sdo criadas as Escolas Técnicas Federais (ROMANELLI, 1995, p. 127;
FRIGOTTO, 2005, p. 228).

No intuito de atender a demanda escolar e no contexto histdrico e politico do pais a
implantacdo de Estudos Sociais que abarcaria Historia, Geografia e Civismo nas escolas
primarias ganhou forca, pois de acordo com um de seus defensores - Delgado de Carvalho - a
juncéo desses campos do conhecimento da area das Ciéncias Humanas seria a base para a
formacéo de valores morais e os valores nacionais (BITTENCOURT, 2011, p. 72).

A partir da década de 1960, o Golpe de 19642’ provocou mudancas radicais no pais e,
consequentemente, o campo educacional sofreu transformacdes, principalmente apds a
promulgacéo da Lei n. 5.540/68 que reformou a universidade e a Reforma do Ensino n°.
5.692/71, de agosto de 1971 que alterou os ensinos primarios e médio, modificando sua
denominacdo para ensino de Primeiro e Segundo Grau (SAVIANI et. al., 2014, p. 40) com a
finalidade de manter “uma ligagdo organica para o aumento da eficiéncia produtiva do
trabalho e a modernizacdo autoritaria das relacdes capitalistas de produc@o” (BITTAR;
FERREIRA Jr, 2008. p. 335.). De acordo com os autores implantou-se no Brasil um regime

ditatorial e tecnocrata em que a base tedrica, metodoldgica e instrumental que fundamentou

% Expressdo utilizada pelos Pioneiros em 1930 ao se referirem a escola secundaria no documento elaborado e
apresentado a sociedade. (MANIFESTO DOS PIONEIROS, p. 198).

27 Em 1964, o entdo presidente do Brasil, Jodo Goulart, segundo Saviani (2013) teve que se equilibrar entre “[...]
0S compromissos com as massas operarias e com a ideologia nacionalista”, sendo o proprio Goulart membro da
classe dominante. Diante da hesitagdo do Presidente, 0 Golpe de 1964 resolveu substituir “[...] a ideologia do
nacionalismo desenvolvimentista pela doutrina da interdependéncia” (SAVIANI, 2013, p. 363).
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esse periodo no que se refere ao campo educacional foi a “teoria do capital humano”. Essa
teoria desenvolvida por Shultz (1902-1998) estabelecia uma relacdo direta entre educagéo e
economia (BITTAR; FERREIRA Jr, 2008. p. 343.).

Durante a Ditadura Militar, para que o “milagre econdmico” tornasse realidade e
conduzisse 0 pais a0 mundo industrializado os reflexos dessa politica foram visiveis nas
propostas educacionais. Em linhas gerais, nesse periodo o governo se valeu do ensino como
instrumento de controle social. Impds as propostas de ensino o seu controle rigoroso para, a
partir delas, poder controlar a sociedade. Ao exercer o0 controle ideologico eliminava a
possibilidade de resisténcia ao regime imposto.

Visando uma educacdo para aumentar a producdo do trabalho observa-se no artigo 4.°,
da Lei n.° 5692/71, a clareza de intencdo de interferéncia estatal na educacdo basica,

determinando os contetdos de ensino:

Art. 4° Os curriculos do ensino do 1.° e 2.° graus terdo um nucleo comum obrigatério
em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas as peculiaridades locais aos planos dos
estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos.

[.-]

Art. 7° Serd obrigatéria a inclusdo de Educagdo Moral e Civica, Educacéo Fisica,
Educacdo Artistica e Programas de Saldde nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1.° e 2.° graus, observado quanto a primeira o disposto no
Decreto-Lei n.° 369, de 12 de setembro de 1969 (Vide Decreto n.° 69.450, de 1971).
Paragrafo Gnico. O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina
dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1.° e 2.° graus (BRASIL,
1971).

Percebe-se que a tensdo estabelecida entre o poder religioso e o0 avanco do poder laico e
civil, em fins do Segundo Império, e presente no argumento dos Pioneiros da Educacdo Nova,
ao propor a laicidade e gratuidade do ensino foi resolvida a partir de 1971, quando da néo
obrigatoriedade do ensino religioso nas escolas publicas e da propagacao de escolas cujos
mantenedores sdo instituicdes ligadas a Igreja Catolica e, atualmente, outras congregacgdes
cristas. 1sso ndo quer dizer que ja ndo era realizado antes daquela lei.

Antes da implantacdo dos Estudos Sociais no curso de 1.° grau, que corresponde ao
Ensino Fundamental das Séries Iniciais, em 1969 o Decreto-lei n.° 547, de 18 de abril,
autorizava a organizacdo e funcionamento de cursos profissionais de curta duracdo, dentre
eles 0 de Estudos Sociais, que além de transformar uma &rea de estudos em disciplina,
descaracterizou a Historia e a Geografia. Para Penteado (1994), “[...] Desperdicou-se [...] a
importancia dos conhecimentos de Historia e Geografia; a contribuicdo das demais Ciéncias
Humanas; e a rica ideia de “area interdisciplinar” de estudos” (PENTEADO, 1994, p. 21). Os

Estudos Sociais poderiam abordar assuntos locais e/ou regionais, mas nao necessariamente
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eram direcionados ou destacados como Historia Local ou Histéria Regional. Segundo
Bittencourt (2011),

[...] Os conteddos organizavam-se por estudos espaciais — do mais préximo para o
mais distante -, e 0s estudos historicos tornavam-se bastante reduzidos, constituindo
apéndices de uma Geografia Local e de uma Educacdo Moral e Civica que fornecia
informacdes sobre a administracdo institucionalizada (municipio, Estados,
representantes e processo eleitoral), sobre os simbolos patrios (hinos e bandeira) e
sobre os deveres dos cidaddos: voto, servico militar etc (BITTENCOURT, 2011, p.
76).

Porém, € na crise que as mudancas ocorrem e € preciso encontrar novos caminhos para
transpor as limitagbes do momento. Nesse sentido, quando o regime militar reformou a
universidade ocorreu um movimento de cima para baixo com o objetivo de melhorar a
formacéo da populacéo brasileira no campo educacional. Ao extirparem o0s cursos de Historia
e Geografia fundindo-os em Estudos Sociais, ja havia no Brasil uma nova mentalidade no
sentido de inovacdo do ensino que comegou em 1934, quando foram criados 0s primeiros
cursos universitarios para a formacdo do professor secundarista. Nos anos de 1934, vieram
para 0 pais, principalmente para Sdo Paulo e Rio de Janeiro, cientistas estrangeiros
preocupados com a pesquisa cientifica que levasse a superacdo do autodidatismo e novas
perspectivas foram criadas para a pratica docente. Nos campos da Histéria e da Geografia a
grande contribuicdo veio dos cientistas franceses. No caso de S&o Paulo, Nadai (1993) afirma
gue a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, foi influenciada por trés correntes de

pensamento:

[...] na Cadeira de Historia da Civilizagdo, pelos historiadores franceses da “Ecole
des Annales”; na de Histdria do Brasil, pelos representantes do Instituto Historico e
Geografico de Sdo Paulo, de cunho conservador e tradicional; e na Cadeira de
Histéria da América, pelo historiador norte-americano Paul Vanorden Shaw,
detentor de uma visdo menos dogmadtica, incluindo perspectiva interdisciplinar
(NADAI, 1993. p. 154).

A autora ainda especifica que as contribuicdes dessas trés vertentes proporcionaram
uma gama de experiéncias maltiplas e heterodoxas, pois, trabalhavam lado a lado, docentes
com diferentes perspectivas de investigacdo cientifica, uns que defendiam a neutralidade do
cientista, a necessaria imparcialidade do pesquisador, o registro dos fendmenos tal como
ocorriam e outros que ja criticavam a linearidade entre ciéncia e verdade ou a neutralidade do
trabalho do cientista. (NADAI, 1993. p. 155). Ap6s a Lei n.° 5.692/71 e implantacdo dos
cursos de curta duragdo, em especial o de Estudos Sociais, aquela formacao dos professores
ocorrida na década de 1930 provocou nas universidades um movimento em que
reivindicavam o desmembramento do curso de Estudos Sociais em dois — Historia e

Geografia.
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Nas décadas de 1970 e 1980, comecaram as mobilizacdes a partir dos movimentos
sociais populares que se articularam, cresceram e ganharam forga. Incorporados a esses
movimentos os professores reivindicaram o fim das licenciaturas curtas. Ganhou forca quando
0 Congresso da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (1976) se posicionou
oficialmente a favor da extingdo desses cursos. Da mesma forma, os participantes do XII
Simposio da Associa¢do Nacional de Professores Universitarios de Historia (1984) e da Carta
de Principios da Associacdo Nacional de Educacdo — ANDE — (1979) posicionaram-se pela
mesma causa. Nesse contexto, 0s cursos de poOs-graduacdo em Historia, oriundos das
mudancas provocadas pela mesma Lei da Reforma Universitéria e pela influéncia da Escola
dos Annales e da corrente de historiografia marxista, no periodo de 1973-1985, segundo
Guimardes (2012, p. 117-120) proporcionou um salto qualitativo e quantitativo na producao
de trabalhos relativos a historia politica institucional e historia social. Também houve a
preocupacao com pesquisas voltadas a histéria regional.

Segundo Frigotto (2005),

[...] o fruto contraditorio por exceléncia da ditadura foi a criacdo de um amplo
sistema de pos-graduagdo em todas as areas de ensino superior. Criado para apoiar e
desenvolver um projeto de “Brasil grande”, o sistema ampliou os quadros de
intelectuais do pais que vieram a desenvolver grande massa critica em torno dos
problemas brasileiros. E nesse contexto que educadores - mediantes suas instituicoes
cientificas, culturais sindicais e politicas, que resistiram no periodo ditatorial -
protagonizaram inumeras experiéncias em prefeituras e depois em alguns estados
[..] (FRIGOTTO, 2005, p. 230).

A consequéncia foi o inicio da constru¢do do projeto de Educacdo na Constituinte de
1988, da Nova Lei de Diretrizes e Bases e do Plano Nacional de Educagéo. Foi uma longa
caminhada marcada pelas contradigdes internas da ditadura e as lutas pela redemocratizacao
(FRIGOTTO, 2005, p. 229).

A partir da década de 1990, sob o discurso de ajustar a sociedade brasileira a nova
ordem mundial se produz um projeto de longo prazo, a0 mesmo tempo associado e
subordinado a nova ordem mundial. Esse novo projeto pretendeu: a) acabar com as
polaridades, as lutas de classes, as ideologias, as utopias igualitarias e as politicas de Estado
nelas baseadas; b) ajustar o pais para acompanhar a globalizacdo, modernizando o pais para
ser competitivo, reestruturando a cadeia produtiva e a reengenharia. Isto sO poderia ser
realizado a partir das leis de mercado internacional, ou seja, essa efetivacdo ocorreria
mediante a desregulamentacdo dos direitos, a descentralizagdo de responsabilidade e os
processos de privatizagdo do patriménio publico. No campo educacional, quem mais sofreu
com essas mudancas foram as universidades publicas. A educagdo bésica, no ambito

institucional e organizacional, passou a ser vista como um servico a ser prestado e adquirido
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no mercado ou pela filantropia. Surgiram as campanhas filantropicas como: “adote uma
escola”, “amigo da escola”, “padrinho da escola” e o “voluntariado”. Com essa politica a
fungdo social da escola passou a “enfraquecer as perspectivas ético-politicas que afirmam a
responsabilidade social e coletiva e a solidariedade e reforcar os ideais de uma ética
individualista, privatista e consumista” (FRIGOTTO, 2005, p. 134).

Como parte da politica do governo federal comprometido com a nova ordem mundial,
na década de 1990 foi elaborada a Lei de Diretrizes de Bases — Lei n.° 9394/96, de 20 de
dezembro de 1996 — e, em decorréncia desta, o governo federal produziu em 1997 os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para adequar 0s novos pressupostos educacionais.
Os PCNs, de acordo com o ministro da Educacdo e do Desporto (BRASIL, 1997) foram
elaborados com o propdsito de “apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o
mundo atual como cidaddo participativo, reflexivo e autdbnomo, conhecedor de seus direitos”.
Nesse documento, para o 1° grau - hoje, ensino fundamental -, as Diretrizes da Politica
Educacional brasileira apontaram a necessidade de incluir Historia Regional ou Local nos
curriculos escolares, que se efetivaram na década. Com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e
Bases n°. 9.394/96, além da Historia Local e Regional tornou obrigatério o estudo da histéria
e cultura afro-brasileira e indigena incluindo, dessa maneira, diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacgdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos.

De acordo com Bittencourt (2011, p. 103), esse documento foi elaborado sob
orientacdo internacional com base em pressupostos tedricos da psicologia da aprendizagem
piagetiana, prevalecendo as interpretagcdes do espanhol César Coll sob a 6tica construtivista,
que norteou os curriculos brasileiros como os da América Latina pertencentes ao Mercosul e
0s dos paises ibéricos.

Os PCNs, principalmente, a proposta para o ensino de Historia, sugere o ensino e a
aprendizagem por eixos tematicos e inclui a Histéria Local e do cotidiano para o primeiro
ciclo — atualmente os trés primeiros anos dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental — e
Historia das organizagdes populacionais para o segundo ciclo — que, hoje, corresponde ao 4.°
e 5.° anos dos Anos Iniciais. Os contetdos histdricos escolares organizados por eixos

tematicos como propde o PCN de Historia sdo:

[...] indicadores de uma série de temas selecionados de acordo com problematicas
gerais cujos principios, estabelecidos e limitados pelo publico escolar ao qual se
destina o conteddo, sdo norteados por pressupostos pedagdgicos tais como faixa
etaria, nivel escolar, tempo pedagdgico dedicado a cada disciplina, entre outros
aspectos. O tema gerador ou eixo tematico ndo pode limitar o contelido, mas deve
servir para estabelecer e ordenar outros temas (ou subtemas) precisa ser abrangente
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tanto no tempo quanto no espaco. [...] Os conteldos, desse modo, decorrem do eixo
tematico com flexibilidade para as diferentes situacGes escolares, sendo garantido,
nesse processo, o dominio dos conceitos fundamentais a ser estudados
(BITTENCOURT, 2011, p. 126-127).

Entretanto, Bittencourt (2011) afirma que antes dos PCNs ja circulavam propostas
curriculares para o ensino de Historia, para o Ensino Fundamental e Médio, pelos Estados e
municipios, tendo os PCNs incorporado parte da producdo existente e mais tarde os demais
Estados conseguiram concluir essa tarefa. Em relacdo as propostas curriculares dos Estados e
Municipios, em especial a de Historia, as unidades federativas por meio de seus
representantes buscaram a legitimidade desses documentos adotando as seguintes estratégias:
fizeram um trabalho de convencimento junto ao professorado justificando a produgdo do
documento; forneceram maior autonomia (grifo nosso) ao professor no seu fazer pedagogico,
com a auséncia de uma lista de conteudos obrigatdrios a serem estudados em cada
série/ano/ciclo; apresentaram 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos do conhecimento
historico de maneira mais detalhados; ficou expresso que o aluno é o sujeito ativo no processo
de aprendizagem visto que a fundamentacdo tedrica é construtivista; deveriam integrar o
conhecimento prévio do aluno sobre os objetos histdricos a serem estudados, pois o0 aluno tem
sua historia de vida e ja chega a escola com algum conhecimento adquirido pelos meios de
comunicacdo de massa; e, introduziram os estudos histéricos a partir dos anos iniciais
(BITTENCOURT, 2011, p. 111).

Discordamos da autora, em relacdo a maior autonomia ao professor no seu fazer
pedagdgico em relacdo a auséncia de uma lista de contetdos obrigatorios a serem estudados
em cada série/ano, pois 0s manuais didaticos impdem esses conteldos e procedimentos
metodoldgicos. Alem disso, ao analisarmos os Referenciais Curriculares da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul percebe-se os contetdos elencados por ano e por componente
curricular além das competéncias e habilidades que esperam ser alcancadas pelos educandos.

De acordo com a andlise realizada por Alves (2006, p. 235) e das inumeras
investigacOes nesse campo tedrico uma nova organizacdo do trabalho didatico deve ser
imposta para romper com a organiza¢do manufatureira do trabalho didatico até entdo vigente.

As mudancas propostas por Alves serdo expostas na conclusao deste trabalho.
2.2 Programa Nacional para a produgédo de manuais didaticos no Brasil no século XX

Oficialmente, o primeiro programa mais sistematico sobre a adocdo do manual
didatico no Brasil, como instrumento do trabalho didatico, comegou em 1929 com a criacdo
do Instituto Nacional do Livro (INL), ficando no papel até 1934, quando Gustavo Capanema

foi nomeado Ministro da Educagdo, no Governo de Getulio Vargas. A meta era expandir a
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quantidade de bibliotecas publicas, criar uma enciclopédia nacional, um dicionério nacional e
editar obras para formagdo cultural da populagdo. Assim que o Governo Federal estabeleceu
as condicbes de producdo, importacédo e utilizacdo do manual didatico com o Decreto-Lei n.°
1.006/38, de 30 de dezembro de 1938, também, instituiu a Comissdo Nacional do Livro

Didatico (CNLD), cuja competéncia ficou definida em seu Art. 10:

a) examinar os livros didaticos que Ihe forem apresentados, e proferir julgamento
favoravel ou contrario a autorizacdo de seu uso;

b) estimular a producéo e orientar a importacdo de livros didaticos;

c) indicar os livros didaticos estrangeiros de notavel valor, que merecam ser
traduzidos e editados pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a abertura
de concurso para a producdo de determinadas espécies de livros didaticos de
sensivel necessidade e ainda ndo existentes no pais;

d) promover, periodicamente, a organizacdo de exposi¢des nacionais dos livros
didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei (BRASIL, 1938).

Na verdade, a Comissdo Nacional do Livro Didatico exercia muito mais um controle
politico-ideolégico do que avaliava o carater pedagdgico desses instrumentos de trabalho.
Para Freitag (1989, p. 24), “a criagdo da Comissdo insere-se em um rol de medidas visando a
reestruturacdo e o controle ideoldgico de todo o sistema educacional brasileiro”. A mesma
autora (1989, p. 13) afirma que, no artigo 20 do decreto de 1938, dos onze itens enumerados,
somente 5 (cinco) diziam respeito a questdes genuinamente didaticas, os demais se referiam a
critérios associados a autorizacdo de sua publicacao.

O mesmo Decreto-Lei, de 1938, em seu art. 8.°, define como uma das principais
funcOes das caixas escolares a serem criadas pelas escolas primarias em todo o pais era
angariar fundos, para dar as criancas necessitadas, nessas escolas matriculadas, os manuais
didaticos indispensaveis ao seu estudo (BRASIL, 1938). Apds sete anos é que o Estado
consolidou a legislacdo sobre as condi¢Ges de producédo, importacdo e utilizagdo do manual
didatico com o Decreto-Lei n.° 8.460, de 26 de dezembro de 1945, alterando o art. 20 e

reafirmando em seu Art. 5.° que:

Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de adocdo de um so
livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou ramo de ensino nem
estabelecer preferéncia entre os livros didaticos de uso autorizado, sendo livre aos
professores de ensino primario, secundario, normal e profissional a escolha de livros
para uso dos alunos, uma vez que constem da relacdo oficial das obras de uso
autorizado (BRASIL, 1945).

Seguindo a trajetéria da consolidagdo do manual didatico como instrumento de
trabalho, em 1966, a CNLD ¢ substituida pela Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico
(COLTED), a partir de acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a United States
Agency for Internacional Development (USAID) que garantiu por trés anos a distribuicdo

gratuita de cinquenta e um milhGes de manuais. Entretanto, Romanelli (1995) esclarece que
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na década de 1960 seguindo a linha adotada pela politica econémica, 0 Governo transformou
0 Estado em ¢érgdo captador de recursos e, no que diz respeito a educagdo, uma de suas
primeiras medidas, em 1964 foi adotar o salario-educacéo ao instituir a Lei n.° 4.440, de 27 de
outubro daquele ano. Desse modo, criou uma fonte de recursos destinados a educacéo de nivel
primario,
[...] através da contribuicdo das empresas, as quais passaram a recolher aos Institutos
de Previdéncia Social correspondentes uma cota para cada empregado de seus
quadros. Essa cota de contribuicdo ndo estava vinculada a remuneracéo do trabalho.
Era baseada no custo do ensino primério e no salario-minimo, para cada empregado
da empresa. Recolhido 0 montante da contribuicdo de cada empresa, os Institutos de
Previdéncia, por sua vez, depositavam-no no Banco do Brasil, em duas contas, da
seguinte forma: 50% no montante vinculado ao Fundo Estadual do Ensino Primério
e os outros 50% vinculados ao Fundo Nacional do Ensino Primério. [...] O Governo
Federal ndo apenas passou a exercer a funcdo de 6rgdo central coordenador da

captacao de recursos, mas também a funcdo de 6rgdo controlador e fiscalizador de
sua aplicagdo (ROMANELLI, 1995, p. 216).

A partir de 1970, em 11 de marco é editada a Portaria n.° 35, que coloca em pratica a
participacdo das empresas privadas — editoras de livros — na producdo desse instrumento, em
parceria e com recursos do Instituto Nacional do Livro. Entretanto, Bittencourt (2004, p. 488)
aponta que produzir manuais didaticos no Brasil foi e € um negdcio rentavel as editoras antes
mesmo do ensino se universalizar no pais. O economista Fabio Sa Earp (PORTAL O
GLOBO, 2007) coordenador do Laboratério de Economia do Livro da Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ) afirmou que [...] “O mercado de manuais didaticos é tdo bom que
ndo é a toa que grandes editoras de hoje foram fundadas por ex-professores, que comecgaram
escrevendo apostilas para cursinhos e viram que era um bom negocio” 8.

No ano seguinte, o INL passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (Plidef) assumindo as atribuicbes que eram da COLTED. Nesse
momento, os recursos provém do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE)
e das contribuicGes das contrapartidas minimas estabelecidas para participacdo das Unidades
da Federacao.

O Decreto n.° 77.107, de 4 de fevereiro de 1976, em seus dois artigos extingue o INL e
cria a Fundagé@o Nacional do Material Escolar (FENAME). Devido a insuficiéncia de recursos
para atender todos os alunos do ensino fundamental da rede publica, a grande maioria das
escolas municipais é excluida do programa. Somente em 1983, a FENAME é substituida pela

Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) que cria um grupo de trabalho e considera a

2 Disponivel em: <http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,EDG79649-5856,00.html> Acesso em: 15
maio 2016.
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participacdo dos professores na escolha dos manuais e a ampliacdo do programa, com a
inclusdo das demais séries do ensino fundamental.

Para Oliveira (1999, p. 62), a Constituicdo do Brasil de 1988, pela primeira vez, na
historia constitucional do pais, explicita a declaracdo dos Direitos Sociais destacando com
primazia, a educacdo. Em seu Art. 208, inciso VII, define que o Estado so efetivara seu dever
com a educagdo quando atender, em todas as etapas por meio de programas suplementares de
material didatico escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a saude.

Consequentemente, em meados da decada de 1990, volta a universalizacdo do manual
didatico no Ensino Fundamental e a incorporacdo de material destinados as disciplinas
Ciéncias, Historia e Geografia. A FAE é extinta e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) passa a se responsabilizar pela politica de execucdo do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD). A partir do ano de 2002, o programa de distribui¢cdo de manuais
didaticos amplia para todos os niveis de ensino, além da distribui¢do de dicionérios da Lingua
Portuguesa, de Inglés e de Espanhol, também, livros de literatura para abastecer as bibliotecas
das escolas, e livros para leitura complementar aos professores.

O PNLD estd estruturado nas seguintes etapas: a) Elaboracdo de Edital de
Convocacao; b) Inscricdo; ¢) Triagem; d) Pré-analise; €) Avaliacdo pedagogica; f) Elaboracéo
do Guia de Livros Didaticos e encaminhamento para as escolas; g) Escolha das obras pelas
escolas; h) Negociagéo, por parte do FNDE, com as editoras; i) Producgéo e distribuicdo das
obras.

A Resolucdo n.° 42, de 28 de agosto de 2012, em seu art. 4.°, afirma que o processo de
avaliacdo, escolha e aquisicdo de manuais didaticos ocorrerd de forma periddica, de modo a
garantir ciclos regulares trienais alternados, intercalando o atendimento aos distintos

segmentos. O Art. 6.°, traz os procedimentos para aquisigao:

O FNDE e a Secretaria de Educacdo Basica (SEB) do Ministério da Educacéao
publicardo instrumento legal especifico contendo as caracteristicas das obras a serem
adquiridas e os procedimentos para execucdo de cada edicdo do Programa,
observando as seguintes etapas e procedimentos:

| - inscricdo, composta de cadastro dos editores, pré-inscri¢do das obras e entrega
dos exemplares;

Il - triagem, pré-analise e avaliagdo pedagogica;

I11 - escolha ou selecéo, conforme o caso;

IV - habilitacdo, negociagéo e contratacéo;

V - producéo, distribuicdo e controle de qualidade (BRASIL, 2012).

Essa mesma Resolucdo define as competéncias do MEC, da SEB, do FNDE, das

Secretarias Estaduais de Educacdo, das Escolas e dos Professores.
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Em relacdo ao manual didatico de Histéria Regional, a sugestdo para escolha e
aquisicdo, especificamente, desse instrumento do trabalho didatico apareceu, pela primeira
vez, no Guia de Livros Didaticos, no ano de 2007. Nele foram apresentadas obras, para
analise dos professores, sobre a Historia Regional de alguns Estados da federacéo brasileira,
inclusive de Mato Grosso do Sul.

Professores especialistas de universidades brasileiras ficaram incumbidos de avaliarem
as obras didaticas analisando aquelas destinadas aos alunos e aos professores. Entdo, é criado
0 Guia do Livro Didatico e encaminhado as escolas de todo o pais para avaliacdo dos
professores que utilizariam esse instrumento em sala de aula. Eis algumas recomendagdes, aos

professores, presentes no Guia de 2007:

No que diz respeito ao conteddo curricular de Historia, chamamos a atengdo dos
professores para que usem toda a potencialidade dos livros que estdo a sua
disposic¢do, afinal, o livro ndo se restringe ao texto: ha as imagens, as transcri¢des de
documentos, as referéncias a sites, filmes, videos, mdusicas, reprodugdo de
quadrinhos, charges, mapas, sugestfes de observacOes e as visitas ao local de
moradia e toda uma gama de recursos que podem se transformar em materiais
didaticos importantissimos para o planejamento, a execucdo e a avaliagdo do
trabalho docente (GUIA DO LIVRO DIDATICO, 2007, p. 9.).

O Guia de 2010 faz referéncia ao quantitativo de obras inscritas direcionadas a
Histéria Regional. As informacGes que orientam as editoras e autores do material, para
inscricdo e avaliacdo, para a escolha desse material impresso esta prescrito no edital PNLD
2010. Nesse documento, explicita-se 0 que sdo 0s manuais regionais e que a producdo deve
respeitar os mesmos critérios utilizados para os manuais didaticos de Historia, que sdo: a)
Desenvolvimento e correcdo dos conceitos e informacgdes basicas; b) Coeréncia e adequacdo
tedrico-metodoldgicas; ¢) Respeito as especificidades do manual do professor; d) Preceitos
éticos e de construcdo da cidadania; e) Projeto editorial e grafico adequados a situacbes de
ensino e aprendizagem.

Tambem, é categdrico em afirmar que ndo podem ocorrer equivocos como:

a) Deixar de explicitar os conceitos de local e/ou regido empregado na obra;

b) Interpretar a realidade regional de forma estereotipada, classificando;

c) identidades locais como superiores ou inferiores, veiculando regionalismos
xenofobos, estimulando o conflito entre formagfes sociais que tiveram trajetorias
marcadamente diferenciadas;

d) Abordar a experiéncia regional isoladamente, sem levar em conta as suas inter-
relagdes com processos histdricos em macro-escala, na longa duracdo, ocorridos
para além das fronteiras regionais;

e) Abordar a experiéncia local, apenas, como repeticdo abreviada de processos
histéricos em macro-escala, ocorridos para além das fronteiras regionais;

f) Abordar a experiéncia local, apenas, em seus tracos pitorescos e aneddticos,
assemelhando o livro didatico a um roteiro para a visitagdo turistica (PNLD, 2010, p.
41).

Em relacdo ao manual do professor este deve ter dentre outros indicadores:
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[...] justificativa sobre o valor do ensino de histéria local/regional para a formacéo
das criangas e adolescentes; informacdo sobre a metodologia de ensino de historia
local/regional; sugestbes tedricas para auxiliar ao professor no seu trabalho de
estabelecer relagdes entre o particular e o geral, o proximo e o distante, a experiéncia
local e a experiéncia nacional/global; informagfes sobre a existéncia e sugestdes
para a utilizacdo dos lugares de memoria dos repositérios de fontes sobre a
experiéncia local/regional (PNLD, 2010, p. 41).

No edital do PNLD de 2013, a parte dedicada a Historia Regional sofreu alteraces no

que se refere ao manual do professor. Diz que sera observado se 0 manual:

Explicita a proposta curricular (historia cronolégica, tematica, integrada, formas
mistas entre outras); contém orientacBes visando a articulacdo dos contetdos dos
volumes da colecdo entre si e com outras areas de conhecimento; contém
orientacdes que possibilitem a conducdo das atividades de leitura das imagens,
sobretudo, como fontes para a escrita da Histdria; orienta o professor sobre as
possibilidades oferecidas pela obra didatica para a implantacéo do ensino de Histdria
da Africa, da cultura afro-brasileira e da Historia indigena; orienta o professor a
considerar o0 seu local de atuacdo como fonte historica e como recurso didatico
através do estudo de meio, bem como a percepcdo e compreensdo do espacgo
construido e vivido pelos cidaddos, além de toda a cultura material e imaterial ai
envolvida (PNLD, 2013, p. 44-45.).

Neste edital, percebe-se que é dada maior énfase aos conteidos de Histdria desde que
estejam vinculados a temas de outros componentes curriculares, pois algumas editoras vém
adotando a politica de ofertar a colecdo e ndo titulos por componente curricular ou area do
conhecimento. E interessante observar a orientacdo destinada ao professor para considerar o
seu local de atuacdo como fonte histérica, sem determinar se esse local é a escola, 0
municipio, o Estado ou a Regido do pais ou se sdo todos esses elementos. Alguns riscos
podem advir dessa indicacao: estudar e ensinar aspectos isolados do local sem ter em conta as
relacBes sociais, econdmicas e politicas que movem a sociedade, suas contradicdes podem
levar ao ensino reducionista e fragmentado; o estudo do meio como recurso didatico para
escolas localizadas em grandes centros é dificultoso, pois dependera de logistica que a
maioria das escolas ndo tem como dar suporte.

Os manuais didaticos de Historia Regional quando comecaram a ser produzidos e
incorporados ao Guia de Livros Didaticos, para serem adotados nos 4.° e 5.° anos dos anos
iniciais, do Ensino Fundamental, vieram para atender, principalmente, os Referenciais
Curriculares Estaduais, ndo s6 o do Estado de Mato Grosso do Sul, pois esses documentos
indicam os contetdos a serem trabalhados em todos os anos do Ensino Fundamental e Médio.

A alteracdo para a escolha do manual didatico, para o ano triénio de 2016-2018, para
o0s anos iniciais do Ensino Fundamental, foi a disponibilizagcdo do Guia no site do FNDE e a

escolha foi on-line. Como novidade, o PNLD-2016 incluiu o componente curricular Arte, as
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colecBes de obras integradas?® — Ciéncias Humanas e da Natureza — e 0s manuais regionais de
Historia e Geografia compdem um Unico volume. Colec¢des de obras integradas, conforme o
Guia Digital do PNLD - 2016, sdo obras que trazem os conteudos de Historia, Geografia e
Ciéncias em um unico volume. Também, nos manuais de Histdria Regional séo tratados
contetidos de Historia e Geografia em um unico exemplar, o que acaba por reduzir ainda mais
0s contetdos a serem estudados.

Criado para resolver uma caréncia de producdo tedrica sobre temas locais/regionais,
principalmente em regides com pouca producdo historiografica para acesso dos professores e
educandos, os manuais didaticos ofertados pelo PNLD resolveram parcialmente o problema,
em funcéo das exigéncias impostas pelo programa do governo federal.

Bittencourt (2004), da maneira como estd posto, limita a criatividade e a autonomia,
pois ao fazer um levantamento sobre a autoria do manual didatico, no resumo do artigo
Autores e editores de compéndios e livros de leitura (1810-1910), ao apresentar o que
pretendia desenvolver em seu discurso, deixou explicito que as caracteristicas de producédo
desse instrumento pedagogico quando incluidos no PNLD para andlise nas escolas,
dependentes das autorizacbes do poder educacional e das formas de comercializacdo e
circulacdo, sdo indicadas para mostrar quem foram os autores que se sujeitaram as imposicoes
politicas e econdmicas do momento (BITTENCOURT, 2004, p. 475). E uma critica rigorosa
aos autores de manuais didaticos por sabermos que muitos sdo intelectuais, professores
universitarios e pesquisadores.

Cavalcanti (2016, p. 267), no artigo Livro didatico: producdo, possibilidades e desafios
para o ensino de Historia, relatou como é ser escritor de manual didatico ao explicar as
limitacBes impostas aos autores de manuais didaticos, principalmente, pelas editoras, além
dos editais do FNDE. Argumentou que, diante das orientagdes impostas pelo PNLD, ha um
“conjunto de relagdes” e o manual didatico ¢ produzido por muitas maos: o escritor,
profissionais ligados a pesquisa iconografica, revisores, diagramadores e editores. Portanto, o
manual didatico tem “varios pais e varias maes” (CAVALCANTI, 2016, p. 269). Em outras
palavras, por ser um objeto fabricado, difundido e a ser consumido, 0s autores estdo sujeitos
as limitacdes técnicas de sua época em funcdo do sistema econémico vigente que determina
as regras e usos de producdo e consumo. A concep¢do de manual didatico “constitui um
compromisso entre preocupacdes e imperativos de natureza diversa, didatica e pedagdgica,

certamente, mas também técnica, financeira, estética, comercial” (CHOPIN, 2002, p. 17).

2, Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/pnld-2016/>. Acesso em: 15 maio 2016.
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Gatti (2004, p. 43), em sua investigacdo sobre o manual didatico de Historia, afirmou
que, no periodo de 1970 a 1990, houve uma alteracdo do autor individual para a existéncia de
uma equipe técnica responsavel pela elaboracdo de manual didatico, bem como ocorreu um
aumento significativo do consumo desse produto alcangando o primeiro lugar em vendagem
no mercado editorial, por ser o governo seu maior comprador, o0 que justifica, parcialmente, a
argumentacdo de Cavalcanti (2016), embora este ultimo autor mencionado ndo ressalta a
questdo do conhecimento como Centeno (2009; 2010) e Alves (2015).

Para Centeno (2009), o manual didatico veicula conhecimento historico de maneira
fragmentada e simplificada ndo proporcionando acesso a fontes e pensamentos diversos e
opostos excluindo “qualquer forma de trabalho criativo e exploracdo de recursos e
instrumentos de trabalho mais avangados”, [...] € que sua “ampla utilizagdo nas diversas areas
do conhecimento integrantes dos curriculos escolares exclui o fazer cientifico tipico de cada
uma delas [...]” (CENTENO, 2009. p. 176).

A universalizagdo do manual didatico pede a entrada do Estado e a insercdo de
politicas publicas com a criacdo de legislacdes especificas para oficializa-los e regulamenta-
los. Em discurso proferido ao Senado Federal, em 2008, o entdo Diretor de Politicas de

Formacdo, Material Didatico e Tecnologias para Educacdo Béasica, em que afirmou que:

[...]. Inimeros estudos tém evidenciado que o Programa Nacional do Livro Didatico,
nos moldes que vem sendo desenvolvido a partir de meados dos anos de 1990 e com
todos os aprimoramentos introduzidos ao longo dessa primeira década do século
XXI, tem se constituido em fator decisivo para a melhoria na qualidade técnica,
didatica e pedagogica desta importante ferramenta no trabalho do professor e do
aluno no processo de ensino-aprendizagem, que é o livro didatico.

Do mesmo modo essa melhora é constatada, também, a cada processo de avaliag&o.
Por isso, entendemos ser de fundamental importancia dar continuidade ao trabalho
que vem sendo desenvolvido no PNLD, sempre atentos e abertos ao didlogo com a
sociedade em seus diferentes segmentos e instituicdes, pois assim consolidaremos
cada vez mais o livro didatico como mais uma ferramenta pedagdgica importante no
desenvolvimento de uma educacdo que conduza ao desenvolvimento da criatividade,
da autonomia, da solidariedade, do espirito de justica e de respeito a diversidade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0O exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (SILVA, 2008).

Esse discurso demonstra que o manual didatico é ainda o principal instrumento de

trabalho utilizado pelo professor, questdo que estamos discutindo neste trabalho.
2.3 Legislagdes

A insercdo da Historia Regional prescrita nos programas de ensino da Rede Estadual
de Ensino de Mato Grosso do Sul, para 0 5.° ano, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental,
oficializou-se em 2008, momento que a Secretaria de Estado de Educacdo com o propdsito de

adequar suas acdes elaborou uma versdo preliminar dos Referenciais Curriculares para a Rede
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Estadual de Ensino: Ensino Fundamental e Médio. Essa adequagdo veio em decorréncia de
legislacGes como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n°.
9.394/96 (LDBN), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, e no que tange ao Ensino Fundamental, anos
iniciais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos.

A Constituicdo Federal de 1988, no art. 210, afirma que serdo fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988). Essa

prerrogativa foi reiterada na Lei de Diretrizes e Bases, de 1996 (LDBN):

Art. 26 Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL - LDBN, 1996).

Artigo este que foi alterado pela Lei n.° 12.796, de 4 de abril de 2013 que diz:

Art. 26 Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL - LDBN, 2013).

Embora essas Leis estabelecam as regras para a educacdo nacional elas refletem, ora
explicitamente ora implicitamente, a ideologia dominante da época em que foi redigida,
aprovada e sancionada. A Lei n.° 9.394/96 foi promulgada sob politica de governo
neoliberal®® (1995 a 2002) em que ocorreram reformas de cunho fiscal, cambial e monetario
no pais e reflete em sua redacdo a formacdo para o mundo do trabalho, como exemplo a
palavra clientela. Essa Lei vigora até hoje, porém, Lei n.° 12.796, de 2013, alterou alguns

artigos da LDB n.° 9.394/1996, entre eles o art. 26, que substituiu a palavra clientela pela

30 De acordo com Saviani (2013, p. 429-430), a crise da sociedade capitalista, em 1970, levou a reestruturagio
dos processos produtivos, que por sua vez revolucionou a base técnica da producéo e o fordismo deu lugar ao
toyotismo. A instalacdo de grandes fabricas que operavam com tecnologia de base fixa, produgdo em larga
escala, estoque de mercadorias, trabalhadores com estabilidade no emprego foram substituidos por trabalhadores
polivalentes e produtivos, produgdo em pequena escala, producdo de objetos diversificados e tecnologia leve de
base microeletronica flexivel. O autor continua: diante desse quadro a educagdo escolar teve que se adequar na
formacdo escolar dos trabalhadores pois as caracteristicas deveriam ser a flexibilidade, preparo polivalente com
dominio de conceitos gerais, abstratos, de modo especial aqueles de ordem matematica. Ainda, a crenca na
contribuicdo da educacgdo para o processo econdmico-produtivo foi mantida, mas a teoria do capital humano,
desta vez sofreu outro significado. A primeira versdo dessa teoria, que é keynesiana, defende a politica do Estado
de bem-estar e a educacdo deveria preparar pessoas para um mercado em expansao que exigia forca de trabalho
educada; e, a escola, formar mdo de obra que paulatinamente seria incorporada pelo mercado crescente
assegurando competitividade as empresas e o crescimento da riqueza social e da renda individual. Pds-década de
1990, a légica que passou a prevalecer é a da satisfacdo dos interesses privados, consequentemente, ndo caberia
mais a escola preparar mao de obra para 0 mercado em crescente expansdo. A educacdo passou a ser entendida
como um investimento em capital humano individual, e ndo coletivo como anteriormente, que habilita o
individuo para a competicao pelos empregos disponiveis.



80

palavra educandos. E significativa a mudanca do termo, mas na materialidade o Brasil persiste
a negociar a educacdo com institui¢cdes financeiras. Temos, entéo, duas legislacdes de &mbito
federal em que os aspectos locais e regionais sdo mencionados para comporem os curriculos
dos sistemas de ensino brasileiro.

Na década de 1990, conforme mensagem do Ministro da Educacgdo aos professores, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNSs), referentes as quatro primeiras séries do ensino
fundamental, vieram para auxilid-los na execucdo da pratica educativa, em todas as areas do
conhecimento. Nesse documento, além das disciplinas principais, aparecem 0s temas

transversais. E, recomenda que:

[...] Diante da diversidade de conteidos possiveis, os professores devem fazer as
escolhas daqueles que sdo mais significativos para serem trabalhados em
determinados momentos ou determinados grupo de alunos, no decorrer da
escolaridade. Os contetidos de Histdria, como sdo propostos neste documento, ndo
devem ser considerados fixos. As escolas e os professores devem recrid-los e
adapta-los a sua realidade local e regional (BRASIL, 1997, p. 45.).

Os Parametros Curriculares Nacionais, para as terceiras e quartas séries ?, ou seja, para
as séries finais do Ensino Fundamental I, foram elaborados procurando de um lado respeitar
diversidades regionais, culturais e politicas existentes no pais e, de outro, considerar a
necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras (BRASIL, 1997, p. 13). Em Consideracdes Preliminares, volume 1, dos
PCNs, ha o reconhecimento que para melhoria da qualidade da educacdo brasileira faz-se
necessario investimentos em varias frentes, como formacdo inicial e continuada dos
professores, uma politica de salarios dignos, um plano de carreira, a qualidade do manual
didatico, de recursos televisivos e de multimidia e disponibilidade de materiais didaticos
(BRASIL, 1997, p.14). Percebe-se nesse documento demonstracdo da necessidade de se
investir em instrumentos para o trabalho didatico.

Nota-se que ao propor os contetdos a serem trabalhados em Historia, nos diversos
eixos tematicos, estes ndo expressam com clareza temas relacionados a Historia Regional

embora reiterem que os conteldos:

[...] estdo constituidos, assim, a partir da histdria do cotidiano da crianca (o seu
tempo e o0 seu espago), integrada a um contexto mais amplo, que inclui os contextos
histéricos. [...] foram escolhidos a partir do tempo presente no qual existem
materialidades e mentalidades que denunciam a presenca de outros tempos, outros
modos de vida sobreviventes do passado, outros costumes e outras modalidades de
organizacdo social, que continuam de alguma forma, presentes na vida das pessoas e
da coletividade. [...] foram escolhidos a partir da ideia de que conhecer as muitas
histdrias, de outros tempos, relacionadas ao espaco em que vivem, e de outros

31 Terceira e quarta séries, do segundo ciclo, correspondem atualmente aos 4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental,
pois até entdo ndo havia sido instituido o Ensino Fundamental de nove anos.
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espacos, possibilita aos alunos compreenderem a si mesmos e a vida coletiva de que
fazem parte (BRASIL, 1997, p. 43-44).

Conforme salientamos anteriormente, no item 2.1, deste capitulo, que a concepcao que
fundamenta os PCNs é a perspectiva construtivista e nela o conhecimento é, antes de tudo,
visto como uma construgdo histdrica e social, na qual interferem fatores de ordem cultural e
psicolégica. Entendemos que apds 1990, houve a retomada de concepcdes ja existentes, as
quais Saviani (2013, p. 425-442) denomina como propostas neoconservadoras, providas de
nova roupagem, ou seja, 0 neoprodutivismo, 0 neoescolanovismo, 0 neoconstrutivismo e 0
neotecnicismo.

A teoria produtivista baseada na teoria do capital humano via a educagdo como o
principal meio para preparar forca de trabalho educada para atuar no mercado em expanséao
crescente, funcdo essa destinada as escolas. A educacdo sob a 6tica neoprodutivista passa a
ser entendida como um investimento em capital humano individual que habilita as pessoas a
competitividade no mercado de trabalho ampliando a competitividade do trabalhador, mas
ndo garante empregabilidade (SAVIANI, 2013, p. 429-431).

A Escola Nova defendia a importancia do aprender a aprender, no sentido de aprender a
estudar, a busca do conhecimento, a saber lidar com situacGes novas em que o professor tem a
funcdo de auxiliar o aluno no seu processo de aprendizagem. Sob a Gtica do
neoescolanovismo, cujo lema é “aprender a aprender” o individuo deverd buscar o
conhecimento por si sO, devera adquirir novas competéncias e novos saberes, para isto a
escola continua sendo um dos espacos, mas outros foram incluidos a essa nova forma de
aprender, como as organizagdes ndo governamentais, os ambientes empresariais, as entidades
religiosas e sindicais, as academias e centros esportivos e recreativos, sem exigéncia de
precisdo conceitual e rigor tedrico (SAVIANI,2013, p. 431-434).

O construtivismo com base cientifica na psicologia genética elaborada por Piaget traz
como ideia central que é a acdo o principio para o conhecimento. A partir dos esquemas
criados por Piaget, o sensorio-motor e conceitual, tem-se a ideia de que o conhecimento é
construido ao longo dos anos de acordo com 0s niveis de desenvolvimento e maturidade da
crianca. A atividade do aluno na construcdo do conhecimento passou a ser primordial. O
neoconstrutivismo tem como pano de fundo as premissas de Piaget e trabalha com as
realidades, a percepgao e os sinais motores descartando os signos, os simbolos e conceitos que
levam o aprendiz a questionar a inclusdo de classes e as relag0es sociais. Surge dessa maneira
a “pedagogia das competéncias” numa fusdo com a “pedagogia do aprender a aprender”

(SAVIANI, 2013, p. 437).
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O tecnicismo teve como base os principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade
bem ao modo do sistema de producdo capitalista, ou seja, obter o0 maximo de resultado com o
minimo de despesa, cujo controle e direcdo estavam nas maos do Estado. Com o
neotecnicismo, o Estado na tentativa de reduzir custos, encargos e investimentos faz parcerias
com a iniciativa privada e as organiza¢des ndo governamentais redefinindo seu papel. Em
relacdo a educacdo o controle, também, desloca-se do processo para os resultados. Sob essa
Otica, a eficiéncia e a produtividade sdo garantidas por meio de avaliacéo sistematica. No caso
da educacdo, 0s exames e provas nacionais sdo avaliacdes que tomaram forma a partir da
década de 1990 em que alunos, escolas e professores sdo avaliados como condicdo para
alocacdo e/ou distribuicdo de recursos financeiros pautados na eficiéncia e produtividade
(SAVIANI, 2013, p. 439).

As concepgbes que Saviani (2013) denomina de “novas roupagens”, Alves (2005)
denomina de “novidades” (ALVES, 2005, p. 143) e que independente das discussdes sobre
metodologias de ensino, de certas técnicas e procedimentos didaticos, dos novos jargbes dos
educadores, do emprego das novas tecnologias, o que ainda predomina “¢ o conjunto de
préaticas hierarquizadas e exigidas pelo manual didatico” (ALVES, 2005, p. 143).

Portanto, percebe-se que teorias originadas e aplicadas em décadas anteriores sdo
adaptadas aos novos tempos e se fundem. Essa coalisdo foi a base da constru¢do dos PCNs.
De acordo com os PCNS, a necessidade de ressignificar a unidade entre aprendizagem e
ensino, buscou-se um marco explicativo que permitisse essa ressignificacdo e esse marco
explicativo para os processos de educacdo escolar deu-se, principalmente, entre outras
influéncias, a partir de psicologia genética de Piaget, da teoria sOcia interacionista de
Vygotsky e das explicacOes da atividade significativa de Ausubel (BRASIL, 1997, p. 50).

Como verificamos, todas essas questdes aparecem na legislagio com novas
denominacdes, conforme explanamos acima. Desse modo, priorizou-se para o0 ensino de
Histdria, as histdrias sociais e culturais; e, os contetdos que tratam das relacdes de trabalho
existentes entre os individuos e as classes sociais serdo articulados com os temas transversais
(BRASIL, 1997, p. 44), ou seja, ficaram em segundo plano. Um fator que, também, contribuiu
para o encaminhamento metodoldgico presente nos PCNs, foi o Relatério da Comissao
Internacional sobre a Educacdo para a Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura - (UNESCO) intitulado Educacdo — Um tesouro a descobrir que destaca
algumas tensdes como “a grande problemdtica do século XXI” e que deveriam ser
enfrentadas, ultrapassadas. Dentre elas, a tensdo entre o global e o local e entre o universal e 0

singular. No primeiro caso, 0 homem ao tornar-se cidaddo do mundo deveria continuar
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participando na vida do seu pais e das comunidades de base, sem perder suas raizes; e, no
segundo caso, devido a mundializacdo da cultura é preciso ter cuidado para que a
singularidade de cada pessoa, de suas tradi¢Oes, de sua propria cultura ndo seja ameacada. E,
esse Relatorio indicou como Principio Os quatro pilares da educacdo: aprender a conhecer,
aprender a fazer; aprender a viver junto, aprender a viver com 0s outros e aprender a ser
(DELORS, 1999, p. 14; p. 89-99). Recomendou ainda a educacéo para toda a vida.

Desde entdo, muitas alteracdes ocorreram no campo da educacdo com legislacdes que
legalizaram tais propostas. Assim, a Lei n.° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, ao alterar a
redacdo dos Arts. 29, 30,32 e 87, da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, disp6s em seu
Art. 32 que o Ensino Fundamental obrigat6rio, com duragdo de 9 (nove) anos, sera gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade e terd como objetivo a formacao basica
do cidaddo. Também, alterou, o que até entdo esteve formatado nos PCNs em ciclos de estudo
para ano de estudo. Ainda, conforme o Art. 5.°, da Lei n.° 11.274/2006, os Municipios,
Estados e Distrito Federal poderiam implementar o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos até
2010. Em Mato Grosso do Sul a mudancga ocorreu no ano seguinte a san¢édo e promulgacéao da
referida Lei e no més de agosto de 2007, as escolas da Rede Publica Estadual receberam
Minuta com a Sequéncia Didatica para analise dos professores, coordenadores e diretores das
escolas, que depois materializou-se no Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul.

O periodo de 2006 a 2010 foi estabelecido para que realizassem as adequacgdes
necessarias ao cumprimento da Lei n.° 11.274/2006. Em decorréncia, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos foram homologadas pela
Resolugdo n.° 7, de 14 de dezembro de 2010, para as adequacBes dos Municipios, Estados e
Distrito Federal. Essa mesma Resolugdo estabelece que a implementagdo das diretrizes
apresentadas passou a ser um compromisso solidario dos sistemas e redes de ensino.
(BRASIL, 2010, p. 14).

Para que se entenda a insercdo do ensino de Histdria Regional € importante nos
determos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de nove anos. Depois de

apresentar os Fundamentos e os Principios encontramos a concepcao sobre Curriculo:

Art. 9° O curriculo do Ensino Fundamental é entendido, nesta Resolugdo, como
constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, buscando articular vivéncias e
saberes dos alunos com o0s conhecimentos historicamente acumulados e
contribuindo para construir as identidades dos estudantes (BRASIL, 2010, p. 3).
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E perceptivel a presenca da Historia Cultural ao se referir a construcio de identidades
neste e nos Art. 11, Art. 12, Art.15, §2.°, Art. 25, Art. 26, § Unico e Art. 40, § 1.0 e 2.°
Especifica que haverd uma base nacional comum a ser complementada por uma parte
diversificada em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, porém devem ser
vistas e consideradas como um bloco integrado. Como complemento, o paragrafo 1.°, do Art.
11, diz:

§ 1.° A articulacdo entre a base nacional comum e a parte diversificada do curriculo
do Ensino Fundamental possibilita a sintonia dos interesses mais amplos de
formacédo basica do cidaddo com a realidade local, as necessidades dos alunos, as
caracteristicas regionais da sociedade, da cultura e da economia e perpassa todo o
curriculo (BRASIL, 2010, p. 4.).

Contudo, Neves (1994, p. 24), ao apontar algumas dificuldades para o ensino de histdria
local, adverte que esse ensino requer alguns cuidados ou precaucdes. Estes podem ser
resumidos na necessidade que se tem, nos estudos de histdria local, de ndo se perder nas
particularidades e especialidades concretas e locais as dimensdes do real e do geral.

Podemos entender que uma aprendizagem integrada entre o local/regional e o
nacional/universal aproxima com o que Alves (2003, p. 10) defende ao afirmar que nédo se
deve isolar um em detrimento do outro, pois as relacbes sociais, humanas e de trabalho sdo

indissociaveis. A visdo deste autor sera retomada ainda neste capitulo.

2.4 Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino em Mato Grosso do Sul: Ensino

Fundamental

Ao adotar como compromisso uma educacdo de qualidade nestes tempos de
provisoriedade, em gque o permanente é mutavel e, portanto provisorio, e o provisério é uma
constante devido “[...] as transformacdes e inovagdes globalizadas” [...] (MATO GROSSO
DO SUL, 2007, p.4), na apresentacdo dos Referenciais Curriculares da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul, a Secretaria de Estado de Educacdo responsavel pela pasta,
em 2007, afirmou que esses documentos vieram para materializar a elaboracdo das acdes a
serem desenvolvidas na escola que por sua vez estariam e ainda estdo ancoradas e orientadas
por esse documento (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 7). E, admitiu que o sucesso desse
esforgo para analise e elaboracdo do documento, dependeria da postura politica educacional
de cada profissional para que juntos garantissem com efetivacdo e liberdade a aprendizagem
dos discentes e ainda, a instrumentalizacdo dos docentes, para concretizar 0 processo
educacional (MATO GROSSO DO SUL, 2007, p. 4).
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A versdo preliminar, intitulada de Sequéncia Didatica®? — Ensino Fundamental, chegou
as escolas em agosto de 2007, para que os professores lessem, analisassem e expressassem
suas opiniGes sobre contetdos propostos as diversas areas do conhecimento. Nesta versdo,
para cada componente curricular havia um texto introdutério denominado “Visdo de Area”
seguido de uma epigrafe, a seguir os contetdos, temas e subtemas a serem desenvolvidos
bimestralmente e as competéncias e habilidades a serem alcancgadas no ano, e, no final, de
cada componente, a referéncia bibliogréafica utilizada em sua composicéo.

Para a area de conhecimento Historia, que é o foco deste trabalho, na primeira versao,
o texto introdutério “Visdo de Area”, inicia com uma epigrafe de Bertolt Brecht e os
primeiros paréagrafos, embora ndo tenham usado aspas nem citagdo, referem-se as
conferéncias promovidas pela Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) sobre educacdo para todos com qualidade. Percebe-se durante a leitura do
texto introdutério, para o componente curricular Historia, um viés do materialismo historico,

pois Marx e Engels sdo lembrados em dois paragrafos:

[...]. Nas ideias marxistas e engelianas estdo referendadas que o primeiro
pressuposto da Histdria € o homem, pois este ao produzir sua vida desenvolve a
capacidade de transformar-se e de transformar o mundo. [...]. As ideias de Marx e
Engels e de outros historiadores reforgam que o interesse pelo género humano é a
razdo pela qual a Histéria como disciplina merece um lugar indiscutivel no curriculo
das escolas (MATO GROSSO DO SUL, 2007, p. 111).

Embora ndo haja citacdo direta, os dois tedricos ndo constam nas referéncias
bibliogréficas no final do texto do componente curricular Histdria. Cabe-nos esclarecer que
Marx e Engels ndo trataram da histéria como disciplina escolar, mas, da importancia de
Histéria como método de pesquisa, pois, o ideal seria que todos os conhecimentos que Sao
trabalhados na escola partissem da histdria intrinseca nesses conhecimentos ja que tudo que se
estuda hoje é algo que foi construido pelo homem a partir de suas necessidades. Marx e
Engels, em seus estudos, nunca trataram dessa especialidade, pois para eles a histéria é
fundamento, € método.

A seguir, nesse mesmo documento, o entendimento que o ensino de Histdria deve ter
direcionamento tedrico na perspectiva multiculturalista e proposta metodoldgica na
interdisciplinaridade, denota incongruéncia a concepg¢do materialista historica.

Sobre os instrumentos do trabalho didéatico, o texto introdutério diz:

32 Essa primeira versdo chegou as Escolas da Rede Estadual de Ensino, em agosto de 2007, como minuta para
analise e colaboracdo das Escolas acompanhada de ficha denominada Instrumento de Avaliacdo da Sequéncia
Didatica do Ensino Fundamental (Minuta SED/MS, 2007).
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Outra questdo a ser considerada é que (sic) ponto de partida do ensino da Historia
ndo precisa ser Unico e absoluto e o0 acesso ao passado pode-se realizar de qualquer
ponto e lugar. Nesta visdo, perde sentido a sequéncia rigida do livro didatico
adotado uma vez que o curriculo que permeia as agdes do professor deve estar em
consonancia com orientacBes e sugestdes do MEC no que respeita 0 uso do livro
didatico, que deve ser um dos recursos pedagdgicos de apoio ao ensino e
aprendizagem a ser utilizados (sic) sala de aula, mas ndo o Gnico (MATO GROSSO
DO SUL, 2007, p. 111).

Sobre os textos oficiais, Abud (2006, p. 29) adverte que s&o feitos para uma escola
ideal, como situacdo de trabalho e como local de recursos humanos. Como professora regente
no ano de 2007, em turma de 5.° ano, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental, é possivel
afirmar que essa orientagdo sobre o uso do manual didatico em sala de aula ndo ser o Unico
instrumento do trabalho didatico para o ensino de Histdria se fez valer, mas em contrapartida
a cada bimestre a Secretaria de Estado de Educacdo/MS enviava um técnico as Escolas para
averiguar junto a coordenacdo pedagdgica e professora regente se os contetdos prescritos nos
Referenciais Curriculares do Estado/MS eram ministrados na sequéncia proposta. Essa
averiguacéo se fazia confrontando o planejamento, o caderno do professor e o caderno de um
ou dois alunos. Caso houvesse dissonancia, deveria ser justificado pela professora regente no
momento daquela conversa ou pela coordenadora pedagdgica, por escrito. Entdo, essa ideia de
que 0 acesso ao passado poderia ser de qualquer ponto e lugar ficou nas linhas do texto
introdutorio e a sequéncia rigida, a partir de entdo, seria a dos Referenciais Curriculares da
Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino/MS.

Ainda assim, importa registrar o marco significativo do Referencial Curricular da
Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul: Ensino Fundamental - 2007/2008 por ter
sido o primeiro a ser elaborado com formato e caracteristicas adequados as novas legislacGes
educacionais que passaram a vigorar no pais e por contemplar, explicitamente, o ensino de
Histdéria Regional a partir do 5.° ano, do Ensino Fundamental. Além disso, veio sanar um
problema que normalmente ocorria em sala de aula a alunos que chegavam transferidos com o
ano letivo em andamento: desencontro de conteudo. Portanto, de acordo com o documento, ha

a afirmativa que:

Este referencial constitui, portanto, a definicdo a identidade da Rede Publica
Estadual de Mato Grosso do Sul, no atual estagio de sua construgdo. Visa garantir a
unidade da rede, fazendo-a emergir da diversidade e impulsionando-a. Ao mesmo
tempo, ndo compde uma formatacdo uniformizadora dos Projetos-Politico-
Pedagogicos, mas, ao contrario, incentiva sua diversidade (MATO GROSSO DO
SUL, 2008, p. 24).

Pode-se entender que o documento ao objetivar a garantia da unidade da rede, também,

estaria garantindo a continuidade do conhecimento, principalmente, dos alunos transferidos.
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Referiu-se a minuta de 2007, em paragrafos anteriores, e neste, é porque acreditava-se
que na edicdo do Referencial, em 2008, ja seriam contempladas as sugestdes dos professores
consultados, em 2007. Mas, editado e enviado as Escolas em 2008, percebeu-se que nédo
houve alteracdo no que fora solicitado. Entdo, por que cobrar a flexibilidade e a colaboracéo
dos professores? Isto posto, vem ao encontro das palavras de Abud (2006, p. 29) ao escrever
sobre o curriculo ou qualquer documento oficial, que a participacdo de professores e alunos
fica restrita a “leituras e discussdes posteriores a sua elaboragao”.

Para melhor entendimento do exposto acima, no Quadro 5, estdo elencados o0s
contetidos de Historia que deveriam ser trabalhados, bimestralmente, com alunos do 5.° ano,
dos anos iniciais, do Ensino Fundamental, nas aulas de Historia, bem como as competéncias e
habilidades anuais que deveriam ser atingidas, no Referencial Curricular da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul: Ensino Fundamental,

Quadro 5: Contetidos de Historia Regional para o 5.°ano, do Ensino Fundamental I, em
2008, para a Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul

BIMESTRES CONTEUDOS BIMESTRAIS COMPETENCIAS/HABILIDADES
Histdria Regional v Conhecer os acontecimentos

v Formagdo de Mato Grosso do Sul: politicos do contexto histérico do

as correntes migratorias. movimento divisionista de Mato
1° Bimestre v" O desenvolvimento do sul de Mato Grosso; _
Grosso. v" Reconhecer a Guerra do Paraguai

v/ Movimentos  separatistas  pela enquanto conflito entre o
divisdo de Mato Grosso. Paraguai, Brasil, Argentina e o

v" O conflito com o Paraguai (causas e Uruguai nas diferentes disputas
consequéncias). econdmicas e politicas;

Histdria Regional v" Conhecer o processo de divisdo

v' A criacdo de Mato Grosso do Sul. de MT e MS;

v" Principais grupos sociais v"Identificar os grupos responsaveis

o o responsaveis pela criacdo de Mato pelo movimento divisionista, a
2° Bimestre Grosso do Sul. partir de 1977;

v" Marcos e monumentos histéricos de | v* Localizar marcos e monumentos
Mato Grosso do Sul. histéricos de Mato Grosso do Sul;

v" Simbolos de Mato Grosso do Sul v" Conhecer os simbolos do estado
(brasdo, bandeira e hino). de MS;

Historia Regional v Conhecer os aspectos legais e

v’ Aspectos legais no Estado: a estruturacao de poder no MS;

constituicéo estadual. v Conhecer sobre a erva-mate, o
oo v’ A estrutura de poderes no Estado: rebanho bovino e a Companhia
3° Bimestre executivo, legislativo e judiciario. Mate Laranjeira;

v" O desenvolvimento econémico, v' Identificar os grupos sociais;
social e politico de Mato Grosso do | ¥~ Reconhecer a heranga cultural do
sul. Estado;

Historia Regional v Conhecer a formagao da
v' Heranga cultural do Estado. populagéo sul-mato-grossense;
v A formagcéo da populacio sul-mato- v' Identificar as diferentes culturas
) grossense. de Mato Grosso do Sul.
4°Bimestre v’ Etnias indigenas de Mato Grosso do
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Sul (Itatim,Guaicuru-Kadweu,
Guarani-Kaiova, Terena, Ofaié,
Guato, outras) em diferentes
tempos.

Fonte: MATO GROSSO DO SUL. Referencial Curricular de Educacéo Bésica da Rede Estadual de Ensino/MS: Ensino
Fundamental. Secretaria de Estado de Mato Grosso do Sul, 2008, p. 117.
Organizado por: Mattas, jun. 2017.

Ainda que nédo seja objeto deste trabalho, observa-se no Quadro 5, que os conteudos
estdo desvinculados do universal. No primeiro bimestre, os estudos deveriam partir das
comunidades primitivas que ja viviam nessa regido em épocas anteriores da chegada dos
espanhdis e dos portugueses. Vemos, assim, a fragmentacdo do conhecimento e 0os modismos
que Alves (2010) e Centeno (2010) referem-se a pedagogia das competéncias por afirmarem
que essa pedagogia “ndo acrescenta nada de significativo e nem altera o trabalho didatico”
(CENTENO, 2010, p. 34).

O Quadro 5 mostra que a Histéria Regional, a partir de 2008, com os RC/MS, ainda é,
conforme demonstraremos no Quadro 6, o foco principal para o ensino nos 5.° anos, do
Ensino Fundamental e veio atender o preconizado na LDBN n° 9.394/96, em seu Art. 26, §
4.° nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica e na Resolucdo n°. 7, de
14 de dezembro de 2010, em seu Art. 15, § 2.° e § 3.° ¢, em parte, aos PCNs. Porém, surgiu
um novo desafio aos professores regentes: dar conta da coleta e organizacdo de instrumentos
do trabalho didéatico sobre Historia Regional.

Embora, a academia ja tivesse producGes que poderiam e podem ajudar o professor em
sala de aula, nas escolas havia o problema de escassez de material sobre Historia de Mato
Grosso do Sul, para esse ano especifico do Ensino Fundamental, ficando os professores
regentes responsaveis pela coleta e organizacao de textos sobre os temas e subtemas propostos
nos Referenciais Curriculares.

A esse respeito, Ribeiro et. al. (2015, p. 328-329) afirmam que ao responsabilizar o
professor pela busca de material didatico para o estudo da regido, esses profissionais se
deparam com alguns obstaculos que estdo além de sua formacgdo. Esses obstaculos seriam a
producdo limitada de material didatico regional ou até a pouca acessibilidade a producéo
académica (dissertacbes e teses), em geral localizada em bibliotecas especificas, acaba
dificultando os servigos de fotocOpias e microfilmagem; e, o fato de essas produgdes estarem

em arquivos publicos, local de concentracdo de diversas tipologias documentais (fotografias,

330 artigo 26 da Lei n.° 9.394/96 teve nova redacéo na Lei n.° 12.796, de 4 de abril de 2013. (BRASIL, 2013).
Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ At02011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1> Acesso em:
10 jun. 2017.
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mapas, jornais, manuais de ensino, dentre outras) poderia se configurar como fontes
significativas para o ensino de Histdria e dos seus lugares (idem, 2015, p. 328-329). Portanto,
se 0s autores consideram problema para professores com formacdo em Historia, atuantes nos
anos finais do Ensino Fundamental, quanto aos professores regentes com formacdo em
Pedagogia, essa situacdo também ¢é bastante problematica, pois lidam com vérios
componentes curriculares para prepararem e ministrarem aulas.

Em 2012, o Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul: Ensino Fundamental foi reeditado e serve de parametro até os dias atuais. Esta edicdo
chegou com alteragdes em sua apresentacao e estrutura organizacional. Diferente da versao de
2008, depois da Apresentacdo, tem o que poderiamos chamar de Carta aos Educadores,
embora ndo apareca com essa denominacdo e sim Aos Educadores, na qual reitera que a
Secretaria teve como objetivo maior sistematizar o curriculo e promover uma educacdo de
qualidade (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 9). O indice®* (Anexo B) apresenta 0s niveis
de ensino da Educacdo Bésica e cada um deles com subtemas. Os componentes curriculares
foram organizados em conformidade com a LDBN n.° 9.394/96 que define uma base
curricular comum e outra parte diversificada, a qual as Diretrizes Curriculares Nacionais

Gerais para a Educacéo Bésica (BRASIL, 2013, p. 34-35) explica que:

Entende-se por base nacional comum, na Educacdo Basica, os conhecimentos,
saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e que
sdo gerados nas institui¢des produtoras do conhecimento cientifico e tecnolégico; no
mundo do trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e
corporais; na producdo artistica; nas formas diversas e exercicio da cidadania; nos
movimentos sociais, definidos no texto dessa Lei%®, artigos 26 e 33, que assim se
traduzem:

| — na Lingua Portuguesa;

Il — na Matematica;

Il — no conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e politica,
especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena;

IV — na Arte em suas diferentes formas de expressdo, incluindo-se a masica;

V - na Educacdo Fisica;

VI —no Ensino Religioso (BRASIL, 2013, p. 34-35).

E, também, conforme a Resolugéo n.° 7, de 14 de dezembro de 2010, ao definir:

Art. 15 Os componentes curriculares obrigatdrios do Ensino Fundamental serdo
assim organizados em relagdo as areas de conhecimento:

| — Linguagens:

a) Lingua Portuguesa;

b) Lingua Materna, para popula¢fes indigenas;

¢) Lingua Estrangeira moderna;

d) Arte; e

34 No indice do Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul: Ensino Fundamental,
de 2008 consta os seguintes itens: Conversando com os educadores e a relacdo dos Componentes Curriculares. O
indice, do RC/MS — 2012 consta de mais detalhamento, conforme Anexo B.

35 Refere-se a Lei de Diretrizes e Bases, n.° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.
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e) Educacdo Fisica;

Il — Matematica;

I11 — Ciéncias da Natureza;
IV — Ciéncias Humanas:
a) Historia;

b) Geografia;

V — Ensino Religioso.

L]

§ 2.° O ensino de Histdria do Brasil levard em conta as contribui¢fes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia (art. 26, § 4°, da Lei n.° 9.394/96).

§ 3. A historia e as culturas indigena e afro-brasileira, presentes, obrigatoriamente,
nos contetdos desenvolvidos no &mbito de todo o curriculo escolar e, em especial,
no ensino de Arte, Literatura e Histdria do Brasil, assim como a Histéria da Africa,
deverdo assegurar 0 conhecimento e o reconhecimento desses povos para a
constituicdo da nacéo (conforme art. 26-A da Lei n.° 9.394/96, alterado pela Lei n.°
11.645/2008). Sua inclusdo possibilita ampliar o leque de referéncias culturais de
toda a populacéo escolar e contribui para a mudanca das suas concepg¢des de mundo,
transformando os conhecimentos comuns veiculados pelo curriculo e contribuindo
para a construcao de identidades mais plurais e solidarias (BRASIL, 2010, p. 4-5).

Outro aspecto a salientar em relacdo ao Referencial Curricular da rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul: Ensino Fundamental — 2012, é que para cada Area do
Conhecimento abre-se uma apresentacdo denominada Visdo de Area, em seguida o0s
componentes curriculares, com a relagcdo dos conteidos e competéncias e habilidades, por ano
de ensino, e, no final, as referéncias bibliograficas. Nesta analise percebe-se que tanto na
referéncia da primeira parte como na dos componentes curriculares 0s nomes de autores que
apareceram no texto ndo fazem parte das referéncias bibliograficas. Quanto ao aspecto
metodoldgico, este aparece tanto para Geografia quanto para Histéria, orientando para o
trabalho interdisciplinar.

Segundo Debona (2015b, p. 37), esse texto se apropria de uma linguagem prescritiva,
ja que os verbos ndo ddo tonicidade de sugestdo, mas de dever. E possivel afirmar, pela
vivéncia em sala de aula a época da implantacdo desses documentos norteadores, que o dever
chegou a tal ponto que nos Ultimos anos daquela gestdo no Portal para Planejamento On-line,
colocou-se prazo para o professor inserir seu planejamento e para o coordenador pedagdgico
dar seu parecer e vez ou outra o professor era notificado via e-mail sobre pendéncias que
deveriam ser sanadas ap0s aval do Coordenador. Além disso, o “técnico” responsavel pela
Escola comparecia para averiguar se 0 Coordenador detinha em seu poder o Planejamento
daquele componente curricular que ndo constava no Portal On-Line. Em relacdo aos
conteddos, a sequéncia poderia ser alterada no bimestre, desde que justificada.

No Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul: Ensino
Fundamental, editado em 2012, os conteudos elencados para o ensino de Historia, no 5.° ano,

foram alterados, mais na nomenclatura dos temas do que nos contetdos propriamente ditos.
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Enquanto na versdo do RC/MS-2007 os contetdos elencados para o ensino de Historia, nos
5.% anos, dos Anos Iniciais estavam voltados apenas para o estudo da Historia de Mato Grosso
do Sul, na versdo do RC/MS-2012, nos 2.° e 3.° bimestres, sdo incluidos temas relacionados a
Histdria do Brasil Col6nia, Império e Republica. Essas alteragdes foram importantes porque
os fatos historicos ocorridos em Mato Grosso do Sul ndo foram isolados e desvinculados do
contexto nacional e global. E, as competéncias e habilidades passaram a ser bimestrais e ndo
anuais como na versao de 2008.

Quadro 6: Contetdos de Histéria Regional para o 5.°ano, do Ensino Fundamental, a partir de

2012, para a Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul

CONTEUDOS -
BIMESTRES BIMESTRAIS COMPETENCIAS/HABILIDADES
Ocupacéo do Brasil e do | e Identificar a acdo dos colonizadores na expansdo
Estado de Mato Grosso territorial.
e A ocupagéo do Sul de e Compreender o inicio da colonizagao do Estado de
. Mato Grosso - dominio Mato Grosso Sul.
1° Bimestre o <
espanhol e Conhecer o inicio da povoacdo em Mato Grosso do
e A ocupagdo do Sul de Sul.
Mato Grosso - dominio
portugués
e A origem e evolucdo
dos municipios
Historia do Brasil e Compreender a organizagdo do Brasil colonia.
Colonia e Compreender as etapas da colonizagéo brasileira.
e O inicio da colonizagdo | e Identificar o significado da Inconfidéncia Mineira
20 Bi - administragéo colonial | no processo de independéncia do Brasil.
imestre . - " . )
* Desenvolvimento da e Identificar a formac&o de comunidades, etnias e
economia brasileira movimentos sociais e culturais no contexto Brasil.
e Inconfidéncia Mineira
o Libertagdo dos escravos
e Independéncia do Brasil
Proclamacéo da e Compreender 0s motivos da Guerra do Paraguai.
Independéncia do Brasil | e Conhecer os motivos dos fazendeiros e dos
e A Guerra do Paraguai militares no processo de independéncia.
30 Bimestre | * Brasil Rep}]b!ica 1889 o Ident'ificar a nova forma de governo republicano no
¢ Nova Republica Brasil.
e O trabalho escravo e 0 e Conhecer as caracteristicas do trabalho escravo e
trabalho assalariado trabalho assalariado.
Os Movimentos na e Conhecer os problemas relacionados a questéo da
emancipacao do Sul do terra e a preservacao da cultura indigena.
Estado de Mato Grosso | e Identificar os motivos que levaram a formar o
49 Bimestre e A presenca dos indios e Estado de Mato Grosso do Sul.
dos afrodescendentes no | « Compreender os processos econdmicos e sociais
Sul de Mato Grosso para a escolha do nome do Estado de Mato
¢ A formacdo do Estado e Grosso do Sul.
de Mato Grosso do Sul | ¢ Reconhecer a Bandeira e 0 Hino de Mato Grosso
e A Historia da divisdo de | o Sul.
Mato Grosso e Compreender as leis que foram criadas para evitar
* Os Simbolos de Mato a discriminacéo racial.
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| Grosso do Sul
Fonte: MATO GROSSO DO SUL. Referencial Curricular de Educacdo Bésica da Rede Estadual de Ensino/MS: Ensino
Fundamental. Secretaria de Estado de Mato Grosso do Sul, 2012, p. 314-15.
Organizado por: Mattas, jun. 2017.

Quando comparados os Quadros 5 e 6, pode-se perceber que no RC/MS de 2008, para
0s 5.° anos, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental o foco estava na Historia Regional,
expressao que aparece nos quatro bimestres, ou seja, subentendia-se que deveriam ser
estudados apenas a Histéria de Mato Grosso do Sul, pois dos temas elencados Mato Grosso
aparece no item ‘“Movimentos separatistas pela divisio de Mato Grosso” € nas
competéncias/habilidades quando define que o aluno deveria “conhecer o processo de divisao
de Mato Grosso ¢ Mato Grosso do Sul” (MATO GROSSO DO SUL, 2008). Fazia referéncia
as etnias indigenas ndo fazendo mencdo as comunidades quilombolas existentes no Estado.
Ainda destacando aspectos dos Referenciais Curriculares da Rede Estadual de Ensino de
Mato Grosso do Sul: Ensino Fundamental, edi¢do 2008, havia no documento sugestdes para o
trabalho pedagdgico nas aulas de Historia, em que o professor seria 0 mediador entre o aluno
e a produgdo do conhecimento e poderia utilizar diferentes estratégias de ensino como:
seminarios, debates, confeccdo de painéis, cruzadinhas, jornal histérico, dicionario historico,
album ilustrado, quebra-cabecas; como também, a utilizacdo das diferentes linguagens:
poemas, letras de musicas, imagens, filmes, textos da Internet, blogs dentre outros, devendo,
quando possivel, fazer um trabalho interdisciplinar com outras areas do conhecimento
(MATO GROSSO DO SUL, 2008, p. 27). Vale a mesma orientacdo para Geografia, pois, em
varios pontos percebe-se a perspectiva construtivista de Piaget, sociointeracionista de
Vygotsky e em outros a teoria das competéncias de Philippe Perrenoud.

No RC/MS de 2012, o direcionamento torna-se mais abrangente, pois ha indicacdo para
0 estudo da origem da ocupacdo da regido antes mesmo de ser provincia do Império
brasileiro. Mas, ndo ha a articulagdo com o universal. Reiteramos que embora ndo seja objeto
desta pesquisa, observamos que a histéria de Mato Grosso do Sul ndo inicia com a ocupagao
espanhola ou portuguesa, mas deveria ter como partida as comunidades primitivas que viviam
nessa regido e que todos os contetdos devem partir do singular para universal e vice-versa. O
RC/MS — 2012, ainda apresenta problemas na organizacdo dos contetidos a serem estudados
nos bimestres. Novamente, surgiu a mesma problematica dos idos de 2008 em encontrar
producdes académicas sobre a Histdria de Mato Grosso do Sul.

A influéncia de Perrenoud na versdo de 2012 é mais visivel, pois foi acrescentado no
final do documento uma lista com trinta e oito competéncias/habilidades, sendo marcadas

aquelas que correspondem aos componentes curriculares, dos anos iniciais e finais, do Ensino
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Fundamental, além daquelas ja presentes bimestralmente. Algumas abrangem todos o0s
componentes curriculares outras dois ou trés componentes.

Podemos ainda afirmar, apoiada em Duarte (2001) que sdo “ilusées” da chamada
sociedade do conhecimento ao lermos que as Secretarias de Educacdo das unidades da
federacdo fizeram trabalho de convencimento junto aos professores para implantarem suas
propostas curriculares, conforme citamos anteriormente (BITTENCOURT, 2011, p. 111). A
sociedade do conhecimento, por si s6 € uma ilusdo, por ser uma ideologia produzida pelo
capitalismo, ou seja, uma reproducio do campo ideol6gico® do capitalismo, conforme
explicou Duarte (2001, p. 39) quando enunciou e anunciou as cinco “ilusdes” da sociedade do
conhecimento, em artigo intitulado: As pedagogias do “aprender a aprender” e algumas
ilusdes da assim chamada sociedade do conhecimento”.

Assim sendo, fazia-se necessario sanar o déficit que passou a existir a partir de 2007, no
curriculo de Historia, para os 5.° anos, das séries iniciais, do Ensino Fundamental, em Mato
Grosso do Sul e em outros Estados da federagdo brasileira, em relacdo a temaética regional.

Diante das mudancas em busca de educacdo de qualidade, em todas as esferas
governamentais, a solucdo encontrada pelo MEC e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) foi a produgdo de manuais didaticos de Historia Regional, dos Estados
brasileiros, como complemento aos de Histoéria do Brasil que ja eram produzidos e
distribuidos.

Segundo Alves (2006), esses instrumentos do trabalho didatico se universalizaram com

0 escolanovismo quando:

[...]- Comecava a aprofundar-se, inexoravelmente, a divisdo do trabalho no campo da
instrugdo publica. Essa tendéncia imanente ao movimento da produgdo capitalista, j&
muito sensivel em outras modalidades do trabalho produtivo, passava a configurar-
se nesse novo quadro como uma forma de intervencdo que impunha um passo
importante para a tardia objetivagdo e simplificacdo do trabalho didatico. Os
manuais didaticos, enquanto instrumentos de trabalho dominantes nessa fase de
universalizacdo da escola burguesa traduziram na pratica a intervencao da divisdo do
trabalho no campo do ensino (ALVES, 2006, p. 161).

Entdo, os interesses que aceleraram a fragmentagcdo do conhecimento, nos diversos
campos do saber e, consequentemente, dos conteudos, deve-se, também, ao mercado editorial

do manual didatico aliado aos interesses ideologicos.

% 0 autor entende que a funcéo ideoldgica que a sociedade do conhecimento desempenha é de enfraquecer as
criticas radicais ao capitalismo e enfraquecer a luta por uma revolucdo que leve a uma superagdo radical do
capitalismo, gerando a crenga de que essa luta teria sido superada pela preocupagdo com outras questdes “mais
atuais”, tais como a questdo da ética na politica e na vida cotidiana, pela defesa dos direitos do cidadao e do
consumidor, pela consciéncia ecoldgica, pelo respeito as diferencas sexuais, étnicas ou de qualquer outra
natureza (DUARTE, 2001,p. 39).
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Retomando o foco deste trabalho que é a Historia Regional nos quintos anos, dos anos
iniciais, do Ensino Fundamental, essa visdo de imprimir a Histéria fracionada ou
compartimentada é limitada de acordo com a teoria de Alves (2003) porque singular e
universal sdo categorias que ndo se excluem, pelo contrario fazem parte uma da outra, contém

e estdo contidas em si mesmas. O autor posiciona-se afirmando que

[...] no ambito das ciéncias humanas, a investigacdo cientifica, deve gerar
conhecimentos que evidenciem: a) a unidade cultural predominante entre os povos
que vivem sob a égide do modo de producdo capitalista, ele préprio acabada
expressao do universal, pois submeteu, sem excecao, as na¢des de todos quadrantes
do planeta; b) assim como as especificidades das diferentes nacfes e regides. Essas
especificidades, contudo, subordinam-se a unidade cultural, pois o singular é sempre
uma forma de realizacdo do universal. [...] universal e singular, nessa perspectiva,
sdo indissociaveis (ALVES, 2003, p. 10).

Os conteudos apresentados no Referencial Curricular da Educacdo Bésica da Rede
Estadual de Ensino/MS: Ensino Fundamental I, Anos Iniciais, versdo 2008, para o0
componente curricular Histéria, podem ser categorizados como singular, pois 0s temas
sugeridos aparecem distribuidos entre os quatro bimestres da seguinte maneira: para o terceiro
ano, das séries iniciais, sdo contetdos voltados para a Historia Local (escola, bairro e seu
entorno e as manifestacdes culturais); para o quarto ano, enfocam inicialmente a Histéria do
cotidiano local (Municipio) e manifestacGes culturais; e, para 0 quinto ano, orientam para o

ensino exclusivo da Historia Regional.

Embora os temas a serem abordados no Referencial Curricular da Rede Estadual de
Mato Grosso do Sul: Ensino Fundamental I, Anos Iniciais, versdo 2012, tenham sido
alterados, continuaram fragmentados e desvinculados do universal. Outro aspecto a ser
considerado, aparece na fundamentacgdo tedrica da area do conhecimento Ciéncias Humanas,
quando se 1€ que o componente curricular Historia “passa a ser concebido como algo vivido e
feito pelos homens” (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 304) e sinaliza ao professor que
este devera dialogar com outras areas do conhecimento em seu fazer pedagdgico. Induz o
leitor a pensar que ndo deve ocorrer indissociabilidade entre o singular e o universal ao
sugerir o didlogo com outras areas do conhecimento e a possibilidade de diferentes estratégias
de ensino, reafirmando o trabalho interdisciplinar o que, de acordo com a concepcdo que
permeia nosso trabalho, limita a apropriacdo do conhecimento porque para Alves (2005, p.
151) a interdisciplinaridade é juncdo de disciplinas que ja estdo fragmentadas, sem metodo

historico.
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3. INDICATIVO DE PERMANENCIA DO MANUAL DIDATICO PARA O ENSINO
DE HISTORIA REGIONAL DE MATO GROSSO DO SUL

Neste capitulo, apresentam-se os resultados da investigacdo sobre os instrumentos do
trabalho didatico utilizados para o ensino de Histdria Regional, em turmas de 5.° ano, dos
Anos iniciais, do Ensino Fundamental, nas escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul, de Campo Grande, no periodo de 2016-2018.

Considerando que no Referencial Curricular para o Ensino Fundamental da Rede
Estadual de Ensino/MS, o componente curricular Histdria para os 5.° anos, prioriza o estudo
da Histdéria Regional direcionamos nossa pesquisa para: 1) fazer levantamento das obras
didaticas para 0 5.° Ano, do componente curricular Histdria adotadas nas Escolas Estaduais de
Campo Grande que ofertam os Anos Iniciais, do Ensino Fundamental; 2) ouvir as professoras
das turmas dos 5.° anos, do Ensino Fundamental, que trabalham nesses estabelecimentos de
ensino a fim de confirmar ou ndo as informagdes conseguidas por meio de entrevista
semiestruturada que responderam por escrito; e, 3) analisar o(s) instrumento(s) utilizados para
0 ensino de Historia Regional de Mato Grosso do Sul e verificar a fragilidade desse
instrumento do trabalho didatico. Fragilidade por apresentarem conteddos de maneira
simplificada e fragmentada a fim de atenderem as exigéncias dos Editais lancados pelo
FNDE/MEC aos autores e editoras de manuais didaticos. No caso especifico dos instrumentos
do trabalho didéatico para o ensino de Histdria de Mato Grosso do Sul pelo fato de os manuais
que ainda estdo sendo usados pelas professoras regentes estarem desatualizados, pois as

mesmas fazem uso de manuais didaticos que ndo foram reeditados.

3.1 Mapeamento e localizacdo dos manuais didaticos de Historia enviados para as
escolas da Rede Estadual de Ensino - Triénio 2016-2018

Estéo disponiveis na sociedade e nos meios de comunicagdo inimeros instrumentos
para o trabalho didatico dos livros classicos, livros e artigos ao uso das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo, e é preciso que 0 mediador desse processo esteja preparado para
utiliza-los da melhor maneira. No intuito de obter dados oficiais sobre a aquisicdo dos
manuais didaticos de Histdria nas escolas estaduais, dirigimo-nos a Secretaria de Estado de
Educacgéo por meio de Oficio. Em resposta obtivemos a informacdo que deveriamos procurar
as proprias escolas e, em relacdo aos manuais didaticos de Historia Regional, ndo souberam
informar j& que ndo constaram no catalogo do Guia do Livro Didatico, do PNLD, para o
triénio 2016-2018.
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Confirmando a questdo acima apontada, consultamos o Guia do Livro Didatico para o
triénio 2016-2018 e constatamos 15 (quinze) manuais didaticos do componente curricular
Histéria e 3 (trés) manuais didaticos integrados denominados Ciéncias Humanas e da
Natureza e 32 (trinta e dois) sobre Historia Regional: 1(um) Amazonia Legal, 1 (um)
Nordeste, 1 (um) Santa Catarina, 1 (um) Maranhdo, 1 (um) Paraiba, 2 (dois) Rio Grande do
Sul, 3 (trés) Parang, 3 (trés) Bahia, 4 (quatro) Rio de Janeiro, 5 (cinco) S&o Paulo, 5 (cinco)
Pernambuco, 5 (cinco) Minas Gerais para 0s 4.° e 5.° anos do Ensino Fundamental I, e
nenhum manual didatico sobre a Historia de Mato Grosso do Sul.

Ao serem analisados os dados do FNDE - 2016 (Anexo C) sobre o quantitativo de
manuais didaticos de Histéria do Brasil comprados para os 4.° e 5.° anos do Ensino
Fundamental |, para distribuicdo no pais, aquele de maior tiragem adquirido pelo governo
federal foi o manual didatico Apis, da Editora Atica®, ficando em segundo lugar Projeto
Buriti, da Editora Moderna e em terceiro lugar Ligados.Com, da Editora Saraiva. Em Campo
Grande - MS, foram os manuais didaticos da Editora Saraiva que ocuparam o primeiro e 0
segundo lugar na preferéncia das escolas da Rede de Estadual de Ensino/MS.

Em ndo havendo manual didatico de Historia Regional de Mato Grosso do Sul, no
Guia do Livro Didatico, triénio 2016-2018, buscamos no Sistema de Material Didatico
(SIMAD)*, do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), do Ministério da
Educacdo (MEC) para sabermos quais manuais de Historia do Brasil foram enviados as
escolas de Campo Grande - MS. Com essas informacgdes fomos conferir junto as escolas.
Nessa primeira etapa foi importante o apoio da Coordenadoria de Tecnologia Educacional
(COTED/SED/MS), por indicar os caminhos a serem percorridos no site do FNDE e por
informar o quantitativo de escolas em Campo Grande - MS que ofertam os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e o nimero de alunos cursando o 5.° Ano, tendo 0 ano de 2017 como
referéncia.

A Secretaria de Estado de Educagéo - MS conta com quarenta escolas®®, somente em
Campo Grande, que ofertam os Anos Iniciais, do Ensino Fundamental entre elas algumas séo

conveniadas e juntas totalizam atendimento a 1.966 alunos, somente nos 5.° anos, do Ensino

370 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo por meio do Programa Nacional do Livro Didatico -2016
s6 da Editora Atica adquiriu 636.163 exemplares entre Livro do Aluno e Livro do Professor do componente
curricular Histéria. Livro do Aluno: 306.382 para o 4° ano e 306.996 exemplares o 5° ano, do Ensino
Fundamental |; Livro do Professor: 11.394, para o0 4° ano e 11.391 para o 5° ano. (MEC/FNDE/PNLD2016,
2017, p. 28) Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-
estatisticos>. Acesso em: 19 jun. 2017.

38 Banco de Dados do SIMAD/FNDE/MEC. Disponivel em:
<https://www.fnde.gov.br/distribuicaosimadnet/confirmarCancelar>. Acesso em: 10 nov. 2017.

%9 Dados informados pela Coordenadoria de Tecnologias Educacionais (COTED). Acesso em: 13 nov. 2017.
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Fundamental 1. Com esses dados preliminares, foi organizada a Tabela 1 (Apéndice B) com as
seguintes informacdes: as escolas estdo identificadas por niumero, a quantidade de alunos em
curso, o nome do manual didatico enviado, a editora, a quantidade de Livro do Aluno para
2016 e a quantidade, da complementacéo, de Livro do Aluno para 2017. Ap6s a organizacao
na Tabela 1 (Apéndice B) das informacgOes repassadas pela COTED/SED/MS e a coleta de
dados no SIMAD/FNDE/MEC os mesmos foram compilados e organizados no Quadro 7.

O Quadro 7 sintetiza os titulos solicitados e enviados as escolas da Rede Estadual de
Ensino de Mato Grosso do Sul, em Campo Grande, que oferecem os Anos Iniciais, do Ensino
Fundamental, de acordo com o SIMAD/FNDE/MEC, e reafir-se a preferéncia dos professores
pelos titulos da Editora Saraiva, pois das quarenta escolas que ofertam os Anos Iniciais, do
Ensino Fundamental, em Campo Grande, dezenove escolas fizeram a opcdo pelos manuais
didaticos da Editora Saraiva (Apéndice B). No Quadro 7, apresentamos dezoito escolas e a
outra escola com preferéncia pela Editora Saraiva encontra-se no Quadro 8.

Quadro 7: Demonstrativo dos manuais didaticos de Histéria enviados as Escolas
Estaduais de Campo Grande - 5.° Ano - Ensino Fundamental (2016-2018)

N° de
N° de | N°. de | exemplares
Escolas | Alunos | enviados —
LA*

%
de
manuais

Titulos Autor(es) Editora | Classificagéo

Silvana Ciéncias

Ligados.Com . Saraiva | Humanas e | 08 276 484 21,33%
Rossi Julio

da Natureza

Margarete
Artacho
Roberto

Giansanti Ciéncias
Porta Aberta FTD Humanas e | 06 299 339 14,94%

Denise
Mendes da Natureza

Monica
Jakievicius

Alexandre
Alves
Leticia
Fagundes de
Oliveira
Regina
Nogueira
Borella

Ligados.Com Saraiva | Historia 07 324 337 14,85%

Flavia
Maria
Panetta
. Ricca g
Brasiliana IBEP Historia 03 146 230 10,14%
Humberg
Ana Maria
Bergamin
Neves
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Maria
. | Eugénia
A Escola é Bellusci Scipione | Histéria 03 211 213 9,39%
Nossa! .
Rosemeire
Alves
PI’Oj_eFO Obra_ Moderna | Historia 02 134 162 7.14%
Buriti Coletiva
Lina
Youssef
Jomaa
Proieto Lucimara Ciéncias
B Je! Regina de | Moderna | Humanas e | 02 87 105 4,63%
uriti
Souza da Natureza
Vasconcelos
Maissa
Salah Bakri
Anselmo
Proieto Lazaro
J Branco Saraiva | Historia 03 119 103 4,54%
Coopera . .
Elian Alabi
Lucci
Aprender, Marta  de Base
Muito Souza Lima . Histoéria 01 59 86 3,79%
Editorial
Prazer! Brodbeck
Raquel dos
Santos
Aprender | Funari SM Historia 01 62 73 3,220
Juntos! Monica
Lungov
Valéria Vaz
Anna Maria
Apis Charillier | 4400 | Histria 02 52 72 3,17%
Maria Elena
Simielli
Flavio
Pequenos Berutti . o 0
Exploradores | Adhemar Positivo | Historia 01 56 65 2,86%
Marques
Ndo Adotou | -- -- -- 01 141 -- --
TOTAL -- -- -- 40 1966 2269 100%

*LA: Livro do Aluno
Fonte: Sistema do Material Didatico (SIMAD/FNDE/MEC), 2016/2017.
Elaborado por MATTAS, 2017.

O Quadro 7 apresenta a diversidade de titulos escolhidos e demonstra a opgéo de vinte
e quatro escolas para 0 manual didatico por componente curricular, no caso o de Histdria para
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental, enquanto dezesseis escolas preferiram o manual
didatico integrado*®. As editoras a frente na producdo dos manuais didaticos integrados

(ANEXO D) e adquiridos pelo governo federal para distribuicdo no pais sédo: a FTD —

40 Manual didatico integrado sdo aqueles denominados de Ciéncias Humanas e da Natureza, ou seja, € composto
de contelido para Ciéncias da Natureza, Histéria e Geografia em um Gnico exemplar (BRASIL, 2014).
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233.492 exemplares; Moderna — 181.709 exemplares; e, Saraiva — 174.077 exemplares o que
totaliza 589.278 exemplares somente para os 5.° anos, dos Anos Iniciais, do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2017)*.

Ao analisarmos os dados do FNDE - 2016 (Anexo C) sobre o quantitativo de manuais
didaticos de Histdria do Brasil comprados para os 4° e 5.° anos, do Ensino Fundamental I,
para distribuicdo no pais, aquele de maior tiragem adquirido pelo governo federal foi o
manual didatico Apis, da Editora Atica®?, ficando em segundo lugar Projeto Buriti, da Editora
Moderna e em terceiro lugar Ligados.Com, da Editora Saraiva. Em Campo Grande — MS,
foram os manuais didaticos da Editora Saraiva que ocuparam o primeiro e o segundo lugar na
preferéncia das escolas da Rede de Estadual de Ensino/MS.

Grafico 1: Demonstrativo das opcdes de manuais didaticos de Historia enviados as

escolas da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul em Campo Grande —5.° ano
-Triénio 2016-2018.

2,5%

= Livros de Histdria = Livros Integrados Nenhum

Fonte: SIMAD/FNDE/PNLD2016.
Elaborado por: Mattas, 2018.

41 Ver Anexo D.

420 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo por meio do Programa Nacional do Livro Didatico -2016
s6 da Editora Atica adquiriu 636.163 exemplares entre Livro do Aluno e Livro do Professor do componente
curricular Histéria. Livro do Aluno: 306.382 para 0 4° ano e 306.996 exemplares o 5° ano, do Ensino
Fundamental I; Livro do Professor: 11.394, para 0 4° ano e 11.391 para o0 5° ano. (MEC/FNDE/PNLD2016,
2017, p. 28) Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-
estatisticos>. Acesso em: 19 jun. 2017.
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O Gréfico 1 sintetiza as opg¢des das quarenta escolas estaduais que oferecem o 5.° ano,
do Ensino Fundamental I: 16 (dezesseis) escolas optaram pelos manuais didaticos integrados:
Ligados. Com - Ciéncias Humanas e da Natureza, da Editora Saraiva e Porta Aberta —
Ciéncias Humanas e da Natureza, da Editora FTD e Projeto Buriti — Ciéncias Humanas e da
Natureza, Editora Moderna, para o triénio 2016 — 2018 que equivale a 40% (quarenta por
cento) das opgdes; 24 (vinte e quatro) escolas, ou seja, quase 60% (sessenta por cento) delas
fizeram a opcéo pelo manual didatico de Historia do Brasil aparecendo assim diversos titulos
de nove editoras. Apenas uma escola ndo optou por manual didatico de Historia.

Conforme foi afirmado anteriormente, o Guia do Livro Didatico - 2016, néo
disponibilizou para escolha dos professores manuais didaticos regionais sobre Mato Grosso
do Sul. Assim, fica subentendido que as autoras e editoras dos manuais didaticos de Historia
Regional sobre Mato Grosso do Sul ndo atenderam aos critérios comuns e critérios especificos
estabelecidos no Edital de Convocagéo n.° 02/2014, do PNLD/MEC (BRASIL, 2014), tema
este que abordaremos com mais detalhes no item 3.3 deste capitulo.

A pesquisa no SIMAD/FNDE/MEC informou-nos que trés escolas da Rede Estadual
de Ensino, em Campo Grande - MS, optaram pela adocdo de manuais de Histéria Regional. A

evidéncia das escolhas esta compilada no Quadro 8.

Quadro 8: Demonstrativo dos manuais didaticos de Histéria Regional enviados as escolas da
Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul em Campo Grande - 5.° Ano - Ensino
Fundamental Triénio 2016-2018.

N° de
, . L N° de exemplares
Titulos Autor(es) Editora Classificagao Escolas | adotados —
LA*
Pequenos Exploradores | Igor Moreira .
Rio Grande do Sul Ricardo Fitz Positivo Obra Integrada 01 34
Minas Gerais: Arte, gg:re]ngSGmmaraes
Cultura, Histéria e amp . Saraiva Obra Integrada 01 48
Geografia Rlpardo de_ Moura Faria
Débora Crispim Soares
Amazonla_ legal Historia Blan(_:a Amaral _ FTD Obra Integrada 01 45
e Geografia Domingos Ferreira
TOTAL 03 127

*LA: Livro do Aluno

Fonte: Sistema do Material Didatico (SIMAD/FNDE/MEC), 2016/2017.
Elaborado por MATTAS, 2017.

Embora a COTED/SED/MS* tenha informado que houve erro de logistica do MEC, e
gue os enviados indevidamente ja foram devolvidos ao 6rgdo central em Brasilia, os dados
constam no SIMAD/FNDE/PNLD2016.

4 Informagdo repassada pela COTED/SED/MS. Acesso em: 5 jan. 2018.
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Das 3 (trés) escolas registradas no Quadro 8, que optaram por manuais didaticos
regionais de outros Estados do pais, consta que foram enviados a 2 (duas) delas, manuais
didaticos integrados Ligados. Com - Ciéncias Humanas e da Natureza, da Editora Saraiva e
Porta Aberta — Ciéncias Humanas e da Natureza, da Editora FTD e uma optou pelo manual
didatico de Histdria, Ligados.Com, da Editora Saraiva.

O manual didatico integrado de Ciéncias Humanas e da Natureza, de acordo com o
Edital de Convocacdo 02/2014 (MEC/FNDE/PNLD2016), em conformidade com a
perspectiva interdisciplinar visa contribuir para romper com a educacdo formal focada
basicamente na informacdo, na memorizacdo, em temas e praticas descontextualizadas que
ainda persistem, por ser um modelo de ensino pouco significativo (BRASIL, Edital de
Convocacdo 02/2014, p. 64). Além disso, deve:

[...] orientar o aluno para a investigacio de fendmenos e temas que evidenciem a
utilidade das ciéncias para o bem estar social e para a formacéo de cidaddos. Trata-
se de um ensino que valoriza a pesquisa cuidadosa dos fenémenos e fatos no tempo
e no espaco, com observacdo cuidadosa, registro preciso, andlise, interpretacéo,
localizacdo, representacdo, experimentagdo, comunicagdo, troca e demais
procedimentos caracteristicos utilizados na investigacao cientifica (BRASIL, 2014,
p. 64)

As orientacOes sdo para 0 ensino por meio da pesquisa, da acéo e da reflexao, que em
um processo dialético remete os envolvidos - alunos e professor — novamente a pesquisa em
que todo e qualquer questionamento pode ser a base para um projeto de pesquisa (id., ibid.,
2014, p. 65, grifo nosso) o que torna estimulante o processo ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, [...] o manual didatico aparece como um instrumento de apoio, de problematizacéo,
de estruturagé@o de conceitos e de inspiracdo para alunos e para o professor (BRASIL, 2014, p.
65).

Em relacdo a perspectiva interdisciplinar e a pesquisa em que todo e qualquer
guestionamento pode ser a base para o inicio de um projeto de pesquisa ja discutimos

anteriormente com base em Saviani (2013).

3.2 Anélise dos dados

Os dados apresentados no item 3.1 deste trabalho nos encaminharam ao segundo
procedimento metodoldgico utilizado em nossa pesquisa que foi ouvir as professoras das
turmas dos 5.° anos do Ensino Fundamental, que trabalhavam em seis estabelecimentos de
ensino a fim de confirmar ou ndo as informagdes conseguidas sobre nosso objeto de pesquisa:
os instrumentos do trabalho didatico existentes e utilizados pelos professores regentes, nos 5.°

anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O critério para a escolha das professoras ficou
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condicionado ao Aceite das escolas em participarem da pesquisa. Contudo, a pesquisa ficou
limitada a quatro escolas e as cinco professoras que responderam a entrevista conforme esta
sintetizado no Quadro 9.

O primeiro contato com a Direcdo das Escolas para entrega da Carta de Apresentacao
(Apéndice C) e Oficio da Secretaria de Estado de Educagdo (Anexo A) autorizando a pesquisa
nas dependéncias das escolas também serviu para solicitar, aos gestores, autoriza¢cdo por meio
da assinatura de uma Declaragdo Institucional (Apéndice D), como exigéncia do Comité de
Etica, da Plataforma Brasil/Ministério da Educacio. Nesse mesmo encontro ficaram
agendados dia e hora para a primeira conversa com as professoras regentes.

O contato com as professoras regentes ocorreu conforme combinado com a Diregéo
e/ou Coordenacdo Pedagogica e teve como objetivo explicar a finalidade da pesquisa e
solicitar a participacdo das mesmas. Também foi explicado o significado da expressdo
instrumentos do trabalho didatico. Elas demonstraram interesse, aceitaram colaborar e foram
informadas do sigilo da identificacdo de sua participagdo ao fazer a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice E). A elas foi entregue um Roteiro de
Entrevista (Apéndice F) para que lessem e respondessem, ou por escrito ou via e-mail, em
data combinada. Na data prevista, formalizariam o aceite da entrevista com a assinatura do
TCLE.

O foco principal do Roteiro de Entrevista foram os instrumentos do trabalho didatico
utilizados no ensino de Historia Regional, nas turmas de 5.° anos, dos Anos Iniciais, do
Ensino Fundamental. Por serem os instrumentos de trabalho histéricos que determinam, na
maioria das vezes, a relacdo educativa em sociedade regida pelo capital, buscamos investigar
quais sao os instrumentos do trabalho didatico existentes e utilizados nas escolas e analisa-los
sob a Gtica da ciéncia da historia e da categoria organizacdo do trabalho didatico. Além disso,
pretendeu captar informacdes sobre o tempo que essas professoras ministram aulas para as
turmas foco desta pesquisa; se seguem o Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino
de Mato Grosso do Sul: Ensino Fundamental; como preparam suas aulas sobre Historia
Regional quando a temaética ndo é contemplada em nenhum dos instrumentos do trabalho
didatico disponiveis; e, se 0 curso de Pedagogia ofereceu suporte tedrico para ensinarem
Histdria Regional.

O encontro, para a primeira conversa, com as professoras regentes foi no horario de
planejamento das mesmas, ou seja, cinquenta minutos na sala dos professores e combinamos
que ficariam com o Roteiro de Entrevista para responderem com mais tranquilidade e em data

combinada voltaria para pegar o material. Esse primeiro encontro foi muito proveitoso porque
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ao explicar o objetivo da pesquisa ja adiantaram 0 quesito sobre o instrumento ou 0s
instrumentos do trabalho didatico, para o ensino de Historia e Historia Regional, existentes na
escola em que trabalham e que utilizam em suas aulas. As respostas por escrito da entrevista
foram devolvidas em outubro de 2017. Por termos a compilacdo dos manuais didaticos
enviados as escolas da Rede Estadual de Ensino, de Campo Grande — MS, por meio de busca
no SIMAD/FNDE/MEC, a devolutiva por escrito das professoras ndo prejudicou nossa
investigacao, alias confirmou alguns dados, conforme apresentaremos neste capitulo.

Pela exiguidade do tempo foram procuradas seis escolas e apenas quatro escolas da
Rede Estadual de Ensino, que oferecem 5.° anos, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental,
em Campo Grande -MS, deram retorno a Entrevista. Denominaremos essas escolas como
Escola A, B, C e D e as professoras regentes participantes de Lavanda, Margarida, Orquidea,
Rosa e Violeta para preservarmos a identidade das mesmas.

Quadro 9: Especificidades das quatro escolas da Rede Estadual de Ensino dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, participantes da pesquisa.

Escolas | Professoras N° de Alunos N° de turmas N° de alunos
matriculados do 5.° Ano - matriculados no 5.° Ano
(2017) EF — EF (2017)
A Lavanda 289 02 25 - matutino
31 - vespertino
B Margarida 345 01 24 - vespertino
C Orquidea 450 01 32 - vespertino
Rosa 22 - matutino
D Violeta 592 02 28 - matutino

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico - SED/MS. Secretaria das Escolas.
Organizagdo: MATTAS, 2017.

Os dados coletados no Portal da Secretaria de Estado de Educacgdo e nas Secretarias das
Escolas participantes, organizadas no Quadro 9, informam que sdo escolas consideradas de
porte pequeno e médio em funcdo da tipologia* da unidade escolar de acordo com os critérios
de classificacdo da Secretaria de Estado de Educacdo - MS. Em relacdo ao atendimento

prestado, observamos 0s seguintes aspectos: a Escola A, oferece apenas 0s Anos Iniciais, do

40 Decreto n.° 14.369, de 7 de janeiro de 2016, dispde sobre os critérios para classificacdo da tipologia das
unidades escolares da Rede Estadual de Ensino de acordo com os seguintes critérios: | - nimero de alunos
matriculados (SGDE); Il — niveis de ensino por modalidades existentes na escola; SGDE); Ill - turnos de
funcionamento (SGDE); IV — nimero de salas de aulas ocupadas (Censo Escolar); V - outras dependéncias
existentes nas instalacfes da escola (Censo Escolar); VI - indicador de fluxo nos Anos Iniciais do EF (Censo
Escolar); VII - indicador de fluxo nos Anos Finais do EF (Censo Escolar); VIII — indicador de fluxo no Ensino
Médio (Censo Escolar). O somatério dos pontos atribuidos estabelece a tipologia da Escola. (Decreto n.° 14.369,
de 7 de janeiro de 2016, publicado D.O. n.° 9080, de 8 jan. 2016)
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Ensino Fundamental, no periodo matutino e vespertino; a Escola B e D, atendem do 1.° ao 9.°
ano, do Ensino Fundamental, nos periodos matutino e vespertino; e, a Escola C, atende o
Ensino Fundamental, Médio e o Curso Normal Médio, sendo no periodo matutino do 6.° ao
9.° ano, no periodo vespertino, do 1.° ao 5.° ano e no periodo noturno do 6.° ao 9.° ano e o

Curso Normal Médio.

Nas quatro escolas, o total de alunos matriculados, no ano de 2017, oscilou entre 300
(trezentos) a 595 (quinhentos e noventa e cinco) alunos no maximo. Nas turmas de 5.° anos,
dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental esta entre 22 (vinte e dois) a 33 (trinta e trés)
alunos. Turma com quantitativo reduzido de alunos deve-se a inclusdo de criangas com
necessidades especiais. Uma peculiaridade € o0 méaximo de duas turmas de 5.° anos, dos Anos
Iniciais, do Ensino Fundamental, sendo uma turma em cada periodo, nas Escolas A e D e
apenas uma turma de 5.° ano, nas Escolas B e C, no periodo vespertino. Em relacdo ao ano de
2018, ndo podemos confirmar se as professoras se mantiveram nessas escolas. Outro aspecto a
salientar é que 2 (dois) estabelecimentos de ensino se enquadram na categoria de escolas
conveniadas, ou seja, sdo escolas que locam a estrutura fisica a Secretaria de Estado de
Educacdo por serem estas pertencentes a alguma instituicdo religiosa, porém o quadro
administrativo e docente é formado por profissionais efetivos e/ou convocados da/pela
Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul.

Em relacdo as entrevistas, ressalta-se que mesmo as professoras terem demonstrado
boa vontade e aceitarem participar da pesquisa, obtivemos apenas 05 (cinco) respostas de
quatro escolas. Conforme o Quadro 9, a Escola D possuia duas turmas de 5.° ano,
consequentemente uma professora para cada turma. Houve demora na devolutiva por escrito e
foram respostas curtas e breves.

Ao perguntar-lhes na questdo um, quais instrumentos do trabalho didatico utilizam em
sala de aula nas aulas de Histdria ainda explicarem o processo, 0s recursos e 0s procedimentos
empregados, a Professora Lavanda, Escola A, escreveu que “trabalha com pesquisa, jogos,
registros, debates e dramatizagdes para o desenvolvimento das aulas”; a Professora
Margarida, Escola B, utiliza o “livro Historia de Mato Grosso do Sul, de Gressler et. al., 0
livro Ligados. Com, de Histéria e a STE (Sala de Tecnologia)*”; a Professora Orquidea,
Escola C, o “livro Projeto Coopera”; a Professora Rosa, Escola D, utiliza “livro e tecnologias

(datashow, projetor multimidia integrado, internet), os livros Histdéria de Mato Grosso do Sul

4 Por Sala de Tecnologias entende-se como a sala onde ficam os computadores para qual a Secretaria de Estado
de Educacéo contrata um professor, 0 PROGETEC - Professor Gerenciador de Tecnologias, para auxiliar Escola
e Professores no bom uso dos recursos tecnoldgicos existentes nas escolas.
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de Gressler et. al., e 0 de Valdez e Amaral, e o livro Projeto Buriti” ; a Professora Violeta,
escola D, utiliza “Datashow, livro didatico Projeto Buriti e o de Histéria de Mato Grosso do
Sul, mas ndo informou o nome das autoras do manual de Histéria Regional. Podemos
perceber que nas respostas da primeira pergunta trés professoras escreveram que utilizavam
0s manuais didaticos de Histéria de Mato Grosso do Sul, contudo nas perguntas seguintes
outra professora admitiu o uso desse manual didatico. Essas informagdes sobre o manual
didatico que receberam do PNLD/MEC, para o triénio 2016-1018, encontram-se no Quadro
10.

Indagadas, na questdo dois sobre por que utilizavam os instrumentos informados
anteriormente, apenas a professora da Escola C, omitiu sua resposta. As demais professoras
escreveram: “Acredito que usar estratégias diferenciadas estimula o aluno a estudar com
prazer” (PROFESSORA LAVANDA, ESCOLA A, 2017); que usa “como fonte de pesquisa”
(PROFESSORA MARGARIDA, ESCOLA B, 2017); “sao livros que contém os conteudos
programaticos do Referencial” (PROFESSORA VIOLETA, ESCOLA D, 2017) e “porque
contempla fatos importantes dos movimentos sociais, econdmicos e culturais do Estado”
(PROFESSORA ROSA, ESCOLA D, 2017); «

Para a questdo dois sobre como preparavam suas aulas sobre a historia de Mato Grosso
do Sul obtivemos as seguintes respostas:

“Busco desenvolver atividades que retratem a realidade da histdria regional,
planejando com olhar critico, estimulando a pesquisa e mediando aulas que
garantam os contedos e¢ o aprendizado do aluno” (PROFESSORA
LAVANDA, ESCOLA A, 2017).

“De acordo como Referencial Curricular do Estado os conteidos sdo
selecionados. Sdo preparados textos e entregues aos alunos”
(PROFESSORA MARGARIDA, ESCOLA B, 2017).

“Consulta a internet e o livro da Diane Valdez, Historia de Mato Grosso do
Sul. Ministro fazendo trabalhos em grupos e exposi¢do em sala”
(PROFESSORA ORQUIDEA, ESCOLA C, 2017).

“Primeiramente, baseado na proposta curricular do Estado — SED.
Levantamento de conhecimentos do publico (estudantes), leituras, pesquisas
e registros (PROFESSORA ROSA, ESCOLA D, 2017).

“Seguindo o Referencial ¢ ministrada utilizando o livro didatico, slideshare,
pesquisas em sites” (PROFESSORA VIOLETA, ESCOLA D, 2017).

Embora a pergunta na entrevista pedia que descrevessem como preparavam e
ministravam as aulas de Historia Regional, observa-se respostas curtas e breves, mas com
alguns indicativos: valoriza¢do do conhecimento prévio dos alunos, leituras, levantamento de

informagdes na internet, utilizavam o manual didatico de Historia Regional de edicdes
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passadas para o ensino de Histéria de Mato Grosso do Sul, ou preparavam o0s textos que a
serem entregues aos alunos.

Todas as professoras, cinco ao todo, na questdo quatro, responderam que seguiam 0
RC/MS como norteador dos contetidos a serem estudados nos bimestres.

Na pergunta cinco, se todos os alunos tinham manual didatico de Historia Regional as
professoras das Escolas A e C responderam que ndo, enquanto as professoras das Escolas B e
D escreveram ‘“‘sim” e justificaram que “os livros ficam guardados no armario” e “sdo
guardados pela professora ha muito tempo”, em que se referia a ela.

Na questdo seis da entrevista, sobre como como faziam para cumprir 0s conteldos
propostos no Referencial Curricular quando algum tema regional ndo era contemplado no
manual didatico, obtivemos as seguintes respostas: a professora Lavanda, da Escola A,
escreveu “[...] pesquiso, discuto coma coordenag¢do e planejo para complementar o conteudo
de maneira significativa”; a Professora Margarida, da Escola B, afirmou “[...] pesquiso com
os alunos na STE”, ou seja, utilizava a internet como recurso para pesquisa; a Professora
Orquidea, da Escola C, afirmou que a complementa os contetidos “‘com pesquisa na internet e
outros materiais didaticos”, porém ndo especificou quais seriam esseS Outros materiais; as
professoras Rosa e Violeta, da Escola D, também escreveram que utilizavam a internet para
pesquisar 0s contetdos que 0s manuais didaticos ndo abordavam.

E em relacdo a ultima pergunta da entrevista se durante a formacdo inicial das
professoras o curso de Pedagogia ofereceu suporte tedrico para ensinarem Historia Regional,
as Professoras Lavanda, Margarida, Orquidea e Violeta escreveram que ndo, mas a Professora
Lavanda afirmou que ja investiu em cursos de capacitagdo em Sdo Paulo (Escola da Vila)
onde pode ampliar o conhecimento sobre Histéria Regional e Histdria da Arte. E, Professora
Rosa respondeu que seu curso de Pedagogia proporcionou estudos sobre Histdria Regional.
Além disso, participou de varios cursos de formagdo sobre o tema ao qual a pergunta foi
direcionada ao afirmar “[...] sim. E participei de varios cursos de formagdo sobre 0 mesmo”
(PROFESSORA ROSA, ESCOLA D, 2017).

Mesmo utilizando os recursos tecnoldgicos e midiaticos existentes na escola, as
professoras admitiram que utilizavam com os alunos o manual didatico de Historia Regional
de Mato Grosso do Sul, de edi¢bes passadas, guardados por elas nos armarios da escola por
ser um dos poucos instrumentos, ou 0 Unico instrumento que tém para as aulas de Historia
Regional. Salientamos que estes manuais didaticos ndo foram indicados no Guia do Livro
Didatico para o triénio 2016-2018.
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N&o estando legitimados nos documentos federais do PNLD/MEC, os manuais
didaticos de Historia Regional de Mato Grosso do Sul ndo foram adotados nem enviados as
escolas por ndo constaram do Guia do Livro Didatico, triénio 2016-2018. Porém,
conseguimos obter o nome dos manuais didaticos de Historia do Brasil, especificados no
Quadro 10, que as professoras utilizavam em sala de aula, ou como fonte de consulta ou como
manual para ensinar os alunos, o que confere com o titulo dos manuais didaticos enviados

elencados anteriormente no Quadro 7.

Quadro 10: Manuais didaticos de Historia utilizados pelas professoras participantes desta
pesquisa para o triénio 2016-2018

Escolas Manuais Didaticos Autores Editora
Pequenos Exploradores | Flavio Berutti ..
A Historia. Adhemar Marques Positivo
N&o informou |- e
Alexandre Alves
Ligados.Com Leticia Fagundes de Oliveira Saraiva
Regina Nogueira Botella
B Lori Alice Gressler
Historia de Mato Grosso .
Luiza Vasconcelos FTD
do Sul .
Zelia Peres
Proieto Coopera Elian Alabi Lucci e Anselmo Saraiva
C J P Lazaro Branco
Histéria do Mato Grosso | Diane Valdez Base Editorial
do Sul Miriam Bianca Amaral
Projeto Buriti Obra Coletiva Moderna
s Lori Alice Gressler
46
D Historia de Mato Grosso Luiza Vasconcelos ETD
do Sul .
Zelia Peres

Fonte: Professoras participantes da Pesquisa
Organizagdo: Mattas - 2017.

A organizacdo, no Quadro 10, dos manuais didaticos utilizados pelas professoras
participantes desta pesquisa indica que utilizavam o manual didatico de Historia do Brasil.
Porém, as respostas das entrevistadas informou-nos como se organizavam para selecionarem
as tematicas regionais devido as escolas da Rede Estadual de Ensino, de Campo Grande - MS,
ndo terem recebido o instrumento do trabalho didatico basico, que é o manual didatico de
Historia Regional, por ndo constar do Guia do Livro Didatico, do PNLD, para o triénio 2016 -
2018 e por terem o Referencial Curricular Estadual para o Ensino Fundamental, em especial,
para as turmas de 5.° anos, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental, que orienta o estudo da

Historia de Mato Grosso do Sul.

4 Em 2017, haviam duas professoras regentes na Escola D, por ter duas turmas de 5° ano, dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.
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Informaram que utilizavam o manual didatico de Histéria do Brasil (Quadro 10) e
como fonte de consulta e pesquisa das tematicas regionais buscavam auxilio na internet ou
consultavam os manuais didaticos sobre a Historia de Mato Grosso do Sul recebidos em anos
anteriores, que sdo o de Gressler et. al. (2008; 2011) e o de Valdez e Amaral (2011). Contudo,
ao perguntarmos se havia manual didatico de Histdria Regional para os alunos, as Professoras
Margarida, Orquidea, Rosa e Violeta responderam que sim, pois guardavam nos armarios das
escolas indicando que os alunos também utilizavam os manuais didaticos de Historia de Mato
Grosso do Sul. Conforme mencionamos anteriormente, trés professoras utilizavam o manual
didatico de Gressler et. al. (2008; 2011) e por isso sera objeto de analise neste capitulo.

A variedade de titulos adotados pelas Escolas Estaduais de Campo Grande - MS e
confirmada na amostragem do Quadro 7, foi comprovada, no Quadro 10, com a relacdo das
diferentes escolhas das escolas participantes da pesquisa. Temos dois titulos assinados por
conhecidos escritores de manuais didaticos, como Flavio Berutti e André Marques; e, Elian
Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco. Um manual didatico € lancamento e, outro, é uma
producdo coletiva. Os manuais didaticos da Editora Saraiva, embora com titulos diferentes,
presentes nos Quadro 7 e Quadro 10, leva-nos a inferir que houve forte influéncia dos
representantes comerciais dessa editora na escolha pelos professores.

Um aspecto intrigante foi observado na Escola D. Consta no SIMAD/FNDE/MEC
(2016; 2017), que o manual didatico enviado para esse estabelecimento de ensino foi
Ligados.Com — Ciéncias Humanas e da Natureza. Entretanto, na entrevista as professoras
afirmaram o uso do Projeto Buriti, da Editora Moderna, para a disciplina Histéria e como
pesquisa e consulta os manuais didaticos de Historia Regional de Mato Grosso do Sul. A esse
respeito, Lajolo (1987) afirma “[...] que a escolha dos manuais didaticos ndo se faca nem em
cima da hora, nem em abstrato; que o Estado garanta que todo professor tenha acesso a todos
0S manuais que constituem o acervo dentre o qual serdo escolhidos os manuais a serem
adotados [...]” (LAJOLO, 1987, p. 4). No caso das professoras da Escola D, podemos deduzir
que elas ndo escolheram o manual didatico de Histéria do Brasil enviado a escola, o que foge
a regra estabelecida pelo PNLD. Essas professoras escolheram um titulo. Receberam outro.
Mas utilizam outros manuais didaticos.

Considerando que as escolas receberam manual didatico de Histdria do Brasil e/ou
manual didatico integrado que, segundo as professoras participantes ainda utilizam o manual
didatico sobre a Histéria de Mato Grosso do Sul, sendo que das cinco professoras
participantes, trés preferem o manual didatico Histdria Regional de Mato Grosso do Sul, de
Gressler et. al. (2008; 2011), da Editora FTD e uma utiliza o manual didatico Historia
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Regional de Mato Grosso do Sul, de Gressler et. al. e Histéria de Mato Grosso do Sul, de
Valdez e Amaral (2011), da Base Editorial; e, uma nédo fez referéncia a esses manuais
didaticos, como fonte de consulta e pesquisa, a historia de Mato Grosso do Sul é ensinada nos
5.2 Anos, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental, em funcdo do RC/MS que direciona as
temaéticas e os conteudos e por existirem em algumas escolas, manuais didaticos de edicGes
passadas sobre a Histdria de Mato Grosso do Sul.

Cabe agora um olhar mais atento aos manuais didaticos que as professoras regentes
das escolas participantes disseram ter como instrumento do trabalho didatico para o
componente curricular Histéria e Historia Regional. Sabe-se que uma colecdo de manuais
didaticos para serem sugeridos no Guia do Livro Didatico-PNLD, seus autores e editoras
precisam se adequar ao que esta prescrito no Edital do PNLD, principalmente no Anexo que
traz os Principios e Critérios que serdo adotados para avaliacdo da cole¢do ou do manual
didatico, volume Unico, que ja foi mencionado no capitulo dois.

Desse modo, essas colegdes e manuais didaticos trazem no seu bojo semelhancas na
estrutura fisica da obra e no que diz respeito a perspectiva interdisciplinar, a apresentacao e
abordagem dos contetdos. Todos tém em comum o texto de abertura direcionado ao aluno, no
manual do aluno, e ao professor, no manual do professor, e a apresentacéo da estrutura interna
do manual didatico denominada Conheca seu livro. Diferem em relacdo as unidades e
capitulos consequentemente a distribuicdo dos contetdos. Em relacdo a abordagem uns
tendem a Histéria Cultural e Social e outros a uma aproximacdo dessa abordagem, mas
mantendo a cronologia e linearidade da Histéria do Brasil e a presenca da proposta
interdisciplinar € outro ponto em comum por ser exigéncia do edital.

Inicia-se entdo uma breve caracterizacdo dos quatro manuais didaticos de Histéria do
Brasil, do Quadro 10, informados pelas professoras regentes participantes desta pesquisa,
destinados as turmas de 5.° anos, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental.

O manual didatico Projeto Buriti - Historia, para os 5.° anos, op¢éo de instrumento de
trabalho didatico das professoras da Escola D, tem uma abordagem cronologica da Histéria do
Brasil. Traz como proposta pedagdgica a narrativa da historia brasileira numa tentativa de

aproximacao da Historia Cultural. E uma obra coletiva®” e esta na terceira edigdo. A proposta

47 Obra coletiva ¢é aquela que é “concebida, desenvolvida e produzida” pela editora na qual consta apenas o nome
do editor responsavel que geralmente € um especialista da area do conhecimento. Neste exemplar consta 0 home
de Lucimara Regina Souza Vasconcelos como responsavel, que contou com um grupo de dezesseis
colaboradores e para a edi¢do de texto com cinco auxiliares. Para Gatti (2004, p. 189;193), a explicacdo é que
existe uma relacdo de parcerias entre as editoras e os autores, assim denominada pelos editores das grandes
empresas editoriais do ramo, que preferem mais de um autor na producdo de um manual didatico e que os
mesmos estejam atuando em sala de aula como professores o que permitiria aos autores modernizarem suas
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didatica para 0 5.° ano, dessa colecdo, “aborda em uma sequéncia cronoldgica, a periodizagido
da Histdria do Brasil até os dias atuais em trés dimensdes: a politica, a sociocultural e a
economica” (PROJETO BURITI, 2014, p. 156). Tem como objetivo “desenvolver ao maximo
a compreensdo e reduzir a memorizagdo” (PROJETO BURITI, 2014, p. 157) e para isso a

colecdo apresenta duas categorias basicas de atividades:

1) atividades que o aluno faz com informacdes apresentadas no livro, nos textos de
apresentacdo de contelidos, ou na propria atividade. Essas sdo identificadas como
Recordar, Compreender, Linha do tempo, Organize e Aprenda as palavras-chave; 2)
atividades com informagfes pesquisadas pelo aluno, ou de sua prépria imaginacao.
Aparecem sob a rubrica: Pesquisar, Reflita, Vamos fazer ou Imaginar (PROJETO
BURITI, 2014, p. 157).

A estrutura do livro apresenta 9 (nove) unidades. As unidades apresentam-se na
sequéncia a seguir: 1) “A Sociedade do ouro” (BURITI, 2014, p. 8-22); 2) “Processo de
independéncia do Brasil” (p. 24-36); 3) “O inicio do Brasil independente” (p.38-50); 4) “O
governo de D. Pedro II” (p. 52-64); 5) “O comeco da republica” (p. 66-78); 6) “A Era
Vargas” (p. 80-92); 7) “Entre duas ditaduras” (p. 94-106); 8) “A Ditadura Militar” (p. 108-
120); 9) “Nosso Tempo” (p. 122-142).

Cada unidade do Projeto Buriti — Histdria, contém doze péginas, exceto a primeira
unidade com quatorze péaginas, e a Gltima unidade com vinte paginas. Todas tém a pagina de
abertura onde propde questdes para o trabalho com o conhecimento prévio do aluno e uma
questdo que denominam de desafio. Sdo compostas por 4 (quatro) temas e ao final dos textos
curtos desses temas, tém questdes a serem respondidas pelos alunos, por escrito e no caderno.
Depois, em Ampliacdo, textos curtos com informacéo sobre Arte, Cultura e/ou Religido. Em
O que vocé Aprendeu encontram-se atividades denominadas Recordar, Compreender, Linha
do tempo, Organize e Aprenda que sdo para revisar os temas estudados na unidade. E para
fechar a unidade tem O mundo que queremos, item que tem um texto de época sobre alguma
questdo ambiental que depois de lido, discutido e respondidas as questdes ha uma atividade da
segunda categoria basica de atividades, assim denominada pelos autores da obra.

Os manuais didaticos Ligados.com, da Editora Saraiva, Projeto Coopera, Editora
Saraiva e Pequenos Exploradores, Editora Positivo estdo na primeira edicdo. Ligados.com?

sem abandonar a abordagem linear e cronoldgica tem uma perspectiva tedrico-metodolégica

coleg¢des constantemente e ficarem atualizados com a “linguagem dos alunos”, mas por outro lado, Sd0 parceiros
cuja agdo estd “cada vez mais condicionada a imposi¢do do mercado consumidor e a politica editorial”.

% Até o momento da escrita deste trabalho, o manual Ligados.Com, da Editora Saraiva encontra-se
disponibilizado para pré-venda, a partir de 30 de janeiro de 2018. Nas escolas ndo souberam ou omitiram
informagdo sobre esse manual didatico.



111

com viés sociocultural e sua proposta pedagdgica valoriza a problematizagdo de temas e o
desenvolvimento da capacidade leitora dos alunos (GUIA DIGITAL, 2016).

A descricdo da obra Projeto Coopera, da Editora Saraiva, escrita pelos Professores
Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco, foi a op¢do de escolha da professora da C e
consta como enviado a referida escola no SIMAD/FNDE/MEC (2016; 2017). Observa-se que
na Apresentacdo aos alunos, os autores desse instrumento, afirmam que fizeram o livro
pensando em criangas curiosas e criativas e destacam que para isto é preciso ter um olhar
investigativo para poder compreender e criar (LUCCI; BRANCO, 2014, p. 2).

A organizacdo didatica do livro estd composta de quatro unidades que sdo: 1) “Os
caminhos até a Republica” (LUCCI; BRANCO, 2014, p. 7-36); 2) “Os Primeiros anos da
Republica” (p. 37-70; 3) “Da liberdade a repressdao” (p. 71-96); 4) “De volta a Democracia”
(p. 97-129). O numero de paginas para cada unidade varia entre 25 a 33 paginas.

Cada unidade apresenta os elementos a seguir: a) Abertura da Unidade, onde ha o
titulo da Unidade, uma imagem a ser explorada como preparacao para o estudo dos temas que
serdo abordados e os objetivos a serem alcangados (PROJETO COOPERA, 2014, p. 7; 37;
71; 97); b) Comeco de conversa como diz o enunciado é o momento de desenvolver a
oralidade do aluno para verificar o conhecimento prévio do aluno em que traz a letra de uma
masica (p. 8; 38; 72; 98); c) Ler e compreender sdo textos curtos acompanhados de imagens e
glossario que complementam o estudo de cada tema da unidade (p. 11; 16; 29; 47; 53; 58; 77,
83; 100; 115; 120); d) Registros historicos sdo textos curtos, com dois ou trés paragrafos,
acompanhados de imagens ou fotos, depois que um tema foi estudado é feita a leitura
complementar (p. 20; 22; 44; 46; 61; 85; 101); e) Ampliar horizontes é 0 momento de
ampliacdo dos conteddos, de desenvolver as habilidades de interpretacdo, andlise e
comparacao e ampliacdo do repertério linguistico (p. 26; 51; 54; 59; 63; 78; 84; 89; 102; 105;
108); f) Vamos retomar e Habilidades em foco sdo atividades de revisdo dos contetdos
estudados na Unidade com exercicios de Pergunta-resposta, andlise de tabelas, leitura e
interpretacdo de fotos, gravuras e documentos (p. 30-32; 64-66; 90-92; 121; 124); g) Mundo
Plural aborda tematicas transversais ampliando os temas desenvolvidos nas unidades (GUIA
DIGITAL, 2016) e na abertura do livro informa que leva o aluno a conhecer costumes,
brincadeiras ou modos de viver de outros povos e lugares do Brasil e do mundo (PROJETO
COOPERA, 2014, p. 5) ; e, h) Sugestdes ao final das unidades 1 e 4 com indicacOes
denominadas Para ler e Para acessar; na unidade 2, indicacOes Para ler, Para assistir e Para

acessar; e, na unidade 3, Para ler e Para assistir nas quais estdo listados manuais, filmes,
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videos e enderecos na internet com pequeno resumo e referéncia bibliogréfica para o aluno
aprofundar seu conhecimento (PROJETO COOPERA, 2014, p. 36; 70; 96; 123).

O Manual do Professor expressa as OrientacGes Didaticas da cole¢do dividida em duas
secdes. A secdo OrientacOes Gerais apresenta os fundamentos tedricos e histdricos sobre a
Historia como disciplina escolar e os pressupostos tedrico-metodoldgicos que nortearam 0s
autores na elaboracdo dos conteldos e a metodologia utilizada na colecdo. (PROJETO
COOPERA, 2014, p. 133-163). A aposta em propostas pedagdgicas construtivistas aplicadas
ao ensino de Historia significa estimular no aluno a nocdo de si mesmo como construtor de
sua historia particular e da histéria do seu tempo (LUCCI; BRANCO, 2014, p. 138). E como
proposta metodoldgica buscam um dialogo entre a teoria sociointeracionista de Vygotsky,
com a construtivista de Piaget, com a aprendizagem significativa de Ausubel e com a
pedagogia da consciéncia critica de Paulo Freire (LUCCI; BRANCO, 2014, p. 139). A
transversalidade é vista como fio condutor para a interdisciplinaridade (GUIA DIGITAL,
2016).

A secdo Orientacdes Especificas para 0 5.° ano, os autores indicam os conteddos de
cada Unidade, e informam que os mesmos tém por objetivos desenvolver as habilidades e
competéncias dos alunos. Apontam o encaminhamento das atividades propostas, sugerem
procedimentos metodoldgicos e de avaliagdes, além de sugestbes de leituras para o professor
e para o aluno. Conforme mencionamos anteriormente sobre a escolha casada desta Colecao
para 4.° e 5.° anos encontramos respaldo nas explicacdes dos autores ao lermos nesta secao
que [...] “O livro do 5.° ano completa o estudo da histdria do Brasil iniciado no 4.° ano” [...];
“Este livro, inicialmente, se relaciona com o anterior [..]” (LUCCI; BRANCO., 2014, p. 165).

E possivel observar diferencas no quantitativo das unidades e na distribuicio dos
temas, no Projeto Buriti - Histéria, da Editora Moderna e no Projeto Coopera, da Editora
Saraiva, 0s quais apresentam textos curtos e varias imagens. Porém, de acordo com Centeno
(2010), “[...] Do ponto de vista do trabalho didatico, o manual procura simplificar as
operacdes realizadas pelo professor. E extremamente detalhado e tenta cobrir todas as etapas
de ensino” (CENTENO, 2010, p. 29). Em relacao a sondagem do conhecimento prévio dos
alunos em forma de atividade oral “[...] € possivel prever que os alunos terdo dificuldade de
relacionar as imagens com 0s acontecimentos histéricos, pois, estes, nem mesmo foram
discutidos pelo manual” (CENTENO, 2010, p. 29).

Centeno (2009) em seu artigo O conhecimento historico vulgarizado: a “ditadura” do
manual didatico argumenta com clareza que “[...] Comenius concebeu uma institui¢do social

especializada, a escola moderna, cuja finalidade era ‘ensinar tudo a todos” (CENTENO, 2009,
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p. 171) e que “[...] deveria inserir a divisdo do trabalho no trabalho didatico, tal como
acontecia nas manufaturas” (CENTENO, 2009, p. 171). “[...] A manufatura apropriou-se da
base técnica do artesanato, mas representava sua superacdo, pois por meio da divisdo do
trabalho decompds o oficio do trabalho medieval” (CENTENO, 2009, p. 171). Ao tomar por
base o trabalho produtivo, Comenius, vislumbrou que “[...] era possivel e necessario,
implantar a divisdo do trabalho na escola [...] gerando mais resultados, com economia de
tempo, de fadiga ¢ de recursos” (CENTENO, 2009, p. 171).

Retomando aos manuais didaticos enviados as escolas que colaboraram com esta
pesquisa, conforme Quadro 10, objerva-se o manual didatico Pequenos Exploradores, de
Flavio Berutti e André Marques, da Editora Positivo. Como parte do componente curricular
Histdria, segundo o Guia Digital do Livro Didatico (BRASIL, 2016), o manual didatico de
Berutti e Marques (2014) foi elaborado com base nos pressupostos da Histdria Social e do
Cotidiano, em consonéncia com os referenciais tedricos da Nova Historia francesa e da
Historia Social inglesa. A proposta pedagdgica enfatiza o conhecimento prévio do aluno e a
sua realidade social porque para os autores “partir da realidade dos alunos foi uma das
preocupacdes presentes durante a producdo da cole¢do” (BERUTTI; MARQUES, 2014, p.
191). Sobre o conhecimento prévio do aluno ja fizemos uma discussdo pautada nos
argumentos de Centeno (2010).

Pequenos Exploradores, da Editora Positivo, estd organizado em quatro unidades com
dois temas cada unidade. 1) “O trabalho transforma a natureza”, os temas sdo: a) “O trabalho
em sua familia”; b) “A natureza, o trabalho e a cultura” (BERUTTI; MARQUES, 2014, p. 8-
30; 2) “As sociedades indigenas: seu trabalho e sua cultura”, os temas sdo: a) “os habitantes
da terra brasilis”; b)”’Os povos indigenas e a luta pela sobrevivéncia de sua cultura” (p. 38-
70); 3) “Afrodescendentes: seu trabalho e sua cultura”, os temas sdo: “Afrodescendentes:
origens e cultura”; b) “Escraviddo e resisténcia no Brasil” (p. 78-124); e 4) “Imigrantes e
migrantes no Brasil”, os temas sdo: a) “Imigrantes: seu trabalho e sua cultura”; b) “Migrantes:
seu trabalho e sua cultura” (p. 132-167).

Para os autores de Pequenos Exploradores, da Editora Positivo, a problematizacdo dos
temas ¢ um dos “grandes desafios da obra” (BERUTTI; MARQUES, 2014, p. 191). Os
autores do manual didatico Pequenos Exploradores, destacam que uma das contribuicfes da

colecdo é:

[...] priorizar um conhecimento que leve em consideragdo e que reconhega o valor
das multiplas expressfes da cultura, estabelecendo recortes que destacam, ao longo
dos temas estudados: o cotidiano dos homens em sociedade — maneira de viver e de
pensar, vida em familia e trabalho; a insercdo dos homens em contextos politicos e
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socioculturais especificos; a escrita da Histéria — condicbes criadas para que as
criangas levantem problemas, trabalhem com fontes, registrem, resgatem a memoria
dos mais velhos e compreendam — em textos literarios e documentos iconograficos —
as caracteristicas historicas de determinados contextos (BERUTTI; MARQUES,
2014, p. 191).

Ao priorizarem o conhecimento a partir das maltiplas expressdes culturais adotando
como estratégias para a articulacdo da problematizacdo o uso de textos literarios e
documentos iconogréaficos, além do conhecimento prévio dos alunos, Berutti e Marques
(2014) afirmam que o conhecimento histérico ou o conhecimento dos fatos histdricos sera de
responsabilidade do professor regente porque os capitulos presentes na obra enfatizam o
trabalho a partir da familia, nas sociedades indigenas, nos afrodescendentes e nos migrantes e
imigrantes que formaram a sociedade brasileira.

A explicacdo de Berutti e Marques (2014), sobre o Manual do Professor é ser uma

importante referéncia para o professor e,

[...] a0 mesmo tempo que expde as linhas fundamentais sobre o uso do Livro do
Aluno e as estratégias e recursos de ensino, inclusive no que diz respeito & avaliacdo
da aprendizagem, ele pode constituir em um instrumento valioso na formacéo
permanente. Essa formacéo continuada ocorre, por exemplo, na medida em que vocé
e os demais colegas tém contato com uma bibliografia diversificada e com outros
recursos importantes para esse processo, como sugestdes de atividades e as
referéncias metodoldgicas que dao suporte a elas (BERUTTI; MARQUES, 2014, p.
179).

A sugestdo de bibliografias para a formagdo continuada do professor diz respeito a
Metodologia da Histéria, Ensino de Histdria com as seguintes tematicas: livros didaticos:
concepcdes, criticas e analises; temporalidade e raciocinio historico; ensino e aprendizagem;
sala de aula e ensino de Histéria; outras linguagens e ensino de Historia; curriculo e
finalidades do ensino de Historia; ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana e dos
povos indigenas; e, bibliografia de referéncia para a elaboracdo do Manual do Professor. No
final do Manual do Professor, incluiram o Planejamento anual, de cada Unidade, com
objetivos, conceitos (noc¢des) envolvidos, estratégias e procedimentos de ensino.

O trabalho € o fio condutor da obra de Berutti e Marques (2014), embora ndo o
apresente como categoria, nem manifestem que adotam a concepcdo marxista. Ao lermos o
Manual do Professor, deparamo-nos com autores como Chervel (1990); Nora (1993); De
Decca (1993); Hobsbawm (1995); Febvre (1998); Cerri (2004) além de outros.

Percebemos que Berutti e Marques (2014), com Pequenos Exploradores, fugiram da
historia convencional, da linearidade da Histéria do Brasil, mas os temas sdo apresentados
com textos curtos sinalizando que os autores seguiram as recomendagdes do PNLD-2014
(BRASIL, 2014).
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3.3 Manual didatico de Histdria Regional de Mato Grosso do Sul

Em 2005, Lori Alice Gressler e Luiza Mello Vasconcelos langaram o livro Mato
Grosso do Sul: aspectos historicos e geograficos, em Dourados-MS. Exemplar composto de

209 paginas que segundo as autoras, na Apresentacdo do livro, afirmam:

Este livro representa uma tentativa de organizar dados e informacdes sobre o Estado.
Diferentemente de uma tese, por exemplo, de cunho especifico, apresenta um amplo
panorama da realidade sul-mato-grossense, obedecendo a uma cronologia de
acontecimentos, descrevendo os eventos compreendidos desde o0s primeiros
adelantazgos espanhdis até a criagdo do estado de Mato Grosso do Sul. [...] O
conteido do livro estd organizado em duas partes: em primeiro lugar, os fatos
histéricos e, em segundo lugar, os aspectos geograficos (GRESSLER;
VASCONCELOS, 2005, p. 11).

Ou seja, Gressler e Vasconcelos (2005) compilaram informacgdes relativas a
acontecimentos histéricos e aos aspectos geograficos de Mato Grosso do Sul em um Unico
livro. O primeiro tema tratado na obra das autoras foram os primeiros habitantes da terra, 0s
cacadores-coletores e concluiram a primeira parte do livro com a divisdo do Estado de Mato
Grosso. Os temas tratados em cada capitulo sdo bastante simplificados e, de acordo com
afirmacdes das autoras, procuraram descrever eventos que ocorreram nessa regido
obedecendo a uma ordem cronologica.

Em 2007, Lori Alice Gressler, Luiza Mello Vasconcelos e, incluiram Zélia Peres®,
desmembraram o livro editado e publicado em 2005, em dois manuais didaticos: Histdria
Regional de Mato Grosso do Sul e Geografia de Mato Grosso do Sul, que passaram a constar
no Guia do Livro Didatico - 2007. Naqguele ano, foi considerado aceitavel, embora os analistas
da obra chamassem a atencéo do professor para 0s documentos histéricos e a iconografia, que
deveriam relaciona-los a producdo do conhecimento histérico buscando outras leituras para se
atualizarem nas concepc0es histéricas e pedagdgicas (PNLD, 2007, p. 280).

Na edicdo do Guia do PNLD — 2013, ap6s avaliagdo minuciosa, 0s pareceristas
reafirmam as observacfes do Guia de 2007, para 0 manual didatico de Histdria Regional, de
Gressler et. al.. Nesse mesmo ano, o Guia do PNLD - 2013 trouxe a avaliagdo, da primeira
edicdo, do manual didatico Historia Regional do Mato Grosso do Sul, de Diane Valdez e
Bianca do Amaral.

Ressaltando que em termos de registro legal, os manuais didaticos de Historia

Regional de Mato Grosso do Sul ndo foram adotados nem enviados as escolas por nédo

4% Ao desmembrarem o livro Mato Grosso do Sul: aspectos historicos e geograficos (2005) em manuais didaticos
0 nome de Zélia Peres de Souza Kruger foi incluido como uma das autoras dos manuais que foram publicados
pela Editora FTD em 2008 e j& constaram no Guia do Livro Didatico — 2007 para analise e como op¢do para
escolha dos professores.
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constaram do Guia do Livro Didatico, triénio 2016-2018, pois, este € 0 nosso recorte
temporal. Quando fomos em busca dos manuais para analise, os representantes das editoras
em Campo Grande informaram que foram retirados para reformulacdo e atualizacéo.

Contudo, de acordo com a devolutiva das professoras, detectamos que elas além de
utilizarem o manual didatico de Historia do Brasil, afirmaram que recorrem ao manual
didatico de Histdria Regional, Historia de Mato Grosso do Sul, de Gressler et. al.. Algumas
utilizam como consulta para preparacao de suas aulas sobre Mato Grosso do Sul e outras tém
exemplares guardados no armario da escola e quando se faz necessario os alunos utilizam esse
instrumento de trabalho.

Os pareceristas do Guia do Livro Didatico — PNLD - 2007 e 2011 avaliaram que 0
manual didatico Histéria do Mato Grosso do Sul, de Gressler et.al. (2008; 2011), da Editora
FTD, tem enfoque narrativo factual e linear, centrado mais na compreensao das informacdes
do que na construcdo do conhecimento historico, por isso a obra apresenta datas e mapas com
frequéncia; o conteudo esté estruturado sobre consideracdes evolutivas econdmicas e politicas
em detrimento da Histdria Social; e, as atividades propostas privilegiam a tipologia pergunta-
resposta e, portanto, enfocam mais a compreensdo do texto.

Para a finalizacdo do Guia de Livros Didaticos — 2016, o Programa Nacional do Livro
Didatico (BRASIL, 2014) langou, em abril de 2014, o Edital de Convocacéo n°. 02/2014 para
0 processo de inscricdo e avaliacdo de obras didaticas. O mesmo informa que a avaliacdo das
obras, impressas e digitais, sera realizada com base em critérios comuns e critérios especificos
para os diversos componentes curriculares (BRASIL, 2014, p. 13). Ainda informa que, além
das condi¢des e especificacBes para inscricdo das obras didaticas pelos editores, 0 mesmo
contém quatorze anexos com especificacdes mais detalhadas. No Anexo Il constam 0s
Principios e Critérios para a avaliagdo das obras didaticas em que sdo estabelecidos critérios
eliminatdérios comuns a todas as areas do conhecimento e critérios eliminatérios especificos a
cada componente curricular (BRASIL, 2014, p. 46). Os Principios Gerais que nortearam a
avaliacdo dos livros didaticos para o triénio 2016-2018 nos dizem que:

O acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade é um dos direitos
fundamentais do cidaddo. A educacdo escolar, como instrumento de formacédo
integral dos alunos, constitui requisito fundamental para a concretizacdo desse
direito. Para tanto, a educacdo deve organizar-se de acordo com a legislacdo em
vigor, de forma a respeitar o principio de liberdade e os ideais de solidariedade
humana, visando assim, ao pleno desenvolvimento do educando, ao seu preparo para
0 exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 206, 0 ensino escolar sera
ministrado tendo como base: (a) igualdade de condicdes para o0 acesso e
permanéncia na escola; (b) liberdade de aprender, ensinar; pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; (c) pluralismo de ideias e de concepcbes pedagogicas;
(d) gratuidade do ensino publico; (e) valorizagdo dos profissionais da educacéo
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escolar; (f) gestdo democratica; e (g) garantia de um padrdo de qualidade (PORTAL
GUIA DIGITAL DO LIVRO DIDATICO, 2016).

Em relacdo aos critérios eliminatérios comuns a serem observados nas obras inscritas
no PNLD 2016, submetidas a avaliagdo, foram apresentados oito critérios:
1. respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
fundamental; 2. observancia de principios éticos necessarios a construcdo da
cidadania e ao convivio social republicano; 3. coeréncia e adequacdo da abordagem
tedrico-metodoldgica assumida pela obra, no que diz respeito a proposta didatico-
pedagdgica explicitada e aos objetivos visados; 4. correcdo e atualizacdo de
conceitos, informagdes e procedimentos; 5. observancia das caracteristicas e
finalidades especificas do Manual do Professor e adequagdo do livro do aluno a
proposta pedagodgica nele apresentada; 6. adequagdo da estrutura editorial e do
projeto gréafico aos objetivos didatico-pedagdgicos da obra; 7. respeito a perspectiva
interdisciplinar, na apresentacdo e abordagem dos conteldos; 8. pertinéncia e

adequacdo dos Objetos Educacionais Digitais do Manual do Professor digital ao
projeto pedagdgico e ao texto impresso (PNLD 2016, p. 48).

Nos critérios eliminatérios especificos, o de n.° 7 indica claramente a perspectiva a ser
seguida na abordagem dos conteddos.

Percebe-se a existéncia de uma linha tedrica-metodoldgica a ser seguida no Edital do
PNLD, de 2014, pois no critério eliminatrio comum a todas as areas, o critério n.° 7 informa
ao(s) autor(es), que estes, deve(m) ter respeito a perspectiva interdisciplinar, na apresentacao
e abordagem dos conteddos (PNLD, 2014, p. 48) e ratificada no Guia do Livro Didético -
2016 quando afirma que o destaque concedido a perspectiva interdisciplinar indica o
comprometimento do Edital com a articulacdo das diferentes areas do conhecimento na
constituicdo das colegdes didaticas (GUIA DIGITAL, 2016).

Ha indicios que as autoras dos manuais didaticos de Histdria Regional de Mato Grosso
do Sul ndo seguiram as orientaces do PNLD, consequentemente ndo foram aprovados e
depois retirados de circulacdo pelas editoras. Entretanto, 0s poucos volumes existentes nas
escolas ainda sdo utilizados como fonte de consulta e pesquisa para prepararem as aulas com

tematicas regionais.
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Figural. — Capa da 12 edi¢do do volume Gnico Figura 2. — Capa da nova edicdo do volume
Histoéria do Mato Grosso do Sul, 2008. Unico Histéria do Mato Grosso do Sul, 2011.

Como exemplificado, pode-se observar as capas do manual didatico Histéria do Mato
Grosso do Sul, de Gressler et. al., e é possivel perceber que na capa da primeira edigdo esté a
gravura de Debret — Carga de cavalaria Guaicuru, do século XIX, pertencente a Biblioteca
Mario de Andrade — S&o Paulo. Essa imagem se repete no item em que tratam sobre 0s
indigenas do territorio sul-mato-grossense. Ja na edicdo seguinte, a capa é composta com
imagem de parte casario do porto em Corumba — MS, municipio mais antigo do Estado. Ao
analisarmos os dois exemplares nota-se que somente a imagem das capas € que foram
atualizadas, no mais permaneceu com antes.

O livro do aluno estéa organizado em quinze capitulos. Para quem utilizou e utiliza esse
instrumento do trabalho didatico em sala de aula importa observar que mesmo as autoras
fazendo a opcdo pela sequéncia linear dos fatos histdricos elas estabelecem relagdes entre eles
e o local, o regional, o nacional e o global, tendo a preocupacdo de nao apresentar a histéria
de Mato Grosso do Sul de maneira estanque e isolada.

Gressler et. al., admitem que elaboraram um “livro didatico com contetido histérico” e
buscaram “enquadrar a obra, tanto em profundidade como em amplitude” (GRESSLER et. al.,
2008 e 2011, p. 10) visando os professores dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental, mas
nem por isso deixaram de propor sugestdes metodoldgicas para 0 uso em sala de aula, como
leitura de imagens, linha do tempo, organizacao de album, teatro.

Sobre a linguagem usada, Gressler et. al. (2008; 2011, p. 10), tiveram a intencdo de

“contribuir para desenvolver a linguagem do aluno, sem subestimar sua capacidade de
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compreender novos termos dentro do contexto”, pois nos textos incluiram o glossario e para
as autoras [...] N&o se faz favor nenhum ao aluno se se Ihe propde uma linguagem que ele
possa assimilar sem esforco, passivamente afirma Gressler et. al. (2008; 2011, p. 10) apoiada
em Cortazar (1974) cuja ideia é a de levar o aluno a adquirir vocabulario novo e
contextualiza-lo durante suas leituras.

Quanto ao contetdo, o manual didatico do aluno, de Historia Regional de Mato
Grosso do Sul, de Gressler et. al. estd organizado em quinze capitulos: 1) “Estudo da Histéria
(GRESSLER et. al, 2008; 2011, p. 7-11); 2) “Os primeiros ocupantes da terra” (GRESSLER
et. al, 2008; 2011, p. 12-22); 3) “O sonho das descobertas” (GRESSLER et. al, 2008; 2011, p.
23-29); 4) “A colonizacdo da América” (GRESSLER et. al, 2008; 2011, p. 31-42); 5) A
ocupagdo de Mato Grosso do Sul: dominio espanhol” (GRESSLER et. al, 2008; 2011, p. 44-
53); 6) “A ocupagdo de Mato Grosso do Sul: dominio portugués” (GRESSLER et. al, 2008;
2011, p. 55-61); 7) “Origem e evolugdo dos municipios de Mato Grosso do Sul: séculos XIX
e XX” (GRESSLER et. al, 2008; 2011, p. 62-69); 8) “A regido do atual estado do Mato
Grosso do Sul e a Guerra do Paraguai” (GRESSLER et. al, 2008; 2011, p. 73-85); 9) “Os
movimentos pela emancipagdo do sul do estado de Mato Grosso” (GRESSLER et. al, 2008;
2011, p. 87-98); 10) “A historia da erva-mate em Mato Grosso do Sul” (GRESSLER et. al,
2008; 2011, p. 99-106); 11) “O desenvolvimento da pecudria em Mato Grosso do Sul”
(GRESSLER et. al, 2008; 2011, p. 108-114); 12) “A agricultura e a industria em Mato Grosso
do Sul” (GRESSLER et. al, 2008; 2011, p. 115-125); 13) “Transportes ¢ Comunicagdes em
Mato Grosso do Sul” (GRESSLER et. al, 2008; 2011, p. 126-131); 14) “Nossa gente, nossa
cultura” (GRESSLER et. al, 2008; 2011, p. 132-147); e, 15) “Memorias da educacdo em
Mato Grosso do Sul” (GRESSLER et. al, 2008; 2011, p. 148-155).

Em OrientacGes para o Professor, traz algumas consideracOes sobre aprendizagem,
sobre metodologia de ensino, apresenta a organizagdo do manual, sugestdes para seu uso e
para o planejamento de ensino, de objetivos e para avaliagdo. Incluiu quadros e tabelas,
gréficos e linha do tempo, gravuras e ilustracdes, mapas antigos e fotografias. Para esse
ultimo recurso, incluiu exemplo detalhado de leitura e interpretacéo de foto.

Ainda em OrientacOes para o Professor, elencou 17 (dezessete) sugestdes de
atividades, como: técnica das perguntas (pesquisa histérica); técnica da comparacdo (atitude
mental do historiador); técnica da descoberta (identificacdo e solucdo de problemas pelo
aluno); técnica unidade de interesse (aprendizagem integrada); técnica consultoria
(demonstracdo do fazer de alguns especialistas, médico, padeiro, outros); estudo de caso

(identificacdo e solucdo de um problema); unidade de interesse centrada na Histdria (projeto);
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técnica do glossario; técnica do concurso (escolha dos melhores trabalhos sobre um
determinado tema); técnica da novela (dramatizagdo); técnica do programa de rédio (noticias
sobre a Guerra do Paraguai); técnica do jornal (divulgacdo de noticias sobre a divisdo do
estado); gincana (exposicao das riquezas culturais do estado); Linha do tempo e confeccédo de
miniaturas. Sugerem ainda que as atividades podem ser individuais ou em grupos. Para
finalizar, incluiram sugestdes de leituras para o professor. Diferente de outros manuais
didaticos que incluiu recortes de textos, como leitura complementar para os professores,
Gressler et. al., apenas incluiram a referéncia bibliografica. Além disso, a cronologia da
criacdo dos municipios de Mato Grosso do Sul e, também, no final das OrientacBes para o
Professor, encontram-se as respostas de todas as atividades presentes nos capitulos.

Em relacdo a referéncia bibliogréfica sugerida nas OrientacGes para o Professor
podemos afirmar apoiadas em Centeno (2010, p. 33) que “ndo ha garantia de que sejam
incorporadas ao trabalho didatico de forma sistematica”. Outrossim, as sugestdes de
atividades apresentadas no manual de Gressler et. al., (2008; 2011) sdo como “[...] acessorios
do trabalho didatico [...]” (CENTENO, 2010, p. 33), ficando apenas na sugestéo.

Podemos perceber que o manual didatico de Gressler et. al. tem ecletismo tedrico e
metodoldgico tanto nos contelidos quanto nas sugestdes metodologicas. E s6 olharmos os
autores que constam nas referéncias bibliograficas, os contetdos elencados no manual e as
sugestdes de atividades. Para o professor que ainda utiliza esse manual para consulta e
pesquisa a fim de preparar aulas ou, principalmente, quando utilizam como manual didatico
em sala de aula para o manuseio e uso pelos alunos, pois essa informacdo apareceu nas
entrevistas, € importante ressaltar que contetidos dos capitulos onze a quatorze carecem de
pesquisa para atualizacdo das informacdes presentes nos referidos capitulos do manual
didatico. Esses capitulos tém como tematicas para estudo 0s aspectos econdmicos — pecudria,
agricultura, inddstria e comércio, transportes e comunicagdes, a formacdo social do Estado
com a vinda de migrantes e imigrantes para Mato Grosso do Sul, que sdo movimentos
dindmicos na sociedade.

Mesmo as escolas dotadas de salas com computadores e conectados a internet, 0 uso
do manual didatico predomina no ambiente escolar sendo o elemento central do trabalho
didatico da escola e ficou demonstrado neste capitulo ao ser apresentado o mapeamento e a
localizagdo dos manuais didaticos de Historia enviados as escolas da Rede Estadual de
Ensino, de Campo Grande — MS, para o triénio 2016-2018, por meio das buscas no SIMAD;
ao serem descritos 0os manuais didaticos de Histéria e de Historia Regional utilizados em

quatro escolas da Rede Estadual de Ensino, com base nas entrevistas das professoras,
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encontrou-se nesses instrumentos do trabalho didatico as caracteristicas do manual
comeniano. Além disso, as entrevistas das professoras participantes, desta pesquisa,
confirmaram a permanéncia do uso de manuais didaticos de Historia do Brasil, nas aulas de
Histdria, nas turmas de 5.° anos, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental, bem como o uso
de manual didatico de Historia Regional de Mato Grosso do Sul que ndo sdo mais editados
nem publicados, mas que existem no interior das escolas, por ndo terem ou ndo conhecerem
outras fontes sobre a historia de Mato Grosso do Sul, para preparacdo de aulas e uso dos

alunos em sala de aula, quando se fez necessario.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi investigar e analisar os instrumentos do trabalho didatico
existentes e utilizados para o ensino de Historia Regional, em turmas de 5.° anos, dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, da Rede Estadual de Ensino, de Campo Grande, Mato
Grosso do Sul.

De inicio, foram inventariados producGes académicas, artigos e livros sobre a tematica
e selecionados aqueles que mais se aproximaram do objeto de estudo. Nessa revisdo da
literatura, alguns aspectos comuns foram observados, dentre eles estdo: a) tendéncia
predominante da perspectiva tedrica da Historia Social-Cultural; b) indicacdo de novos
recursos para o ensino de Histdria, como poemas, can¢des, filmes, curtas de animacdo, leitura
dos classicos da literatura; ¢) predominio do uso do manual didatico de Historia do Brasil e/ou
Histdria Regional; d) escassez de producdes académicas que tratem especificamente sobre a
Historia de Mato Grosso do Sul disponiveis aos professores de Historia; e) e, formacgdo de
professores.

Em relacdo ao primeiro aspecto, também foi detectada essa tendéncia tedrica nos
documentos oficiais que legalizaram o ensino de Historia Regional. Assim, foi apresentado no
capitulo dois, que a partir dos PCNs (1997) e das varias vertentes tedricas ap6s a Escola de
Annales, consequentemente das produgdes originadas das pesquisas académicas, 0 ensino de
Histdria, direcionou para contribuir na constituicdo de identidades®® que esta associada a
formacdo politica e a formacdo intelectual (BITTENCOURT, 2011, p. 121-122). Porém,
Frigotto (2005, p. 233) esclarece que o ideario pedagdgico presente nos parametros e nas
diretrizes curriculares, dissimulados por um discurso moderno, € as avaliacdes em larga escala
estdo centradas numa ‘“concepgdo produtivista e empresarial das competéncias e da
competitividade” com a finalidade de desenvolver habilidades, atitudes e valores. Por
conseguinte, 0 que mobiliza essa politica é a ideologia neoliberal que esconde as relages
sociais de excluséo responsabilizando o proprio individuo pelo seu fracasso.

Concordamos com Alves (2006, p. 151) sobre o discurso presente nos documentos
oficiais que incentivam abordagens transdisciplinares, multidisciplinares ou interdisciplinares
- e acrescentamos a orientacdo do Edital de Convocagdo 02/2014 que todo e qualquer
questionamento pode ser a base para um projeto de pesquisa (MEC/FNDE/PNLD 2016; 2014,
p. 65) - nada mais séo que subterfgios ou evasivas do sistema capitalista para escamotear 0s

efeitos da especializacdo do saber, que por sua vez limita o entendimento dos problemas

%0 |dentidades entendidas em sua pluralidade: identidade individual, social, étnica, sexual de género, de idade,
assim como regional e nacional (BITTENCOURT, 2011, p. 127).
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humanos em funcéo da fragmentagdo do conhecimento. [...] Em vez de superar a limitacdo
posta pela especializacdo do saber, tais alternativas agravam o resultado (ALVES, 2006, p.
151). Para incentivar a pratica metodologicas transdisciplinares, multidisciplinares ou
interdisciplinares, emissoras de televisio®! tém direcionado programagcdes a educagio dentre
elas a producdo e veiculacdo de programas com essa abordagem, destinadas aos professores,
principalmente aqueles do Ensino Médio.

O segundo aspecto, detectado no capitulo um, indicou a possibilidade de uso de novos
instrumentos do trabalho didatico pertinentes ao objetivo proposto neste trabalho. Porém, o
quesito leitura dos classicos da literatura foi deixado para este momento, para ser apresentado
0 resultado do trabalho de Souza (2010, p.1) cujo objetivo principal foi o de “contribuir para a
reflexdo dos professores da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental acerca da literatura
voltada para a infancia, em suas dimensdes histdricas, estéticas e pedagdgicas”. Essa autora,
reivindica a leitura como metodologia fundamental nas aulas de lingua portuguesa e como
instrumento do trabalho didatico, a leitura dos classicos. Para Souza (2010), uma obra classica
é:

[...] aquela que transpds seu tempo e conseguiu, por suas qualidades estéticas ou
conceituais, ou por ambas, registrar as contradicdes de determinado tempo histérico

e, assim, servir de testemunho para a histéria dos homens, suas lutas, paixdes,
utopias e propositos de recriagdo do mundo (SOUZA, 2010, p. 94).

Corroborou-se com a proposi¢do de Souza (2010) indo além, a leitura também deve
fazer parte das aulas de Historia. Ler os cléassicos é substituir os manuais didaticos. E
oportunizar ao aluno, principalmente os das escolas publicas, o “acesso ao patriménio cultural
construido pelos homens desde os primdérdios civilizatorios” (SOUZA, 2010, p. 92) e que é
precario nos manuais didaticos, pois quando os trazem sdo recortes. E, a segunda contribuicdo
de Souza (2010, p. 107-109) € a indicacdo de obras literarias para professores que anseiam
mudancas na sua pratica pedagogica.

A leitura dos classicos e a literatura que reiine numa sé linguagem muitas dimensodes e
possibilidades € o caminho para a superacdo do manual didatico, pois de acordo com Alves
(2005), Alves e Centeno (2015), Centeno (2009), os professores regentes, principalmente,
ainda se encontram “presos” ao manual didatico.

Os desafios s@o muitos, para tanto, buscou-se afirmacdo em Alves (2006, p. 229-240),
que propde uma organizacdo do trabalho didatico compativel com as necessidades e 0s
recursos contemporaneos, cujo coroamento se daria com a produgdo de uma nova didatica que

implica alguns aspectos como: 1) O restabelecimento para o aluno e para o professor, da

51 Para exemplificar temos a Rede Globo com o Canal Futura e TV Cultura com o Programa Salto para o Futuro.
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possibilidade de acesso ao conhecimento culturalmente significativo, haurido agora por meio
de recursos como 0s meios de comunicagdo de massa e a internet e da recuperacéo de livros e
outras modalidades de obras classicas; 2) a mudanca radical na natureza da relacao professor-
aluno subtraindo do mestre a funcéo de transmissor do conhecimento e valorizando as funcdes
docentes de programacdo, de direcdo e de avaliacdo das atividades dos alunos; 3) seria
assegurada aos discentes a autonomia na realizagdo de suas atividades, individual ou em
grupos pequenos, em espacos fisicos adequados como: terminal com computadores,
biblioteca, sala de multimeios e/ou sala de estudos; 4) ao que hoje denomina-se aula ganharia
formas diversificadas com sessdes coletivas e sessdes de esclarecimento. As primeiras seriam
para sistematizacOes parciais e finais de contetdos e as avaliacdes e as segundas, voltadas
para o atendimento individual ou a pequenos grupos quando necessario; 5) mais tempo livre
para professores e alunos. Os professores teriam mais tempo para estudo, para pesquisa e para
0 planejamento didatico. Os alunos estariam liberados para o exercicio de atividades
curriculares autdbnomas direcionadas por objetivos e prazos pré-fixados; 6) o espaco fisico
concebido como um espaco de vida. Aqui o autor faz referéncia, principalmente, a escola em
tempo integral. 7) uma nova forma de encarar o processo de formacao de educadores, ou seja,
ndo basta o educador ter o conhecimento e dominio técnico-pedagdgico é imprescindivel que
seja uma formacdo capaz de tornar o educador cidaddo, sujeito das transformacbes da
educacao e da sociedade. Além disso, ter o dominio dos recursos tecnolégicos de nossa época.

Os documentos que oficializaram o ensino de tematicas regionais foram elaborados
com base em teorias cognitivistas e a inclusdo da Historia Local e Regional nos curriculos
escolares comecou e, mais tarde, ganhou forgca com a Escola de Annales porque provocou
mudanca paradigmatica na metodologia de pesquisa histérica consequentemente, no ensino de
Historia.

No campo empirico, pode-se constatar a diversidade de manuais didaticos para o
ensino de Historia do Brasil, sendo que as entrevistas demonstraram que as professoras
regentes, para preparar as aulas, utilizavam o manual didatico de Historia Regional de Mato
Grosso do Sul, o recurso de pesquisar na internet os temas sobre a Histéria de Mato Grosso
do Sul, como também utilizavam o manual didatico de Historia Regional de Mato Grosso do
Sul como instrumento do trabalho com os estudantes, pois afirmaram ter esses manuais
didaticos na escola, mesmo n&o sendo mais publicados.

Outro aspecto observado é o uso do manual didatico de Histéria Regional de Mato
Grosso do Sul, de Gressler et. al., no qual o conhecimento historico estd disposto de forma

linear e factual. Esse manual saiu de circulacdo, por isso ndo foi ofertado no PNLD - 2016,
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para o0 recorte temporal desta pesquisa, mesmo assim faz parte do fazer didatico das
professoras dos 5.° anos, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental. Embora, haja alguma
excecado, esse € o principal instrumento do trabalho didatico das professoras e professores. O
manual didatico de Historia do Brasil existe na escola, conforme o Quadro 10, com excecéo
da Escola D que as professoras informaram utilizar o Projeto Buriti de edigdes passadas, e ndo
mencionarem o manual que consta no SIMAD/FNDE/MEC, entretanto as professoras ndo
informaram como o utilizavam em suas aulas de Historia.

Diante do que foi exposto, as propostas enunciadas por Alves tomardo forma quando
os professores buscarem caminhos que 0s levem ao conhecimento culturalmente e
historicamente acumulado: a pds-graduacdo, a pesquisa € no caso dessa pesquisadora, 0
Mestrado Profissional. Esse mesmo que, a partir dos estudos realizados, tornou possivel
entender a natureza histdrica do instrumento do trabalho didatico. Oportunizou desvelar o que
ndo era compreendido enquanto professora e permitiu direcionar novos olhares a relacdo
educativa e aos instrumentos utilizados na intermediacdo dessa relacao.

Como cumprimento a proposta do Mestrado Profissional, a proposta de intervencao
(Apéndice A) é criar um blog para disponibilizar guia de links das fontes rastreadas nos
arquivos, nos livros de Historia escritos por pesquisadores, relatos de viajantes, memorias,
colecdes produzidas pelo Instituto Historico e Geografico de Mato Grosso do Sul - IHG/MS,
fontes iconograficas, etc. sobre a Historia de Mato Grosso do Sul como suporte tedrico para
cursos de capacitacdo de professores, bem como as (aos) colegas professores(as), em especial
para aqueles (as) que atendem os 5.° anos, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental.
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APENDICE A - Proposta de Intervencio
Identificacdo da Proposta: Criacdo de blog com guia de links de fontes sobre a Histdria de

Mato Grosso do Sul:
Problema e Justificativa

Tendo em vista os resultados da pesquisa de Mestrado Profissional “Instrumentos do
trabalho didatico para o ensino de Historia Regional nos 5.° anos, dos Anos Iniciais, do
Ensino Fundamental, em Campo Grande — MS” desenvolvida no PROFEDUC/UEMS, em
que as professoras regentes apontaram a escassez de material que possa subsidia-las no
planejamento e preparacdo de aulas sobre a historia de Mato Grosso do Sul apresentou-se a
proposta de criar um blog com guia de links sobre a histéria de Mato Grosso do Sul com
indicacdes de livros, enderecos eletrbnicos, museus virtuais, sitios arqueoldgicos e outras
fontes que possam auxiliar, principalmente, o professor regente.

Nas investigacOes realizadas essa autora deparou-se com o manual didatico de Histéria
do Brasil como instrumento do trabalho didatico mais utilizado, além dos manuais didaticos
integrados - Ciéncias Humanas e da Natureza - ficando as tematicas regionais sob a
responsabilidade das professoras regentes na preparacao de suas aulas que, por sua vez, ainda
utilizavam dois manuais didaticos regionais, que ndo sdo mais editados, ou seja, utilizavam
aqueles exemplares que ficaram na escola ou em maos das professoras. A proposta ndo se
trata de mais um manual didatico, mas um guia de links de fontes que dé suporte tedrico as
professoras regentes em seu fazer pedagdgico no componente curricular Histéria, mais
precisamente aos temas regionais.

Atualmente, diante de tantas propostas tidas como “inovadoras”, mas conforme afirma
Saviani (2013b, p. 428) o que as diferenciam da proposta original sdo os prefixos “neo” e
“p6s”: “neoprodutivismo”, “neoescolanovismo”, “neoconstrutivismo” e ‘“neotecnicismo” €
diante das mudancas quadrienais de administradores publicos o reflexo de todo essa
conjuntura aparece na escola, na sala de aula. O professor deixa de ser educador e passa a ser
o treinador. [...] a educagdo deixa de ser um trabalho de esclarecimento, de abertura das
consciéncias, para tornar-se doutrinacdo, convencimento e treinamento para a eficacia dos
agentes que atuam no mercado. A consequéncia para a educacdo, em especial, € que a
formacgéo das novas geracoes esta sendo desprovida da “alta cultura pelo cultivo das ciéncias
basicas, das letras e das artes” (SAVIANI, 2010, p. 35).

Para Alves (2010b) a conjuntura presente na educacao foi idealizada por Comenius, no

século XVII e organizada nos moldes da manufatura nascente, que ja deveria ter sido
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ultrapassada na sociedade atual. Mas, isso ndo ocorreu. Uma proposta educacional pensada no
século XVII, assentada sobre a base material constituida pela manufatura, cristalizou-se em
seguida e resistiu aos avancos propiciados pela revolucdo industrial, pela automacao e pela
informéatica (ALVES, 2012a, p. 170). O autor ainda explica que a proposta de uma nova
forma de ‘organizagdo do trabalho didatico’ por Comenius alterou a relagdo educativa. Para
melhor compreensdo de como ficou a ‘organizagdo do trabalho didatico’ de Comenius, Alves

e Centeno (2009b) apontaram seus elementos constitutivos:

[...] @) a relagdo educativa entdo concebida colocou, de um lado, o professor e,
de outro, um coletivo de alunos organizado como classe; b) os procedimentos
didaticos do professor e os contelidos programados para a transmissdo do
conhecimento passaram a ter como fundamento uma precisa tecnologia
educacional, o manual didatico; e c¢) a sala de aula ascendeu & condicdo de
espaco privilegiado dessa relacdo, pois a formacao intelectual das criancas e dos
jovens, a época, esgotava a funcdo da educacdo escolar (ALVES; CENTENO,
2009, p. 472).

Dessa maneira a escola moderna atenderia e atendeu a enorme demanda da época. Mais
tarde, aprofundando seus estudos Alves (2005) afirma que
No plano mais genérico e abstrato, qualquer forma historica de ‘organizagdo do
trabalho didatico’ envolve, sistematicamente, trés aspectos: a) ela é, sempre, uma
‘relagdo educativa’ que coloca, frente a frente, uma ‘forma histérica de educador’,
de um lado, ¢ uma ‘forma historica de educando(s)’, de outro; b) realiza-se com a
‘mediacdo’ de recursos didaticos, envolvendo os procedimentos técnico-
pedagogicos do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e os contelidos
programados para servir ao processo de transmissdo do conhecimento; ¢) e implica

um ‘espago fisico’ com caracteristicas peculiares, onde ocorre (ALVES, 2005c, p.
10-11).

E, acrescentou o aparato do apoio administrativo, também produzido pela escola
moderna, que se tornou indispensavel a realizacdo de sua forma historica originada com
Comenius.

Diante do exposto, a ‘organizagdo do trabalho didatico produzido por Comenius
baseada na divisdo do trabalho nas manufaturas é transposta para o ensino provocando o
rompimento com o conhecimento culturalmente significativo. Ocorreu a seriagdo do processo
de escolarizacéo; os diferentes niveis de ensino; a segmentacao das matérias que deveriam ser
estudadas no plano de estudos; e, o trabalho do educador simplificou e se especializou
(ALVES, 2012, p. 175). Consequentemente, surgiu o manual didatico como o instrumento do
trabalho didatico detentor do conhecimento. Ao longo dos anos, essa proposta de
‘organiza¢do do trabalho didatico’ sofreu pouca ou quase nenhuma alteracéo. Pelo contrério,

tornou-se cada vez mais especializada e os classicos e compéndios manuais aos poucos deram
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lugar aos manuais didaticos. Estes por sua vez, passaram a serem 0s detentores de

conhecimento cada vez mais simplificados.

O objetivo, embora pretencioso, é contribuir para devolver ao professor o seu papel de
educador. Propiciar ao professor o dominio do conhecimento, para que seu objetivo central
sejam as necessidades postas pelos alunos que sdo universais, mas também comportam
singularidades. Reapropriar o professor do conhecimento relativo ao seu fazer. Se for dificil
caminhar na contramao de tudo que esta instituido e institucionalizado na educacéo, pode-se

realimentar o conhecimento para um caminhar diferente.
Objetivo Geral:

e Produzir guia de links de fontes sobre a historia de Mato Grosso do Sul para o ensino
de Histdria Regional que proporcione o conhecimento em sua totalidade.

Objetivos Especificos

e Selecionar links na internet, livros, museus virtuais, iconografias, videos, entrevistas
de pesquisadores, como também produgdes académicas sobre a Histéria de Mato
Grosso do Sul.

e Disponibilizar blog na web para acesso livre aos professores regentes e demais

interessados pela tematica.
Metodologia

Seré realizada busca nos repositdrios das Universidades Federais de Mato Grosso e
Mato Grosso do Sul, na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, no Centro de
Pesquisa, Ensino e Extensdo em Educacdo, Linguagem, Memodria e Identidade — CELMI e nas
Universidades Privadas de Mato Grosso do Sul para a selecdo inicial de producdes sobre a
historia regional. Também, no Instituto Historico e Geografico de Mato Grosso do Sul e o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

Pretende-se selecionar links e producfes académicas existentes em outros repositorios
e criar um blog para que seja um guia de links de fontes que apresente indicagdes a partir da
pré-historia de Mato Grosso do Sul, além de incluir teméticas que nos manuais existentes ndo
foram contempladas e se foram, receberam tratamento superficial, como: a questéo indigena e
africana no Estado; a ocupagéo das terras no sul de Mato Grosso; a ocupacdo do Pantanal sul-
mato-grossense; 0s movimentos migratérios e imigratorios, por serem temas que estdo na

base da histéria de Mato Grosso do Sul e que a partir da Base Nacional Curricular Comum
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(BNCC/MEC/2018) serdo abordadas, principalmente, nas turmas de 5.° Anos, do Ensino
Fundamental.

E importante salientar que ndo se pretenciona fugir da teoria que embasou esse
trabalho de pesquisa muito menos que o singular e o universal sdo dissociaveis. Sabe-se que
novos rumos serdo dados ao curriculo com a aprovacdo da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), porém o conhecimento culturalmente acumulado é imutavel o que muda séo as
interpretacdes.

O acesso a esse material pelos professores regentes e a toda pessoa que tiver interesse
pela Histdoria Regional sera via web®?, ou seja, a criagdo de um blog que concentre os links
selecionados, respeitando os direitos autorais de seus autores. Para a criagdo do blog procurar-
se-a estabelecer parcerias com a Secretaria de Estado de Educacdo a fim de viabilizar recursos
para a reproducdo grafica das fontes ou mesmo junto a 6rgao estadual de fomento a pesquisa,
como o Fundo de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado de
Mato Grosso do Sul - Fundect. A criacdo e manutencdo do blog, inicialmente, serd de
responsabilidade desta pesquisadora. As fontes para abastecer o blog serdo oriundas de
parcerias com centros de pesquisas e universidades, anteriormente citados, e com

pesquisadores das areas de Histdria, Geografia e de Letras.

Cronograma

Acoes 2018 2019
Etapas

Levantamento ] X | X | X | X | X
das fontes

Parcerias XXX X]|X

Criacédo do X
Blog

Manutencao XXX | XX [ X[ X[ X[|X[X]|X]|X
do Blog

Divulgacéo X
do Blog

52 Nome pelo qual a rede mundial de computadores internet se tornou conhecida a partir de 1991, quando se
popularizou devido a criacdo de uma interface gréafica que facilitou o acesso e estendeu seu alcance ao publico
em geral. Disponivel em: < https://www.significados.com.br/web/>. Acesso em: 17 ago. 2017.
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2020
Agoes 1yl EIMIAIM|I|I[A|S|O|N|D
Etapas
Manutengdo | X [ X | X [ X | X [ X[ X | X | X[ X [ X | X
do Blog
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APENDICE B — Demonstrativo geral dos manuais didéticos enviados &s escolas da Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul em Campo Grande — 5.° ano — Ensino Fundamental —
Triénio 2016 - 2018

Unidade Qtd . . Manuais Enviados
Escolar AlUNoS Manuais Editora TG e e
1 33 Projeto Buriti Moderna 35 31 66
2 61 Porta Aberta - CiénHumNat FTD 76 11 87
3 28 Pequenos Exploradores - Rio Grande do Sul | Positivo 9 25 34
Porta Aberta - CiénHumNat FTD 18 26
4 58 Ligados.Com - CiénHumNat Saraiva 45 20 65
5 35 Brasiliana Histdria IBEP 59 39 98
6 26 Ndo Adotou | e 0 0 0
Minas Gerais: Arte, Cultura, Historia e
7 49 Geografia Saraiva 40 8 48
Ligados. Com- Histéria Saraiva 40 8 48
8 89 Ligados.Com - CiénHumNat Saraiva 94 14 108
9 59 Aprender, Muito Prazer! - Histéria Base Editorial 49 37 86
10 27 Ligados.Com - CiénHumNat Saraiva 45 52
11 61 Ligados.Com - CiénHumNat Saraiva 58 67
12 68 A Escola é Nossa!- Historia Scipione 62 10 72
13 32 Porta Aberta - CiénHumNat FTD 29 4 33
14 24 Ligados.Com - Histdria Saraiva 20 6 26
15 55 Ligados.Com - Histdria Saraiva 33 12 45
16 61 Brasiliana Historia IBEP 48 39 87
17 35 Ligados.Com - Historia Saraiva 51 8 59
18 80 Ligados.Com - Histdria Saraiva 70 11 81
19 28 Porta Aberta - CiénHumNat FTD 32 5 37
20 27 Ligados.Com - CienHumNat Saraiva 36 5 41
21 63 Projeto Coopera Saraiva 49 7 56
22 62 Aprender Juntos! Historia Editora SM 56 17 73
23 32 Projeto Coopera Saraiva 16 5 21
24 36 Ligados.Com - Histdria Saraiva 32 5 37
25 64 Porta Aberta - CiénHumNat FTD 73 11 84
26 55 A Escola é Nossa!- Histéria Scipione 42 6 48
27 45 Ligados.Com - Histdria Saraiva 36 5 41
28 86 Porta Aberta - CiénHumNat FTD 60 12 72
29 24 Projeto Coopera Saraiva 22 4 26
30 56 Pequenos Exploradores - Historia Editora Positivo 55 10 65
31 33 Projeto Buriti - CienHumNat Moderna 39 6 45
32 25 Amazbnia legal FTD 31 14 45
Ligados.Com - CiénHumNat Saraiva 31 5 36
33 50 Ligados.Com - CiénHumNat Saraiva 48 7 55
34 26 Apis - Histéria Atica 39 5 44
35 26 Apis - Historia Atica 24 4 28
36 54 Projeto Buriti - CiénHumNat Moderna 52 8 60
37 101 Projeto Buriti - Histéria Moderna 78 18 96
38 54 Ligados.Com - CiénHumNat Saraiva 52 8 60
39 50 Brasiliana Histdria IBEP 39 6 45
40 88 A Escola é Nossa! Histéria Scipione 81 12 93
TOTAL 96 | 0 e e 1925 507 2432

Fonte: COTED/SED/MS e SIMAD/FNDE/PNLD 2016-2017. Elaborado por: MATTAS, 2017.
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APENDICE C - Carta de apresentaco & Direcdo da Escola.

CARTA DE APRESENTACAO

Eu, Elizabeth de Fatima da Silva Mattas, portador do R.G. XXXXXXXXXXXX, orientanda
da Profa. Dra. Carla Villamaina Centeno, no curso de Mestrado Profissional em Educacédo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, venho apresentar meu interesse em
desenvolver nesta escola parte do trabalho de campo da dissertacdo intitulada “Instrumentos
de trabalho para o ensino de Histdria Regional nos 5.° anos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, em quatro escolas de Campo Grande - MS (2016-2018)”. Seréo realizadas
entrevistas com os professores regentes que trabalham com o ensino de Historia nas turmas de
5.° ano, do Ensino Fundamental, para identificar os instrumentos de trabalho existentes e
utilizados na escola para o ensino da tematica regional. Para maiores esclarecimentos,
proponho apresentar o projeto em desenvolvimento aos interessados.

Elizabeth de Fatima da Silva Matas
Mestranda do Programa de P6s-Graduacéo Stricto Sensu em Educacdo da UEMS

Campo Grande, MS de de 2017
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APENDICE D — DECLARACAO INSTITUCIONAL

DECLARACAO INSTITUCIONAL

Eu,

autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada Instrumentos de trabalho para o ensino de
Histéria Regional nos 5.° anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em quatro
escolas de Campo Grande — MS (2016-2018) que tem como pesquisadora principal
Elizabeth de Fatima da Silva Mattas, RG n° xxxxxxxxxx, expedido pelo Xxxxx,
orientanda da Prof2é. Dra. Carla Villamaina Centeno, no Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo, da Universidade Estadual de Campo Grande, que serd a
responsavel pela coleta dos dados e informacgdes. Esta pesquisa serd realizada nas

dependéncias da escola e terd duracdo de 2 meses com a

finalidade de coletar informacdes sobre os instrumentos de trabalho existentes na escola sobre
a tematica regional e como sdo utilizados pelos professores regentes das turmas de 5.° ano,

das séries iniciais, do ensino fundamental.

Campo Grande, MS, de de 2017.

Diretora
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APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE

1. Titulo do Projeto de Pesquisa: INSTRUMENTOS DO TRABALHO DIDATICO PARA
O ENSINO DE HISTORIA REGIONAL NOS 5.° ANOS DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL EM QUATRO ESCOLAS DE CAMPO GRANDE — MS (2016-
2018).

2. Delineamento do Estudo e Objetivos: Este projeto tem como objetivo analisar, a partir da
categoria tedrica organizacdo do trabalho didatico, os instrumentos do trabalho didéatico
disponiveis e utilizados para o ensino da Historia Regional, nos 5.° anos das séries iniciais, do
Ensino Fundamental, em cinco escolas da Rede Publica Estadual, em Campo Grande — MS.

3. Procedimentos de Pesquisa: A coleta de dados sera realizada junto a comunidade escolar,
a partir de entrevistas semiestruturadas com professores regentes que atuam na disciplina
Histdria, nos 5.° anos, das séries iniciais, do Ensino Fundamental, das escolas participantes.

4. Garantia de Acesso ao protocolo de Pesquisa: Em qualquer etapa de desenvolvimento do
protocolo 0s sujeitos participantes terdo acesso a pesquisadora e a coordenadora da pesquisa
para esclarecimento de eventuais davidas. A orientadora do protocolo de pesquisa € a Profa.
Dra. Carla Villamaina Centeno. Se por ventura surgirem dividas quanto aos procedimentos
éticos envolvidos na pesquisa, deve-se entrar em contato com a Coordenadora do Programa
de Pds-Graduacdo Stricto Sensu Mestrado Profissional em Educacdo, Profa. Dra. Celi Correa
Neres, pelo telefone (XX) XXXX-XXXX.

5. Garantia de Liberdade: E garantida aos sujeitos participantes a liberdade de retirar a
qualquer momento seus consentimentos de participacdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo
pessoal.

6. Garantia de Confidencialidade: Os dados relativos da pesquisa advindas dos depoimentos
descritos serdo analisados conforme a metodologia definida no projeto de pesquisa, sem
identificacdo dos sujeitos participantes.

7. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: E direito dos sujeitos
participantes ter informacfes sobre a pesquisa e dever da pesquisadora, manté-los (as)
informados (as) sobre o andamento da pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporario.
8. Garantia de Isencdo de Despesas e/ou Compensacgdes: N&o ha despesas pessoais para 0s
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo h& compensacdes

financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participacgéo.
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9. Garantia Cientifica Relativa ao Trabalho dos Dados Obtidos: Ha garantia incondicional
quanto a preservacdo exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos.

10. Garantia de Entrega de 01 (uma) copia do exemplar do Trabalho: apés a finalizacéo
da pesquisa e apresentacdo na Banca Examinadora a pesquisadora entregard 01 (um)

exemplar do trabalho para o acervo das Escolas participantes da Pesquisa.

CONSENTIMENTO

Convidamos o(a) Sr.(a) para participar da Pesquisa Instrumentos do trabalho

didatico para o ensino de Historia Regional nos 5.° anos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em quatro escolas de Campo Grande — MS voluntariamente, sob a
responsabilidade da pesquisadora Elizabeth de Fatima da Silva Mattas, a qual pretende
analisar os instrumentos do trabalho didatico disponiveis e utilizados para o ensino da
Historia Regional em escolas da Rede Publica Estadual em Campo Grande — MS.

Sua participacdo é voluntaria e se o (a) Sr (a) aceitar contribuird para a analise dos
instrumentos do trabalho didatico existentes e que vém sendo utilizados nas aulas de Historia,
principalmente nas tematicas sobre Histdria Regional, e para o direcionamento da organizagdo
de material de qualidade para o trabalho didatico em sala de aula a fim de proporcionar
aquisicdo do conhecimento culturalmente acumulado pelo homem, em especial, 0 do homem
sul-mato-grossense.

Para participar da pesquisa, o (a) senhor (a) respondera uma entrevista semiestruturada
por escrito a combinar com o participante: se respondera por escrito e encaminhara por e-mail
ou se a pesquisadora fara os registros por escrito das respostas do participante quando contata-
lo na escola em dia e horario previamente combinado.

Os riscos que possam advirem, aos participantes voluntéarios da pesquisa, S0 cansago
e constrangimento. Para evita-los sera adotado um formulédrio semiestruturado para a
entrevista, no qual o nome da escola e do entrevistado serdo omitidos para preservar o
anonimato do respondente evitando assim, o risco de constrangimento no ambiente de
trabalho, entre seus pares. Serdo perguntas objetivas a fim de evitar o cansago do participante.
A sua participacdo possibilitara a troca de informagdes relativas ao objeto de pesquisa. Os
encontros serdo sempre em dia e horario combinados entre esta pesquisadora e o participante,
preferencialmente no ambiente de trabalho do respondente ou conforme desejar de modo que
n&o interfira na rotina de trabalho do participante, ndo ultrapassando o tempo de 40 minutos.

Em qualquer etapa de desenvolvimento da pesquisa o0 participante tera acesso a

pesquisadora, pelo telefone (xx) xxxxx-xxxx e a orientadora, Prof.2 Dra. Carla Villamaina
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Centeno, pelo telefone (xx) Xxxxxx-xxxx, para esclarecimento de eventuais duvidas.
Outrossim, poderd contatar a Coordenadora do Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu
Mestrado Profissional em Educacéo, Profa. Dra. Celi Correa Neres, pelo telefone (xx) xxxx-
XXXX 0u 0 Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, pelo telefone: (XX) XXXX-XXXX Ou
cesh@uems.br.

Reitero que fica garantida a liberdade de retirar a qualquer momento seu
consentimento de participacdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo moral. Como participante
tera o direito de acompanhar o desenvolvimento da pesquisa ficando esta pesquisadora no
dever de manté-lo informado sobre o andamento da pesquisa mesmo que seja de carater
parcial ou temporario. Ndo havera despesas pessoais em nenhuma etapa da pesquisa como
também ndo ha& compensacdes financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua
participacdo. Caso haja alguma despesa adicional, esta sera integralmente absorvida por esta
pesquisadora. Finalmente, fica garantida a preservacdo exclusiva da finalidade cientifica do
manuseio dos dados obtidos. E, que, se depois de seu aceite na pesquisa, o (a) Sr.(a) desistir
de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo
sem prejuizo a sua pessoa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade serd sempre mantida em sigilo.

Eu, : fui

informado e aceito participar da pesquisa Instrumentos do trabalho didatico para o ensino

de Historia Regional nos 5.° anos dos anos iniciais do Ensino Fundamental em quatro
escolas de Campo Grande — MS (2016 — 2018), onde a pesquisadora Elizabeth de Fatima da
Silva Mattas me explicou como sera toda a pesquisa de forma clara e objetiva.

Campo Grande, MS, de de 2017.

Assinatura do Pesquisador Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome completo da pesquisadora: Elizabeth de Fatima da Silva Mattas

Telefone para contato: (Xx) XXXX-XXXX/(XX) XXXXX-XXX  E-mail: XXXXXXXXXXXXX
Comité de Etica com Seres Humanos da UEMS, fone: (67) 3902-2699 ou cesh@uems.br.
Cidade Universitaria — Dourados —MS.


mailto:cesh@uems.br
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APENDICE F — Roteiro da Entrevista

Titulo da Dissertacdo: INSTRUMENTOS DO TRABALHO DIDATICO PARA O ENSINO
DE HISTORIA REGIONAL NOS 5° ANOS DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM QUATRO ESCOLAS DE CAMPO GRANDE — MS (2016 — 2018)
Académica: Elizabeth de Fatima da Silva Mattas — xxxxx — 2702 (manhé/noite)

Orientadora: Profa. Dra. Carla Villamaina Centeno

Curso: Mestrado Profissional em Educacéo - UEMS

Roteiro de Entrevista
a) Informagdes objetivas para breve identificagdo dos sujeitos:

Idade: Sexo:

Formacdo académica:

Instituicdo em que formou:

Tempo de atuacdo em turmas de 5.° ano:

Professor (a) efetivo (a) ( ) contratado (a) ( )

b) Informag0es acerca dos instrumentos de trabalho do professor

1. Quais sdo os instrumentos do trabalho didatico que vocé usa em sala de aula nas aulas de
Histdria? (explicar o processo, recursos e procedimentos empregados).

2. Por que utiliza esses instrumentos?

3. Descreva como prepara suas aulas de Histdria Regional e como as ministram?

4. Vocé segue o Referencial Curricular?

5. Todos os alunos tém livro didatico de Histéria Regional?

6. Como faz para cumprir os contetdos propostos no Referencial quando algum tema ndo é
contemplado no livro didatico?

7. Seu curso de Pedagogia ofereceu suporte para ensinar Historia Regional?
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ANEXO A - Oficio da Secretaria Estadual de Educagéo

SED GOVERNO

DO ESTADO

les Edlucars Mato Grosso do Sul

Offcin n. 41 2E5UPEDIGARISED
Carnpo Grande/WI5, 21 de fevereiro de 2017,

Senhora Gerente,

Em relagdo ao teor do Offcio n 102017, de 3 de fevereiro de 2017, protocolizada sob o
n 2ELCSTECIGARISED, por meio do gual a mestranda Elizabeth de Fatima da Silva Mattas
solicita autorizagio de acesso s dependéncias fisicas das escolas especificadas no docwmento e
realizagio de coleta de dados e informagdes sobre os instrurentos de trabalho para o ensing da
Histdra Fegional inforrma-se a Wossa Senhoria que esta Secretaria manifesta-se favoravelmente 4
solicitagdo. Mo entanto, para conhecimento e providéncias, a académica deverd se apresentar 4
dire gio das unidades escolares & expor o objeto da pesguisa.

Em relagio aos livros didaticos, informa-se que os titulos so escolhidos por cada
escola por weio do Prog rarma Macional do Lo Diddtico (PHLD-WEC), porém, vdo houve lista de
livros aprovados pelo prograrna. Sendo assim, as escolas da Rede Estadual de Ensino ndo adotararm
Ivros de Histdria Begional

Esta Secretaria coloca & disposicio a Coordenadoria de Politicas para a Educagio
Bisica para informagdes adicionals, s necessdrio, por meio do telefone (67) 3315-2309.

Atenciosarnente,
JOSIMARIO TEQTONIO DERELI Diis SILV &

Secreta'.tiu:u-ﬁu:}juntu:u de Estado de Educacdo
Asginade Digitalmenie

Peeimale digithrerde por TOSIMAE IO TEOIONIO DFEELT Dk, STLARGE2TFEI 77154 - Hora do randdor: 21OL01T1TITH1

Talz doz wmea b & iz da arpeal. Farcasfenr o angieal, ammaz @ ale meredes oagarn ek res a ciigs OF0ECT

L Senhora

KATIA CRISTINA NASCIMENTO FIGUEIR A
Crerente da UEMS - Uridade de Carnpo Grande
&y, Dom Sntorio Bathosa (WS0E0), 4.155
T9115-898 CANPO GRANDE - WIS

Haiorado por: sshomes
Raerdds do Foaty, o, Pargm dor Fodeme , Elbge W- CEPTR0315350 - C ampe Grando /M2 - CHET - 02 5535524000122 - Tokfora:{ iTE315-2213
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ANEXO B indice do Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul: ensino fundamental — 2012

iNDICE
1. Educacan, escola e CUTICUI0. .o osmmumivasmnamsssmmmusimmmissiisio ssionshsanss suiesssinsoniiisbassas ssas 1
11 Ensino URdamental s srmmmmmaamwnsmsmmsism i v o B favmvsvin 13
111 AlfabetiZaca0:€ etraMENTD . . iiisimsaiismmmrasnssnnrassoniosassonserssdesssasssstissnsnsasiionssnsasants 14
1.1.2 Brincar‘estiidarie aprenderc s smnsimusmrnmnsnrntna i aniiaidl il d s 16
1.1.3 Infancia e adolescéncia no ensino fundamental: desafios aos educadores............. {74
12 Efsiiomedioswmanntnmmmpnimmnannspnmsaataraesssmmssilihbeiin e n B lamnm 19
1.2 EOMaga0 Bidada. .o emismmimimms o e n i sty 21
1:2:2. Protagonismo juvenils o smmmmmsss uanoiiasheaanhil of oo, 22
1.2:3 Mundo dotrabalbio. ..o g vt e e e s e R - 23
1.2.4 Ensino médio integrado a educacao profissional..............cccccoieiiiiieiiiieieeeeeee. 24
1.3 Educacao especial na perspectiva da educagao inClUSIiVa...........cccoeeueeeiueeeciicriieecieee e 25
14 Educacao basica do Campo ... «simssssinsmasimmsinmmaimasninormezmen othe 30
1.5 Educacgao escolar indigena.........cccveeevieeeniiineiiiecceeeiee e T 31
1.6 Educacéo das relagbes étnico-raciais e quilombola...............cooeoiiiiiiiiiicceeeee e, 32
1.7 Educacgéo em regime de; BrIVACa0ide Iberdade. .o e sy 34
1.8 Educacao para a igualdade de gBner0y. s sssivissssssssissssnssiunossansssiboossnansesssos s iiveasavmamies 35
1:9 Educaoac ambiEntal.cvammmsnamsmsmmmirimivimsismiisivat s sros rinriabinmesesbnsisissns axssssssnssren 37
1:16-Edlicacao pararo iansitoicvmmammarmemua s aes s e AT T 38
P =T [0 oz=Tor= T l=Ta I8 (=Y o ol oTo B 1 (=T = SRS 40
3. Aiinsercao das tecnologias educacionais no fazer pedagogiCo..........ccccccvveeeecureeecveeeeeeiieeeeees, 41
4. AvaliaGa0 €AUCACIONAL.....cccocvmeeiesinriorsrionsmensnsmmessnassassssnsminssn swressensssssnamssssssosesassssserisinniben bosmmmnsson 43
5. As diferentes Imguagens ................... e, 45
0 R O S GO AT e msirsniis i nmm s o S R T T et S e O S s 46
TRESColasdewegiao de fTOMBITA. . .« i s s s e 48

S R 2 S e L —— 51
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ANEXO B - Indice do Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do
Sul: ensino fundamental - 2012

9. Area de LINQUAGENS. ..........coueucuieeeeeee et et es e ee e s s s et eeeeae s sasaneneneseaeennananesnns 57
IRGHAPOTHIGUESE. .. civscorsrvsmic snssonnsisansinsminasniesms sasassssnsssmensasssasne sapmrssnnsssnssssasss oo S 65
N o (= TSRS PR USRSUTRR 131
EdUCACADEISICA ..o veosennnsmcnsnassseanmmsmmnsnnssanssssssssaasnnmssassssasimnsssuiib bmon sommniesndnt s o A0S 167
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