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RESUMO

Esta pesquisa buscou o desenvolvimento de uma experiéncia pratica em sala de aula
com alunos do 4° ano do Ensino fundamental a fim de que se conseguisse atingir os
objetivos esperados no desenvolvimento desta metodologia: Promover o treino da
oralidade, bem como relaciona-la a pratica da produgdo textual ja nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. E, ainda, estabelecer a jun¢do de metodologias que visem ao
melhoramento da leitura e da producdo textual sem o comprometimento das demais
habilidades formativas do educando. Convém aqui lembrar, também, da importancia da
pesquisa-acdo como auxilio metodoldgico para o aprimoramento da pesquisa, pois ela
sempre nos revela novas possibilidades da pratica pedagogica do professor. O trabalho
foi realizado em etapas mensais, sempre acompanhadas de avaliagdes e tabulagdes, para
que fossem verificados os avangos, bem como os obstaculos detectados e a dificuldade
constante do aluno pds-alfabetizado em praticar a leitura e escrita nas séries posteriores
a alfabetizacdo. Como referenciais teoricos as orientagdes de Magda Soares e de Luiz
Antonio Marcuschi, demonstram suas pesquisas e teses sao, proficuamente, utilizados
do desenvolvimento da pesquisa. O aluno, como foco principal contou com amplo
material de apoio: textos ludicos e literarios, musicas e revistas, bem como os géneros
do discurso como instrumentos de apoio a esta investigagdo. Esse método objetiva
melhorar o desempenho do aluno em relag@o a oralidade e producao textual, tendo como
suporte o trabalho didatico em sala de aula. Nessa perspectiva, avaliou-se a evolug@o do
educando e suas verdadeiras dificuldades em alcangar o objetivo esperado: o exercicio
prazeroso e continuo da habilidade de ler e escrever, buscando sua ascensio intelectual,
desenvolvendo o dominio da dimensdo oral em lingua portuguesa na Educagdo Basica,
¢ o aprimoramento da pratica da interpretacdo, estimulando o desenvolvimento da
habilidade de ler e escrever.

PALAVRAS-CHAVE: Oralidade; leitura; letramento; producao textual.



ABSTRAT

This research aimed to develop practical experience in the classroom with students from
the 4th grade of elementary school so that it could achieve the objectives expected in the
development of this methodology: To promote the training of oral and relate it to
practice textual production already in the early grades of elementary school. And also
establish joint methodologies aimed at improving reading and textual production
without compromising the other training skills of the student. Here should remember,
too, the importance of action research as a methodological aid for the improvement of
research, as it always reveals new possibilities of the teacher's pedagogic practice. The
work was carried out in monthly steps, always accompanied by reviews and tabs so that
the advances were checked and detected obstacles and the constant difficulty of post-
literate student to practice reading and writing in the later series on literacy. As
reference theoretical guidelines Magda Soares and Luiz Antonio Marcuschi demonstrate
their research and thesis are usefully used in the development of research. The student,
the main focus had ample material support: entertainment and literary texts, music and
magazines, as well as speech genres as instruments to support this research. This
method aims to improve student achievement in relation to oral and textual production,
supported the educational work in the classroom. From this perspective, we evaluated
the evolution of the student and their real difficulties in achieving the expected goal: the
pleasant and continuous exercise the ability to read and write, seeking his intellectual
rise, developing the field of oral dimension in English in Basic Education, and the
improvement of the practice of interpretation by stimulating the development of the
ability to read and write.

KEYWORDS: Orality; reading; literacy; text production.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como finalidade promover o desenvolvimento da Oralidade,
bem como relaciona-la a pratica da Producdo Textual ja nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. E importante salientar, primeiramente, que a pesquisa volta-se ao
destaque da Oralidade e Producdo Textual. Segundo Marcuschi (1997, p. 120) “[...] sob
o ponto de vista mais central da realidade humana, seria possivel definir o homem como
um ser que fala, mas ndo como um ser que escreve, o que traduz a conviccao, de que a
escrita ¢ derivada e a fala ¢ primaria”. O autor assevera, entdo, que ¢ importante a
discussdo dos diversos contextos que tratam da fala e a escrita como componentes
cruciais da comunicacdo humana, bem como os processos que visem a socializacdo

dessa unido em prol da linguagem de uma civilizacao.

A Oralidade e a escrita sdo praticas imprescindiveis no dia-a-dia para a
construcdo das interacdes linguisticas, partindo dessa premissa, por que ndo se
estabelecer um método que faga com que o aluno pds-alfabetizado, continuamente,
exercite o processo de ler e escrever? Segundo o tedrico sociointeracionista Vygotsky
(1987, p. 123): “A aprendizagem so6 ocorre, se for capaz de agregar professores, escola,
pais e alunos como mediadores de um trabalho que interaja socialmente em um objetivo

unico: aprendizagem significativa.”

Tanto a oralidade como a escrita sdo pontos fundamentais de interagdo nos
contextos linguisticos, ¢ a caracterizagdo de conceitos que se aproximam. Convém
inferirmos, também, que a oralidade tem um conjunto de caracteristicas que nao podem
passar para a escrita: o gesto, a entonacdo, o volume, a pronuncia (prosédia), etc.,
convengdes que fazem com que a fala se torne primdaria em relagdo a escrita. Enquanto
seus usos ¢ definicdes sdo estudados por pesquisadores ha séculos, baseando-se nas
mais variadas ciéncias como referéncia, as Praticas sociais vinculadas tanto a fala como
a escrita, passaram por inumeras variacdes, diacronica ou sincronicamente, que
puderam ser observadas e estudadas por outros tedricos e pesquisadores. Graff (1995
apud MARCUSCHI, 1997, p. 124), nos lembra da cronologia “devastadoramente

simples™:



enquanto espécie, o homo sapiens data de cerca de um milhdo de
anos. A escrita surgiu pouco mais de 3.000 anos antes de Cristo,
ou seja, ha 5.000 anos atras. No ocidente, ela entrou por volta de
600 A.C. chegando a pouco mais de 500 anos. Para a maioria dos
estudiosos, a alfabetiza¢do, como fendémeno cultural de massa,
pode ser quase ignorada nos primeiros 2.000 anos de sua historia.

Percebe-se, em relacdo ao enunciado, que a alfabetizagdo é um fendémeno
cultural , mas recente se a compararmos com o contexto historico real. Como qualquer
fenomeno requer estudos e principios que a levem a fixagdo, como explica qualquer
evento oriundo da evolugdo da humanidade. A escrita bem como o conhecimento do
alfabeto visando a alfabetizacdo deve ser entendida como um fator histoérico e evolutivo.
A conscientizagdo por parte de um grande niimero de tedricos de que a escolarizagdo ¢
o principal meio de se adquirir o dominio da escrita, faz-nos voltar para o ambiente
escolar onde tudo acontece em relagdo a aquisicdo do dominio da leitura e escrita para

que se alcance os diversos niveis de praticas sociais possiveis.

O desenvolvimento da crianga, como um ser a procura de novos conhecimentos,
demonstra que ela ja traz de seu meio de convivéncia mecanismos linguisticos que
favorecem o seu crescimento intelectual, cabe ao professor enriquecer esses
conhecimentos em prol de sua ascens@o. Tanto a oralidade quanto a escrita compdem
instrumentos fundamentais para esse aprendizado. Conforme assevera Marcuschi (1997,
p. 123): “Na sociedade atual, tanto a oralidade quanto a escrita sdo imprescindiveis.
Trata-se, pois, de ndo confundir seus papéis e seus contextos de uso, e de ndo
discriminar os seus usudrios”. O autor nos deixa claro a importancia de se trabalhar a
oralidade e a escrita, utilizando-se desses meios que visem a jungdo de praticas e

procedimentos sem discriminagao.

E crucial, entio, promover mecanismos que despertem o interesse do aluno em
novas metodologias para a aprendizagem e processos didaticos inovadores. Treinar a
leitura e a escrita do educando pos-alfabetizado ¢ igualmente perceber a importancia da
relagdo entre o que se quer transmitir € 0 que o nosso objetivo pode alcangar. Ndo se
pode atingir uma culminancia positiva, sem tragarmos limites claros em relagdo a area

de atuacio e, principalmente, ao espago geografico de que dispomos.

Cabe também ao professor despertar em determinado grupo de educando o
interesse necessario para qualquer pratica didatica inovadora, neste caso especifico:

Oralidade e Producao Textual. Este método didatico contempla, especificamente, alunos



recentemente alfabetizados, pois “Alunos socioeducados por processos didaticos que
contemplem a interagdo continua por meio de treinos relacionados a Oralidade e
Produgdo Textual serdo sempre educandos com menos duvidas em relacdo ao uso da

Lingua Portuguesa nas séries posteriores” (AINSCOW, 1997, p. 10).

Esta pesquisa contempla, dentre outras formas de apresentacao, espagos distintos
de atuacdo: a sala de aula serd imprescindivel para que se consiga a interacao — objetivo
fundamental para esta pratica — e o treino da oralidade e producdo textual, jamais se
distanciando das expressoes ludicas indispensaveis ao desenvolvimento intelectual.
Outro ponto interessante a acrescentar ¢ que a alfabetizagdo e o letramento sdo
mecanismos didaticos que visam ao enriquecimento do aluno nas praticas da leitura e
escrita. A socializagdo e o dominio dessas praticas vao depender de como o aluno ¢
introduzido ao conhecimento do alfabeto, bem como as relagdo de enriquecimento que

esse entrelacamento vai produzir.

O sistema alfabético ¢ o modo de representacio em relagdo a lingua escrita. E
importante salientar que o termo “lingua escrita” representa os diversos contextos
sociais produzidos pelo idioma usado por determinada comunidade linguistica, o que
ndo seria correto afirmar que o alfabeto representa a “escrita”. O alfabeto, entdo, ¢ parte
de um sistema cognitivo de decodificacdo em relagdo aos sentidos das varias sentengas,
bem como quando codificamos o que se deseja escrever. O dominio da linguagem ¢

ferramenta poderosa para a fixagdo da cidadania.

Outro conceito pertinente para o proficuo desenvolvimento desta pesquisa esta
no comparativo conceitual entre alfabetizacdo e letramento. O termo letramento passou
a ser usado como um complemento ao significado de alfabetizacdo, pois de acordo com
Soares (2009, p. 6): “[...] ¢ em meados dos anos de 1980 que se da, simultaneamente, a
invengdo do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franga, da literacia em Portugal,
para nomear fendmenos distintos daquele denominado alfabetizacdo, alphabétisation”.
Nota-se, por conseguinte, que o letramento € um termo recente na nomenclatura

educacional brasileira.

Outro pressuposto interessante ¢ o embate existente quando relacionamos os
termos alfabetizacdo e letramento como conceitos fundamentais na aquisi¢ao formal da

leitura e a escrita. Qual seria a diferenca de fung@o entre esses termos no processo de



aquisicdo da oralidade e producgdo nos processos de aprendizagem? Ha estudiosos que
conceituam o letramento e a alfabetizagdo, acentuando contrapontos ou salientando a
importancia de cada modalidade dentro do processo de aquisi¢do da leitura e escrita.
Outros inferem a necessidade de novos termos para a concepgdo e fixacdo do

alfabetismo na realidade escolar brasileira, conforme assevera Soares (2004, p. 97):

[...] é necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizaggo
e letramento sdo interdependentes e indissociaveis: a alfabetiza-
¢do so6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas

sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja,
em um contexto de letramento e por meio de atividades de letra-
mento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependén-

cia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita.

Em relagdo a afirmagéo da autora, torna-se imprescindivel o reconhecimento de
que a alfabetizag¢do ¢ fundamental para a aquisicdo do sistema convencional da escrita.
Ja ¢ entendido por todos que é na escolarizagdo que se adquire o dominio da escrita
como codigo Unico de comunicagdo linguistica, ndo aquele dominio da “escrita do

bilhete”, mas a real capacidade de fazer uso da escrita nas mais variadas praticas sociais.

’

E importante, também, salientar que entre as varias dificuldades do aluno em
relagdo a todo seu percurso no Ensino Fundamental esta a falta de dominio em relagdo
a oralidade e a escrita, pois muitos deles chegam ao final dessa fase sem pelo menos
saber ordenar um paragrafo redacional. Diante disso, o professor passa a enfrentar
dificuldades para desenvolver sua pratica pedagdgica e cumprir o seu planejamento.
Urge lembrar que ler e escrever sempre serdo pré-requisitos para o desenvolvimento

intelectual do discente ao longo da Educacao Bésica. Conforme Martins (2008, p. 137),

[...] Partimos do principio de que ao se efetivar a pratica da leitura de
diversos géneros textuais em sala de aula, o professor estara
propiciando condigdes para que os leitores acionem outras vozes,
outros textos, mobilizem diferentes posigdes ideologicas, conhegam
outros géneros textuais na sociedade.

Segundo o autor, a apresentacdo de diversos géneros do discurso aos alunos
pode representar um importante mecanismo de mudangas de postura em relagdo as
diversas praticas pedagogicas existentes. As diferentes posi¢cdes ideologicas serdo
importantes para a verificacdo da aprendizagem nos diversos eixos de habilidades.
Neste sentido, a selecdo textual passard pelo crivo da equipe pedagdgica da escola, que

fara as contribuicdes necessarias ao desenvolvimento de toda a pesquisa-agao.
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Dessa forma, a pesquisa sera desenvolvida, basicamente, convertendo-se em
ludico um processo didatico para o treino da expressdo oral, pois a exposi¢do dos
diversos géneros do discurso pode facilitar a compreensdo dos alunos e o interesse na
captacdo das novas técnicas de composicdo, tornando viavel e transparente o seu

desenvolvimento intelectual nas séries posteriores.

Os textos musicais a serem contemplados inicialmente podem partir dos
cancioneiros da Musica Popular Brasileira, uma vez que neles sdo encontrados
diferentes temas que podem interessar aos educandos no desenvolvimento pedagogico
em sala de aula. Textos classicos ou oriundos da propria utilizagdo no dia-a-dia dos
alunos também poderdo ser utilizados, textos, esses, pré-selecionados do préprio

conjunto de obras que compdem a literatura em Lingua Portuguesa.

Diante de todo o exposto, o desenvolvimento da pesquisa em sala de aula baseou-se
nos procedimentos para a coleta de dados: os diversos textos literarios musicais
selecionados (Tocando em Frente — Almir Sater, Trem do Pantanal — Paulinho Simdes,
Saudosa Maloca — Adoniran Barbosa, A Voz do Morro — Z¢ Kéti, dentre outros). A
pesquisa foi desenvolvida entre os meses de margo ¢ novembro de 2015, em duas aulas
semanais de 50 minutos, conforme a metodologia adotada. A insergdo desses textos foi
orientada conforme o quadro denominado Texto Padrio, ja citado na Metodologia. A
pesquisa foi desenvolvida em contraturno, sendo os alunos do turno matutino ( 4° “A”),
sala com 27 alunos, tendo contato com todo o processo, menos a execucdo da musica
(cantada) como a tiveram os alunos do vespertino ( 4° ano “B”), sala com 29 alunos. As
atividades sempre foram desenvolvidas conforme o quadro sindptico apresentado na

pagina 53.

Convém ressaltar, ainda, que a Escola Estadual Prof. Silvio Pereira de Oliveira,
municipio de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, onde a pesquisa foi desenvolvida,
esta inserida no Pacto - projeto do Ministério da Educacdo que prevé que toda crianga
seja alfabetizada com até oito anos de idade, no terceiro ano do Ensino Fundamental.
Diante do exposto, as atividades em relacdo a oralidade e producdo textual vém sendo
desenvolvidas pelos professores, primordialmente, nas séries iniciais apos a
alfabetizagdo, pratica pedagogica ja verificada nas ultimas décadas na maioria das
escolas publicas brasileiras. A investigacdo, em concordancia com a equipe pedagogica

da escola, sera desenvolvida partindo dessa premissa.
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A interagdo entre a teoria € a pratica constroéi o conhecimento. Separadamente,
elas ndo trazem o resultado satisfatério de aprendizagem. E importante recontar a
historia do tema concentrado nos textos trabalhados em sala de aula. O texto musical,
por exemplo, permite inferir sobre a obra do compositor, a contextualizagdo historica de
sua composicdo dentro de um determinado espaco de tempo e referéncias sobre o que o

aluno esta produzindo e os géneros do discurso por ele utilizados.

E relevante, ainda, citar a importancia da pesquisa-agdo na intervengio das
atividades de oralidade e escrita em sala de aula, pois nela o professor vai encontrar
caminhos acerca de seu trabalho pedagodgico. Segundo Tripp (2005, p. 447): “[...]
pesquisa-acdo € um termo que se aplica os projetos em que os praticos buscam efetuar
transformacgdes em suas proprias praticas, em certos aspectos, ¢ precisa, mas utiliza o
termo pesquisa no sentido muito mais amplo [...]”. O educador deve estar inserido de
forma dindmica e reflexiva em todo um contexto de avangos e saberes necessarios as
transformagdes, bem como as dificuldades de seus alunos no dia-a-dia em sala de aula,
pois € assim que o mestre vai propondo novos caminhos para a sua intervencdo didatica
e, a0 mesmo tempo, repensando sua capacitacdo continua, pratica imprescindivel a sua

carreira profissional.

No capitulo que trata do Estado do Conhecimento muitos aspectos sio
observados, tais como a afetividade, bem como todos os instrumentos que promovam a
interagdo e o treino constante envolvendo a comunicagdo e a expressdo, utilizando de
mecanismos pedagogicos (textos em prosa, verso ou musicalizados e os recursos ja
existentes no espaco escolar) e, além disso, conforme salienta Schneuwly e Dolz (2004,
p. 47): “[...] a que chamamos de ‘interacionismo instrumental’, uma teoria social do
ensino-aprendizagem que enfoca as experiéncias sociais, [...] As interagdes sdo
reguladas pelos professores, que sdo responsaveis por ajudar o aluno a assimilar as

novidades”.

Espera-se, entdo, que os alunos sejam envolvidos tanto pelos temas pre-
estabelecidos por esses textos, como pela arte de reproduzi-los pela musica, pois de
acordo com autores supracitados (2004, p. 215): “A exposi¢do representa, no entanto,
um instrumento de diversos contetidos. Para a audiéncia, mas também e sobretudo para
aquela(e) que a prepara e apresenta, a exposicdo fornece um instrumento para aprender

conteudos diversificados [...]”. Em relagdo ao enunciado, percebemos que o texto como
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um instrumento percursor de inimeras possibilidades, pode propor formas reflexivas de
intervengdes que vao estabelecer melhorias a pratica pedagogica. Nesta pesquisa,
primordialmente, essas novas formas de atuagdo representaram mudangas e

melhoramentos na conclusdo da investigagdo em sala de aula.

Ainda no Estado do Conhecimento inicia-se um estudo sobre as demais etapas
que compdem a pesquisa. FEssa parte evidencia o suporte necessario para que se
alavanque o percurso da pesquisa, pois por meio dos diversos estudos e investigagcdes de
outros tedricos € que se pdde tracar um caminho para o desenvolvimento ¢ conclusdo
do trabalho. As intervengdes tedricas foram necessarias também como uma importante
reflexdo dos caminhos ja percorridos por outros estudiosos em relagdo aos objetivos a

serem alcangados com a presente investigagao-agao.

Na Sistematiza¢@o da Experiéncia buscou-se as formas de execu¢@o conforme os
objetivos predeterminados, pois o treino da oralidade e produgdo textual é uma pratica
social e linguistica continua do professor j& nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Nao menos importante ¢ observarmos de forma qualitativa todo o
conjunto de resultados obtidos, bem como o aproveitamento de toda as variagdes
linguisticas contida na obtengdo dos conteudos adquiridos pelos alunos, pois é na
cultura popular que vamos estabelecer uma enorme harmonia entre a criacdo e as
manifestagdes folcloricas ja conhecidas pelos alunos e trazidas por eles de suas
comunidades e, a0 mesmo tempo, vao contribuir para que o objetivo principal da

pesquisa seja alcangado,

A cultura popular ¢ acrianga que continua em nds, em nossa
formag@o cultural e social. Tudo numa paralela: de um lado,
as supersticdes, os mitos e as historias que nossa mao nos con-
tou, de outro o que aprendemos na escola, no dia-a-dia da ci-
dade, as viagens e as maquinas. A cultura primitiva prolonga-se
na cultura geral e nunca desaparece. (CASCUDO, 1972a, p.5).

O Desenvolvimento traz a forma didatica de como a pesquisa foi desenvolvida
em sala de aula. Nessa fase foi executada a relagdo: texto padrdo — leitura — musica —
dinamica — producdo textual. Nessa etapa sdo refor¢adas as contribui¢des tedricas, como
ja vinha ocorrendo, dos estudiosos Magda Becker Soares e Luiz Antonio Marcucuschi.
A observagdo dos resultados do aproveitamento, a tabulacdo dos indices obtidos nessa

fase s@o imprescindiveis, pois demonstram as intervencdes necessarias a fixa¢do do
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método aplicado e as correcdes a serem efetuadas para o alcance dos objetivos

esperados.

A crianga, ja alfabetizada, tem de forma continuada contato com um mundo
abstrato e a decodificacdo dos seus simbolos escritos exige complexas operagdes
racionais. A leitura favorece um envolvimento com simbolos e a decodificacdo deles.
O contato com textos ¢ capaz de propiciar mudangas que agregam tanto a percepgao e
interesse do leitor, como novas possibilidades de envolvimento com qualquer tema,
tanto social, cultural e, principalmente, aqueles relacionados com as mais variadas

formas ludicas, fixou-se, assim, a importancia da transversalidade.

Em outra etapa da investigagdo, e ainda no Desenvolvimento, evidenciou-se
a importancia da Pesquisa-agdo na evolucdo tanto da pratica do professor quanto do
aluno em sala de aula. A necessidade dos alguns recursos tecnoldgicos, que compdem
formas inovadoras de trabalho e modalidades objetivas de variantes pedagdgicas,
sempre evidenciou uma clara evolucdo de qualquer processo de ensino e aprendizagem,
sem com isso distanciar a verdadeira pratica didatica em que todos esses meios devem
caminhar e, dessa forma a ndo comprometer a verdadeira finalidade das interagdes

sociais em prol da educacdo dinamica e significativa.

Quando tratamos de experiéncia convém que nos prendamos a consciéncia do
aprendizado particular e proprio de cada um, uma propriedade fundamental de adquirir
algo individual e intransferivel. Aquilo que nos acontece além do trabalho do dia-a-dia.
A experiéncia vai além da opinido, do periodismo e da argumentag¢do. A experiéncia

requer vivéncia para que se descubra algo inovador.

[...] o saber da experiéncia € um saber particular, subjetivo, re-
lativo, contingente, pessoal. Se a experiéncia ndo € o que acon-
tece, mas o que nos acontece, duas pessoas, ainda que enfrentem

0 mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia. [...]

por isso, também o saber da experiéncia ndo pode beneficiar-se
de qualquer alforria, que dizer, ninguém pode aprender da expe-
riéncia de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum
modo revivida e tornada propria. (BONDIA, 2002, p. 27).

A proposta de intervencao em sala de aula trouxe a importancia da acdo continua
do mestre em tornar viavel o treino da oralidade e producdo textual de seus alunos em
sala de aula, visando a pratica introspectiva da experiéncia. Nao se trata de um

experimento a curto prazo, mas a busca de compactuar a sua experiéncia com o
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educando. Essa atuagao torna plausivel tanto o desempenho de seu aluno como em sua
propria capacitacdo continuada, instrumento impar ao seu aperfeigoamento profissional,
tanto a oralidade — aqui se destaca toda a comunicagdo e expressdo do aluno e ndo so a
leitura — e a producdo textual sdo pré-requisitos em todo percurso do Ensino

Fundamental.

O professor deve atentar-se para o continuo treino destas modalidades, a fim de
que o discente ndo se perca na fixacdo de sua alfabetizacdo. Devemos nos lembrar de
que toda ascensdo educacional estard concentrada na maneira pela qual o educador fara,
dentro as intimeras ac¢des pedagogicas sob sua guarda, a mediagdo do treino constante
da leitura e escrita de seus alunos, como estruturas essenciais as diversas praticas sociais

a que ele ird se submeter.
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CAPITULOI
ESTADO DO CONHECIMENTO
1.1 Leitura, escrita, letramento e inclusio pedagégica

A leitura ¢ imprescindivel ao desenvolvimento educacional do aluno, o professor
enquanto mediador desse processo, deve incentivar essa modalidade de planejamento
didatico. Acreditando nessa premissa, este capitulo mostrou a importancia de
experiéncias que favorecam esse processo de letramento oferecido pelas escolas. O
trabalho abordou que o género musica pdde ser usado como um importante mecanismo
de desenvolvimento didatico para os alunos, quando for desenvolvido de forma
dinamica, continua e bem planejada. O que foi elencado neste capitulo, principalmente,

sdo as formas de inovacdo para se trabalhar esse método em sala de aula.

Como ja foi discutido, a leitura ¢ um caminho indispensavel a formacao
educacional de qualquer individuo em idade escolar ou ndo, mesmo sendo integrado a
um periodo de pré-alfabetizacdo, ndo devemos nos esquecer de que a leitura vai auxilia-
lo na complexa demonstragdo de seu desenvolvimento da expressdao oral e escrita. O
letramento consta por sua vez de um conjunto de mecanismos que vai orientar o

individuo a demonstrar a habilidade em ler — compreendendo o que se leu — e escrever,

tornando compreensiveis e claras suas palavras para o leitor.

Nao se inclui pedagogicamente um educando a um sistema sem efetiva-lo como
foco principal do processo educativo, incluir €, portanto, efetivar o discente a pratica do
processo educativo como “pega” necessaria ao sucesso de qualquer planejamento e/ou
processo educacional. O universo do telespectador ¢ dindmico, favorecendo a
representacdo sensorial, visual e auditiva. A imagem representa a experiéncia concreta e
qualquer pessoa consegue decodifica-la além de potencializar o pensamento visual,
intuitivo. J4 o universo do leitor ¢ estatico, favorecendo a reflexdo por meio da

abstracdo da experiéncia.

O leitor enfrenta um mundo abstrato e a decodificacdo dos seus simbolos escritos
exige complexas operacdes racionais. A leitura favorece wuma ligacdo
com simbolos distanciando o leitor do mesmo. Ja o texto musical é capaz de propiciar

mudancas que agregam tanto a percepcdo e o interesse do leitor, como novas

16



possibilidades de envolvimento com qualquer tema, tanto social, cultural e,

principalmente, aqueles relacionados com o conhecimento cientifico ou pedagogico.

Sdo realmente inimeras as formas de variantes pedagogicas - na evolugdo do
processo de ensino-aprendizagem e, ao mesmo tempo, sdao passivas de estudos e
pesquisas, sem com isso distanciar a verdadeira pratica didatica em que todos esses
meios devem caminhar, € ndo comprometendo a necessaria finalidade que é sempre

evoluir em prol da educacdo dindmica e objetiva.

Foi relevante o trabalho com o texto musical em sala de aula, pois o método
pdde contribuir para a localizagdo de intimeras dificuldades educacionais, mostrando-se
um competente auxiliar no levantamento de dados para a pratica didatica. Segundo
Aardo (2008 — p. 4) “[...] a formacdo de um leitor critico envolve o conhecimento das
relagdes sociais e académicas, formas de conhecimentos veiculadas por meio de textos

em diferentes situagdes de interagdo”.

As contribui¢cdes teédricas obtidas com esse trabalho foram observadas na
conclusdo tabularia dos resultados, pois os confrontos obtidos foram clarificados com as
definigdes encontradas por meio de indices, positivos ou negativos, de desempenho dos
alunos envolvidos na execug¢@o desta proposta de trabalho: Produgdo Textual a partir da
Musica,

[...] quando a literatura especializada ¢ parcimoniosa em relacdo a um
género importante na tessitura soécio-cultural brasileira, como no caso
de género cancgao (articulador por exceléncia de linguagem verbal com
linguagem musical), entdo, a caracterizagdo discursiva desse gé€nero
negligenciado deve ser transformada numa ocupagdo legitima e

necessaria do analista, para viabilizar o trabalho didatico e seu ensino
na escola.(COSTA, 2000, p. 35).

O enunciado evidencia que ¢ importante buscarmos variantes em relagdo ao
género musica e legitima-lo em espago que concretize seu estudo. Nao importa a que
modalidade esse género musical pertenga, mas sim sua importancia sociocultural para a

comunidade em que se ira apresenta-lo como proposta viavel de trabalho.

As sugestdes sociais (buscas por novos métodos de ensino e variantes didaticas
adequadas a cada area de atuacdo) advindas da pesquisa vao contribuir para praticas
metodoldgicas que poderdo surgir diante das dificuldades ou éxitos apontados pela

’

proposta. E comum que as discussdes sejam levadas para os meios sociais, justificando
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o cunho sociocultural e a importancia transversal apontada.

Convém que nos lembremos das inimeras dificuldades apresentadas por nossos
alunos, que ascendem ao sexto ano do Ensino Fundamental com sérias dificuldades em
ler e escrever. Segundo o Saeb, 2003 (INEP, 2004), na 4% série (5° ano), a disciplina de
Lingua Portuguesa, havia ainda quase 20% de alunos que ndo sabiam ler nem escrever

(55% no estagio critico ou muito critico).

Os dados expostos acima justificam o interesse que pode ser flagrante em todos
aqueles responsaveis, direta ou indiretamente, pela educagdo em nossas escolas, pois
mostram também a iminente necessidade de novas praticas para que a aprendizagem
seja realmente significativa. Como atesta Manguel (1997, p. 41), “[...] mantém-se nas
escolas, ainda fartamente, o vezo medieval da interpretagdo oficial reiterativa, evitando-
se a autoria propriamente dita do aluno”. E bom que se justifique que a criatividade do
educando sé aparecera se dermos condigdes para que isso realmente ocorra. “O
profissional mais a vontade ¢ o professor, em especial o pedagogo, porque é o
profissional dos profissionais”, (DEMO, 2002 a, p. 65), percebe-se por este enunciado,
que o professor € o ser criativo dentro da escola, ou espera-se que seja e, principalmente
mostre o seu desempenho de maneira clara e objetiva. O espago e a infraestrutura o
mestre deve encontrar no meio escolar, ou fazer do contraturno sua pratica corriqueira

de trabalho. Afirmam com muita propriedade Guedes e Souza (2006, p.130):

[...] Para acreditar que o aluno tem algo a dizer é preciso que o
professor acredite-se como alguém que tem algo a dizer, isto ¢, o
texto escrito pelo professor é pré-requisito para que o aluno escreva o
seu texto, ou recrie outro texto. O professor s6 pode provar a seus
alunos que escrever faz sentido se conseguir mostrar-lhes que, tal
como ler, escrever € produzir sentido.

Espera-se, entdo, que a reconstru¢do do conhecimento tornar-se-a a
consequéncia fundamental para qualquer pratica inovadora direcionada a educacio,
englobando, também, teoria e pratica, que sdo as ideologias basicas do educar,
requerendo que professor e aluno manipulem a aprendizagem como principio cientifico

e dialdgico para o sucesso educacional.
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1.2 OS PCN’s como guia para o trabalho pedagégico

Os PCN’s — Parametros Curriculares Nacionais — baseados no imaginario social
que promove a escola como instituicdo autorizada pela cultura a ensinar a ler e
escrever e como detentora do saber legitimo, estes sdo propostos como referéncia para
as discussOes curriculares da area — em curso ha varios anos em muitos estados e
municipios € como contribui¢do a técnicos e profissionais no processo de revisdo e
elaboracdo de propostas didaticas, como este que agora ¢ apresentado: Produc@o Textual

a partir da Musica. Sobre os Parametros Curriculares Nacionais,

O ensino de lingua portuguesa passa aser repensado por razdes

internas (inerentes ao desenvolvimento de novos paradigmas no
campo das ciéncias e de linguagem) que orientam a discussao a par-
tir de conhecimentos sobre quem ensina e quem aprende; sobre

como se ensina € como se aprende; sobre linguagem e lingua”.
(FERREIRA, 2001, p. 6).

Os PCN’s de Lingua Portuguesa estdo fundamentados basicamente na teoria dos
géneros textuais, sugerindo que o trabalho com a lingua materna, no que se refere ao
ensino de recursos expressivos da linguagem, tanto oral como escrita, desenvolva o
conhecimento necessario para que os participantes envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem saibam adaptar suas atividades linguisticas, com sucesso, aos eventos
sociais comunicativos de que ja participam e para participar de novos. O trabalho com a
Lingua Portuguesa, deve objetivar a expressdo de varias possibilidades do uso da

linguagem, independente da forma e realiza¢do dos trabalhos orientados.

Dessa forma, os PCN’s refletem e contribuem para a busca da qualidade da
educacdo, as novas exigéncias da coletividade e, ainda, a formagdo do perfil social e
cultural do alunado brasileiro, aliando-se a novos avancos das areas de linguagem,
gramatica textual e comunicacdo. Ficou claro que renovar pode ser uma experiéncia
gratificante, quando se percebe o caminho em que se estd percorrendo, de forma
continua e bem planejada, tornando a aprendizagem cada vez mais objetiva. Nao pelo
esforgo de quem se comprometeu e teve a iniciativa, mas pela participagdo de todos os

envolvidos.

Convém sempre destacarmos, ainda, a importancia da leitura como propulsora
de qualquer atividade para a escrita no contexto escolar, enfatizamos também o papel da

inclusdo como contribuicdo a formacdo cidada. Necessario, igualmente, foi
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discorrermos algumas consideragdes sobre o que os PCN’s apregoam quando se trata de
trabalho com o texto. Conforme afirma Lovato (2002, p. 3): “A referéncia a géneros
textuais remete na lingua, tais quais remetem os temas transversais as atividades
ligadas diretamente a textos orais ou escritos concretizados em eventos comunicativos”.
Diante do exposto, € importante que qualquer proposta apresentada que seja trabalhada
em sala de aula e atenda a recomendacgdes que favoregam o trabalho do professor de
acordo com as orientagdes curriculares, mas nem por isso deixem de ser praticas que

contribuam para uma aprendizagem cada vez mais exitosa.

A temadtica textual foi exposta observando as diversas caracteristicas dos
elementos que formam essa variante linguistica, que ¢ considerada por todos os tedricos
como principio e fim do ato de se comunicar. Ndo se interage em determinada
comunidade, sem que se use a lingua com correcdo e propriedade, observando as
definigdes, caracteristicas e diferencas entre as estruturas que compdem o universo da

producao de textos.

O que ¢ linguagem? O que ¢ lingua? O que ¢ texto? Como ¢ produzido sentido
no texto? Uma carta intima é um texto? O outdoor da sua rua é um texto? E uma foto do

album de familia, uma escultura, uma partitura musical: sdo todos textos?

[..] E. Os homens agem uns sobre os outros, com e por meio da lin-

guagem. Ja reparou? Dia e noite, eles estdo produzindo e lendo tex-
tos, com algum objetivo. Dessa imensa producao linguageira resul-
tam as imagens desses homens, de suas comunidades, de seus pai-
ses. Se um povo morre e deixa textos, podemos saber dele por meio
da leitura dos textos que deixou. Se ndo deixa textos, desaparece
para sempre”. (DANIEL, 2008, p. 7).

Diante do exposto, verificamos que o texto ¢ claramente uma “marca”
sociocultural que predomina na humanidade de forma infinita de geragdes a geragdes e,
conforme o enunciado, ainda, torna-se marca evidente da existéncia de uma civilizagao.
O texto, ndo obstante o seu contexto, mostra a universalidade de sentidos e nos
encaminha a busca por novas possibilidades de uso da linguagem. Como podemos
definir um texto? Diante das inimeras perguntas feitas e um niimero maior ainda de
definigdes e conclusdes apresentadas, compreende-se o texto como uma modalidade

essencial ao uso da linguagem pelos seres humanos.

Segundo afirmam os autores Fiorin e Platdo (1997, p.42): “[...] num texto, o
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significado de uma parte ndo ¢ autdbnomo, mas depende das outras com que se
relaciona.” E completam, ainda: “[...] o significado global de um texto ndo ¢ resultado
de mera soma de suas partes, mas de uma certa combinagdo geradora de sentidos”.
Percebemos, diante do enunciado proposto, que ¢ impossivel definir texto sem o
contexto, pois ¢ nele que encontramos o sentido daquilo que se quer expressar com a
linguagem. Ainda parafraseando Daniel (2008, p. 43): “Nos processos de leitura e
escrita, o texto corresponde a um projeto de dizer construido em um dado contexto, ou
seja, em cada situacdo comunicativa”. Diante do conceito elaborado pela autora,
concluimos que se torna impossivel fragmentar o sentido de um texto. S6 vamos
conseguir tal proeza se analisarmos o contexto, isto ¢, o significado global que se quer
atingir com tal elabora¢do. Agora podemos emitir uma ideia geral sobre o significado
de texto: estrutura fundamental para a comunica¢do humana. Podemos afirmar que o
texto é um todo organizado de sentido e ndo um aglomerado de partes e, ainda, que os

textos podem ser verbais e ndo verbais.
1.3 Multimodalidade: traco constitutivo do texto

Nao devemos nos esquecer de que quando se fala em multimodalidade,
devemos considerar as varias especificacdes textuais, bem como relacionarmos essas
variantes, procurando diferencia-las como formas distintas de manifesta¢des textuais,
sejam em relagdo a tipologias ou géneros, ja que sdo encontradas inimeras variantes

linguisticas dentro de um mesmo processo de comunicagao.

Independentemente de conceitos, todo texto tem sua identidade sociocultural
que se caracteriza por influéncia que vem desde os tempos remotos da civilizagao.
Portanto, a multimodalidade deve ser interpretada como um aspecto linguistico variante;
estudado a fim de que suas caracteristicas sejam observadas dentre as inimeras que

formam o universo da composi¢ao. Conforme Dionisio (2006, p. 133),

[...] Se as agdes sociais sdo fendmenos multimodais, consequentemen-
te, os géneros textuais falados e escritos sdo também multimodais
porque, quando falamos ou escrevemos um texto, estamos usando no
minimo dois modos de representacdo: palavras e gestos, palavras e en-
tonacdes, palavras e imagens, palavras e tipologias graficas, pala-
vras e sorrisos, palavras e animagdes etc.

Em relacdo a afirmagdo do autor ¢ importante esclarecer que modalidades sdo

multiplicidades significativas. Em relacdo aos géneros textuais sdo inGmeras as
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variagOes existentes que atenderdo as necessidades de comunicacdo de quem as usa.
Neste caso especifico, a modalidade ¢ a musica, entdo, serda imprescindivel o despertar
das emogoes citadas pela autora para apreender a atencdo do educando aos preceitos
pré-estabelecidos, atentando para melhor aplicagdo do método: Produgdo textual a partir

da Musica.

Ainda parafraseando Dionisio (2006, p. 132): “Na sociedade contemporénea, a
pratica de letramento da escrita, do signo verbal, deve ser incorporada a pratica de
letramento da imagem e do signo visual”. Entdo destacamos aqui outra modalidade
interessante de aplicacdo do referido método: a pratica da linguagem nao verbal. Este
género pode facilitar a compreensdo do alunado aos gestos; muito importantes
na fixacdo e dramaticidade do texto musical e, assim sendo, cruciais & compreensdo do

sentido geral da obra produzida por determinado autor.

Géneros ‘“ndo s3o apenas formas”, mas “frames de agdes sociais”, como
Dionisio ( 2006, p. 133) menciona; por isso o escritor pode jogar com uma variedade de
formas em diferentes situagdes sociais e com diferentes objetivos. As formas visuais
destas opgdes sociais, resultantes das infinitas possibilidades de orquestracdo entre

imagem e palavra, surpreendemos o leitor, agradando-o ou ndo.

Neste sentido, o trabalho teve como objeto principal, o diagnostico sobre o
desenvolvimento dos alunos, baseando-se em seu desempenho em um determinado
periodo, no treino da lingua por meio da producdo de textos e tendo como subsidio
principal o texto musical. Sdo claras as expectativas em relagdo as praticas educacionais
defendidas por tedricos e praticadas por grande parte dos educadores envolvidos com o
letramento, e que perpetuam de forma tradicional e arcaica em nossas escolas. Seria
interessante que nossos professores, diante da profilaxia que se caracteriza a busca pela
significativa pratica educacional, trilhassem por caminhos mais praticos e inovadores

e menos voltados a meras copias do que ja foi escrito e documentado universalmente.

E imprescindivel que a postura e a pratica do professor, como profissional ativo e
responsavel, sejam repensadas e recriadas de forma que, ao compreender seu papel
politico diante da educagdo se assuma como pessoa integrante do processo de
letramento formal, e seja, também, postulante de uma pratica continua de renovacao a

partir de novas ideias, que proclamem métodos confidveis a caminho da modernidade e
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a servigo da pratica educacional.
1.4 A interdisciplinaridade

Toda pratica educacional inovadora requer reflexdo, tanto que os progndsticos
indicam que métodos sem embasamento nunca demonstram resultados esperados.

Quando se menciona interdisciplinaridade,

[...] € na convivéncia com especialistas de outras areas que o cientista
submete suas teorias, impregnadas de particularismos de sua area espe-
cifica, ao crivo da critica de seus, por assim dizer, primos. Portanto, a
caracteristica principal da interdisciplinaridade € o conflito e ndo a har-
monia. (SIEPIERSKI, 1998, p. 27)

Diante do exposto, ¢ sadia a conscientizagdo de que profissionais de outras
areas, independentemente das ideias sendo contraditorias, sdo responsaveis também pela
constru¢do do conhecimento que s6é tem um fim: o aluno. A pratica educativa,
principalmente, nesta pesquisa especificamente, mostrou, com o passar do tempo, que a
participagdo da comunidade escolar em praticas escolares ¢ imprescindivel, quando se
almeja algum éxito. Nao se pode negar que profissionais comprometidos com
metodologias experimentais planejadas, jamais refutam a participagdo daqueles que,

com ele, fagam-se caminhar.

Nao se trata de exercer a interdisciplinaridade com um “desfile” de projetos —
as vezes confusos e indcuos — pois o que se espera das praticas pedagogicas € que a
reflex@o sociocultural interaja com o método, fazendo com que a inter- disciplinaridade

se fixe em relacdo ao objetivo a ser alcancado: letramento individualizado.

Em relagdo ao educando, ainda, a escola torna-se meio ¢ fim da aprendizagem
como um espago de letramento formal e o professor, como responsavel pela mediacdo
de qualquer processo , deve se lembrar de que o aluno niao possui s6 o que a escola
oferece, mas traz uma gama imensa de informac¢des de um meio que devem ser

aproveitadas pelo educador.

E nas relagdes com as demais disciplinas — o que reforga a interdisciplinaridade
como uma forma de trabalhar os contetdos de forma ndo fragmentaria — que vamos
encontrar novas caminhos para experiéncias, que inovam e fazem com que o processo

educativo seja realmente significativo e ao alcance de todos os envolvidos com ele. E
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como Bovo (2004, p. 2) assevera:

Podemos, entretanto, perceber que a interdisciplinaridade pretende ga-
rantir a construgdo de conhecimentos que rompam as fronteiras entre as
disciplinas. A interdisciplinaridade busca também envolvimento, com-
promisso, reciprocidade diante dos conhecimentos, ou seja, atitudes e
condutas interdisciplinares.

Quando tratamos da diversidade de processos que podem tornar o evento
educativo mais vidvel, tanto para o aluno quanto para o trabalho do professor. As
informagdes sobre os métodos que podem ser usados em sala de aula vao favorecer a

atuacdo docente, que se tornara perceptivel a todos.

Percebemos que a parddia ¢ uma forma interessante de releitura textual,
favorecendo a criatividade do aluno. As Historias em Quadrinhos também auxiliam, de
forma ndo verbal, a compreensao do educando, fazendo com que ele interprete o que
foi observado por ele no texto musical. A pesquisa como forma de investigagdo
diversificada de novos textos, ou até mesmo sobre a vida do autor citado e, por fim, a
interdisciplinaridade que vai unir a todos em s6 fim: a aprendizagem realmente evidente

e percebida por todos.
1.5 Reproducio significativa do texto pelo aluno

Primeiramente, ¢ interessante explicar que reproducdo significativa ndo ¢
produzir aleatoriamente. A reproducdo significativa vai depender do método e das
orientacdes do professor na exposicdo daquilo que se espera como objetivo para aquela
etapa. Portanto, um trabalho com essa finalidade ndo pode se embasar apenas em
atividades improvisadas, assistidas e sem planejamento sério e continuo. Reproduzir
significativamente ¢é, com certeza ¢ confirmado por muitos teoricos, recriar com

consciéncia, orientacdo e representatividade.

O professor solicitou que o aluno, apds uma intervengdo criteriosa, fizesse a
producdo textual, enfatizando a sua compreensao em relacdo a obra analisada, Tocando
em Frente, por exemplo, ja que a tematica meio ambiente e pantanal sdo bastante

evidentes na poesia, confirmando um tema bastante rico regionalmente.

O treino da escrita, nesse momento, tornou-se muito importante, pois ¢ iminente a

necessidade de se promover a verificagdo do desenvolvimento do aluno e sua integracdo
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em relacdo a tematica da proposta. O professor pode confirmar o desenvolvimento do
educando ou promover novas intervencdes pedagodgicas para corrigir possiveis

dificuldades apresentadas durante o estudo.

Lembrando que essa etapa so sera proveitosa se for continua e bem planejada pelo
professor e com avaliagdes constantes e bem diversificadas, tanto do aluno como do
proprio método desenvolvido, a fim de que as falhas apresentadas na pratica sejam

corrigidas com a intervencao do profissional mediador.

r oz

J& é concebido por inimeros teoricos que as tirinhas podem auxiliar o professor
na pratica de qualquer trabalho em sala de aula, seja uma experiéncia nova ou algo
inovador, mas que ndo fuja do planejamento como forma responsavel de se infundir a

pratica pedagogica.

Neste contexto, as tirinhas (HQs) podem criar um espago de criatividade para o
discente, fazendo com que o educando demonstre criatividade da producdo por
intermédio do texto musical ja sugerido. O aluno pdde recriar o texto ou a tirinha,
realizando, a partir desse exercicio, uma forma bastante proficua de desenvolver o
trabalho apresentado pelo professor. Essa etapa foi muito importante, pois resgatou a
criatividade como forma de avalia¢do do trabalho desenvolvido pelo género musica, ndo
se tratando somente da pesquisa, mas também pela demonstragdo do aluno de como ele

estd interagindo com o trabalho.

E nessa fase que o professor pode solicitar que o aluno elencasse a tematica
oferecida pelo texto musical a fim de que aquilo se transformou em uma ftirinha
criativa e de ligacdo direta com o texto elaborado. Em relagdo ao texto oferecido, muitos
caminhos podem ser trilhados de forma criativa pelos alunos, tanto em relacdo a

semantica como a linguagem como forma de treinamento gramatical e literario.

Foi importante que o professor observou o desenvolvimento do aluno em relagao
a proposta apresentada, pois o seu trabalho de reflexdo e avaliagdo muito
dependeu dessas demonstragdes criativas por parte do aluno, tornando evidentes as

necessidades de intervencao para correg¢do de possiveis falhas apresentadas.

1.6 Procedimentos metodologicos e conjunturais: situando o tema

Em estudos recentes verificamos as constantes contribui¢des teodricas que visam
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facilitar o trabalho cientifico dos pesquisadores. Os resultados de experiéncias
oferecidas pelas mais variadas intervencdes teodricas vém contribuir para o
aperfeicoamento do profissional em sua atividade pedagdgica. Diante dos inumeros
estudos como referéncias em relagdo ao desenvolvimento do aluno apos a alfabetizagao,
e visando a inovacdo no desempenho do professor em sala de aula, sempre nos tornou
fixa a ideia de que a capacitacdo continua ¢ imprescindivel a pratica pedagogica do
mestre, pois esta perpassa a soberania do saber teorico, abrangendo o real papel do
docente em relagdo a evolugdo do educando em toda a educacdo basica. No que se
refere a melhoria da organizacdo e gestdo do sistemas de ensino e das escolas, no dizer
de Aguiar,
Havia uma percep¢do generalizada que o Brasil alcangara niveis
relevantes quanto a cobertura escolar [no ano de 2010] no ensino
fundamental, ou seja, a taxa de escolarizagdo das criancas de 7 a 14
anos alcancara a quase universalizagdo, com atendimento de 97% e
que o problema crucial seria assegurar a obtengdo de padrdes de

qualidade  compativeis com os parametros internacionais.
(AGUIAR, 2011, p. 2).

Diante do exposto, ¢ evidente que o enunciado nos transfere, claramente, ao
pleno reconhecimento da necessidade de se continuar investindo no conceito de
que o conhecimento vai amadurecer os caminhos para uma aprendizagem real.
O Estado continua sendo o grande promotor das politicas publicas que favorecem
sincronicamente a formagao dos profissionais da educagdo em todo o territorio nacional.
Os governos federal, estaduais e municipais devem promover cursos que promovam a
formagdo desses profissionais com capacitacdes continuas sem enfeixes ou
postergacdes. Assim como objetivamente afirmam Tardif e Lessard (2005 apud
Barreto 2011, p. 40): “sobre a importdncia do papel dos professores nas
sociedades contemporaneas, eles constituem uma das categorias profissionais chave
para se entender as mudancas que vém ocorrendo na sociedade brasileira, seja pelo

volume de recursos que mobilizam uma vez que sdo empregados pelo Estado”.

A Dbusca por novas expectativas didaticas envolve sempre pesquisa, pois o0s
caminhos do conhecimento ndo serdo frageis depois de conquistados com objetividade,
como um processo histdrico e sociocultural em favor de novas possibilidades
pedagobgicas. A pesquisa pode contribuir para o aparecimento dessas metodologias que
favorecerdo o processo didatico em sala de aula. Cabe ao professor incorporar esses

mecanismos em prol do aperfeicoamento de resultados em sua propria pratica com os
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educandos.

Uma modalidade de se descobrir novos caminhos que levem ao conhecimento, a
fim de aplica-lo em sala de aula é a Pesquisa-acdo. Em relagdo a Pesquisa-acdo, afirma
Tripp (2005, p. 445): “A pesquisa-acdo educacional ¢ principalmente uma estratégia
para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que possam utilizar

suas pesquisas para aprimorar seu ensino e aprendizado de seus alunos”.

E dificil de definir a pesquisa-agdo por duas razdes interligadas: primeiro, é um
processo tdo natural que se apresenta, sob muitos aspectos diferentes; e segundo, ela se
desenvolveu de maneira diferente para diferentes aplicagdes. Essa pesquisa permeia,
entdo, a possibilidade de se estabelecer a investigacdo interdisciplinar, promovendo a
integracdo do professor e seus alunos, bem como a participagdo dos demais pertencentes
a comunidade educativa. Reza, porém, a necessidade de se promover metodologias que
visem a busca por envolvimento ativo em todo o processo como, por exemplo: o treino

da leitura e escrita, promovendo o interesse pelo desenvolvimento da oralidade.

E importante ressaltar que toda pesquisa-agio visa promover mudangas na
propria pratica educacional dos envolvidos nessa modalidade de investigacdo. Como
ressalta Brown (2001 apud TRIPP, p. 447): “pesquisa-acdo ¢ um termo que se aplica
aos projetos em que os praticos buscam efetuar transformagdes em suas proprias
praticas [...] é precisa, mas utiliza os termos pesquisa no sentido amplo de todo tipo de

estudo meticuloso”.

Nao podemos deixar, todavia, de relacionar a pesquisa pelo conhecimento como
uma continua facilitadora do trabalho pedagdgico do professor, pois nela o docente vai
encontrar tanto a inovacdo desejada para sua pratica, como a descoberta por novos
mecanismos que vao facilitar o seu desempenho. Essa pratica investigativa pode
proporcionar importantes instrumentos para que o mestre encontre uma forma arrojada
de promover o treino com a lingua ¢ proporcionar maior interagcdo do educando com as

praticas de leitura e escrita.

As continuas formas de atuagdo do professor em sala de aula foram difundidas
das mais varidveis maneiras, mesmo aquelas enfeixadas pelas proprias
determinagdes do Estado devem estar vinculadas ao progresso didatico das praticas

pedagogicas. Ao professor coube a reflexdo de que sua atuacdo como autor dos
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processos de ensino e aprendizagem de seus educandos, buscando novos aportes
didaticos para efetivar essa metodologia. Ndo nos esquecamos, ainda, que essa pratica
ha de ser continua. Qualquer intervencao metodologica no processo de ensino em sala
de aula — onde se entende que tudo deva acontecer em relagdo a elevagdo da
competéncia na pratica docente — deve ser avaliada pelo educador como um processo de

modificacdes e, portanto, flexivel e dindmica.

O professor como mediador de um processo de ensino que envolva a lingua
portuguesa deve estar atento ao conhecimento do texto, pois € a partir dele que a
pesquisa-acdo em sala de aula vai comegar a se compor como pratica auxiliar a sua
formacdo continuada. Rojo e Cordeiro (2004, p. 7) afirmam: “O texto na sala de aula,
ou o texto como objeto de ensino ou como material sobre o qual se desdobra em ensino
procedimental (processual), em leitura, compreensdo de textos e em producdo de textos
prioriza a analise da lingua”. E com esse pressuposto que o educador deve levantar-se
em prol de uma perspectiva que acione as praticas em sala de aula para experiéncias
inovadoras que contemplem ao mesmo tempo o estudo sobre o desempenho de seus
alunos. A pesquisa-agdo, especificamente nesta investigagdo-a¢do, foi inserida como um

efetivo treino da expressdo oral e produgdo textual.

O pesquisador deve estar atento aos inumeros trabalhos desenvolvidos na area
da leitura e a escrita, pois sdo variaveis os referenciais teéricos encontrados em relacdo
a esse estudo . Como apregoa Sartorelli (2005, p. 28) em relacdo ao estado da arte:
“[...] sobre a producdo textual escrita, nota-se que bibliografia existente sobre o assunto
¢ extensa ¢ variada, contemplando aspectos teoricos e praticos da questdo”. Questdo
essa que envolve tanto a pratica didatica do professor quanto a necessidade continua da
reinvengdo do seu trabalho com os alunos nas mais variadas formas de se ensinar a
lingua portuguesa. Em se tratando do estudo do texto — e sempre voltando a necessidade
da referéncia em relagdo aos mais diferentes tedricos no campo desta atuagdo — a

exploragdo do texto em sala de aula é:

Uma teoria social do ensino-aprendizagem que enfoca as
influéncias sociais a que os alunos estdo submetidos, a0 mesmo
tempo em que leva em conta as caracteristicas do lugar social em

que as aprendizagens se realizam: a escola. Ela analisa as interagdes
intencionais dos professores em fungdo de um projeto da esfera
cotidiana de experiéncia do aluno, e estuda, nio sO6 os ajustes
retrospectivos para assegurar a continuidade das aprendizagens, mas,
sobretudo, o efetivo dos ajustes prospectivos em fungdo do modelo
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buscado. As interagdes sdo regulamentadas pelos professores, que
sdo responsaveis por ajudar o aluno a assimilar as novidades.
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 47).

O trabalho com o texto em sala de aula, ao mesmo tempo interpde aspectos
socioculturais como apregoa novas interagdes metodoldgicas que fardo com que o
professor, juntamente com seus alunos, desenvolva uma pratica didatica objetiva em
relagdo ao estudo do texto. Convém sempre ressaltar que, na pratica, tanto a pesquisa
quanto as novas experiéncias por que passa o professor ocorrem em sala de aula, um
espago hibrido de variantes aspectos histdricos e sociais que muito influenciam qualquer

trabalho relacionado ao ensino e a aprendizagem.

Ainda sobre a interacdo, géneros do discurso, oralidade e produgdo textual que
pode ser desenvolvida e relacionada a pratica em sala de aula, ¢ importante citar que os
textos selecionados pelo professor, bem como todo um conjunto de géneros, como
instrumentos essenciais a essa atividade, sejam inseridos no dia-a-dia dos alunos, ¢
devem ser fixados como suporte de ensino do treino tanto da oralidade como da escrita
e, conjuntamente, seus autores passam a ser conhecidos pelos estudantes em um

contexto social e bibliografico.

As inovagdes em relacdo a demanda de estudos sobre o apareclhamento e
aperfeicoamento da pesquisa cientifica e o desempenho do professor em sala de aula sdo
cada vez mais numerosos ao longo de décadas, diversas discussdes sobre a caréncia de
projetos que inovem as praticas pedagodgicas em sala de aula sdo continuas, mas o
surgimento de ac¢des que elevem a ensinanca a patamares aceitaveis nao sao visiveis ou
sentidos por todos. Nao se pode exigir s6 uma ampla reflexdo do educador em relacdo a
sua pratica, mas também um maior leque de aprimoramento em relacao a formacgao
continuada do profissional da educacdo. Como assevera Alves (2005, p. 7): “[...] se o
objeto de pesquisa é uma reforma educacional, todo o material escrito produzido sobre
ele — desde seus fundamentos doutrinarios — deve ser reunido para possibilitar

sustentacao empirica e o exercicio de critica rigorosa”.

Uma das questdes bastante discutidas ¢ a necessidade da aproximagdo das
universidades as escolas que trabalham com o Ensino Fundamental e Médio, e que
compdem um seleto grupo que desenvolve a educacdo nas escolas de Educacao Basica
no Brasil, pois € justamente nas instituicdes que representam o Ensino Superior que

vamos encontrar inimeras intervengdes teoricas por meio de estudos ja desenvolvidos
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por profissionais que aprofundaram suas pesquisas na busca de novos conhecimentos,
que sempre irdo contribuir positivamente na pratica pedagdgica do docente. Como
explicita Barreto (2011, p. 46) em relagcdo ao 1° Seminario de Programas Especiais de
Formacdo de Professores em Exercicio, realizado na Faculdade de Educacdo da
Unicamp, em 2004: “Uma questido que perpassou as discussdes do seminario foi a falta
de uma politica nacional de formagdo docente capaz de mobilizar as universidades

publicas para o engajamento macico na formagdo inicial do professor [...]”.

Essa perspectiva de mudancga torna-se emergencial a partir do momento em que
se percebe o agravamento no que se refere a “solidao” do professor em desenvolver um

projeto mais significativo e inovador em sala de aula. Gauthier (1998, p. 26) enfatiza:

Embora as faculdades de educagfo tenham produzido saberes for-
formalizados a partir dessas pesquisas, esses saberes nao se dirigi-
am ao professor real, cuja atuagdo se da numa verdadeira sala de
aula, mas a uma espécie de professor formal, ficticio, que atua num
contexto idealizado, unidimensional em que todas as variaveis sao
controladas [...] Em consequéncia esse raciocinio demonstra que o
agir do pedagogo pode ser executado com uma grande precisao,
pois sua acdo se apoia numa ciéncia pura. O pedagogo assim se es-
perava, tornar-se-a uma espécie de engenheiro (ou de técnico) do
ensino cujo papel consistia em aplicar, aos problemas que encon-
tra, solucdes preestabelecidas cientificamente.

O enunciado reflete, claramente, a necessidade da formagao dos professores em
favor de sua autonomia e reflexdo de seu desempenho pedagogico, bem como a busca
pelo conhecimento calcada nos intimeros teodricos, que trazem um vasto material de
pesquisa, pois nossas criangas ndo sdo produtos de uma evolugdo intelectual
padronizada, mas sim do desenvolvimento que prime pela intelectualizacdo de sujeitos
criticos e arrojados para o enfrentamento dos desafios postos pela evolugdo cientifica e

tecnoldgica mundial.

Uma sugestdo positiva sdo as parcerias fixadas apos a criacdo do Fundo de
Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério
(Fundef), aprovado juntamente com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB), n.
0394/96, em que varios estados e municipios passaram a trabalhar em parceria,
mediante convénios com as universidades federais e/ou estaduais dos respectivos
estados e, em alguns casos, também com as comunitarias, para o desenvolvimento de

programas especiais de licenciatura dos professores das redes publicas. A volta dessa
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contribuicdo seria crucial no que se refere a avangos que poderiam ser conquistados ja

nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

A expressao profissional da educagdo se materializa pelo sentido nobre daquele,
primordialmente um pedagogo por natureza, que se investe de corpo e alma em busca
de um ideal, tornando-o, acima de tudo, um pesquisador em prol do desenvolvimento
didatico de seus alunos. Assim como afirma André (2010, p. 175): “porque marca mais
claramente a concepcao de profissional do ensino e porque o termo desenvolvimento
sugere evolucdo e continuidade rompendo com a tradicional justaposi¢do entre

formacao inicial e continuada”.

Entdo, é iminente a necessidade de que se criem metodologias, para que o mestre
seja realmente autor tanto do seu conhecimento bem como das praticas repassadas aos
alunos, independentemente dos diferentes estratos da populagdo brasileira, e,
objetivamente, possa se estabelecer variantes didaticas para absorver essa caréncia
pela qual passa a educacdo no Brasil. Nao sendo caracterizada a importancia para essa
ou aquela modalidade de atuagdo, mas sim que se perpetue o verdadeiro objetivo da
escola: ensinar. As parcerias, os cursos — dentro do estabelecimento de ensino,
preferencialmente - os seminarios, as praticas de desenvolvimento da pesquisa, por
exemplo, sejam cada vez mais objetivamente implantadas nos curriculos da Educagao

Basica nacional.

1.7 Intervengoes tedricas

Luiz Anténio Marcushi ¢ um linguista brasileiro. Atualmente ¢ professor
aposentado da Universidade Federal de Pernambuco. A teoria ¢ a reflexdo para o
pesquisador, diante das inumeras intervencdes que serdo compartilhadas no
desenvolvimento da investigagdo. O teodrico Luiz Antonio Marcuschi define a aplicagdo
dos géneros do discurso no desenvolvimento da oralidade, marcada pelo exercicio das
diversas intervengdes ao texto. Em relagdo aos géneros do discurso, Marcuschi (2002)
afirma que: “Sao entidades socio-discursivas e formas de agdo social incontornaveis em
qualquer situagdo comunicativa”. Diante do exposto, cabe a quem pesquisa a aplicacdo
dos diversos géneros no avango das expressdes orais, a fim de que isso possa ser

utilizado no desenvolvimento da produgdo textual em sala de aula.

Magda Soares ¢ doutora e livre-docente em Educag¢do e professora titular
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emérita da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).
Magda Soares desenvolveu pesquisas sobre a alfabetizagdo e o letramento em um
contexto de escolarizagdo. Segundo a autora, a alfabetizag@o e o letramento sdo praticas
interligadas. O letramento s6 existe, coexistindo com a alfabetizacdo, sendo
indissociaveis, a alfabetizacdo e o letramento, segundo a autora, desenvolvem,
entrelagadamente, a leitura e a escrita nas mais variadas formas de praticas sociais. Nao
se estabelece mais aqui a capacidade de se escrever um bilhete, mas sim estar inserido
nos constantes desafios que envolvem a realiza¢do de interagdes objetivas em relagdo as

diferentes praticas sociais. Como assevera Soares (2004, p. 100):

[...] o caminho para esse ensino e aprendizagem ¢ a articula¢do
de conhecimentos e metodologias fundamentados em diferen-
tes ciéncias e suatradugdo em um pratica docente que integre
varias facetas, articulando a aquisicdo do sistema de escrita,
favorecida por ensino direto, explicito e ordenado, aqui com-
preendido como sendo o processo de alfabetiza¢do, com o de-
senvolvimento de habilidades e comportamentos de uso compe-
tente da lingua escrita nas praticas sociais de leitura e de escrita,
aqui compreendido como sendo o processo de letramento.

Nao podemos deixar de estabelecer, entdo, a importancia da pesquisa e uso dos
diversos géneros do discurso ao desenvolvimento da oralidade e produgdo textual, pois
foi por meio deles que se pré-estabeleceu uma agdo mais efetiva na investigagdo-agao
dentro da sala de aula. Os géneros musica, poesia e prosa, por exemplo, foram

instrumentos relevantes no decorrer desta investigacao.

Em relacdo ao treino da leitura e escrita, o que sera valido ¢ a relagdo entre os
géneros e os valores socioculturais pertinentes ao processo empirico e historico do
aluno, isto é, aquilo que, culturalmente, o educando dispde, sera fundamental como
subsidio para a pratica do professor. O que se deseja ndo €, nesse estagio, enriquecer o
aluno com géneros literarios dos classicos da literatura, muito menos com propostas
cientificas avancadas. O verdadeiro valor didatico serda mostrado pela pesquisa
por novos conhecimentos que envolvam os estudos desses géneros como

fundamentadores de inter-relagdes que possibilitem aproximagoes do sentido social.

Nao nos devemos esquecer de que € na comunidade que o educando aciona suas
primeiras experiéncias, bem como o uso de estruturas (os géneros do discurso) sem um
conhecimento prévio e objetivo, que o acompanhardo em toda sua trajetdria de

formacdo intelectual. A riqueza da cultura oriunda de suas origens facilita a
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compreensdo ¢ a integragdo de novos métodos que facilitardo o desenvolvimento da
pesquisa-agdo, tais como o levantamento de obras literarias e componentes da riqueza
etnografica dessa ou daquela comunidade. Muitos dados levantados justificam o
interesse que pode ser flagrante em todos aqueles envolvidos, direta ou indiretamente no
ensino formal, que é o desenvolvimento da educa¢do em nossas escolas. Esses dados
mostraram, também, a iminente necessidade de novas praticas para que a aprendizagem

seja realmente significativa.

Clermont Gauthier (1998), em seu livro Por Uma Teoria da Pedagogia —
Pesquisas Contempordneas sobre o saber docente, manifesta em sua pesquisa uma
importante reflexdo acerca da Educagdo. Sua contribui¢do sobre competéncia ¢
habilidades, assim como o aprimoramento da profissdo docente, tornou-se sintese de
estudos (teses e dissertacdes de mestrado) realizados sobre as praticas em sala
de aula durante as ultimas trés décadas nos Estados Unidos. Mas, para além da reflexao
e da teoria, pretende contribuir para a formacdo de um reservatorio de saberes sobre o
ensino que reorientem e repertoriem o docente, que possibilitem (ou favoregam) a

utilizagdo de tais saberes em sala de aula.

Gauthier cita, ainda, que em relacdo a pesquisa, quando se sintetiza os saberes,
buscando praticas pedagogicas, num campo teorico procurando resultados convém que
o pesquisador tente encontrar um repertério de conhecimentos que facilite a
interpretacdo dos dados obtidos, pois os problemas aparecerdo em variadas dimensdes,
cabendo ao educador interpretd-las a fim de que os resultados possam facilitar o

diagnostico do obstéaculo a ser vencido.

Brevemente, Gauthier (1998 apud BARBIERI, 2009, p. 26) expressa ¢ sintetiza

os cinco grandes grupos de problemas advindos de pesquisas realizadas:

1. Problemas epistemologicos — que parecem ser superados quando
ndo se esquecem os contextos em que ocorrem as situagdes de ensino
e se compreendem as dificuldades de utilizacdo dos resultados de
pesquisa.

2. O uso prudente dos resultados possibilita aos professores basearem
sua acdo em sala de aula em algo mais que aquelas ideias pré-
concebidas que ainda povoam o imaginario da sociedade sobre os
saberes para ensinar bem como vém sendo praticadas por uma grande
parte dos docentes.

3. Problemas metodologicos: para além das caracteristicas de
cada tipo de pesquisa (qualitativa/quantitativa) ha nomenclatu-
claturas, especificas de cada linha de pesquisa, ha os resultados,
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sempre instaveis e provisorios mesmo quando se referem a pes-
quisa quantitativa, ha as varidaveis que devem ser consideradas
em cada pesquisa realizada, enfim, ha a das ciéncias sociais
(nas quais se insere o ensino) que escapam a teorizagao fechada
e Unica que muitos pesquisadores sdo tentados a defender. A
superagdo destes problemas s6 ocorre quando o professor avalia
resultados e justifica seu uso ou ndo por meio de consideragdes
técnicas e ndo tendenciosas ou leigas, e ndo se sente obrigado a por
em pratica tais resultados, mas os compreendem como caminhos
possiveis, bases cientificas que proporcionam um melhor desempenho
em sala de aula.

4. Problemas politicos: é uma dimensdo muito importante, uma vez
que os resultados da pesquisa sdo utilizados para desviar o foco de
atencdo. Sao eles: uso ideologico da pesquisa por politicos e
dirigentes, quando a responsabilidade pelo fracasso escolar, por
exemplo, recai exclusivamente sobre o professor, desviando assim a
atencdo dos problemas sociais ou de estrutura do proprio sistema
educacional; utilizagdo de resultados para selecionar ou avaliar o
pessoal docente, sem considerar as deficiéncias das instituicdes de
formagdo docente ou sem oferecer formagdo/capacitagdo em servigo
para melhorar o desempenho do docente. A superacdo destes
problemas ocorre quando politicos, dirigentes e professores passam a
utilizar os resultados como meios para reflexdo sobre o que fazem e o
que seria necessario para supera-los. Ou seja, os resultados devem ser
o ponto de partida para cada segmento envolvido se autoavalie e
defina metas a serem seguidas para superagdo das deficiéncias.

5. Problemas praticos relativos a formagdo: os programas de formagio
ndo sdo planejados e desenvolvidos segundo resultados cientificos,
mas sim segundo processo deliberativo e politico e seus colaboradores
observam ainda que durante a formagfio os futuros professores
mantém ideias preconcebidas que vém bloquear de maneira
importante a aprendizagem de novos comportamentos cada vez
mais legitimados pelas pesquisas e, por conseguinte, defendem a
necessidade de trabalhar diretamente as representacdes da profissdo
que os estudantes adquiriram como alunos durante a sua experiéncia
escolar.

E prudente, entdo, que cada pesquisador se conscientize de que sua pesquisa
servira de base para uma reflexdo mais ampla acerca do objeto defendido. Nao que ele
espere que seu trabalho sirva como guia metodoldgico para as diversas atividades
pedagodgicas existentes, mas sim como uma fonte de pesquisa a fim de que o processo
didatico esteja cada dia mais enriquecido. Sdo imprescindiveis novos desafios, a fim de
que todo um sistema passe a perceber a intrinseca mudanga de um cenario,
momentaneamente negativo, antes de qualquer mudanca que vise ao equilibrio das
forcas preconizadoras de desenvolvimento de uma pratica educacional. Sdo muito claras
as expectativas em relag@o as praticas educacionais defendidas por teoricos e executadas
por alguns educadores envolvidos com a pedagogia do ensino. Elas se perpetuam de

forma tradicional e arcaica em nossas escolas e, com frequéncia sendo criticadas por
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todos, mas essas praticas, as vezes, sem a analise cientifica de quem as critica, vém

conseguindo com altruismo alcangar metas elogiaveis.

1.8 Experiéncias inovadoras

Importantes pesquisas t€ém sido desenvolvidas visando ao melhoramento da
pratica pedagogica do professor em sala de aula. Estudos em nivel de mestrado e
doutorado vém demonstrando o interesse em contribuir com o professor para uma
reflex@o e, ainda, inovagdes bem seu desempenho didatico. Em relagdo a oralidade e
produgdo textual destaco o trabalho da professora Ruth Maria Gongalves Barbieri, da
Universidade do Oeste Paulista, As Produgées Textuais dos Alunos da Quarta
Seérie do Ensino Fundamental: O que Revelam Sobre a Pratica Docente, pesquisa

concluida em 2009 para a obtengao do titulo de Mestre em Educagao.

Segundo Barbieri (2009, p. 8): “[...] A partir do levantamento bibliografico
realizado, pretendeu-se analisar os enunciados (consignas) de atividades de producao
textual elaboradas pelo professor de uma 4° série do Ensino Fundamental de uma escola
publica do interior de Sdo Paulo”. Percebe-se, a partir da proposta da autora, que ela
oportuniza ao mestre uma profunda reflexdo acerca do seu trabalho com os educandos,
sabedores que somos sobre a importancia da formacdo do professor para que se insira
em uma pratica pedagogica objetiva. A autora analisa a oralidade relacionando os textos
produzidos e lidos pelos alunos em sala de aula. A seguir, faz a comparacdo com os

textos produzidos pelo professor, por ela chamados de consignas.

Em sua pesquisa, explica sucintamente que a partir do confronto entre os textos
verificou-se que ha influéncia das praticas escritas — carregadas de significacdo — dos
professores na qualidade de producdo escrita dos alunos, uma vez que informagdes
importantes referentes ao género de texto a ser produzido ndo foram contempladas pelo
professor nas suas proprias consignas. Este fato nos leva a acreditar que o professor
deve estar sempre atento ao desempenho de seus alunos e, a0 mesmo tempo, refletindo
sobre sua pratica profissional em sala de aula. Portanto, o problema que norteou a
pesquisa foi: ha uma relagdo entre a produgdo de texto dos alunos da quarta série e as

consignas de seus professores?

Outra pesquisa digna de citacdo ¢ a realizada por Marcia Vescovi Fortunato para

a obtencdo do titulo de Doutora em Educagdo pela Universidade de Sao Paulo: Autoria
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e Aprendizagem da Escrita, estudo concluido em 2009. Em relagdo a sua tese

7

Todo ato de escrita ¢ um movimento singular de representagéo
simbélica. E um ato de autoria de um escritor em atividade social de
comunicacdo. A producdo de textos exige do escritor uma série de
decisdoes ¢ de agdes de linguagem que representam um trabalho
intenso, resultado de operagdes cognitivas complexas. A
aprendizagem da escrita compreende o dominio desses procedimentos
e de sua gestdo durante o processo de producio de
textos. Por isso, ensinar a escrever textos ¢ ensinar procedimento

de autoria. [...] a aprendizagem da escrita requer uma pratica de
composi¢cdo de textos continua para seu desenvolvimento e que o
ensino ndo pode focar um ou outro procedimento, mas o conjunto
deles em toda a extensdo da escolaridade. (FORTUNATO, 2009, p. 6)

A pesquisadora integralizou ao treino da leitura e escrita o que procurou
denominar de “Figuras”, por meio dos diversos géneros do discurso, a autora
evidenciou diversos treinos com os alunos, buscando sempre a comparag@o entre escrita
e autoria. A contraposicdo entre escrita/autoria e caligrafia ficou bem perceptivel na
elaboragdo de sua pesquisa, pois segundo a mesma: “[...] por muito tempo, a producdo
de textos se associou a atividade de caligrafia. Escrever so era possivel, entdo, enquanto
atividade manuscrita, pois segundo seus defensores, a caligrafia trazia a marca do autor,

seu DNA” ( 2009, p. 14).

Essas figuras foram designadas para demonstrarem a préopria autoria do aluno
em um complexo contexto sociocultural de composi¢des, onde foram evidenciadas as
ascensoes, bem como diagnosticadas as dificuldades do alunado durante os diversos
periodos de elaboragdo de suas produgdes. O professor, como autor de uma pratica de
ensino viavel, deve recorrer aos iniumeros estudos, que aprofundem os rumos de sua
atuacdo em sala de aula. Nao que se busquem referéncias Unicas, mas um compéndio de
sugestoes, que fardo com que o docente raciocine em seu verdadeiro papel de instruir.
Essas relagdes foram observadas na evolugdo do segundo capitulo: Sistematizagdo da

Experiéncia.
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CAPITULO 11
2.SISTEMATIZACAO DA EXPERIENCIA

2.1 Pesquisa-acao e investigacao-acao

Nao obstante qualquer discussdo que envolva essas praticas de subsidios em
sala de aula - o treino da oralidade e produgao textual a partir do texto estudado - veio a
crescente descoberta por novas metodologias que culminaram com o interesse do
educando por novos desafios didaticos. Um subsidio interessante a ser debatido neste
texto foi a intervengdo positiva da pesquisa-agdo, por meio da qual, o mestre, a0 mesmo
tempo em que procurou outros caminhos para compactuar sua intervencdo no dia-a-dia
na escola, também, efetiva sua capacitacdo, pois s6 assim a pesquisa demonstrou os
aspectos necessarios a mudanga ou corre¢des dos obstaculos encontrados. Investigar

acionando ¢ uma pratica pedagogica constante na trajetoria profissional do educador.

A investigagdo-agdo pode se efetivar durante todo o processo de
desenvolvimento da pesquisa, pois € partindo desse principio que a intervengao tornou-
se eficaz e promoveu as mudangas necessarias. Segundo o enunciado, investigacdo-agao
também se torna um tipo de pesquisa-a¢do, porque relaciona o que esta sendo
pesquisado com aquilo que vamos investigar. A investigacdo, entdo, € uma intervencdo

para que se verifique os pontos positivos e obstaculos da pesquisa.

A pesquisa-a¢do visa a obten¢do de informacdes que vao propiciar inimeras
formas de intervengdes pedagdgicas, corrigindo os famosos “nds” observados no aluno
durante sua ascensdo série a série ou ciclo a ciclo. Ventura (2002, p.75) afirma: “[...] o
pesquisador deve destacar a relevancia do tema para o direito em geral para a(s)
disciplina(s) qual (is) se filia e para a sociedade”. Portanto, tanto a relevancia social

como a didatica se fazem necessarias para o sucesso da investigacao.

Diante de todo o exposto, a palavra ¢ a mais importante como resultado
satisfatorio, como afirma Vygotsky (1987): “[...] um ato do pensamento, mas, ao
mesmo tempo, o significado € parte inalienavel da palavra como tal, pertencendo, tanto
ao dominio da linguagem, como ao dominio do pensamento [...] uma palavra sem
significado ¢ um som vazio, que ndo mais faz parte da fala humana “. (VYGOTSKY

apud DRANKA, 2000, p. 95).
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E importante pesquisar para fortalecer o letramento formal proposto pela escola,
haja vista que seja o espaco considerado pragmatico para tal atividade. O professor,
como mediador desse processo, vai preparar o aluno para um desafio maior: relacionar
a pesquisa com a proposta hora apresentada: Producdo de textos por meio da utilizacdo
do género musica. Lembrando que essa modalidade de género torna-se riquissima

quando bem apresentada ao aluno.

A pesquisa ¢ uma precursora do letramento, pois desperta no alunado a pratica
da investigacdo dirigida e, portanto, for¢a-o a ler e escrever em qualquer instante do
trabalho, ndo que seja pratica crucial ao desenvolvimento pedagdgico geral, mas por se
tratar de uma pratica didatica antiga, mas ao mesmo tempo inovadora, quando se quer

buscar novas metodologias.

E crucial que se desenvolva um caminho seguro para que se efetive a pesquisa-
acdo como um caminho seguro para que se envolva a investigacao, tornando-a proficua
e objetiva. O resultado do trabalho vai depender de como essa estrutura compora as
diversas etapas da atividade. O aluno como foco principal da pratica pedagogica deve
ser o autor de toda a acdo. As multiplas facetas do conhecimento do alfabeto em
relagdo a leitura e a escrita devem ser tratadas como um produto de resultados a serem
analisados pelo pesquisador, a fim de que se verifiquem melhorias, bem como os

entraves a serem corrigidos.

Toda teoria se bem posta a servico da melhoria do processo de ensino e, com ela,
a integracdo social, mostrou-se eficiente no processo de equidade e na concepgdo
de novas formas de melhoramento das praticas pedagogicas, evidenciando cada vez
mais a aprendizagem. As intervencdes testadas de acordo com os pressupostos
cientificos ¢ metodoldgicos, sempre contemplaram a juncdo entre a pratica ¢ a teoria,
atingindo pontos positivos, que culminam em positivas formas de intervengdes

pedagogicas.

A teoria bem fundada sempre foi é primacial as intervengdes educativas, visando
ao aprofundamento das nogdes de como um processo que envolve a aprendizagem pode
se realizar. Aqui, claramente, onde se procura mitigar as inimeras dificuldades dos
educandos em relacionar a leitura e a escrita as diversas praticas sociais envolvidas no

conjunto de signos linguisticos que compdem o léxico da lingua portuguesa.
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2.2 A Sociolinguistica: variacao essencial

A Sociolinguistica relaciona o social a lingua. E comum que os valores
relacionados a linguagem contribuam para que os diversos signos linguisticos estejam a
disposi¢ao de falantes de uma mesma comunidade, ou quando assim nao for possivel
esses mesmos signos tragam uma representacdo capaz de agrupar sentengas e permitir
acesso a outras comunidades. Em varias pesquisas a Sociolinguistica vai possibilitar que
compactuemos formas variadas de intervengdes sociais que relacionem a lingua a
atividades sociais distintas. Essas atividade demonstrardo como uma comunidade trata
as variaveis de comunicacgdo entre seus pares.

A Sociolinguistica ¢ uma subarea da Linguistica e estuda a lingua
uso no seio das comunidades de fala, voltando a atencdo para um
tipo de investigacdo que correlaciona aspectos linguisticos e soci-
ais. Esta ciéncia se faz presente num espago interdisciplinar, na
fronteira entre lingua e sociedade, focalizando principalmente os
empregos linguisticos, concretos, em especial os de carater hetero-
géneos. (BRAGA; MOLLICA, 2003, p. 9).

Em relacdo ao enunciado, concluimos que fazer linguistica € relacionar a lingua
com o social. Se em muitos casos relacionamos civilizagdes a determinadas variantes
linguisticas, a sociedade vai provocar, dentre muitas variantes uma sociodiversidade
linguistica, favorecendo a intervengdo da Sociolinguistica que procura explicar,
identificando as multiplicidades de variagdes €, a0 mesmo tempo, relacionando com as
mudancas sociais encontradas. Em um trabalho de pesquisa-acdo € muito
importante contextualizar essas praticas para que o investigador se cerque de variantes
que possam favorecer a localizacao de caracteristicas que expliquem as diversas formas

que o falante manifesta no uso continuo da lingua.

Nesta pesquisa-agdo em que se evidenciou uma metodologia do uso da lingua,
promovendo o treino da leitura e escrita como forma de escolarizagdo, ficou evidente
que se relacionamos a leitura e a escrita com as diversas praticas sociais, a
Sociolinguistica vai estar presente em todo o percurso da pesquisa. O alicerce que se
procura construir nessa investigacdo relaciona os conceitos dessa ciéncia as praticas que
envolvem a sociedade como uma civilizagdo que faz uso da fala e de signos,

[...] o modelo sociolinguistico funcionara como um guia para o exa-
me da funcionalidade sociotermonoldgica cujo corpus ¢ a lingua-
gem de especialidade. Observa-se, todavia, que Socioterminologia
ndo ¢ Sociolinguistica. A primeira se ocupa da variagdo social que
o termo sofre nos diversos niveis e planos hierdrquicos do dis-
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curso cientifico e técnico. A Sociolinguistica, por sua vez, trata da
variagdo social por que passa a lingua geral, no decorrer de sua sin-
cronia, em vista da mudanga que podera vir a ocorrer.
(FAULTSTICH, 1996, p. 15).

Se evidenciamos que a lingua além de existir num contexto de cultura, ela
evidencia as mudangas tanto sincronicas como assimiladas da lingua. Esse conceito e
sua aplicagdo nesta pesquisa agdo torna-se imprescindivel a medida que tentamos
identificar as diversas mudangas e variagdes que sofre a lingua, nas diversas camadas
sociais que formam a populagdo brasileira. Quando procuramos identificar essas
variagdes em prol do desenvolvimento da oralidade e produgdo textual, encontramos na
transversalidade os instrumentos que podem ajudar nessa metodologia, que segundo

Bovo (2004, p. 3 apud BRASIL 1998, p. 30),

[...] € a possibilidade de se estabelecer na pratica educativa uma
relagdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematiza-
dos ( aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real e de
sua transformacao (aprender a realidade da realidade).

Nao obstante de qualquer discussdo que envolveu essas praticas de
subsidios em sala de veio a crescente descoberta por metodologias inovadoras que vao
culminar com o interesse do educando por novos desafios didaticos. Nesse momento,
foi muito importante aprender com a “realidade da realidade”, pois esta sempre ¢ trazida
por nos do meio em que convivemos. Um subsidio interessante a ser debatido neste
texto foi a intervencao positiva da relacdo entre as diversas modalidades de experiéncia
(transversalidade), como pratica de o mestre, a0 mesmo tempo em que procura novos
caminhos para compactuar sua intervengdo no dia-a-dia na escola, preocupa-se,
também, em efetivar as constantes mudancas conceituais que envolvem os diversos

processos metodologicos de aprendizagem.
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CAPITULO 111
3. DESENVOLVIMENTO

3.1. Explanacao didatica

Como a propria pesquisa discrimina, ¢ importante o treino de forma objetiva e,
admitindo intervengdes ludicas, orientadas e significativas do ato de ler e escrever,
favorecendo ao educando o despertar do interesse pela produgdo como sugestiona este
trabalho de pesquisa. A aprendizagem significativa ocorreu quando foram observados
0s mecanismos constantes no transcorrer do desenvolvimento do projeto, sempre

privilegiando os aspectos qualitativos em relagdo aos quantitativos.

Convém atentarmos que segundo Gil (1999, p. 142): “[...] Pesquisa quantitativa
considera que tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir em numeros,
opinides e informacdes; ja pesquisa qualitativa considera que ha uma relacdo dindmica
entre o mundo relacionado e o sujeito”. Percebe-se, portanto, que houve a necessidade
de se avaliar a pratica metodoldgica, para que todos os pardmetros do objetivo da
pesquisa realizada (Promover o desenvolvimento da Oralidade, bem como relaciona-la a
pratica da Produgdo Textual ja nas séries iniciais do Ensino fundamental) ndo fosse
prejudicado e, a0 mesmo tempo, por uma metodologia que nao fosse de acordo com os

objetivos propostos.

Diante do exposto, foi crucial que o pesquisador adotasse perspectivas que se
concretizaram durante o levantamento de dados na realizagdo das experiéncias
didaticas: o que pretendo conseguir com a tabulagdo finalizada em relagdo ao trabalho
de pesquisa a fim de que se evidencie a verdadeira releviancia social? Quanto a
expectativa didatica foi fundamental qualidade dos conteudos levantados (textos),
visando a contribui¢do que se esperava para todo o processo de ensino em relagdo a
linha de pesquisa adotada: evolugdo da aprendizagem da leitura e escrita por meio de
textos ludicos. Devemos sempre nos lembrar de que o que importa ¢ o comportamento
dos educandos, relacionando este com o interesse sobre os textos apresentados, para que
as hipoteses sejam levantadas de forma clara, ja que a pesquisa foi se desenvolvendo,
seguindo a pratica que envolveu principalmente a interagdo, caracteristica importante

para o sucesso de uma metodologia pedagogica.
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Conforme Barreto ¢ Honorato (1998, p. 148): “Hipdtese ¢ uma expectativa de
resultado a ser encontrada ao longo da pesquisa, categorias ainda ndo completamente
comprovadas empiricamente, ou opinides oriundas do uso comum que ainda ndo
passaram pelo crivo do exercicio cientifico”. Assim, em relagdo ao enunciado, uma
hipotese seria: apos tendo usado todos os dados catalogados, bem como o
acompanhamento dos alunos — populagdo foco: 4° ano do Ensino Fundamental — espera-
se que esse grupo de educandos participantes do Projeto de Pesquisa esteja bem mais
preparado para a leitura e producdo textual do que aqueles que ndo tiveram contado com

essa experiéncia.

Igualmente, se nos propusermos a realizar uma sondagem em médio prazo —
diagnostica ou processual — vamos perceber que alunos participantes desse projeto ja no
6° ano, bem como nas demais séries posteriores vao apresentar um melhor desempenho
tanto na leitura como na escrita, se considerarmos uma maior abrangéncia na execucao
da pesquisa, favorecendo a percepcdo de quao importante foi a didatica de fixarmos
métodos inovadores para melhor encaminhar o educando nas diversas fases da

Educacao Basica.

E sabido por todos que o grau de dificuldade que o alunado demonstra nas
demais séries do Ensino Fundamental Assim durante todo o Ensino fundamental essas
arestas vao se fixando e, com o passar dos anos em sala de aula, demonstram que o
problema da falta de desenvolvimento intelectual nos parece um caminho sem volta. A
alfabetizacdo ndo ¢ um simples “saber ler e escrever”, ¢ algo mais poderoso que
demanda o cidaddo estar inserido com seguranca nas praticas sociais que envolvem a

leitura e a escrita.

A insuficiéncia desses recursos para criar objetivos e procedi-
mentos de ensino e de aprendizagem que efetivamente ampli-
assem o significado de alfabetizagdo, alfabetizar, alfabetizado,
¢ que pode justificar o surgimento da palavra letramento, conse-
quéncia da necessidade de destacar e claramente configurar, no-
meando-os, comportamentos e praticas de uso do sistema de es-
crita, em situagdes sociais em que a leitura e/ou a escrita estejam
envolvidos. (SOARES, 2004, p. 97).

Nao podemos deixar de frisar que a pratica do treino continuo da leitura e escrita
propiciou o desenvolvimento da pratica interpretativa, que a cada dia vem se

tornando um entrave para o desenvolvimento didatico interdisciplinar, porque o discente
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demonstra um despreparo para solucionar sentencas, quando a exigéncia primordial na

resolucdo do problema ¢ a interpretacao.

O pensar do aluno ¢ dinamico e transversal, cabendo ao professor interpreta-lo
com as devidas dimensdes e holisticamente aproveita-las de maneira profunda e
diagnoéstica. Prudentemente afirma Farias (2005, p. 4): “[...] a ideia de pesquisa e
cronologia [...] € o que expressa a énfase na produgdo de conhecimento inovador”. Por
isso a atitude do educador deve ser, igualmente, voltada aos aspectos relacionados a

inovacao da pratica pedagogica.

Dessa forma, ¢ imprescindivel que o pesquisador seja um “desbravador”, nio
somente para sua auto formacgdo didatica, mas para que descubra novos subsidios que
vao nortear sua pratica na corre¢cdo dos problemas verificados durante a execucdo da
pesquisa. A dindmica em grupo ¢ uma constante, por exemplo, durante a execugao dessa
proposta, a fim de que a hipotese levantada tornasse uma realidade para o sucesso de
todos e, talvez, uma forma pioneira de despertar no educando a primazia substancial

pela investigacdo cientifica ja nas primeiras séries do Ensino fundamental.

A utilizagdo dos instrumentos disponiveis para que se aprimore o treino da
leitura e a escrita nos diversos contextos sociais sdo importantes para a fixa¢do do
letramento — este como complemento fundamental da alfabetizagdo. O falar ¢
inconfundivel, ¢ inseparavel da habilidade humana de se comunicar, mas a escrita
depende de fatores reais que englobam todo um desempenho interligado sem rodeios a

escolarizagdo, conforme explicita o pensamento abaixo:

A fala ¢ adquirida naturalmente em contextos informais do
dia-a-dia. A escrita em sua faceta institucional, se adquire em
contextos formais: na escola. Dai também seu carater mais presti-
gioso como bem cultural desejavel. Dai também o fato de uma
certa identificagdo entre alfabetizacdo e escolarizagdo, o que
ndo passa deum equivoco. [...] Seria interessante que a escola
soubesse algo mais sobre essa questdo para enfrentar sua tarefa
com maior preparo ¢ maleabilidade, servindo até mesmo de ori-
entagdo na selegdo de textos e defini¢do de niveis de linguagem
a trabalhar. (MARCUSCHI, 1997, p. 120)

r

Igualmente, ¢ importante a reflexdo de que: Qual sera a reagdo dos educandos
diante deste novo método de investigacdo? As interagdes em relacdo ao uso de alguns

géneros do discurso, at¢é entdo desconhecidos, provocardo reagdes diversas? Tais
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quais interagdes provocarao repulsas ou curiosidades? Como seria a convivéncia
didatica dos alunos que passaram por esta experiéncia em relagdo aos outros que nio

passaram em sé€ries posteriores?
3.2. Os géneros do discurso na sala de aula.

E importante que diferenciemos claramente um tipo textual de um género do

discurso. Conforme menciona pertinentemente Koch e Elias (2007, p. 101):

9 G

[...] “escrevi uma carta”, “recebi um e-mail”, “acabei o gnuncio inte-
ressante”, ‘o artigo apresenta argumentos consistentes”, “fiz o resu-
mo do livro”, “a poesia ¢ de um autor desconhecido”, “li o conto”,

ERINT3

“a piada foi boa”, “que tirinha engracada”!, “lista é numerosa”,...”.

LIS
>

Os mais variados géneros tornam-se entidades dindmicas e discursivas.
Esses géneros por serem praticas sociocomunicativas, sdo dinadmicos e bastante
varidveis, sendo entdo indispensaveis a quaisquer atividades comunicativas. Sado
também unidades mais sintetizadas, facilitando, com isso, interagdes mais agrupadas e

pertinentes a cada circunstancia encontrada.

De acordo com Marcuschi (apud DIONISIO, MACHADO ¢ BEZERRA, 2005,
p- 23):

[...] Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de
sequéncia teoricamente definida pela natureza /inguistica de sua
composi¢do (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, rela-
¢oes logicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia
duzia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentagdo,
exposicdo, descri¢do, injungdo”.

Os tipos textuais, entdo, sao construcdes teodricas caracteristicas ¢ bem definidas
para determinadas a¢Ges comunicativas claras e circunstanciadas. Ja que o texto ¢ uma

entidade concreta, conforme definimos anteriormente, os tipos tendem a individualiza-

lo, tornando-o particular para aquela ocasiao especifica.

E muito importante o esclarecimento sobre as definicdes, bem como as
diferencas entre géneros textuais e tipos textuais, que formaram este capitulo,
considerando a necessidade de informar ao leitor as formas corretas de composicdo e
uso das técnicas de linguagem na hora da composicdo. Nao se pode produzir textos sem

um conceito claro sobre eles e suas variantes para que o escritor produza com exatiddo e
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fidelidade aos principios teoricos.

Os tipos textuais constituem estruturas linguisticas predominantes em cada
elaboracdo predeterminada, pois essas estruturas sdo predominantes em toda sua
extensdo. Nao devemos confundir tipo textual com género textual, porque o
segundo ¢ uma entidade social e comunicativa, historica e mais sintetizada, o que

facilita a interag@o entre os usudrios linguisticos sem grandes interferéncias conceituais.

Bakhtin, ao denominar os géneros do discurso como tipos relativamente
estaveis de enunciados, mostra que tais tipos podem sofrer modificagdes. As sociedades
se desenvolvem, sofrem influéncias de outras culturas, ou de outros tantos fatores com

a lingua tem relagdo direta, ou simplesmente mudam com o passar do tempo.

As mudangas historicas dos estilos da lingua sdo indissociaveis
das mudangas que se efetuam nos géneros do discurso [...] Os
enunciados e o tipo a que pertencem, ou seja, os géneros do dis-
curso sdo correias de transmissdo que levam a historia da socie-
dade a historia da lingua. (2000, p. 285)

Nao podemos deixar de estabelecer, entdo, a importancia da pesquisa e uso dos
diversos géneros do discurso ao desenvolvimento da oralidade e produgdo textual, pois
¢ por meio deles que se pré-estabelece uma agdo mais efetiva na investigacdo-acao
dentro da sala de aula. Os géneros musica, poema e prosa, por exemplo, sdo

instrumentos relevantes no decorrer desta investigacao.

Em relacdo aos géneros do discurso, estruturas fundamentais a este projeto

investigativo, Marcuschi (2002, p. 21) destaca:

Esses géneros que emergiram no ultimo século no contexto das mais
diversas midias criam formas comunicativas proprias com um certo
hibridismo que desafia as relagcdes entre oralidade e escrita e
inviabiliza de forma definitiva a velha visdo dicotomica ainda presente
em muitos manuais de ensino de lingua.

O enunciado expressa a necessidade de o educador refletir sobre as diversas
possibilidades do uso dos géneros do discurso em sua pratica pedagogica. O radio, a
televisdo, o jornal, a revista, a internet, por estarem presentes do dia a dia da
comunidade, podem se tornar instrumentos imprescindiveis a investigagdo e,

especificamente neste contexto, o desenvolvimento da oralidade e produgéo textual.

Dentre as inimeras formas de se unir a pratica e o fazer pedagodgico torna-
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se importante que se destaque que os professores, na pratica do desenvolvimento da
oralidade e producgdo textual, estdo a busca do método, improviso ou experiéncia,
contudo o mais valoroso ¢ aquele que se escore em novas expectativas por meio do
planejamento que o acompanha como peca fundamental no seu dia-a-dia. Os géneros
sdo instrumentos imprescindiveis ao estudo do texto, pois € neles que se apregoam todas
as formas de se manifestar o contexto sociocultural existente na lingua, seja ele nas
expressoes orais que reproduzem a releitura das interpretagdes textuais ou nas formas de
produgdes textuais. Em qualquer sequéncia didatica que envolva as praticas da oralidade
e producdo textual é recomendavel o estudo sistematizado do emprego dos géneros do
discurso, como exemplo de integralizagdo do processo pedagogico. Ainda em relagao

aos géneros como instrumentos:

Em situacdes semelhantes, escrevemos textos com caracteristicas
semelhantes, que podemos chamar de géneros de textos, conhecidos
de e reconhecidos por todos, e que, por isso mesmo, facilitam a
comunicagdo: a conversa em familia, a negociagdo no mercado ou
o discurso amoroso. Certos géneros interessam mais a escola as
narrativas de aventuras, as reportagens esportivas, as mesas-
redondas, os seminarios, as noticias do dia, as receitas de cozinha,
para citar apenas alguns. (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 97).

Os géneros sdo difundidos no dia-a-dia nas praticas de comunicacao e do uso da
lingua. Nao se convive com a lingua sem o uso concomitante dos géneros como
aparelhadores do processo linguistico. Esses instrumentos sdo frequentes no ato da
concretizacdo da comunicagdo e, conforme o autor assevera, os géneros convivem
interativamente com toda a sociedade como um padrdo histérico de linguagem para

todos os participantes de determinada comunidade linguistica.

Outro quesito ndo menos importante € que trata da heterogeneidade observada
em sala de aula, pois nem todos os alunos sdo iguais, tanto no momento da apreensio de
determinado conteido, como nas praticas de interagdo que envolvem o0 processo
educativo. Esses instrumentos podem estar guardados na propria intelectualidade do
aluno, trazidos por ele do ambiente de sua convivéncia. Nesse momento ¢
imprescindivel, a habilidade do professor em localizar essas diferencas socioculturais,
que nem sempre sdo advindas de resultados de processos anteriores, mas sdo detectadas
pelos educadores logo apds a alfabetizagdo e se estendem durante todo o
desenvolvimento intelectual do estudante e, a0 mesmo tempo, trabalhar essa integracdo

em relacdo aos inumeros géneros do discurso existentes no processo comunicativo.
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Nao nos devemos esquecer de que ¢ na comunidade que o educando aciona suas
primeiras experiéncias, € que o acompanhardo em toda sua trajetéria de formacgdo
intelectual. Mais uma vez os gé€neros do discurso sdo imprescindiveis para confirmar
esse conceito e distribui-los de forma sistematica e metodologica para a compreensao de
todos os envolvidos nas novas formas de composi¢do, € no processo de ensino e
aprendizagem dos discentes. Muitos dados levantados justificam o interesse que pode
ser flagrante no alunado quando o despertamos para novas formas de aquisi¢ao e, neste
caso especifico, “viajar” nos géneros do discurso torna-se imprescindivel para o seu
enriquecimento em relacdo a linguagem. Direta ou indiretamente no ensino formal é que
criamos no aluno o gosto pela leitura de novos géneros e inimeras formas de produgao

com esses mesmos instrumentos da composigao.

Esses dados mostram, também, a iminente necessidade de novas metodologias
para que a aprendizagem seja realmente implementada ja em seu alicerce — o Ensino
Fundamental. Os géneros do discurso sdo formas dindmicas de acdo social das quais
lancamos mao nas mais diferentes situagdes comunicativas. O género ndo ¢ criado por
uma s6 pessoa. E fruto do trabalho coletivo para estabilizar as atividades comunicativas

do dia-a-dia. Conforme Marcushi (apud Daniel, 2008, p. 50),

Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis e di-
namicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e ativi-
dades socio-culturais, bem como na relagdo com inovagdes tecno-
logicas, o que ¢ facilmente perceptivel ao se considerar a quan-
tidade de géneros textuais hoje existentes em relacdo a sociedades
anteriores a comunicagdo escrita”.

Os géneros s3o entidades que visam ao aprimoramento das relacdes
comunicativas ¢ facilitam a oralidade e escrita, pois trazem em si padrdes coletivos
conhecidos por comunidades especificas. Os géneros do discurso sdo, geralmente,
possuidores de cargas informativas que vao facilitar a composi¢ao da linguagem em
seus mais variados usos. Nao se pode determinar ou disciplinar o surgimento dos
géneros textuais, pois s3o estruturas historicas, conservando em seu uso padrdes
preestabelecidos e universalidade pelas comunidades linguisticas que fazem de sua

existéncia uso com profunda identidade.

A modalidade de género musica pdde ser trabalhada com certa facilidade, haja

vista que ¢ considerada uma especificidade sociocultural universal, diferindo-se por
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meio das variadas culturas em que se apresenta. As cangdes, em geral, sdo encontradas
nos mais diversos tipos de textos, bem como nos mais variados compassos que podem

ser trabalhados pedagogicamente ou nao.

2

E conveniente esclarecer que, independente da modalidade, os géneros sdo
atrelados ao contexto em que sdo distribuidos, ou seja, conforme a circunstincia social e
dialogicas eles sdo elencados para dinamizar a comunicagdo. Conforme afirma
Marcushi (apud KARWOSKI, GAYDECZKA, e BRITO, 2005, p. 25): “Todas as
nossas manifestagcdes verbais mediante a lingua se ddo como textos € ndo como
elementos linguisticos isolados. Esses textos sdo enunciados no plano das agdes sociais

situadas e historicas”.

De acordo com o autor, os géneros compdem os textos em suas diversas
manifestagdes, ndo se pode isolar, entdo, a fala ou a escrita ou, por si so, as interagdes
comunicativas das composigdes textuais, porquanto sio formas unicas dos seres
humanos se fazerem entender comunicativamente. A musica faz parte dessa citagao,
porque traz em si uma forma peculiar de manifestagdo genérica, que ¢ o trato poético

para contemplar a emogdo como forma de aprendizado e experiéncia de vida.

Nao se deve desconsiderar em relag@o a introdug@o das praticas de producdo em
sala de aula, que os géneros do discurso sdo cruciais na fixagao do treino da oralidade e
escrita. Todo género é um instrumento, e baseado nessa premissa Scheneuwly (2004, p.
23), afirma: “Os instrumentos encontram-se entre o individuo que age e o objeto
sobre o qual ou a situagdo na qual ele age: eles determinam seu comportamento, guiam-
no, afinam e diferenciam sua percepcao da situacdo na qual ele ¢ levado a agir”. Diante
da explanagdo, torna-se evidente o uso desses instrumentos (géneros do discurso)
como suportes importantes no acompanhamento do educando no proposito de se

aprimorar o treino das manifestacdes orais e escritas.
3.3 Metodologia

E muito importante que o trabalho se evidenciasse em seu meio crucial que é a
sala de aula. Nesse espaco, o professor encontrou alguns caminhos que lhe mostraram
as reais necessidades intelectuais de seus alunos. Em sala de aula, quando o trabalho ¢
bem planejado, encontraremos espago para novas experiéncias e até improvisos,

sempre com responsabilidade e profissionalismo.
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Primeiramente, como o proprio projeto vem discriminando, ¢ importante o
treino constante e de forma orientada do ato de ler e escrever. Esse treino dar-se-a, por
meio de recursos didaticos constantes no estabelecimento de ensino (retroprojetores,

dvds, livros didaticos e paradidaticos, etc.).

O segundo caminho adotado, porém sempre flexivel e ndo obrigatorio, foi a
preocupacdo com as constantes explanacdes tedricas, que devem fazer parte da linha de
esclarecimentos necessarios, para que se contemplassem as defini¢des técnicas e

aparatos cabiveis a compreensao de onde se quer, objetivamente, chegar.

A aprendizagem ocorrera, se forem observados os mecanismos constantes no
planejamento do professor e, efetivamente, ligados ao projeto. E necessario citar,
também, que a definigdo do paragrafo redacional e a apreensdo de habilidades
constantes no planejamento e no trabalho em sala de aula foram imprescindiveis ao
desenvolvimento da pesquisa em sua totalidade. Esse subsidio foi necessario para que
se estabelecesse a seguranca didatica de que todo o processo estava intimamente
relacionado e, sobretudo, tornando-se continuo e duradouro, até sua culminéncia, o que

para a realizacdo da experiéncia foi crucial e proveitoso.

A leitura e a escrita sdo imprescindiveis ao desenvolvimento educacional do
aluno. E comum hoje em nossas escolas nos depararmos com alunos que
demonstram dificuldades quando a questdo ¢ essa pratica. Associar as diferentes formas
de intervengdes foram recursos cruciais para o trabalho pedagdgico do educador.
O professor no momento em que promove esse processo didatico que visa a interacao,
deve incentivar essa pratica. Acreditando nessa premissa, esta pesquisa mostrou a
importancia de experiéncias metodoldgicas no pensar e fazer pedagodgico do educador,

podendo se verificar no futuro o “colher dos frutos” dessa iniciativa.

Foram utilizados recursos do proprio estabelecimento de ensino. Para tornar as
aulas mais dinamicas tais como aparelhos de dvd, retroprojetores, livros paradidaticos,
didaticos, jornais, revistas, etc. Os debates em sala de aula, respeitando-se a faixa etaria,
foram imprescindiveis para fixacdo do conteudo e abrangéncia das técnicas redacionais,
bem como o uso de habilidades em algum tipo de instrumento (violdo, 6rgio, acordeom,
etc...), fazendo com que a investigacdo-acdo se tornasse mais proficua em relagdo ao

resultado final e os alunos interagissem mais facilmente com o método apresentado.
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A integragdo dos alunos com as técnicas e recursos utilizados foi outro fator que
pode ser decisivo na captagdo e entendimento do método aplicado. Os espagos
educativos escolares e ndo-escolares puderam ser explorados, visando a concretizacdo
do diagnéstico sociologico do letramento por meio das planilhas de acompanhamento.
Os espacos foram alocados e divididos conforme a necessidade da verificacdo do
desenvolvimento obtido pelos educandos, sempre avaliando os processos de aquisi¢do

dos alunos na habilidade de ler e escrever com o auxilio do texto musical.

Quando relacionamos a diversidade cultural com o letramento, muitos aspectos
podem ser observados, pois encontramos uma infinidade de niveis de formacdo da
escrita, mesmo naquelas comunidades em que a caréncia faz com que as possibilidades
de inclusdo estejam mais distantes do que costumeiramente ¢ demonstrado por todos os
niveis de escolaridade. Nao se pode postergar a necessidade urgente de realizar novas
pesquisas, que evidenciem a problematica existente na dificuldade dos educandos em
obter bons resultados na leitura e escrita, principalmente aqueles que encontram na faixa

etaria que propicie o alcance de novos degraus rumo a uma vida mais cidada.

Quando propusemos novas metodologias para enriquecer a pratica educacional,
no que se referiu ao treino da expressdo oral e a escrita, a tabula¢do daquilo que foi
detectado, bem como a ampla divulgagdo visando ao desenvolvimento do método foram
imprescindiveis as analises que se fizeram necessarias no transcorrer da investigacao.
Outro ponto que se destacou nessa pratica foi a pesquisa constante de novos materiais
didaticos e métodos de ensino, principalmente no que se destacou como pratica
constante que, além dos textos literarios ou musicais, os alunos foram orientados a
interagir com outros géneros do discurso e a diversidade literaria, ou mesmo com textos

contemporaneos de cantores populares da MPB - Musica Popular Brasileira.

A investigagdo evidenciou que os diversos géneros do discurso existentes podem
se transformar em 6timos mecanismos didaticos, bem como instrumentos ladicos que
despertem nos educandos interesse pela leitura e escrita, relacionando estas praticas ao
desenvolvimento da leitura e producdo textual. Conforme afirma Moraes (2002, p. 73):
“A educagdo pela pesquisa ¢ uma modalidade de educar voltada a formagao de sujeitos
criticos e auténomos [...]”. Segundo o enunciado, verificamos que 0s novos campos
educacionais, e ndo obstante “educar pela pesquisa por meio de novos géneros do

discurso” (MARCUSHI, 2005, p.22), denotaram a necessidade da discussdo e
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demonstragdo de sugestdes para demonstrar a importdncia da investigacdo como

componente crucial a formagdo de novos cidadaos intelectualizados.

Como afirma também Ainscow (1997, p. 8): “Fazer avangar qualquer pratica
pedagogica implica, assim, equilibrio cuidadoso entre a salvaguarda do que existe e a
mudanca”. Em relacdo ao exposto, toda mudanga requer responsabilidade para que se
torne sempre positiva, pois na educagdo como em qualquer outra atividade as alteracdes
no status quo, podem envolver turbuléncias que tornardo o processo inviavel a mudanga

pretendida.

A pesquisa, primordialmente, foi a verificagdo do desenvolvimento do treino da
leitura e a escrita, bem como envolvé-lo com as diversas praticas sociais, explorando os
diversos géneros do discurso. A investigagdo foi efetuada com alunos do 4° ano da
escola estadual citada. Foram escolhidas duas salas de aula, onde cada uma delas sofreu
um tipo de intervencao linguistica, uma das salas (4° ano “A”) com textos musicais, mas
sem serem explorados os instrumentos proporcionados pela musica — a execugdo da
melodia — ap6és todo o processo de intervencdo. A outra sala (4° ano “B”) foram
utilizados todos os recursos disponiveis no estabelecimento de ensino, bem como a
execucdo da melodia apos todos os procedimentos constantes no planejamento da

investigagdo-acao.

E importante mencionar a referéncia que fazem Barreto e Honorato (1998, p.
135): “A metodologia da pesquisa num planejamento deve ser entendida como o
conjunto detalhado e sequencial de métodos e técnicas cientificas a serem executados ao
longo da pesquisa, de tal modo que se consiga atingir os objetivos inicialmente
propostos [...]”. Além do método cientifico adotado foram importantes os resultados da
experiéncia embutida em todo o processo de investigacdo, haja vista que o que se
pretendeu atingir foi uma populacdo avida pelo desenvolvimento intelectual e

dependente de uma aprendizagem que vise a autorrealizagao.
3.3.1 Estrutura e procedimentos

E importante que se reconhega a pesquisa-acdo como um dos intimeros tipos de
investigagdo-a¢do; um termo genérico para qualquer processo que siga um ciclo no qual
se aprimora a pratica pela oscilagdo sistematica entre agir no campo da pratica

investigar a respeito dela. Segundo Tripp (2005, p. 445):
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Pesquisa-agdo educacional ¢ principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior
da pesquisa-acao educacional surgiram variedades distintas.

Segundo o autor, é importante que o educador se localize dentro de suas
pretensdes metodologicas para especificar a linha de agdo investigativa, pois quando
menciona que a pesquisa-acdo educacional faz surgir “variedades distintas”, leva-nos a
crer que a direc@o a ser seguida vai depender dos processos que localizem o objeto da

investigagao.

Tripp especifica também, uma relagdo importante entre a pesquisa € o objeto em
referéncia a pesquisa-acao e essa ligagdo ocorre: A¢do: planejar uma melhora da pratica;
agir: para implantar a melhora planejada; monitorar e descrever: os efeitos da acdo e

avaliar: os resultados da acdo, tudo relacionado a investigagao.

Ao mesmo tempo em que se procede ao ajustamento dos métodos, nota-se que ¢
grande o leque de variantes que podem ser estabelecidas para o enriquecimento da
aprendizagem. E com esse pretexto que o educador deve levantar-se em prol de uma
perspectiva que acione as praticas em sala de aula para experiéncias inovadoras que
contemplem ao mesmo tempo o estudo sobre o desempenho de seus alunos, a pesquisa-
acdo e os pressupostos teoricos imprescindiveis a qualquer pratica tedrica que envolva o

continuo desenvolvimento intelectual do educando.

Em sala de aula, o professor aproveitou todo esse conhecimento tedrico-
expositivo pelas pesquisas propiciadas pelos tedricos e reaplicou-os em sala de aula em
prol do desenvolvimento pedagodgico de seus alunos, para isso sua pratica foi
colocada a servico da descoberta por novos desafios metodologicos que enriquecesse o
seu desempenho em sala de aula. Sdo inimeros os instrumentos que o auxiliaram na
interligacdo do texto com os géneros do discurso, pois estes como entidades
socioculturais e comunicativas sdo variaveis e sdo encontradas em todos os lugares em

que impera a comunicagao.

A letra por sua luminosidade, pdde favorecer o mestre que dispds de
diferentes formas de intervencdo com os educandos na utilizagdo da tematica exposta
pela musica. J4 a melodia por todo um conjunto agradavel de som enriqueceu o

desenvolvimento da metodologia e contribuiu para a concretizagao da afetividade.
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Um ponto interessante e metodologico em que se estabeleceu esta pesquisa-
acdo e ja demonstrada pelo tedrico David Tripp (2005), foi o uso do treino: texto
padrdo - leitura - musica - dindmica - producdo textual, pode perfeitamente ser
representado pelo indicativo conceitual abaixo, onde podemos ao mesmo tempo:
planejar, agir, monitorar, descrever e avaliar os caminhos percorridos por nossos

educandos dentro da presente investigacao:

PRODUCAD
TEXTUAL

LEITURA <:—| TEXTO PADRAD

i

DR ARMIC A

MUSICA

4

O texto como ponto de referéncia nos favoreceu em relacdo as intervengdes
desejadas dentro da pesquisa-acdo, pois o praticar tornou-se o ponto de partida para que
se estabelecesse todo um rol de agdes que favoreceram o processo investigativo, As
setas no quadro indicaram o percurso que fosse seguido. A ordem em que se
posicionaram favoreceu e, ao mesmo tempo, desobrigou o pesquisador a seguir um
caminho predeterminado. A leitura, a musica, a dindmica e a produgdo em geral
estiveram sempre interligadas e, ainda em relagao ao método proposto por Tripp (2005),
no planejamento constaram as agdes que foram desenvolvidas, enquanto o
monitoramento constante trouxe mais objetividade a investigacdo. Outro aspecto
importante foi a observacdo dos géneros do discurso que compuseram os tipos textuais
da lingua portuguesa. Esses gé€neros puderam ser utilizados como instrumentos de

acesso ao aluno em suas composigdes.
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3.3.2 Um pouco da Biografia de Milton Nascimento e Almir Sater

Milton Nascimento nasceu no Rio de Janeiro, em 26 de outubro de 1942. E um
cantor e compositor brasileiro reconhecido mundialmente como um dos mais influentes
e talentosos cantores e compositores da MPB. Conhecido também pelo apelido de

Bituca.

Filho de uma empregada doméstica, foi adotado por um casal cuja esposa (Lilia
Silva Campos) era uma professora de musica. O pai adotivo, Josino Campos, era dono
de uma estacdo de radio. Mudou-se para Trés Pontas, em Minas Gerais, antes dos dois
anos e aos trés anos ja cantava em festas e bailes da cidade. Principais composicdes:
Maria, Maria (1978), Travessia (1978), Estrelada (1980) Corag¢ao de Estudante (1984),
Cangdo da América (1994).

Almir Eduardo Melke Sater nasceu em Campo Grande. MS, em 14 de
novembro de 1956. Desde 12 anos tocava violdo. Com 20 anos, saiu da cidade natal e
foi estudar direito no Rio de Janeiro. Pouco habituado com a vida na cidade grande,
passava horas sozinho tocando violdo. Um dia, no Largo do Machado, encantou-se com
o som de uma viola tocada por uma dupla mineira. Desistiu da carreira de advogado e
logo descobriu Tido Carreiro, violeiro que foi seu mestre. Principais composi¢des: Trem
de Lata (1986), Trem do Pantanal (1986), Tocando em Frente (1990) Missoes Naturais
(2000).

Com diversos trabalhos dirigidos a dramaturgia e literatura, ¢ considerado
atualmente como um legitimo representante da cultura sul-mato-grossense. Responsavel
por colocar o nome do estado em todo territdrio nacional, quando o assunto ¢ musica,
teledramaturgia e literatura, “Jeronimo trilha sonora” (1984) “O Pantanal” (1990), “A
Historia de Ana Raio e Zé Trovdo” (1991), “Bicho do Mato” (2006), entre outras. E
conveniente lembrar que Almir Sater faz parceria, atualmente com varios compositores
de renome nacional. Um bom exemplo é Renato Teixeira, que teve participacdo

brilhante na composi¢do Tocando em Frente do autor citado nesta biografia.
ESTRELADA (1980)
Milton Nascimento — CD Angelus (apud Pellegrini, 1999)

Es menina do astro Sol
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Es rainha do mundo mar
Teu luzeiro me faz cantar
Terra, Terra, és tdo estrelada

O teu manto azul comanda
Respirar toda criagao

E depois que a chuva molha
Arco-iris vem coroar

A floresta € teu vestido

E as nuvens o teu colar

Es tdo linda 6 minha Terra
Consagrada em teu girar

Navegante das soliddes
No espago a nos levar
Nave mae € nossa

Terra, Terra, és tdo delicada
Os teus homens ndo tém juizo
Esqueceram tdo grande amor
Mas ninguém da o teu valor

Terra, Terra, eu sou teu filho
Como as plantas e os animais
S6 ao teu chdo eu me entrego
Com amor, firmo tua paz

O trabalho comecou pelo professor com a leitura conforme o método
demostrado pelo quadro da pagina 53 e, em seguida, promoveu a prévia interagdo com
seus alunos para que o método se incorpore a fim de que todos se comprometam com a
estrutura da proposta. Lembrando que essa sala de aula, 4° ano “A”, matutino, fez o
estudo somente literario dessa letra, a musica ndo foi executadas com os discentes. A
ordem do estudo dirigido ja foi conhecida no inicio da Metodologia — letra musical,
leitura, canto e redacdo. Na leitura o professor pode sugerir debates com os alunos em
relagdo ao trabalho de produgdo do autor, suas caracteristicas, historia e relagdo com as
observacdes sobre a Escola Literaria a que pertence e outras nuances biograficas e de

estilo referentes ao autor.

Em Estrelada, Milton Nascimento CD Angelus (apud PELLEGRINI, 1999).
Como Pellegrini (1999, p. 25) nos apresenta convenientemente: “[...] Milton
Nascimento descreve o planeta Terra de maneira poética, elogiando sua beleza e

importancia para os seres que nela habitam: “No espaco a nos levar / Nave mae ¢ o



nosso lar”. Nas quatro primeiras estrofes, ele enfatiza esse aspecto por meio de uma
série de imagens: “menina do astro sol”, “rainha do mundo”, “floresta ¢ teu vestido” e
outras mais. J& nas duas ultimas estrofes, ele recrimina os homens pelo fato de nao
retribuirem o seu amor e, no final, declara com devogdo: “Sé ao teu chdo eu me

entrego”.

Percebe-se, claramente, que o autor expressa um comentario bastante didatico em
relacdo ao conteudo da musica de Milton Nascimento, preocupando-se em assimilar
claramente os segredos semanticos de sua composicdo. O professor, juntamente com
seus alunos, pdde enriquecer esse comentario — ainda no quesito letra musical — a fim de

que o aluno interaja com o verdadeiro significado do método.

Em seguida, foi feita a leitura com os educando dentro de um espago de
letramento definido para que haja a participagdo de todos. Nao nos esquecamos de
que a leitura ainda ¢ um grande “n6” no que tange a formagdo intelectual do alunos,
entdo, deve-se tomar bastante cuidado para que o aluno demonstre bastante interesse
pelo trabalho em sala de aula. O pesquisador realizou estudos em relacdo ao nivel
fonologico, por exemplo, “Es menina...”, “Es rainha...”. Note que j existe intensa
musicalidade em relacdo as expressoes apresentadas e que puderam ser enriquecidas
com novas sugestdes como definicdes gramaticais adequadas, ndo que sejam
essenciais a culminancia do trabalho, mas que acrescentaram importantes subsidios para

a compreensao dos alunos.

O que se evocou a partir desse momento com este texto, foi a crescente
necessidade do encontro da reflexdo de que o professor ao pesquisar ¢ desenvolver uma
metodologia em sala de aula estd, concomitantemente, utilizando cangdes que compdem
a nomenclatura da Musica Popular Brasileira, enfatizando seu valor e, a0 mesmo tempo,

fixando o objetivo geral da presente investigagao.

TOCANDO EM FRENTE (1990)
Almir Sater

Ando devagar porque ja tive pressa

E levo esse sorriso porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte

Mais feliz quem sabe so levo a certeza
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De muito pouco eu sei
E nada sei...

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas ¢ das macas
E preciso amor pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir

Penso que cumprir a vida seja simplesmente
Compreender a marcha e ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro tocando a boiada
Eu vou tocando os dias pela longa estrada

Eu vou, estrada eu sou...

Todo mundo ama o dia todo mundo chora
Um dia a gente chega o outro vai embora
Cada um de ndés compoe a sua historia
Cada ser em si, carrega o dom de ser capaz
De ser feliz...

Em relagdo ao texto acima, tivemos um nova sugestao de trabalho com o género
musica em sala de aula. O professor teve, a partir do texto poético, ja citados, caminhos
para interagir com seus alunos e, com isso, desperta-los para o treino da leitura e escrita:
objetivos principais deste compéndio. Ndo se tratou, entretanto, de mero trabalho de
reconhecimento linguistico automatico e tradicional; mas sim de possibilidades — talvez
até constatando-se como praticas improvisadas e descobertas que sdo sempre bem-
vindas quando planejadas e contendo a busca pelo desenvolvimento pedagogico do

alunado.

Como ponto de partida, o pesquisador efetivou o treino da leitura, buscando
praticas ja existentes na experiéncia do aluno, sempre trazendo inimeras possibilidades
didaticas de seu meio social. Nunca devemos nos esquecer de que o treino da leitura
deve ser realizado de forma afetiva e pacienciosa, buscando a efetiva participagdo dos
alunos, sem traumas e com respeito as suas limitagdes. A musica, além de ser um fator
fundamental de interacdo de grupos, pode trazer a transversalidade de alguns grupos
sociais, contribuindo para que o educando mostre, por meio de sua realidade, um pouco
de conhecimento sobre diferentes tipos de musica, contribuindo para a maior fixacao do
objetivo principal do trabalho: promover o treino da leitura e escrita, utilizando o texto

musical.

Outra atividade direcionada a pratica desse treino em sala de aula ficou

57



evidenciada pela interpretagdo de textos, utilizando a formagdo de grupos com os
alunos, a fim de que o trabalho fosse dinamico e colaborativo, nunca se esquecendo do
planejamento, por ser essa uma pratica essencial a qualquer trabalho em sala de aula. O
professor pode trazer Historias em Quadrinhos para relaciona-las com os textos
musicais, bem como usar a criatividade dos alunos em comporem novos textos, ja que a

finalidade basica deste trabalho consiste o treino da leitura e producao.

O trabalho de canto, talvez o mais delicado, porque envolveu habilidades, nem
sempre encontradas em todos os seres humanos, mas que foram desenvolvidas com
interesse desde que a afetividade e solidariedade estivessem presentes. Por fim, a
composicdo pdde orientada apds amplo trabalho e familiarizagdo dos alunos com o texto
musical, pois s6 assim o interesse de todos pode surgir como um importante atributo ao

desenvolvimento do método.

Outro aspecto interessante ¢ que pode ser evidenciado a qualquer tempo foi o
morfologico. De forma pertinente afirma Travaglia (1984, p. 29): “Os morfemas
lexicais sdo signos usados para denominar coisas ou situacdes com as quais o homem
entra em contato quando se situa no mundo — o conjunto de morfemas lexicais forma o
Iéxico. Assim o professor pode evidenciar formas caracteristicas no texto e, assim
situar o aluno em um campo imaginario, auxiliando-o na compreensao global do texto.
Por exemplo, “sorriso”, “chorei demais”, “manhas ¢ as manhas”, “sabor das massas e

das macas”, etc.

Assim, descrevendo e avaliando as a¢des de acordo com os objetivos tragados, a
pesquisa mostrara o grau de desenvolvimento dos alunos. A dindmica ¢ sempre uma
estrutura acessoria ao bom desenvolvimento do trabalho, bem como um ponto crucial

para que se estabelega uma observagao aceitavel de interacao.

Ainda em relagdo aos géneros do discurso de acordo com Schneuwly e Dolz

(2004, p. 80):

Toda introdugdo de um género na escola ¢ o resultado de uma decisdo
didatica que visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sao
sempre de dois tipos: trata-se de aprender a dominar o género,
primeiramente, para melhor conhecé-lo ou aprecia-lo, para melhor
saber compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou fora dela; e,
em segundo lugar, de desenvolver capacidades que ultrapassam o
género e que sdo transferiveis para outros géneros proximos ou
distantes. Isso implica uma transformagdo, pelo menos parcial, do
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género para que esses objetivos sejam atingidos e atingiveis com o
maximo de eficacia: simplificacdo do género, €nfase em certas
dimensdes etc.

Quando se pretende elencar dados referentes ao desempenho de determinado
grupo, dados esses tabulados nas paginas 69 e 70 deste compéndio, principalmente em
relagdo ao treino da leitura e escrita, ¢ importante que se evidencie, intuitivamente, os
resultados que se pretende atingir. As grandes pesquisas sdo frutos de uma anterioridade
objetiva de quem se propde a executar trabalhos cientificos com resultados aceitaveis

por todos os participantes ¢ a comunidade educativa.

Toda a pesquisa obedeceu ao encaminhamento do treino da pratica de ler e
escrever, pois em relagdo ao quadro sinoptico da pagina 52, visto anteriormente
podemos observar que todo o trabalho com o aluno converge para um texto-padrio.
Esse texto ¢ base para o desenvolvimento da metodologia para aquela aula. Esses textos
sao selecionados a partir da literatura da Lingua Portuguesa classicos ou regionais.
Koch e Elias (2011, p. 134), asseveram: “Especificamente do ponto de vista da
producao, podemos dizer que o escritor, por ocasido da sua atividade de producao, opera

sobre o material linguistico que tem a sua disposicdo e procede a escolhas”.

Convém que o professor, entdo, assegure ao discipulo um amplo leque de
sugestdes para que ele promova, além do treino continuo, uma forma objetiva de
escrever. E este caminho que se sugeriu para que o treino da expressio oral fosse
desenvolvido em sala de aula, promovendo uma nova formula, ndo magica, mas

aceitavel de intervencdo pedagogica ao mestre em sala de aula.

Os debates em sala de aula, sempre se respeitando a faixa etaria das classes que
estiveram sendo trabalhadas, foram cruciais para a fixacdo do contetdo e a abrangéncia
das técnicas redacionais, bem como as habilidades desenvolvidas, fazendo com que a
pesquisa tornou-se mais proficua em relagdo ao resultado final e os alunos interagiram

mais facilmente com o método apresentado.

A integracdo dos alunos com as técnicas, os referenciais tedricos e os recursos
utilizados foram outro fator que demonstrou ser decisivo na capitagdo e entendimento
do método aplicado. Os espacos educativos escolares e informais foram explorados,
visando a concretizacdo do diagnodstico socioldgico e cultural dos participantes. Os

espacos sendo alocados e divididos conforme a necessidade da verificacio do
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desenvolvimento obtido pelos educandos, sempre avaliando os processos de aquisi¢cao

dos alunos em relagdo ao referencial tedrico adotado.

O que se evidenciou nesta relagdo ¢ a forma de que como os diversos estudiosos
contribuiram para a pratica significativa de aprendizagem e o trabalho que foi sendo
desenvolvido pelo professor em sala de aula. Cada tedrico, em seu tempo, contribuindo
de forma contemporanea, para que se estabelecesse a realizacdo e culminancia de uma
metodologia favoravel ao desenvolvimento dessa pratica didatica, concretizando o

objetivo principal: desenvolvimento da expressdo oral e produgdo textual.
3.4 Exposicao e problematizacio

Se na verificacdo dos fatos e averiguagcdes muito se pdde descobrir, entdo foi
imprescindivel que diante das varias possibilidades de intervengdes, a pesquisa-agao
esteve direcionada para fatos concretos. As agdes desenvolvidas em sala de aula foram
uteis para que se tivesse um legado de resultados que coubessem a reflexdo do papel do
mestre como um mediador da aprendizagem significativa. Saber utilizar a lingua, bem
como o abecedario de maneira segura foi fundamental para inserir a leitura e a escrita

nas diferentes praticas sociais.

Ficou bem claro que os inumeros géneros do discurso presentes no 1éxico da
lingua portuguesa facilitam o trabalho do educando na busca por caminhos que o levem
a aperfeigoar a forma mais correta ¢ compreensivel o ato de ler e escrever. Segundo
assevera Cagliari (2009, p. 34): “[...] a adaptagdo do alfabeto para escrever diferentes
linguas acabou tornando as relagdes entre letras e sons extremamente variadas, fazendo,
de certo modo, perder a simplicidade de origem”. E compreensivel, entdo, que por mais
que se tente mitigar os efeitos dessa complexidade afirmada pelo autor, vamos encontrar
sempre grandes desafios na relacdo conhecimento do alfabeto e as praticas da leitura e

escrita.

A vantagem de uma nova experiéncia tem mostrado que tudo pode se transformar
quando se pesquisa insistentemente para melhorar o ensino em relagdo as diversas
praticas que envolvam a leitura e a escrita; ¢ no alicerce que se constroi a base para
todo o futuro educacional. A for¢a estd no dominio das relagdes sociais para uma
formacao intelectual promissora. A experiéncia vai aparecer de forma construtiva diante

dos intimeros obstaculos encontrados, como verificamos em Bondia (2002, p. 25 apud
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HEIDEGGER, 1987, p. 143),

[...] fazer uma experiéncia com algo, significa que algo nos acon-
tece, nos alcanca; que se apodera de nés, que nos tomba e nos
transforma. Quando falamos em “fazer” uma experiéncia, isso
significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos alcanca recepti-
vamente, aceitar, a medida que nos submetermos a algo. Fazer
uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nds
proprios pelo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a
isso. Podemos ser assim transformados por tais experiéncias, de
um dia para o outro ou no transcurso do tempo.

Nao se pode negar a grande importancia da experiéncia, principalmente por que
em relacdo a escolarizagdo, sempre havera o envolvimento de muitos profissionais nas
mais variadas modalidades de ensino. Nota-se diante disso, que o principal ingrediente
da experiéncia em processos educativos € a descoberta. Esse fato faz com que tudo que
for sintetizado traga um resultado advindo da descoberta, da curiosidade, do
profissionalismo e, com isso, uma sensagao de profunda realizagao.

A partir da observagao inicial percebeu-se a dificuldade dos alunos em concatenar
a compreensdo textual com as praticas da leitura e escrita. Verificou-se que muitos
alunos liam, mas ndo conseguiam demonstrar na escrita sua compreensio em relagdo a
leitura, foi constatada, entdo, em uma sondagem inicial, a ineficiéncia dos alunos em
relacdo as praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita e, portanto, alfabetizacdo e
letramento.

Essa observagdo pdde ser feita nas duas sala do 4° ano em que a pesquisa foi

desenvolvida. Cagliari discorre sobre algumas das dificuldades observadas.

Categorizacao dos Erros Ortograficos:1. Transcri¢do fonética:
ocorre quando a fala é transcrita. Ex. mininio (menino), homi
(homem), cartais (cartaz); 2. Uso indevido de letras: ocorre
quando uma letra ¢ escolhida de forma incorreta para re-
presentar um som. Ex. xaruto (charuto), cangica (canjica),
princeza (princesa); 3. Hipercorre¢do; o aluno generaliza
determinada forma e escreve com base no conhecimento
de outras palavras que tém som e grafia diferentes. Ex.
passol (passou), teia (telha), alvore (arvore). (CAGLIARI,
2002, p. 75).

Lembrando que muitas dificuldades foram identificadas conforme a citagdo de
Cagliari (2002), expressa acima, mas nem sempre foram observadas conforme a citagdo

do autor. Por exemplo: palavras como “azas”, “giboia”, “rapaiz”, foram observadas em

diversos textos produzidos pelos alunos. Outras como “voutou”, “familha”, “acu” e
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muitas outras. Houve a necessidade da retomadas das produgdes ja nessa fase da
pesquisa. A primeira inferéncia diagnosticada foi a velha maxima da alfabetizagdo sem
o letramento necessario para especificas praticas sociais. De acordo com Soares (2004,
p- 97): “[...] € necessario reconhecer que alfabetizagdo — entendida como a
aquisicdo do sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido
como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura
e escrita”. Note que o aluno de um 4°ano em sua consigna ndo conseguiu padronizar a
leitura e escrita em um contexto de minima compreensdo para o leitor. As intervengdes

passaram a ser utilizadas a partir dessa perspectiva.

3.5 Intervencgdes tedricas e praticas

As propostas que visam ao complemento do trabalho do professor sdo
incontaveis quando se faz referéncia aos suportes tedricos existentes. O educador pode
se lancar por intmeras pesquisas que facilitardo a sua pratica no exercicio do
magistério. Em relagdo a organiza¢do do trabalho didatico, conforme afirma Alves
(2005, p. 11): “[...] o fato de ser uma relagdo que coloca, frente a frente, o educador, de
um lado, ¢ o (os) educando (os) de outro [...] e se realiza com a media¢do de
instrumentos didaticos, que envolvem as tecnologias educacionais e os conteudos
ministrados, no ambito de um espaco fisico preciso”. Esta assertiva nos faz refletir que
o trabalho didatico do mestre no que se refere aos atos de mediagdo, ¢ sempre

interligado aos conteudos por ele proferidos e o espago fisico adotado.

Outro ponto que mereceu citacdo neste estuedo foi a relacdo que dispds a
pesquisa (oralidade e produgdo textual) com a transversalidade, pois o que se
disponibilizou em sala de aula pdde representar um grande passo na integragdo dos
alunos aos novos desafios. A transversalidade — “possibilidade de se estabelecer na
pratica educativa uma relagdo entre aprender conhecimentos” — segundo Bovo (2004, p.
3) pressupde um tratamento integrado das areas e um compromisso das relagdes
interpessoais e sociais escolares com as questoes que foram envolvidas nos temas, a fim
de que houvesse uma coeréncia entre os valores experimentados na vivéncia que a
escola propicia aos alunos ¢ o contato intelectual com tais valores, caracteristicas
observadas pelo contado dos alunos com os textos, alguns ja bem conhecidos por eles.

A partir desse momento ja no més de junho passou-se a perceber certo

desenvolvimento desses alunos no que se referiu a demonstracdo de alguns resultados
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ndo encontrados anteriormente, tais como a articulacdo ja clarificada de alguns alunos
em relagdo ao tema proposto. Especificamente, notou-se, a partir desse momento
praticas demonstradas pelos alunos em relagdo a uma produgdo textual compreensivel.
A demonstragdo de muitos alunos no que se inferiu a identificacdo de alguns géneros do
discurso apresentados pela metodologia da pesquisa. Géneros expressos por meio dos
textos musicalizados e que fazem parte do dia-a-dia dos alunos (Tocando em Frente,
Trem do Pantanal, Trem de Lata, etc.). As passagens como “Ando devagar porque ja
tive pressa e levo esse sorriso porque ja chorei demais”. Observa-se, claramente a
presenga de musicalidade nesse fragmento, Marcuschi (2005, p. 29), cita: “[...] os
géneros textuais operam, em certos contextos, como formas de legitimagdo discursiva,
ja que se situam numa relacdo socio-histérica com fontes de produgdo que lhes dio
sustentacdo muito além da justificativa individual”. O aluno passou a identificar, entdo,
peripécias e contornos em sua producdo oferecidas por esses géneros discursivos.

Em relacdo ao treino da leitura e escrita, o que se observou como valido foi a
relagdo entre os valores socioculturais pertinentes ao processo empirico e historico do
aluno, isto ¢é, aquilo que, culturalmente, o educando dispds, demonstrou como subsidio
para a pratica do professor. Os textos produzidos pelos alunos (consignas) ¢ as
expressoes orais demonstradas ja no més de junho, foram imprescindiveis para orientar
os novos rumos da pesquisa em relagdo ao desenvolvimento da leitura e da escrita. O
verdadeiro valor didatico foi mostrado pelas experiéncias trazidas por eles de suas
comunidades, o entretenimento, as praticas sociais € o conjunto de obras populares por
eles conhecidas foram fundamentais para o processo que se procurou desenvolver
naquela sala de aula.

As habilidades necessarias tanto no Ensino Fundamental quanto nas demais
etapas da Educacao Bésica sempre foram — em lingua portuguesa e, preferencialmente,
voltadas ao texto, a capacidade do aluno em evoluir na oralidade e producao textual.
Esse desafio tornou-se ao longo dos meses de pesquisa muito importante em relagdo ao
trabalho com a linguagem e, justamente, nessa pesquisa mostrou-se um grande
provocador de discussdes no que se referiu a descoberta de metodologias que foram se
estabelecendo como novos recursos em prol da aprendizagem dos alunos, promovendo,

também, a evolucdo em seu desempenho em sala.

O que se contextualizou com esse trabalho foram as contribui¢des dos diversos

tedricos em seus estudos e pesquisas, pois a partir da implementagdo da metodologia,
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como ficardo bem mais esclarecida no desenvolver desse texto, pdde se estabelecer o
grau de dificuldade demonstrado pelos alunos, resquicios de uma alfabetizagdo nem
sempre preconizadora e objetiva, ja que os diferentes géneros discursivos foram
primordiais para o desenvolvimento, neste caso especifico, dos discentes em relagdo a
ascensdo no que se referiu a leitura e a escrita, provocando um conhecimento bem
mais aprofundado, pormenorizando a ideia de defini¢do do texto. Assim como
argumenta Sartorelli (2005, p. 25): “Uma das primeiras questdes que o professor deve
ter muito claro quando trabalha com o texto ¢ o conceito do mesmo, isto é, 0 que o
professor entende como texto?”. Texto € uma contextualizacdo coesa e coerente que
marca a existéncia de um povo. As civilizagdes sdo conhecidas pelos textos que nos

deixaram como legado.

Para responder as diversas questdes propostas pela pesquisa foram necessarias
para o educando, entdo, além de autonomia, a capacidade de percepcdo sobre seu real
papel das diversas relagdes socioculturais existentes em um ambiente escolar. Houve a
percepcao de leve ascensdo pedagogica, com o desenvolvimento das atividades textuais
(leitura, execu¢do musical, dindmica e produgdo textual) elaboradas com os alunos, ¢
essas agOes tornaram mais evidentes os diversos suportes que encaminharam os alunos
para a producdo de diversos textos. Neste caso especifico — o treino da expressao oral e
escrita — com a aplicagdo continua dos exercicios ¢ da relagdo entre o texto musical ¢ a
producdo, favoreceu, também o conhecimento das diversas tipologias textuais, bem

como o uso do grande numero de géneros do discurso a sua disposi¢ao.

Outro aspecto discutido nesta investigacdo foi o constante desafio por que
passou o educador em promover diversas acdes que despertassem no aluno o interesse
pela leitura e escrita, haja vista que essas habilidades sempre foram pré-requisitos a cada
etapa de inclusdo suportada pelo educando ao longo da Educagdo Bésica. Uma pergunta
importante que pode ser feita ao docente, provocando uma reflexdo como precursor
no ato de ensinar ¢ mediador das diversas interacdes em sala de aula: Como se poderia
promover a ascensdo desse aluno na pratica da leitura e escrita nos diversos anos do

Ensino Fundamental, diante das dificuldades apresentadas?

Realmente ¢ uma pergunta nao tdo simples de se responder, principalmente se a
relacionarmos com a pratica e o desempenho do professor em sala de aula, promovendo

assim uma significativa e real pesquisa-acdo em prol do desenvolvimento de seus
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alunos, que deve ser o principio de tudo. Essa discussdo voltaria a nos levar ao real
sentido do questionamento acima apresentado, que sempre estara ligado a autonomia e a
formag@o por que passa o professor continuadamente ao longo de sua carreira. Houve a
necessidade de buscar metodologias que preconizassem a fixagdo desse conhecimento
apresentado até esse momento ao aluno: treino da oralidade e producio textual por meio

do texto musical.

Percebeu-se, entdo, que era necessario que se repetisse algumas atividades para
fixar o desenvolvimento dos alunos que apresentaram maior dificuldade. Uma clara
inferéncia em determinar a diferenca das consignas produzidas anteriormente com as
atuais resultantes do projeto de pesquisa foram observadas nesse momento, quando se
relacionou a oralidade (leitura e manifestacao propria do aluno) e a producao textual. A
volta foi necesséria, ndo para uma insisténcia necessaria para a realizagdo da pesquisa,
mas sim conforme Bondia (2002, p. 25): “[...] o sujeito da experiéncia ¢ também um
sujeito sofredor, padecente, receptivo, aceitante, interpelado, submetido”. O autor torna
claro o fundamento principal da volta as intervengdes, ndo para diagnosticar o
problema, mas sim pormenorizar ¢ buscar solugdes para que se atingisse também novas
possibilidade de se aplicar, com objetividade, o desenvolvimento da leitura e a escrita
em relagdo as diversas praticas sociais que se encontram diversificadas nos mais

diferentes meios de comunicacdo.

A teoria bem fundada foi fundamental as intervencdes metodologicas, visando
ao aprofundamento das nog¢des de como um processo que envolveu a aprendizagem
pode se realizar. O professor, como autor de uma pratica de ensino viavel, recorreu aos
referenciais, que aprofundaram os rumos de sua atua¢do em sala de aula. Nao que se
busquem referéncias Uinicas, mas um conjunto de sugestdoes, que fardo com que o
docente raciocine em seu verdadeiro papel de instruir rumo a cidadania. As intervengdes
testadas de acordo com os pressupostos cientificos e metodoldgicos, sempre
contemplam a junc¢do entre a pratica e a teoria, atingindo pontos positivos, que

culminam em formas de intervengdes pedagogicas.

O professor deve, pois, buscar meios para que se torne evidente e secja
observada claramente por seus alunos e toda a equipe pedagogica da escola, a
importancia de seu desempenho didatico no processo de organizacdo de sua atividade.

O seu percurso profissional deve ser resultado de reflexdes histéricas de um
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trabalho ideologico e pragmatico, a fim de que constem em documentos a sua pratica e
responsabilidade pelo trabalho desempenhado. Essa atitude jamais provocara a perda de
oportunidade de o professor trilhar novos desafios didaticos, que poderdo compor sua
pratica educacional. Nao se pode conceber a ideia de que tudo que envolve os processos

educativos ja venha pronto de um determinado manual padrio.

3.6 Diagnosticos e correcoes

Nao se pode deixar de considerar a importancia do método para o
desenvolvimento do processo educativo, ja os recursos ddo movimento ao método
didatico, ndo se abstendo de confirmar a veracidade dessa relacdo. Isso ocorre pela
vacancia de certos preceitos que envolvem a didatica, desde o uso desses recursos até o
dominio do discurso e método como estruturas necessarias a concretizagdo de qualquer
intervencdo educativa. O diagnostico continuo ¢ imprescindivel para que se consiga um
acompanhamento positivo da pesquisa. Esse método vai tornando o trabalho de

investigacao mais fixo e reflexivo.

Quando tratamos do treino de leitura e escrita, como metodologias de inclusdo
pedagbgica foi necessario que percebéssemos o quanto o conjunto dos diversos
referenciais teoricos e pensamentos filoséficos foram importantes para todo o processo.
Ja citados Alves, André, Marcuschi, Sartorelli, Schneuwly e Dolz, Soares, entre outros.
A pesquisa desenvolvida possibilitou constantes intervencdes, pois o trabalho
foi acompanhado por meio de avaliagdes e, frequentemente, tabulagdes, expostas nas
paginas 69 e 70, como forma de aperfeicoar todas as atividades desenvolvidas e o
desempenho dos alunos. As corre¢des foram realizadas seguindo todo o levantamento
realizado durante a elaboracdo das atividades pelo pesquisador, bastando que ele

realizasse com responsabilidade os levantamentos necessarios.

Houve no desenvolvimento da pesquisa um momento em que se tornou
necessaria um melhor esclarecimento sobre o conceito de géneros do discurso, pois o
aluno em sua elaboragdo teria que perceber, mesmo de forma substancial, a existéncia
desses géneros no universo da composicdo. A ndo observacdo dessa caracteristica
tornaria sua composicao indcua e descontextualizada em relagdo aos reais fundamentos
da pesquisa. O desenvolvimento das atividades elaboradas a partir da dindmica
preestabelecida no quadro sindptico da_pagina 52 teve que ser reestabelecido para

repertoriar o aluno com outros recursos, tais como géneros variados existentes da
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comunicagao cotidiana, a fim de que essas dificuldades fossem melhor trabalhadas,

Os géneros textuais podem ser encontrados nas formas oral e
escrita. Pode-se dizer, da oralidade, que ¢ marcada por um sa-
ber social comum de como empregar os Géneros. [...] mesmo
que o falante ndo possua um saber técnico ele é capaz de se
comunicar e ser compreendido por seu interlocutor. Algo que
acontece porque os Géneros textuais ndo sdo criados por um
falante, eles resultam de “formas socialmente maturadas em
praticas comunicativas na acdo linguageira” (MARCUSHI,
2005, p. 189).

A atividade de socializagdo da dinadmica houve a percep¢ao de que a sala (4°
“B”, turno vespertino) em que os alunos cantavam a musica junto com o pesquisador, a
afetividade se tornou mais evidente, isso talvez porque a escola nunca privilegiou algo
diferente em relagdo aos afoitos preceitos pregados pelos famigerados curriculos.
Segundo afirma Duarte Jr. (2010, p. 33): “[...] O poema sempre ficou afeito a aula de
portugués, reduzido a um cadaver sobre a mesa, que vai ser dissecado pelos bisturis
tedricos para se extrair metaforas e objetos diretos. Por isso, mata-se o prazer da leitura
na escola”. Essa afetividade, que ndo ficou evidenciado durante a pesquisa que tenha
contribuido com uma melhor ou pior ascensao dos educandos em relagdo a oralidade e a
escrita, vem nos comprovar, teoricamente, e, ainda, segundo o autor, que se trata de algo

diferente, pioneiro, dentro de uma meta metodologica de investigagao.

Todo o trabalho de investigacao foi realizado seguindo a Metodologia prefixada
anteriormente, pois o trabalho continuo facilitou a compreensao, pelos estudantes, de
que a pesquisa-a¢ao teve um segmento claro e objetivo. A caracteriza¢do dos géneros do
discurso que se procurou evidenciar durante toda a pesquisa, ndo foi definido como um
obstaculo, pois ficou claro para o discente a real finalidade de sua utilizagcdo. As
diferentes observagdes citadas pelos educandos durante toda a realizagdo da
investigacdo-acdo possibilitou o reconhecimento de situagdes, lugares e personagens

que indicaram o género do discurso utilizado.

A partir da observagdo das relagdes entre a Oralidade e a Producdo Textual
contextualizando, segundo Soares (2004, p. 97) “[...] o surgimento da palavra
letramento, consequéncia da necessidade de destacar e claramente configurar,
nomeando-o0s, comportamentos ¢ praticas de uso do sistema de escrita, em situagdes em
que a leitura e/ou a escrita estejam envolvidas”. Nesse momento foi evidenciado como

um aluno fraco, aquele que em momento algum, mesmo com as diversas intervengoes
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conseguiu relacionar o tema, bem como todo o contexto de géneros a sua produgdo. O
aluno regular foi definido como aquele que, mesmo demonstrando muitas dificuldades
em relacionar a oralidade, escrita e a compreensdo ao diversos temas sugeridos, foi
capaz de articular um pequeno texto desde o inicio da pesquisa. O aluno bom (razoavel)
ficou evidenciado como aquele discente que, mesmo com erros ortograficos, articulou o

periodo de forma que a compreensao ficasse bem notdria para o leitor.

Os educandos do 4° ano “A”, do periodo matutino, 27 alunos em que a pesquisa-
acdo foi realizada — lembrando que esses estudantes ndo tiveram a execucao da musica
durante a realizacdo da pesquisa, foi observado o desempenho fraco em 12 alunos,
desempenho regular em 10 alunos e desempenho bom (razoavel) em 5 alunos no més de
margo. Ficou constatado desempenho fraco em 9 alunos, desempenho regular em 12
alunos, desempenho bom (razoavel) em 6 alunos ja no més de junho. No més de
outubro percebeu-se um desempenho fraco em 6 alunos, desempenho regular em 9

alunos e desempenho bom (razoavel) em 12 alunos.

Os textos foram corrigidos sempre com a participacdo dos alunos. Houve troca
dos textos entre eles, e o professor pedia para que nao fossem feitas anotagdes, somente
foram realizados comentarios verbais. Os debates eram feitos sempre apos a entrega de
todas as produgdes. Notou-se o interesse dos educandos por uma nova metodologia
pedagégica em que todos podiam participar, comentando o trabalho do outro,
contribuindo para que as premissas ficassem claras em relagdo ao real objetivo da

pesquisa.

Os alunos apresentaram um aumento gradativo de interesse no transcorrer das
aulas que envolveram a pesquisa. As dificuldades apresentadas continuaram sendo
tratadas no rol dos inumeros obstiaculos encontrados durante o desenvolvimento da
pesquisa. A integracao dos alunos com as técnicas, os referenciais tedricos € 0s recursos

utilizados sdo fatores foram decisivos na capitagdo e entendimento do método aplicado.

Pode-se perceber, claramente, que diante de todas as dificuldades encontradas a
releitura do processo foi fundamental para que parte dos obstaculos fossem corrigidos
para que a pesquisa-a¢ao tivesse andamento, experiéncia tornou-se objetiva a partir do
momento em que se conseguiu interagir afetivamente o método com o despertar do

interesse dos alunos na pratica da leitura e escrita em sala de aula.
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A evolucdo bem como a analise do desempenho dos alunos pode ser observada

no grafico abaixo:
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Em uma observacdo mais atenta, vamos perceber que houve ascensdo dentre os
alunos com desempenho regular (10, 12 e 9, respectivamente). Isso demonstrou a
continuidade da investigacdo visando a espera e o acolhimento desses resultados, tais
resultados que ndo prejudicaram o desempenho dos alunos definidos como bons (5, 6 e
12 respectivamente). A queda do niimero entre os alunos com desempenho fraco
também pode ser uma demonstracdo de que o diagnostico, as intervengdes e a

Metodologia foram motivos para essa evolugdo.

A sala do 4° ano “B”, periodo vespertino, 29 alunos que foram submetidos como
autores desta pesquisa-ag¢do, ficou constatado no més de margo 10 alunos com o
desempenho fraco, 11 alunos com o desempenho regular e 8 alunos com o desempenho
bom (razoavel). No més de junho, encaminhando a pesquisa, notou-se 7 alunos com o
desempenho fraco, 12 alunos com o desempenho regular e 10 alunos com o
desempenho bom (razoavel). Ja no més de outubro, proximo ao término da investigacdo
ficou demonstrado 5 alunos com o desempenho fraco, 11 alunos com o desempenho
regular e 13 alunos com o desempenho bom (razoavel). O que se percebeu, claramente,
foi a evolugcdo dos alunos com o desempenho bom (razoavel), e a permanéncia do

desempenho daqueles alunos considerados regulares, o que reforca a tese das
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intervengdes serem sempre necessarias a melhoria do desempenho dos alunos, ndo
importando a area de atuacdo do docente, desde que esse se comprometa a realizacdo
de um trabalho continuo, objetivo e bem planejado. As caracteristicas podem ser

observadas no grafico abaixo:
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O fato desta sala (4° ano “B”) ter executado a musica durante toda a realizagdo
da investigagdo veio demonstrar um alto grau de afetividade em relagdo ao pesquisador,
ndo que isso tenha sido fundamental para as diferencas observadas entre as séries
investigadas. O trabalho de analise tornou-se imprescindivel a conclusdo. Nessa etapa
ficou evidenciadas as dificuldades, bem como as intervencdes que deveriam ser
executas, a fim de que os resultados pudessem ser tabulados com maior objetividade
possivel. Foi crucial observarmos que houve melhora evidente em relacdo as

composi¢des analisadas ja entre os meses de junho e outubro.

Urge especificar que pelas intervengdes feitas, ficou evidenciado que o aluno em
contato com formas diferenciadas de modalidades pedagdgicas pode integralizar-se a
diferentes metodologias com sucesso. Foram escolhidos textos de alunos das duas salas
diferentemente da metodologia aplicada (em uma das salas os alunos nao executaram a
musica no género canto). Ficou claro, também, uma evolugdo na escrita diante dessa
pratica social adotada, em que se privilegiou a leitura e a escrita e, ainda, conforme o

método preestabelecido.

E imprescindivel que delimitemos a importancia deste estudo & profunda
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reflexdo, em relagdo ao que se deseja realmente levantar: a aceitabilidade do aluno em
tratar temas desconhecidos, no que se refere a estudos que envolvam novos textos e,
com eles, o trato com diversos géneros do discurso em direcdo a leitura e producio
textual, fixando a alfabetizagdo ¢ dando-lhe um amparo social da qual se fixa a sua real
finalidade, contribuindo cada vez mais na orientagdo da crianga ao encontro da
compreensdo em um contexto de alfabetizag@o e letramento o uso da leitura e escrita nas
diversas praticas sociais. A pesquisa-acao foi imprescindivel para a compreensao de que
a pratica pedagodgica de constar de metodologias, mas também de autonomia do
educador no desenvolvimento de sua pratica. A pesquisa promove descobertas, gera
experiéncias que fardo parte de um rol na vida do docente. Esse desenvolvimento ¢

crucial para o aprimoramento de seu desempenho profissional.
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Consideracoes finais

E obrigacdo legal dos envolvidos com o ensino, nas diversas etapas, preparar o
aluno criticamente e profissionalmente para ingresso a cidadania, alcangando o mercado
de trabalho e, consequentemente, corroborando a ideia de que uma pessoa
intelectualmente preparada pode ter mais facilidade em resgatar sua autoestima e

dignidade diante dos percal¢cos que aparecam em seu cotidiano.

Compreende-se, também, que a educacdo ¢ caminho inquestionavel, para que
alcancemos, com plenitude, a autorrealizacdo e o desenvolvimento socioecondémico
individual. Nao por ser um gesto ideoldgico e reconhecido por todos como sublime e
cordial, mas por trazer dentro de si um juramento daqueles que se colocam a disposi¢do
da arte de ensinar. Quando se organiza qualquer proposta, como esta que agora esta
sendo apresentada, o primeiro passo ¢ ter a certeza de que se trata realmente de uma
atividade inovadora e que atenda aos anseios de toda uma comunidade educativa. Nao
por estar vinculada ao interesse da aprendizagem, mas por se apresentar como forma de

se promover uma aprendizagem realmente significativa.

Em relagdo a letramento e inclusdo pedagogica € importante que percebamos o
quanto essas linhas de pensamento sdo importantes para o processo educativo, porque
contém o principal ponto de partida do cidaddo para seu desenvolvimento intelectual:
autonomia para o uso linguistico adequado as diversas praticas sociais a que ele possa
estar inserido. Convém lembrarmos que o processo comunicativo ¢ composto por
diversas caracteristicas que envolvem tanto o emissor quanto o receptor no ato de sua
concretizacdo. A pesquisa como forma de encontro a investigacao cientifica, por mais
incipiente que nos possa parecer, favoreceu o educando no interesse por formas
inovadoras de se promover o ensino ¢ a aprendizagem. Nunca, no entanto, devemos nos
esquecer, em relagdo a pesquisa. de que o planejamento ¢ o acompanhamento foram

essenciais.

Ocorreu de forma interessante, também, consideragdes sobre géneros do discurso
e tipos textuais, fazendo com que o leitor tivesse uma maior reflexdo do papel do
professor na descoberta de novos caminhos, auxiliando o educando no processo da
leitura e escrita, desde que essas duas estruturas se completassem, trazendo novas

possibilidades de letramento.
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E importante ressaltar que a base para a presente analise confirmou a necessidade
de se preconizar de forma dialética a defini¢do de como a alfabetizagdo e o letramento
ocorre nas escolas brasileiras. A pratica de uma metodologia contextualizada torna essas
estruturas como uma importante ferramenta de rumo a aprendizagem e a cidadania. O
processo de pesquisa-acdo no qual se verificou realidades distintas fez com que se

percebesse que o processo de escolarizagdo ainda carece de estudos e reflexdes.

Outras metodologias vieram a agregar novas definicdes que ndo privilegiaram as
verdadeiras relacdes entre a fala e escrita, criando conceitos que subestimam uma
pratica considerada sistematica para a formagdo da crianca: a alfabetizagdo. A
Alfabetizagdo como contexto de escolarizacdo, vem adquirindo, ao longo de décadas,
métodos e com eles criticas e discussdes, que proporcionaram diversos caminhos para
que o professor realize sua pratica na promoc¢ao da codifica¢do e decodificacdo de seus
alunos.

Em intmeras propostas sdo encontradas formas pioneiras que orientam a
implantacdo do letramento, este indissociavel a alfabetizacdo, a integrar a crianga ao
dominio das diversas praticas sociais. O caminho para se concretizar uma evolugdo
proficua no desenvolvimento intelectual da crianga € vasto, mas temos que considerar
que tudo depende da base. E na base que se construird um alicerce de saber que jamais

se perdera durante o processo de formagdo da crianga.

Conforme Soares (2003): “[...] Interagindo com a escrita, a crianca vai
construindo o seu conhecimento, vai construindo hipdteses a respeito da escrita e,
logicamente, vai aprendendo a ler e escrever numa descoberta progressiva”. A autora
opina de forma clara e objetiva em relacdo ao trabalho do professor no que se refere a
leitura (n2o nos esquecamos da comunicagdo oral da crianca, ndo nas leituras impostas e
constrangedoras, mas sim no livre e delicioso prazer em ler) e a escrita. Os compéndios
tedricos que se direcionam a facilitar o trabalho do professor devem ser utilizados sem
precedentes a fim de que a fixagdo da aprendizagem esteja sempre presente no

desenvolvimento intelectual ¢ cultural da crianca.

Nao se espera aqui, com essas intervengdes, que o fracasso ndo va existir em
alguns casos, pois sdo inumeros os fatores sociais externos que normalmente
contribuem nem sempre de forma positiva ao trabalho do professor. O professor como

um “cagador de recompensa” deve despertar na crianga o gosto pela leitura, para com
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isso0, conseguir sua propria realizagdo: favorecer ao aluno o gosto pela leitura e escrita.

Segundo Frade (2007): “A discussao sobre métodos ¢ recorrente na Pedagogia da
Alfabetizagdo e retoma-los significa pensar a propria escolarizagdo dos contetidos da
lingua”. Entdo, cabe ao professor evidenciar os fundamentos pertinentes a cada método
e, focaliza-los como algo a ser comparado com a pratica pedagogica. Nao que se tenha
que verificar o “certo” ou o “errado”, mas tudo que favorega a apreensao dos educandos

e que resulte em algo significativo como aprendizagem.

A crianga, ja alfabetizada, tem de forma continuada contato com novas formas de
saberes e, com eles, novas facetas de uma sociedade marcada por inimeras variantes e
praticas sociais distintas. As experiéncias vao se tornar mais evidentes, quanto maior o
contato dessa crianga com as novas experiéncias do uso do alfabeto em praticas de

leitura e escrita.

Os géneros do discurso ja amplamente discutidos durante toda a pesquisa, vém
evidenciar de forma pedagdgica a necessidade dos interlocutores em processos de
escolarizagdo a refletirem sobre as imensas formas de atuacdo dessas entidades socio
comunicativas na efetivacdo dos processos linguisticos de massa e, por conseguinte, a
necessidade de serem implantadas com destaque na formagdo escolar da crianga ja nas
séries iniciais. Segundo Marcuschi (2005, p. 30) observa: “Os géneros ndo sdo entidades
naturais como as borboletas, as pedras, os rios e as estrelas, mas sdo artefatos culturais

construidos historicamente pelo ser humano”.

A oralidade — aqui se destaca toda a comunicagdo e expressao do aluno e nao
sO a leitura — e a produgdo textual sao pré-requisitos em todo percurso do Ensino
Fundamental. Entao, se refletirmos mais objetivamente, ndo s6 nesta pesquisa-a¢ao que
se deve contextualizar o emprego dos géneros do discurso, mas ha a necessidade de se
destacar o emprego dessas entidades durante todo o processo de escolarizagao da
crianga ¢ do adolescente. O professor deve estar atento para o continuo treino destas
modalidades, a fim de que o educando ndo se perca na fixa¢do de sua alfabetizagdo.
Devemos nos lembrar de que toda ascensdo educacional estara concentrada na maneira
pela qual o educador fara a mediagdo do treino constante da leitura e escrita de seus

alunos.

A configuragdo dos geéneros do discurso foi imprescindivel para o
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desenvolvimento da pesquisa-acao, pois propiciou a demonstragdo do carater primario
secundario dessas entidades, facilitando o educando a compreensdo das necessidades de
selecionar as diferentes estruturas para melhorar sua produgfo. A crianga bem
encaminhada pode até encontrar dificuldades na identificacdo dessas entidades

comunicativas, mas jamais se perdera em relagdo ao seu uso.

E importante destacar, como ocorreu durante toda a pesquisa-agdo — bem como
foi uma constante nas intervengdes — a necessidade da diferenciag@o entre os géneros do
discurso em suas diversas intervengdes, pois ainda segundo a concepcdo de Bakhtin
(2000, p. 281): “[...] distingue , ainda, os géneros de discurso primdrios, constituidos de
comunicagdo verbal cotidiana, dos géneros de discurso secundarios, que aparecem
naquelas circunstancias de comunicagdo cultural mais complexas, principalmente
escritas”. Ao interlacar os géneros do discurso em uma produgdo deve se

contextualizar a importancia e pertinéncia de seu uso para cada situacao.

Outro destaque conceitual ¢ nao menos importante ¢ a influéncia da
Sociolinguistica, uma area da linguistica que interliga a lingua com as diversas
manifestagdes sociais. E importante inferir as diferentes facetas das variagdes
linguisticas dentro de um contexto de pesquisa. Ao relacionarmos uma experiéncia que
engloba as manifestagdes de criagdo (produgdo textual) ao mesmo tempo estamos
relacionando os diversos empregos da lingua em praticas sociais diferentes e,

consequentemente, até com variagdes regionais. Essas variagdes sendo comuns a um

grupo, tornam-se fatores de mudangas linguisticas e variantes sociais,

A lingua, entdo, estd vinculada aos aspectos sociais € acompanha suas variantes.
A Sociolinguistica, conforme configura a terminologia acompanha essas variantes
sociais, subsidiando a linguistica em suas diversas formas de manifestagdes. Formas de
expressdes de uma mesma comunidade linguistica faz com as interagdes sociais sejam
mitigadas por expressoes fraseologicas fundamentais a todo o grupo, dispensando a

disciplinaridade de intervengdes formais.

Quando tratamos do treino de leitura e escrita, como metodologias de inclusdo
pedagobgica é necessario que percebamos o quanto um conjunto de diversas acgoes, tais
como pesquisa, referenciais tedricos e reflexdes s@o importantes para todo o processo.
Sempre ¢ imprescindivel reforcar a importancia do acompanhamento de toda a equipe

escolar em qualquer pratica educativa, pois favorece ao educador a medida que sdo
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encontradas novas propostas que enrique¢am sua atividade e podem ser usadas por ele
em seu desempenho em sala de aula, sempre como forma de aperfeicoamento e
descoberta de novos paradigmas que o conduzirio de forma pragmatica, a uma

intervengdo mais significativa em relagc@o a aprendizagem de seus educandos.

A afetividade mostrou-se como um importante instrumento para o professor ao
programar experiéncias como essas (treino da oralidade e produgdo textual com alunos
das séries iniciais do ensino fundamental), pois as relacdes interpessoais sempre
revelam situagdes que podem até entdo, ndo serem observadas pela simples convivéncia
no dia-a-dia, tornando mais claras as possibilidades de entendimento em relagdo a
determinado método. Com isso, as diversas relagdes serdo sempre complexas,
mas 0s pressupostos teoricos € metodologicos vao contribuir para o trabalho didatico do
professor, quando tomados como instrumentos de consultas referenciais sérias. Para
tanto, basta que o professor se conscientize do seu papel de medidor e “jardineiro” na

elaboragao de belos jardins do saber.

O professor deve buscar meios para que se torne evidente e seja observada,
claramente, pelo aluno a importancia da leitura como pratica corriqueira em sua vida
educacional. Nao se tratando somente de observagdes momentaneas, mas que fiquem
mentalizadas pelo aluno durante todo o seu desenvolvimento intelectual. E importante
também ressaltar que o referencial tedrico vai favorecer ao professor o encontro com
novas propostas de enriquecimento pedagogico que poderdo ser usadas pelo docente em
sua pratica em sala de aula. Ndo como um método imprescindivel, contudo como forma
de aperfeicoamento e descoberta de novos paradigmas que o conduzirdo a pratica de

uma aprendizagem realmente significativa.
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ANEXOS



ANEXO A — Textos elaborados pelos alunos.







ANEXO B - Imagens do Estabelecimento de ensino e alunos envolvidos com a pesquisa.




Alunos do 4° ano “A”, matutino



Alunos do 4° ano “B”, vespertino



Alunos reunidos na quadra de esportes da escola.



ANEXO C - Textos utilizados na pesquisa em sala de aula.

Tocando em Frente
Almir Sater

Compositor: Renato Teixeira

Ando devagar porque ja tive pressa

E levo esse sorriso porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte, mais feliz, quem sabe?
S6 levo a certeza de que muito pouco eu sei

Nada sei.

Conhecer as manhas e as manhas,
O sabor das massas ¢ das magas,
E preciso amor pra poder pulsar,
E preciso paz pra poder sorrir,

E preciso a chuva para florir

Penso que cumprir a vida seja simplesmente
Compreender a marcha e ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro levando a boiada
Eu vou tocando dias pela longa estrada eu vou

Estrada eu sou.

Conhecer as manhas e as manhas,
O sabor das massas ¢ das magas,
E preciso amor pra poder pulsar,
E preciso paz pra poder sorrir,

E preciso a chuva para florir.

Todo mundo ama um dia todo mundo chora,
Um dia a gente chega, no outro vai embora
Cada um de nés compde a sua historia

Cada ser em si carrega o dom de ser capaz

De ser feliz.



Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas ¢ das magas
E preciso amor pra poder pulsar,
E preciso paz pra poder sorrir,

E preciso a chuva para florir.

Trem do Pantanal

Almir Sater

Compositor: Paulo Simdes ¢ Geraldo Roca

Enquanto este velho trem atravessa o pantanal
As estrelas do cruzeiro fazem um sinal
De que este ¢ o melhor caminho

Pra quem € como eu, mais um fugitivo da guerra

Enquanto este velho trem atravessa o pantanal
O povo la em casa espera que eu mande um postal
Dizendo que eu estou muito bem vivo

Rumo a Santa Cruz de La Sierra

Enquanto este velho trem atravessa o pantanal
S6 meu coragio esta batendo desigual

Ele agora sabe que o medo viaja também
Sobre todos os trilhos da terra

Rumo a Santa Cruz de La Sierra.

Saudosa Maloca
Negra Li
Compositor: Adoniran Barbosa

Se o senhor nio ta lembrado
Da licenga de conta

Que aqui onde agora esta
Esse edificio "arto"

Era uma casa véia

Um palacete assombradado



Foi aqui seu mogo

Que eu, Mato Grosso e o Joca
Construimos nossa maloca

Mas um dia, ndis nem pode se alembra
Veio os homi c'as ferramentas

O dono mandd derruba

Peguemos todas nossas coisas
E fumos pro meio da rua
Aprecia a demoligao

Que tristeza que nois sentia
Cada tauba que caia

Duia no coragao

Mato Grosso quis grita

Mas em cima eu falei

Os homis ta ca razdo

Nos arranja outro lugar

S6 se conformemo quando o Joca falou

"Deus da o frio conforme o cobertor"

E hoje nois pega a paia nas grama do jardim

E pra esquecé, ndis cantemos assim

Saudosa maloca, maloca querida

Dim dim donde ndis passemos os dias feliz de nossas vidas
Saudosa maloca, maloca querida

Dim dim donde ndis passemo os dias feliz de nossas vida.



Escola:

Aluno:

Série:

A ARANHA E AS UVAS.

A ARANHA ESTAVA A PROCURA DE UM LOCAL PARA MORAR, MAS DESEJAVA
QUE ESSE LUGAR TAMBEM LHE OFERECESSE ALIMENTACAO FARTA. POR ISSO
ELA PROCUROU AQUI E ALI, PRESTANDO ATENCAO PRINCIPALMENTE NAS
AREAS ONDE MOSCAS E INSETOS SE MOVIMENTAVAM EM MAIOR QUANTIDADE,
ATE NOTAR QUE ISSO ACONTECIA EM UMAPARREIRA DE UVAS, EM TORNO DOS
CACHOS MADUROS. NESSA HORA ELA DISSE PARA SI MESMA:

—JA SEI 0 QUE VOU FAZER.

ENTAO A ARANHA SUBIU AO ALTO DA PARREIRA, PROCUROU UM CACHO
GRANDE E BONITO, E SE INSTALOU DA MELHOR FORMA QUE PODE ENTRE AS
UVAS, A ESPERA QUE AS MOSCAS E OS MOSQUITOS SE APROXIMASSEM DELAS
EM BUSCA DE ALIMENTO, PARA ENTAO PODER PEGA-LOS. E ASSIM FICOU
FAZENDO COM SUCESSO POR ALGUM TEMPO, POIS NENHUMA DAS PRESAS QUE
CACAVA PODERIA TER SUSPEITADO QUE UMA PREDADORA GULOSA ESTIVESSE
ALI, AGUARDANDO A MELHOR OPORTUNIDADE PARA CONSEGUIR O QUE
QUERIA.

MAS COMO TUDO NESSA VIDA TEM COMECO, MEIO E FIM, A EPOCA DA
COLHEITA CHEGOU, OS CACHOS DE UVAS FORAM APANHADOS PELO
FAZENDEIRO, LEVADOS PARA A VINICULTURA, JOGADOS DENTRO DE UM
TACHO E ESPREMIDOS ATE A ULTIMA GOTA. ENTRE ELES O QUE ESCONDIA A
ARANHA, QUE DESSA FORMA ACABOU MORRENDO DENTRO DA ARMADILHA
PREPARADA POR ELA PARA CAPTURAR OS INSETOS QUE LHE SERVIAM DE
ALIMENTO.

MORAL DA HISTORIA: O FEITICO QUASE SEMPRE VIRA CONTRA O FEITICEIRO.
BASEADO EM UMA FABULA DE LEONARDO DA VINCI

COMPREENSAO DO TEXTO

1) QUAL E O TITULO DO TEXTO?



R.:

2) QUAL E O TEMA PRINCIPAL DO TEXTO?
R.:

3) EM QUE O TEXTO E BASEADO?
R.:

4) QUAL E O PERSONAGEM PRINCIPAL DA HISTORIA?
R.:

5) ONDE SE PASSA ESTA HISTORIA?
R.:

6) O QUE A PERSONAGEM PRINCIPAL ESTAVA PROCURANDO? ELA CONSEGUIU?
R.:

7) EXPLIQUE A MORAL DA HISTORIA COM SUAS PALAVRAS.
R.:

8) O TEXTO TEM QUATRO PALAVRAS GRIFADAS, PROCURE EM UM DICIONARIO
O SIGNIFICADO DE CADA UMA DELAS E REGISTRE ABAIXO:

9) CIRCULE OS VERBOS PRESENTES NO TEXTO.

10) FACA UMA ILUSTRACAO DA IMAGEM.



Escola:

Aluno:

Série:

A CAUSA DA CHUVA

NAO CHOVIA HA MUITOS E MUITOS MESES, DE MODO QUE OS ANIMAIS
FICARAM INQUIETOS. UNS DIZIAM QUE IA CHOVER LOGO, E OUTROS DIZIAM
QUE AINDA IA DEMORAR. MAS NAO CHEGAVAM A UMA CONCLUSAO.

— CHOVE SO QUANDO A AGUA CAI DO TETO DO MEU GALINHEIRO —
ESCLARECEU A GALINHA.

— ORA, QUE BOBAGEM! — DISSE O SAPO DENTRO DA LAGOA. - CHOVE QUANDO
A AGUA DA LAGOA COMECA A BORBULHAR SUAS GOTINHAS.

— COMO ASSIM? — DISSE A LEBRE — ESTA VISTO QUE SO CHOVE QUANDO AS
FOLHAS DAS ARVORES COMECAM A DEIXAR CAIR AS GOTAS D’AGUA QUE TEM
LA DENTRO.

NESSE MOMENTO COMECAVA A CHOVER.

— VIRAM? — GRITOU A GALINHA. — O TETO DO MEU GALINHEIRO ESTA
PINGANDO. ISSO E CHUVA?

— ORA, NAO VE QUE A CHUVA E A AGUA DA LAGOA BORBULHANDO? — DISSE O
SAPO.

— MAS, COMO ASSIM? — TORNAVA A LEBRE. — PARECEM CEGOS? NAO VEEM
QUE A AGUA CAI DAS FOLHAS DAS ARVORES?

“FERNANDES, MILLOR. FABULAS FABULOSAS”

COMPREENSAO DO TEXTO

1) QUALE O TITULO DO TEXTO?

2) QUEM E O AUTOR DO TEXTO?



3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

QUANTOS PARAGRAFOS HA NA HISTORIA?

QUAL ERA A INQUIETACAO DOS ANIMAIS?

QUAIS SAO OS PERSONAGENS DO TEXTO?

O QUE LEVOU OS ANIMAIS A DISCUTIREM?

QUAL FOI A EXPLICACAO DA GALINHA PARA A CHUVA?

QUAL FOI A EXPLICACAO DO SAPO PARA A CHUVA?

QUAL FOI A EXPLICACAO DA LEBRE PARA A CHUVA?



10) EXPLIQUE PORQUE CADA ANIMAL TEM UMA EXPLICACAO DIFERENTE
PARA O QUE E A CHUVA.



