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“Que belo sonho tive noutra noite. Sonhei que em todo
Mato Grosso do Sul todos falavamos pelo menos duas
linguas: entre nos, falavamos o terena e o portugués;
entre os outros, falavam os guaranis com o brasileiro;
logo ali ouvia-se o kadiweu com o falar lusitano;
também se ouvia o kinikinau com o falar pantaneiro;
os descendentes de alemé&es se faziam entender tanto
em alemdo como em brasileiro; os japoneses da Feira
Central operavam com a mesmissima facilidade o
portugués e o japonés; perto da fronteira com o
Paraguai e Bolivia, tanto se escutava que se falava em
brasileiro como em espanhol. E havia quem fosse
fluente em trés ou quatro linguas! Quando me acordei
pela manha, pensando nisso, me dei conta que este
belo sonho ndo passou de um lindo e promissor futuro
das linguas faladas em Mato Grosso do Sul e pelo

Brasil afora”.

Darcy Loss Luzzato (Adaptacdo nossa)



JORGE, ALEXANDRE. A lingua alemad em uma comunidade indigena terena em Mato
Grosso do Sul: Bilinguismo e Ensino/Aprendizagem. 2019. 74 f. Dissertagéo (Mestrado em
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RESUMO

O Brasil € um pais formado por diversos povos e racas e é reconhecido por sua diversidade
linguistica. Essa diversidade esta relacionada, principalmente, a presenca de mais de 200
povos indigenas, muitos ainda falantes de suas linguas tradicionais. Historicamente os indios
sdo bilingues e, em muitas aldeias, grande parte da populacdo é plurilingue devido aos
casamentos interétnicos. Essa caracteristica linguistica motivou esta pesquisa, que teve
como objetivo observar e descrever os fendmenos sociolinguisticos que ocorrem na
aprendizagem de uma lingua adicional, no caso, a lingua alemd, em uma comunidade
bilingue. O trabalho foi realizado com um grupo de estudantes terena, voluntarios, da aldeia
Lagoinha, situada na regido de Aquidauana, estado de Mato Grosso do Sul, onde sdo faladas
as linguas portuguesa e terena. Alunos do Ensino Fundamental estudam Inglés como
disciplina do Curriculo Escolar. Foram observadas também as atitudes individuais no
processo de aprendizagem. Além do contato com a lingua alema, os indigenas voluntarios
tiveram acesso a aspectos culturais e sociais alemdes, fato que gerou uma discussao de
carater multicultural: brasileira-terena-alema. Esta pesquisa seguiu as orientacfes da teoria
sociolinguistica pertinentes aos objetivos, como bilinguismo, atitudes e estratégias na
aprendizagem de linguas adicionais. A metodologia da pesquisa foi etnografica, com énfase

na pesquisa acao.

Palavras-chave: Sociolinguistica; Bilinguismo; Lingua Alem@; Lingua Terena; Ensino e
Aprendizagem.



JORGE, ALEXANDRE. The German language in an indigenous community at the State of
Mato Grosso do Sul: Bilingualism and Teaching/Learning. 2019. 74 f. Dissertation (Master
in Letters) — State University of Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS, 2019.

ABSTRACT

Brazil is a country made up of different peoples and races and it is recognized by your
linguistic diversity. This diversity is related mainly to the presence of more than 200
indigenous peoples, many still speakers of their traditional languages. Historically, Indians
are bilingual and, in many villages, the majority of the population is plurilingual due to inter-
marriage between them. This linguistic feature motivated this research, which aimed to
observe and describe the sociolinguistic phenomena that occur in learning an additional
language, in this case, the German language in a bilingual community. The work was
conducted with a group of students terena, volunteers, from the village Lagoinha, located in
the region of Aquidauana, Mato Grosso do Sul, where the Portuguese and terena languages
are spoken. Elementary school students study English as a discipline of the school
curriculum. It was also observed individual attitudes in the learning process. In addition to
the contact with the German language, the indigenous volunteers had access to German
cultural and social aspects, which led them to a discussion of multicultural character:
Brazilian-Terena-German. This research has followed the guidelines of sociolinguistic
theory pertinent to the objectives, such as bilingualism, attitudes and strategies in learning
additional languages. The research methodology was, with an emphasis on ethnographic

action research.

Keywords: Sociolinguistic; Bilingualism; German Language; Terena Language; Teaching
and Learning.
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INTRODUCAO

Nesta dissertacdo, apresento o resultado de um estudo realizado com o objetivo
de verificar, descrever e analisar o0 comportamento de pessoas bilingues em situacdo de
aprendizagem de uma lingua adicional. Para isso tivemos como proposta a realizacdo de um
minicurso de Lingua Alema que foi feita em uma aldeia terena, com a colaboracéo da escola,
dos alunos e dos pais da comunidade. Um grupo de criangas e adolescentes indigenas
bilingues apresentou-se como voluntario. Durante as aulas, que foram dadas em uma sala de
aula da escola, procurei observar, anotar e descrever o comportamento sociolinguistico dos
voluntarios, as atitudes e as estratégias de aprendizagem evidenciadas pelos estudantes. O
trabalho de pesquisa foi realizado na Aldeia Lagoinha, situada no Municipio de Aquidauana,
que fica a 200 km da capital do Estado de Mato Grosso do Sul. O curso foi de nivel basico-
elementar, com os contetidos: cumprimentos, saudacgdes e apresentacdo. Para as analises dos
dados coletados durante as aulas, fiz uso dos pressupostos tedricos da Sociolinguistica,
principalmente dos estudos de Bilinguismo, tendo como base os tedricos Grosjean (1982),
Tussi et al. (2010), Altenhofen et al. (2011), Lin (2011), Pupp Spinassé et al. (2011), Horst
(2014), Pupp Spinassé et al. (2017) e Van Herk (2018). Porém, em menor grau, esta pesquisa
também precisou da Linguistica Aplicada, tendo como base tedrica os estudos de Almeida
Filho et al. (2000).

Como essas criancas e adolescentes vivem em um ambiente de bilinguismo, com
aprendizagem sistematica de mais uma lingua estrangeira, na escola, em sua comunidade
local, neste caso a lingua inglesa, o pressuposto € que tenham mais facilidade para aprender
linguas, ou que tenham atitudes positivas com relacdo a diferentes linguas, boa receptividade
e estratégias de aprendizagem. Entdo, apresentei a eles mais uma lingua com a qual ainda
ndo tiveram contato linguistico sistematicamente, neste caso a lingua alema. Trabalhamos
atividades orais de nivel Al.

Minhas expectativas de investigacdo foram: quais fatores sociais interferem e
influenciam na aprendizagem de uma Lingua Adicional ou Estrangeira, quando o0s
aprendizes sdo bilingues? Quais sdo as atitudes e como é o comportamento linguistico diante
do novo? Como se d& a aprendizagem de mais uma lingua em um contexto bilingue?

Essas e outras questdes que poderdo surgir no decorrer dos trabalhos serdo de
importancia fundamental para a descri¢do e analise, além da conclusdo desta dissertacéo,

que espero seja um indicativo para novas e proximas pesquisas nesta area de estudo.
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Em algum momento de nossa vida somos levados a aprender uma lingua
estrangeira/adicional!, conforme (BROCH, 2014; SCHMIDT, 2016). Muitas pessoas
aprenderdo, nem que seja 0 minimo, palavras ou frases de uma lingua que ndo seja a sua
primeira. Alguns outros serdo forgcados, por alguma circunstancia, a aprender uma ou varias
linguas adicionais, doravante LAs, seja como forma de sobreviver no trabalho, nos estudos
e até mesmo nas relagdes sociais. Atualmente, com o advento das redes sociais e todos 0s
recursos da internet, diferentes linguas estdo sempre invadindo nossa viséo, nossos ouvidos
e acabamos por assimilar palavras e até mesmo frases.

Acredito que esta pesquisa tem uma relevancia cientifica, porque estudos sobre
bilinguismo com relacdo as linguas indigenas sdo necessarios e pouco se tem feito. Também
ndo ha muitos trabalhos sobre contato linguistico, sobre ensino bilingue nas aldeias onde as
criancas sdo bilingues, ensino de LAs em aldeias bilingues, entre outros. Ha4 muito por fazer.

Outro aspecto relevante da pesquisa esta em apresentar a situacao de bilinguismo
em uma comunidade indigena, especificamente em uma aldeia da etnia Terena, quando
temos na literatura registros de que a realidade linguistica das comunidades indigenas no
Brasil é de extin¢cdo de grande parte das linguas tradicionais.

As motivacdes da escolha do objeto deste estudo — a lingua alema em um contexto
indigena bilingue — tem a ver com minhas experiéncias linguisticas. Sou indigena terena,
leciono Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa nas escolas publicas das Redes Estadual e
Municipal na cidade de Campo Grande, Mato Grosso do Sul; ndo sou falante da lingua terena
(infelizmente), mas pretendo aprender. Sou formado em Letras. Estudo sistematicamente a
Lingua Alema hé trés anos, e ja tive oportunidade de fazer curso na Alemanha, fato que
muito me estimula a prosseguir nesse estudo.

O presente estudo contempla a seguinte organizagdo de trabalho, iniciando-se
pela introducdo, a qual apresenta as considerac@es introdutdrias, a temética e o problema de
pesquisa bem como os objetivos e as motivagdes que me levaram a trabalhar tal assunto.

Na sequéncia, abordo os pressupostos tedricos, a fundamentacédo tedrica com a
Sociolinguistica em destaque com suas vertentes sobre o bilinguismo, multilinguismo e
plurilinguismo. Na segunda secdo, ha a apresentacdo do povo Terena, sua historia, cultura,

costumes, os terena na aldeia Lagoinha, e um pouco da lingua terena, sua situacao e contexto.

1O termo “lingua adicional”, segundo Broch (2014) e Schmidt (2016) esta relacionado as linguas minoritarias
ensinadas no Brasil. Nas palavras das autoras, lingua adicional engloba o termo lingua estrangeira. No entanto,
para este trabalho optou-se pelo termo lingua adicional para melhor definir a aprendizagem de mais uma lingua.
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Na secdo trés apresento os procedimentos metodologicos que foram usados para
a consecucdo dos objetivos. Na secdo quatro fago a apresentacdo da andlise dos dados,
reiterando o processo de aprendizagem, as descri¢fes das aulas e os resultados alcancados
com a finalizacdo das aulas. Por fim, ha a apresentacdo das consideracGes finais, as

referéncias e 0s anexos que contemplam a pesquisa.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A Sociolinguistica e suas vertentes

Podemos afirmar que a linguistica é a ciéncia que se preocupa em descrever e
analisar os fendmenos da lingua, logo, abarca os diversos aspectos da linguagem de forma
individual, coletiva e social. Tem em seu bojo de estudos cientificos a colaboracdo de
diversas areas do conhecimento e ramificacGes de diferentes abordagens linguisticas.

Dentre essas ramificacdes, temos a sociolinguistica que € a ciéncia que estuda a
lingua em seu uso real, levando em consideracdo as relacdes entre a estrutura linguistica e
0s aspectos sociais e culturais da producdo linguistica. Por isso, a lingua é uma instituicdo
social, e ndo pode ser estudada fora de um contexto situacional, da cultura e da histdria das
pessoas que a utilizam como meio de comunicacdo (CEZARIO et al., 2015, p. 141).

Nesta perspectiva, a sociolinguistica € uma area da linguistica que estuda a
lingua em uso em determinada comunidade de fala, considerando em sua investigacdo os
aspectos linguisticos e sociais; é uma ciéncia interdisciplinar que fica na fronteira entre a
lingua e sociedade. Com isso é relevante dizer que, ela ndo pode se dissociar da producéo
linguistica de seu contexto histérico e cultural por parte de seus falantes.

Para a sociolinguistica, conforme Cezario et al. (2015), a lingua nao é somente
um instrumento de comunicacao, ela é um simbolo social, ou até mesmo, uma identidade de
um determinado grupo ou icone de uma sociedade, como as leis, a religido e a economia; é
um instrumento social que acompanha e faz acontecer outras instancias da vida cotidiana.

Ha diversas abordagens tedricas sobre a capacidade humana de adquirir uma
lingua. Para a sociolinguistica, a abordagem recai no processo de aquisi¢do que vai resultar
ndo s6 na apropriacdo de conhecimentos abstratos, como também em uma aquisicdo de
identidade sociolinguistica, social e regional. O ser humano ndo sé adquire os niveis de
conhecimentos linguisticos de uma determinada lingua, mas também, se apropria de seus
valores culturais, sociais e de identificacdo com sua comunidade de fala local.

Por isso, € importante observar até que ponto, esses valores sociais, ou melhor,
esses condicionamentos sociais sdo colocados diante do individuo quando estiver nos seus
primeiros meses ou anos de vida e nos seus primeiros passos a adquirir uma primeira e

segunda lingua. Hoje, para a sociolinguistica é importante observar também, como se da e
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como se manifestam estes condicionadores sociais durante a infancia e durante o processo
de aprendizagem e aquisi¢do de uma lingua (GOMES, 2016, p. 65).

Como a linguistica abarca uma série de subareas, e a sociolinguistica aqui por
exemplo, sendo uma delas, vai trabalhar em conjunto com diversas areas da ciéncia
utilizando diferentes abordagens, podemos citar a sociologia e a etnografia linguistica por
exemplo. Partindo destes pressupostos, elencamos a seguir algumas das vertentes que
trabalham em unidade com a sociolinguistica para delinear a fundamentacéo tedrica deste

estudo.

1.1.1 A Sociolinguistica e Aquisi¢do de Linguas Adicionais

Se afirmado anteriormente que a lingua e linguagem sdo construidas
socialmente, e que a lingua € um bem simbdlico pertencente a todos os falantes, na qual
todos sdo atores ativos dessa construcao, e que € por meio da linguagem que se constréi um
sujeito capaz de participar ativamente do processo democratico de seu pais,
consequentemente na realidade que o cerca, é preciso repensar a aquisi¢do e a aprendizagem
de linguas por uma determinada comunidade linguistica ou grupo de pessoas. A
aprendizagem de uma lingua estrangeira/adicional (BROCH, 2014; SCHMIDT, 2016) ndo
pode ter somente como objetivo preparar o falante para as competéncias da lingua-alvo,
como ler, escrever, falar e ouvir; é preciso prepara-lo para a formagdo de uma competéncia
intercultural e plurilingue (PUPP SPINASSE et al., 2017, p. 395).

Por esta razdo, montou-se o grupo de criancgas e adolescentes indigenas Terena
para aprenderem e adquirirem ndo sO a estrutura e conhecimentos linguisticos da lingua
alemd, doravante LA, mas também, a terem a consciéncia de se aprender efetivamente a
propria lingua materna 2(PUPP SPINASSE, 2006) e a sua segunda lingua — portuguesa — que
0s mesmos utilizam para viverem em sociedade fora e dentro da aldeia, e para se
sensibilizarem da necessidade de se aprender também a lingua do outro ou qualquer lingua
de seu interesse particular a fim de adquirir conhecimentos outros com formagao

intercultural e plurilingue, conforme Pupp Spinassé et al. (2017).

2 O termo “lingua materna” para Pupp Spinassé (2006, p. 4-5) caracteriza-se como sendo a lingua de origem,
e pode ser utilizada no dia a dia. Pode ser considerado também como a Primeira Lingua, e pode ndo ser
necessariamente a lingua mée ou a primeira lingua que se aprende. Trata-se apenas de uma lingua.



20

Os estudos de aquisi¢do de uma lingua adicional entendem o conceito de lingua
como uma organizacao de um sistema linguistico capaz de produzir resultados de aquisicao

baseados em tarefas controladas e interacionistas, conforme vemos em Fontana (2005):

A lingua é entendida como um sistema linguistico em si, que garante o significado
dos signos, uma vez que cada comunidade linguistica tem um conjunto de praticas
de significacdo para conferir valor aos signos numa lingua. Nessa concepg¢do da
linguagem, as estruturas linguisticas sdo signos com significados idealizados,
utilizados por comunidades linguisticas relativamente homogéneas e consensuais.
Em consequéncia, o enfoque dos estudos é na producgdo do recurso linguistico em
interacGes controladas, que ocorrem na realizacdo de tarefas (FONTANA, 2005,
p. 44).

Aqui entendemos que os estudos voltados para a investigacdo de aquisicdo e
aprendizagem de uma lingua adicional, sugere que a lingua é uma atividade sécio interativa
que busca sempre a compreensdo de sentidos, transmitir uma mensagem e representar o
mundo e a realidade que cerca os participantes do processo de comunicacéo.

Na perspectiva da Sociolinguistica, o processo de aquisi¢do de uma lingua se da
em funcdo do conceito de gramatica ou conhecimento linguistico (GOMES, 2016). Este
processo de aquisicdo é gradual, acontece nos primeiros meses de vida de um individuo.
Conforme, o tempo de vida deste individuo aumenta, suas experiéncias de vida e de mundo
também véo se acumulando. Isto sugere que as pessoas, ao nascer, sdo sensiveis a padrdes
linguisticos que permitem a aquisicéo.

As diversas abordagens tedricas sobre a capacidade humana de adquirir uma
lingua, juntamente com a sociolinguistica, a abordagem recai no processo de aquisicdo que
vai resultar ndo sé na apropriacdo de conhecimentos linguisticos, como também em uma
aquisicdo de identidade sociolinguistica.

E imprescindivel dizer, que é importante observar e descrever até que ponto,
esses valores sociais e culturais sdo colocados diante da crianga quando estiver nos seus
primeiros meses ou anos de vida e nos seus primeiros passos a adquirir uma lingua. Por outro
viés, é relevante também mencionar como se da e como se manifestam estes valores sociais
e culturais durante o inicio do processo de aprendizagem (GOMES, 2016).

O fenbmeno da aquisicdo em Sociolinguistica pode se efetivar tambem, pelo
processo de producdo de atos linguisticos espontaneos. Isso fica evidente quando Gomes
diz:
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Os dados de producdo espontanea sdo oriundos de amostras de fala espontanea
obtidas, normalmente, na presenca de um dos cuidadores (pai ou mae) ou de
alguém que participe do seu circulo de convivéncia. As interacBes sdo
normalmente conduzidas utilizando brinquedos, livros de histdria e figuras para
proporcionar um ambiente lGdico e tranquilo e que motive a atividade verbal das
criancas (GOMES, 2016, p. 66-67).

Nesta abordagem de producdo linguistica, o individuo € observado a fim de
descrever os primeiros passos no processo de aquisi¢do da linguagem, bem como, observar
em que medida, aos valores sociais e culturais, ele esta sendo exposto.

Para a Sociolinguistica “a linguagem humana era interpretada como um
condicionamento social”, ou seja, o fendmeno da aquisi¢do era externo ao individuo
(GOMES, 2016). O ser humano era exposto a diversas experiéncias de atos linguisticos
mediante a interacdo social, e a partir da repeticdo constante e mecéanica, as respostas a essas
experiéncias eram convertidas em habitos, que mais tarde, caracterizariam o comportamento
linguistico de um falante.

Para esse autor, este processo de aquisi¢cdo ndo mais é sustentado atualmente.
Ele vai dizer que, o ser humano sempre agira de forma criativa quanto ao uso da linguagem.
Em todo momento, o individuo esta construindo frases novas, conceitos e concepgoes
diferentes do sistema de habitos gerados como resposta a estimulos e fixado pela repeticéo.

O individuo, quando inserido em uma comunidade de fala, compartilha com esta
comunidade uma série de experiéncias e atividades linguisticas, resultando em uma maior
bagagem linguistica e mais conhecimentos adquiridos neste processo de interagdo.
Resultando com isso, varias semelhancas e diferencas entre 0 modo como ele fala e 0 modo
como os outros individuos tratam a lingua. Sempre num processo de interacdo e inovacao
linguistica.

Outra contribuicdo da sociolinguistica para a aquisi¢do de uma lingua, integra a
base social com a interacional. Nesta perspectiva, a aquisicdo comeca quando a crian¢a passa
a entender que existe uma intencdo no ato comunicativo dos adultos.

Quando a crianga passa a ter no¢do e a compreensao do outro como um ser
intencional, ela vai, aos poucos, adquirindo e assimilando as reais intengdes comunicativas
a sua volta. Este processo de interagdo e aquisicdo é crucial para o desenvolvimento e
aprendizado cultural de um individuo.

A crianga, para aprender socialmente o uso de um instrumento ou de um simbolo,

ela precisa ter a no¢ao do por que e para que as outras pessoas estdo utilizando este ou aquele
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instrumento ou aquele simbolo. Elas precisam entender a real inten¢do das pessoas no ato
comunicativo e nas praticas simbdlicas de comunicagao.

Nesta perspectiva, a crianga e 0 adulto estdo com a atencdo voltada para a
interacdo social, numa perspectiva de intencdo comunicativa, que por sua vez, ocorre dentro
de algum tipo de cena de atencdo compartilhada.

E esta cena de atencdo compartilhada é compreendida como o ato linguistico e
seu condicionamento social em que uma pessoa chama a atencdo de outra para algo ou
situacdo no mundo real, pressupondo-se que, um individuo aprende com o outro.

A crianga, por volta dos nove meses de idade, desenvolve a habilidade de
compreender outras pessoas como agentes intencionais, ou seja, a partir dos nove meses, ela
tende a entender o significado das inten¢Ges comunicativas dos adultos.

H& muito ainda o que pesquisar nesta area da sociolinguistica e aquisicao de
lingua. Mas, os estudos existentes hoje, podem contribuir neste processo de aquisi¢do na
captura dos niveis de formagdo e aquisicdo por parte das criangas, uma vez que, O
comportamento delas, em diferentes idades, podem expressar a atualizacdo do conhecimento

internalizado e adquirido durante suas experiéncias de vida (GOMES, 2016, p. 67).

1.1.2 A Sociolinguistica e Linguas Indigenas Brasileiras

N&o temos na literatura muitos trabalhos tedrico-metodoldgicos que investigam
os fendmenos sociolinguisticos que permeiam a aprendizagem de uma lingua adicional em
uma comunidade indigena bilingue, neste caso, uma comunidade indigena terena. Como
exemplo de trabalhos sociolinguisticos desenvolvidos, podemos citar o trabalho intitulado
“Pesquisa Sociolinguistica nas areas Terena do municipio de Miranda / MS”, solicitado em
1995 pela APROTEM — Associagédo dos Professores Terena de Miranda, desenvolvido em
parceria com a Universidade de Sdo Paulo e o Programa de Educacéo Escolar Indigena do
Centro de Trabalho Indigenista/ CTI, que teve o proposito de verificar a extensao do uso da
lingua terena nas comunidades Terena da cidade de Miranda/ MS (LADEIRA, 2001, p. 86-
87). Vale ressaltar que, este trabalho ndo teve como objetivo central os fenbmenos
sociolinguisticos, bem como, a analise e descri¢cdo do bilinguismo/multilinguismo em um
ambiente bilingue. Teve sim, aspectos da sociolinguistica voltados para os estudos de uma

lingua indigena como objeto principal.
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Outro trabalho que teve a sociolinguistica e as linguas indigenas como objeto de
estudo, foi a tese de Maria Elisa Martins Ladeira, defendida em 2001, que tratou da Lingua
e Historia: Andlise Sociolinguistica em um Grupo Terena, que teve como proposito
“verificar como o uso da lingua terena responde a mudanga na histéria recente deste povo, €
consequentemente, como a exigéncia do dominio da lingua portuguesa, indispensavel nas
suas relagcbes com a sociedade nacional, determina as condi¢des de uso da lingua terena”
(LADEIRA, 2001, p. 7).

Tratando-se das Linguas Indigenas, existem hoje aproximadamente 200 linguas
indigenas no Brasil, e diversas delas com um nimero bem reduzido de falantes. (SANTOS,
2016, p. 146) explica que

Sdo faladas atualmente no Brasil, aproximadamente, 200 LI, e a populacdo
indigena é de 900 mil individuos, dos quais 57% moram em terras indigenas.
Apenas cinco linguas sdo faladas por mais de 10 mil pessoas e 15 linguas tém entre
5 e 35 mil falantes. O Censo de 2010 (Brasil, 2012) traz alguns ndmeros
preocupantes e reveladores da situagdo sociolinguistica das linguas indigenas
brasileiras. A porcentagem de falantes do portugués €, dentro e fora de terras
indigenas, proxima a 75%. Esse nimero abarca bilingues e monolingues. Criangas
e idosos, em determinadas regides, tendem a ser monolingues em LI; em outras
regides, somente idosos sdo falantes da LI. O indice de monolinguismo em
portugués nos indios que moram fora de terras indigenas é de 87%. Da totalidade
de pessoas que se declaram ou se consideram indios, apenas 37% afirmaram ser
falantes de uma LI. Esse nimero aumenta quando se leva em consideragdo com
exclusividade o critério de domicilio em terras indigenas e decai para domicilio
fora das terras indigenas. Esse quadro é bastante desolador, sobretudo se levarmos
em consideracdo as perspectivas de linguas com menos de 100 mil falantes
estarem fadadas ao desaparecimento em um curto espago de tempo (até o final
deste século, afirmam alguns linguistas) (SANTOS, 2016, p. 152).

Com toda esta situagdo de vulnerabilidade linguistica entre as linguas indigenas
brasileiras, ha muito com o que se preocupar na atual conjuntura dessas linguas. E necessario
iniciar um trabalho imediato de preservacéo, revitalizacdo, documentacao e promocao destas
quase 200 linguas indigenas presentes em nosso pais.

Apesar de existirem estudos para entender melhor a filiacdo e o parentesco das
linguas indigenas brasileiras, dentre elas, poucas possuem um trabalho de descricdo além do
nivel morfofonoldgico; h& poucos trabalhos que vao alem de uma descri¢do preliminar; ha
ainda aquelas que ndo possuem nenhum tipo de descri¢do ou qualquer tipo de documentacéo.
E isto € muito preocupante. A linguistica indigena brasileira tem muito o que pesquisar. E

preciso ter em mente, que daqui a alguns anos, muitas linguas indigenas deixardo de existir,
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e quem perde com isso ndo sdo apenas os indigenas e sim a sociedade como um todo. Tem
muito trabalho pela frente, e um deles € tornar essas linguas ndo indo-europeias em linguas
visiveis e valorizadas.

Segundo Santos (2016), outro tema recorrente nas pesquisas sociolinguisticas é
o0 contato linguistico. Quando o foco investigativo recai sobre esse assunto, a problematica
da pesquisa desvia das variedades internas da lingua, ou seja, de sua heterogeneidade, e vai
em direcdo aos resultados do contato entre as diversas comunidades linguisticas distintas.

E esta variedade de linguas indigenas € responsavel pelo multilinguismo
brasileiro. E no contato entre elas que se da as diferentes formas de contato no Brasil, como
atesta Santos (2016) em:

A variedade de LI, pertencentes a familias e troncos linguisticos diferentes, e,
portanto, com tipologias proprias, é a grande responsavel pelo multilinguismo
brasileiro. Tal variedade, por si s6, ja desperta o interesse da Linguistica. No
entanto, a isso podemos acrescentar que todas as linguas indigenas brasileiras
estabelecem formas proprias de contato entre si e com a sociedade nacional e o
PB, gerando um contexto sociolinguistico diversificado e praticamente
desconhecido porque sdo poucas as situa¢fes pesquisadas (SANTOS, 2016, p.
147).

Diante disso, fica evidente, que existe muito trabalho a ser realizado. H& no
Brasil um multilinguismo pouco explorado pelos linguistas, contatos linguisticos de diversas
formas com poucas pesquisas cientificas. Tais contatos, podemos exemplificar o contato
entre a lingua portuguesa e as linguas indigenas, entre uma ou mais linguas indigenas em
uma mesma regido ou Terras Indigenas.

Hoje, existem muitos trabalhos com as linguas indigenas com enfoque somente
na Linguistica Descritiva ou Antropoldgica do que com a Sociolinguistica propriamente
(Santos, 2016), e isso leva a um outro problema de cunho linguistico. Como as linguas
indigenas estdo em contato com a lingua portuguesa compulsoriamente, faz-se necessario
que os linguistas da Sociolinguistica enfatizem essas linguas indigenas mais detalhadamente
em suas pesquisas.

Como as linguas indigenas estdo quase obrigatoriamente, sendo
obrigatoriamente em sua totalidade em contato o portugués; elas vdo a médio e a longo prazo
perdendo a sua vitalidade, confirmando as previsdes teoricas a respeito do risco de morte
das linguas com poucos falantes, se ndo ha pesquisas que as promovam.

Para isso Santos (2016) diz que
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O objetivo dessas pesquisas, na maioria das vezes, ndo se restringe a
elaboracdo de um diagndstico. O diagnostico serviria como
referencial para que agdes de politica linguistica possam vir a ser
planejadas pelos falantes, em parceria com 6rgdos do governo, pois,
em muitos casos, a revitalizacdo ou fortalecimento de uma lingua
depende ndo somente de iniciativas locais, mas do apoio para a
pesquisa e documentacdo da lingua, elaboracdo de materiais
didaticos e de leitura para a escola. No entanto, nada disso funcionara
se 0 povo nao tiver mais razdes para usar a lingua. E a lingua é usada
na vida cotidiana e ritualistica de qualquer povo, indio ou nao
(SANTOS, 2016, p. 153).

Por isso, as pesquisas na linha da Sociolinguistica sdo fundamentais para
compreendermos a real situagdo dessas linguas indigenas existentes em nosso pais. E ndo s6
isso, sdao fundamentais também, para subsidiar politicas de apoio a projetos nativos de
promocao, revitalizacdo e fortalecimento dessas linguas.

Segundo Santos (2016), o multilinguismo brasileiro e a diversidade de contextos
socioculturais entre as linguas indigenas s&o areas férteis para muitos estudos linguisticos. E
um prejuizo enorme para a linguistica brasileira desprezar tanta diversidade e contextos
sociolinguisticos. A pesquisa sociolinguistica, por si s, ndo dara conta da revitalizacdo das
linguas ameacadas. No entanto, ela é um instrumento importante, para a compreensdo das
razBes de deslocamento e perdas que ha anos as linguas indigenas vém sofrendo (SANTOS,
2016, p. 154).

1.2 Bilinguismo

A impressdo que se tem do nosso pais é a de que falamos uma Unica lingua em
todo o nosso territorio — a lingua portuguesa. Falar portugués e ser brasileiro sdo concepgdes
idénticas. Trata-se de desconhecimento ou € uma tentativa de se construir uma imagem de
um pais monolingue?

Com o passar dos anos e com 0s avancos nos estudos linguisticos, as linguas
passaram a ocupar um novo lugar na sociedade. Tornou-se obsoleto de repente uma das mais
tradicionais bandeiras do Estado-Nag&o: um pais, um povo, uma lingua. Uma lingua ndo
basta mais. Ndo se postula mais, como politica de Estado, que a populacdo de um pais
permaneca ou se torne monolingue (OLIVEIRA, 2010, p. 2).
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Bilinguismo esta presente, praticamente, em quase todos os paises do mundo,
em todas classes sociais, em todas faixas-etarias; na verdade, estima-se que metade da
populacdo mundial seja bilingue (GROSJEAN, 1982, p. vii).

Para Grosjean (1982), quando um individuo utiliza duas ou mais linguas em seu
cotidiano é tdo natural quanto alguém utilizar apenas uma lingua para se comunicar; um
individuo é considerado bilingue quando em suas interagdes com o mundo requer o uso de
duas linguas. Na verdade, é muito dificil encontrar uma sociedade que seja genuinamente
monolingue.

Um dado interessante é que ndo hé& estatisticas demonstrando o ndmero e
distribuicdo de falantes de duas ou mais linguas no mundo. Embora quase toda literatura
académica e pesquisas cientificas listam as principais linguas do mundo, o nimero de
pessoas que as falam e onde estas sdo faladas, ndo se encontra trabalhos voltados para o uso
de duas linguas ou mais. Isso acontece porque parte do principio que ainda ndo ha uma
aceitacdo unanime do conceito e definicdo de bilinguismo; e também, nem todos os paises
ou instituicdes estdo interessados nos conceitos de monolinguismo e bilinguismo, mesmo se
isso os afetam diretamente (GROSJEAN, 1982, p. 2).

Tussi e Ximenez (2010) afirmam que é comum uma pessoa saber outras linguas
além de sua lingua materna; e que este conhecimento pode ser desde uma palavra simples,
uma frase simples, a um conhecimento mais complexo, chegando a um nivel alto de

proficiéncia. E o que podemos observar a seguir:

O fato é que mesmo uma pessoa que conhece bem uma lingua estrangeira, a pode
conhecer bem em determinado nivel de competéncia linguistica, e ndo em outro.
O que pode acontecer no meio académico, por exemplo, é saber-se ler
tranquilamente um texto na area de competéncia do estudante, de forma a
compreendé-lo e replicd-lo ao seu estudo, sem, necessariamente, conseguir
comunicar-se naquela lingua: essa pessoa ndo tem a competéncia da compreenséao
auditiva e de expressdo, embora tenha a de leitura (TUSSI & XIMENEZ, 2010, p.
1).

Acompanhando as ideias de Tussi e Ximenez (2010), os mesmos indicam alguns
casos de bilinguismo, como por exemplo, 0 caso de que alguém que passa a viver em outro
pais passando a substituir a sua lingua materna pela lingua local.

Héa casos ainda de bilinguismo, quando pessoas que nascem em familias onde
existem duas linguas sendo usadas ao mesmo tempo, por exemplo, podemos citar um pai
sendo brasileiro e uma mée de nacionalidade argentina; outro exemplo que podemos citar, €

o local onde foi desenvolvida esta pesquisa, as criangas que nascem na aldeia, em sua grande
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maioria, aprendem primeiramente a lingua terena e s6 depois quando iniciam a vida escolar,
comecam a aprender a lingua portuguesa.

Tussi e Ximenez (2010) ponderam que ha casos de bilinguismo também, como
0S casos Vistos nas regides de fronteira, que, alem das linguas oficiais dos paises
circunvizinhos, como Brasil e Paraguai, por exemplo, a comunidade local acaba criando
dialetos proprios do local, neste caso exemplificado, o Portunhol.

Tussi e Ximenez (2010) apontam para a ideia de que existem muitas situacdes
que levam a alguém ter contato com duas ou mais linguas podendo passar a usa-las em
diferentes situacOes do dia a dia. Com isso, 0s autores em questdo, destacam o seguinte,
como, entdo, medir a competéncia linguistica de quem sabe mais de uma lingua?

Segundo o parecer de Tussi e Ximenez (2010), os dois enfatizam que:

A questdo ¢ de ‘grau’. E ¢é essa questdo que esta presente nos estudos acerca do
bilinguismo. Para Bloomfield, em 1933, o bilinguismo resultaria da adicdo de um
conhecimento perfeito de uma lingua estrangeira. Weinreich, em 1953, disse que
o bilinguismo seria o uso alternado de duas linguas. J& Haugen, também em 1953,
defendia que o bilinguismo comecaria com a habilidade de produzir sentencas
completas e com sentido na segunda lingua (TUSSI & XIMENEZ, 2010, p. 2).

Citando John Edwards (2006), Tussi e Ximenez (2010) acompanhando o
entendimento dele, indicam que, as primeiras concepc¢des de bilinguismo diziam que o
dominio das duas linguas deveriam estar no mesmo nivel, enquanto que nas concepgcdes mais
tardias, comegou-se a aceitar uma variagdo maior na competéncia de uma das linguas. Tussi
e Ximenez reforcam que Edwards (2006) alega que, modernamente, qualquer tentativa de
definicdo de bilinguismo tem que levar em consideracdo um contexto especifico e
finalidades especificas para tal definicao.

Tussi e Ximenez (2010) e Horst (2014) enfatizam ainda, que o conceito de
bilinguismo esta, entdo, muito ligado ao contexto ou a proposta do que se quer — finalidade
- sempre tendo como referéncia o grau ou o nivel de fluéncia do individuo.

Nas palavras de Horst (2014) o grau de bilinguismo pode ser determinado pelo
tempo de experiéncia que o individuo tem de contato com a lingua-alvo, conforme ela

destaca a seguir:

O grau de bilinguismo ¢é determinado pela experiéncia de aprendizagem e pelo
tempo destinado ao uso de cada lingua em cada uma de suas habilidades (ouvir,
falar, ler e escrever), sendo que o bilingue pode ter uma habilidade mais
desenvolvida em uma lingua do que na outra. A intensidade de uso dessa
habilidade determina o grau. Se a lingua é utilizada com maior frequéncia na sua
modalidade oral pela familia, e o contato com a lingua escrita € menos comum, o
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individuo tera maior proficiéncia na compreensao e producao oral do que escrita,
por exemplo (HORST, 2014, p. 50-51).

Horst (2014) destaca ainda, que podemos observar a funcdo que cada uma das
linguas do bilingue exerce em sua vida observando o poder de influéncia que esta lingua tem
sobre suas agdes e comportamento no dia a dia, como por exemplo, se este prefere tal lingua
para fazer contas de cabeca ou até mesmo orar em determinada lingua demonstrando com
isso mais facilidade ou preferéncia por tal lingua.

Esta situacéo de bilinguismo, corroborando com Horst (2014), realca muito bem
a situacdo de bilinguismo na aldeia Lagoinha, local desta pesquisa, em que 0 grupo de
criancas e adolescentes participantes desta pesquisa utilizam no dia a dia as linguas
portuguesa e terena para se comunicarem. Acompanhando as ideias propostas por Horst
(2014, p. 51) fica a sugestdo para as proximas pesquisas de que qual lingua sobrepde a outra
neste contexto de bilinguismo na aldeia Lagoinha por seus moradores e em quais aspectos e
situacOes, eles utilizam uma lingua em detrimento a outra?

Para corroborar com Horst (2014), Van Herk (2018) defende a ideia também de
um bilinguismo assimétrico, o qual o grupo linguistico minoritario tende a adotar a lingua
majoritaria com o objetivo de obter acesso a educacao, servicos publicos ou ser inserido no
mercado de trabalho. Partindo deste pressuposto, vale ressaltar, € o que acontece com as
comunidades indigenas Terena presentes na literatura até entdo consultada, especificamente
aqui, destaco a Aldeia Lagoinha, que inconscientemente ¢ uma comunidade bilingue
assimétrica (grifo do autor).

Diante do exposto e considerando que os sujeitos modificam a realidade que o
cerca mediante a aprendizagem e aquisicdo de linguas. Faz-se necessario, repensarmos nas
acoes e estratégias de aprendizagem que sdo utilizadas num contexto bilingue.

Pupp Spinasse et al. (2017), apontam algumas estratégias de aprendizagem em
um contexto bilingue, o qual permitem contribuir para o aprendizado de linguas minoritarias,
particularmente as linguas adicionais existentes no sul do Brasil. Tais a¢des tinham como
objetivo refletir sobre os fundamentos de uma abordagem plural na aprendizagem de linguas
e tentar inseri-las como praticas pedagogicas em um contexto de bilinguismo.

As autoras Pupp Spinassé et al. (2017) propdem entdo, como estratégia para
ensinar linguas, a abordagem que elas chamam de “Didatica do Multilinguismo”, que
segundo as palavras delas consiste em “uma abordagem de ensino em que se trabalhe, com

0 aprendiz, mais de uma lingua, simultaneamente, levando-se em conta os diferentes
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sistemas com os quais o aluno possa estar (ou possa vir a estar) em contato” (PUPP
SPINASSE et al., 2017, p. 397).

Isso levaria, segundo as autoras Pupp Spinassé et al. (2017), a uma abordagem
multilingue e faria com que o aprendiz utilize e transfira os conhecimentos linguisticos de
uma determinada lingua para aprender a outra.

Outra estratégia de aprendizagem apresentada pelas autoras Pupp Spinasse et al.
(2017) ¢ a abordagem por elas denominada de “Despertar para Linguas”, e teria como
objetivo “promover o desenvolvimento de percepcles favoraveis e de atitudes em relagédo
ndo apenas as linguas e sua diversidade, mas também aqueles que falam a lingua e suas
culturas” (PUPP SPINASSE et al., 2017, p. 398).

Ainda nas palavras de Pupp Spinassé e Kafer (2017), outra estratégia para
aprender linguas em um contexto multilingue, é o projeto desenvolvido em Didenheim -
Franca, o qual as autoras mencionam que o trabalho realizado consistia em criar espagos e
oportunidades de encontros com diferentes sistemas linguisticos, e “desenvolver a
curiosidade para as linguas de diferentes partes do mundo, sensibilizando-os para o fato de
que uma lingua ndo é inferior ou superior a outra” (PUPP SPINASSE & KAFER, 2017, p.
398-399).

Lin (2011) em seu trabalho intitulado “Language Learning Strategies in Adult
L3 Acquisition: Relationship between L3 Development, Strategy Use, L2 Levels, and
Gender”, argumenta que, nas ultimas décadas, professores e pesquisadores tém realizado
estudos voltados para a investigacdo de performances de multilingues ou bilingues com
monolingues no processo de aprendizagem de uma lingua adicional, porque o0s
multilingues/bilingues sdo considerados melhores e mais experientes com relacdo a
aprendizagem de linguas (LIN, 2011, p. 207-208).

No entendimento de Lin (2011) pode-se observar que:

For instance, research has shown that people with several language skills [...].
Although research in strategies has been one of the prominent fields showing that
more successful learners use a variety of strategies and use them more frequently,
little research has been done on the types of strategies employed by bilinguals or
multilinguals when learning another language (LIN, 2011, p. 208).

Nesta perspectiva, Lin (2011) defende a ideia de que as pessoas que Sao

bilingues/multilingues se utilizam de estratégias linguisticas variadas, diferentemente das
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pessoas monolingues. Com isso, estas acabam tendo mais sucesso na aprendizagem de
linguas do que aquelas.

Lin (2011, p. 208) argumenta ainda, que o individuo multilingue aprende melhor
que o bilingue, e o bilingue melhor que o monolingue. Isso acontece porque os multilingues
utilizam estratégias que o0s ajudam no processo de aprendizagem mais eficientemente.

Da mesma forma, Lin (2011) enfatiza que os multilingues utilizam a mimica, 0s
gestos, entre outros, como estratégias de aprendizagem. Segundo o autor, os monolingues
também utilizam tais estratégias, a Unica diferenca recai na quantidade de variedades dessas
estratégias que o multilingue utiliza com mais frequéncia do que o monolingue.

Para Lin (2011) estas estratégias facilitam a aprendizagem e os efeitos na
aquisicdo de mais uma lingua dependem de varios fatores externos; é o que ele chama de
condicdes implicitas versus condicdes explicitas que influenciam no processo de
aprendizagem de linguas (LIN, 2011, p. 209).

Lin (2011) postula ainda, que as pessoas tendem a utilizar estratégias que sao
mais consistentes e adequadas ao seus estilos de aprendizagem e que os fatores
extralinguisticos, como fatores socioculturais — aqui pode-se dizer também os fatores
sociolinguisticos (grifo nosso) — a motivacdo em aprender linguas pode influenciar nos
resultados da aprendizagem.

Ainda nas palavras de Lin (2011), estudos sugerem que fatores como a
motivacao, o contexto e o tipo de aquisicdo podem influenciar no uso de estratégias por parte
daqueles que estdo aprendendo uma lingua, seja ela primeira, segunda ou terceira.

Todo este aporte tedrico e todas as estratégias apresentadas ao longo deste
capitulo servem para demonstrar como a aprendizagem de linguas em um contexto
bilingue/multilingue é e pode ser bastante diversificada, servem também para ratificar as
proposicdes deste trabalho no que concerne aos fatores sociolinguisticos levantados no inicio
deste texto. Sobretudo, podem demonstrar a necessidade do reconhecimento e a garantia dos

direitos linguisticos das linguas minoritarias.

1.2.1 Bilinguismo e Multilinguismo

Para comecar a entender os conceitos de bilinguismo e multilinguismo,

proponho que vocé observe e analise a imagem abaixo:
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Foto 1: Biblioteca Nacional da Suica

Fonte: Gerard Van Herk, 2018, p. 147.

A fotografia da Biblioteca Nacional da Suica retrata a esséncia do
multilinguismo presente em nosso meio. Grosjean (1982) e Van Herk (2018) declaram que
a maioria das pessoas deste planeta vive em um ambiente multilingue e que ser monolingue
ndo é a norma. Uma pessoa que vive em um contexto multilingue percebe o fenémeno do
multilinguismo mais naturalmente do que aquelas que falam somente uma lingua, ou que
estejam em um ambiente monolingue. As pessoas bilingues/multilingues, para Van Herk
(2018) adquirem muitas linguas adicionais, ao longo da vida, de maneira funcional e ndo se
importam sobre qual nivel de habilidade é exigido para serem consideradas competentes em
uma determinada lingua (VAN HERK, 2018, p. 146).

Pupp Spinassé (2011) em seu trabalho intitulado “O ensino de linguas em
contextos multilingues”, a autora inicia o texto tecendo sobre como ¢ dificil falar sobre
contextos multilingues no Brasil. Embora, todos tém a consciéncia que 0 nosso pais €
multilingue, o senso comum ainda persiste em acreditar que se trata de um pais monolingue.
Isso se d&, porque durante muito tempo esta concepg¢éo esta enraizada no imaginario popular
e justamente por isso, € dificil de desvencilhar esta tradicdo da crenca popular.

Na época do Brasil Coldnia, o multilinguismo era uma realidade. Existiam
aproximadamente cerca de 1.078 linguas em todo territorio brasileiro quando da chegada
dos navegadores portugueses. Devido a necessidade de comunicag&o, indios, negros,
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portugueses e espanhdis iam com o tempo se ajustando linguisticamente, e alguns elementos
da lingua tupinamba, a lingua mais falada na costa brasileira, iam sendo incorporados no dia
a dia das pessoas. Com isso, colonizador e colonizado tentavam se entender melhor, ao passo
que, foi criada uma lingua franca, a qual denominou-se de Lingua Geral, variedade esta que
passou a ser ensinada também pelos jesuitas.

Houve, com isso, uma busca por uma homogeneidade linguistica para fins de
comunicacdo, e para que isso acontecesse, foi escolhida a lingua da maioria dos falantes. No
entanto, é dificil de imaginar que todos se entendiam muito bem, pois, havia muitas tribos,
povos e etnias de diferentes lugares e regides do pais, com tracos linguisticos e regionalismos
especificos a cada grupo de falantes. Isso sem contar, com 0s portugueses e espanhois que
trouxeram a lingua, cultura e costumes bem diferentes a época.

Independentemente de quéo era igual a lingua geral utilizada de norte a sul na
costa brasileira; ter uma lingua comum a todos de base tupi incomodava bastante o governo
portugués. E por isso, em 1758, Marqués de Pombal decretou a “Lei do Diretério”, ou
“Diretério dos Indios”, que basicamente instituia em todo territorio brasileiro apenas a lingua
portuguesa como lingua comum a todos e como lingua oficial do Brasil, e esta deveria ser
falada, escrita, ensinada exatamente de acordo com a gramaética portuguesa utilizada na
Corte.

Em um tempo mais recente, Getalio VVargas promulgou uma lei que proibia o
uso de outras linguas em territorio brasileiro que ndo fosse a lingua portuguesa. Em 1937,
em plena campanha de nacionalizacdo, houve a necessidade de valorizar o que era brasileiro
e que constituisse uma “unidade nacional”; com isso colocou a lingua portuguesa em um
nivel de superstrato com relacdo as outras linguas existentes no Brasil. Tais linguas,
acreditava-se, eram uma ameaca a soberania nacional e na construcdo de uma sociedade
homogénea.

E isso levou a tradicdo do monolinguismo no Brasil, o qual se fosse falada uma
outra variedade de lingua incidia em néo ser brasileiro.

Depois deste breve histdrico, Pupp Spinassé (2011) trata sobre o conceito de
multilinguismo e bilinguismo que ndo € um consenso absoluto. De acordo com as varias
teorias existentes um acaba complementando o outro. A diferenca bésica entre os dois
conceitos € que, bilinguismo trata, a principio, de duas linguas; e multilinguismo trata de trés

ou mais linguas convivendo em um mesmo ambiente. Da mesma forma, o que se Vvé nas
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teorias, € um tratamento de bilinguismo para duas linguas e multilinguismo quando se trata
de trés ou mais linguas.

Para Pupp Spinassé (2011, p. 426), multilingue é, todavia, o adjetivo mais usado
quando se fala, de forma geral, em contextos e situa¢Ges de contato linguistico entre varias
linguas, enquanto bilingue é mais empregado para individuos e junto a termos relativos a
educacdo (educacao bilingue, escola bilingue, curriculo bilingue, etc.).

Ainda para Pupp Spinasse (2011, p. 427), bilinguismo/multilinguismo ¢, a
principio, dominar duas ou mais linguas de forma a se comunicar ou poder vir a se comunicar
satisfatoriamente em ambas nas func¢des especificas que elas desempenham, dominando a
sua estrutura mesmo de forma ndo consciente. A autora reconhece como
bilinguismo/multilinguismo o contato funcional com mais de uma lingua,
independentemente da quantidade de habilidades dominadas, corroborando com Van Herk
(2018).

Dentre os diversos tipos de bilinguismo, podemos citar o precoce, o tardio, o de
elite, o de prestigio, o de minoria, o societal, o coordenado, subordinado, passivo,
simultaneo, aditivo, subtrativo, etc. Todos eles dizem respeito a forma de aquisicdo e ao
status das linguas em questdo (PUPP SPINASSE, 2011, p. 429).

Existem no Brasil, aproximadamente 180 linguas autéctones — linguas
indigenas, e cerca de 30 linguas al6ctones — linguas de imigracdo (PUPP SPINASSE, 2011,
p. 430).

E segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos, a educacao deveria
contribuir para o fomento da lingua minoritaria falada no local, servindo a diversidade no
sentido de integrar e sensibilizar o aluno para a realidade plurilingue do mundo atual (PUPP
SPINASSE, 2011, p. 438). Além disso, a Declaracdo prevé que o aluno tenha o direito de
utilizar a sua lingua materna no ambito escolar, caso essa fosse a vontade da comunidade em
questdo, e que teria o direito também de, conhecer suas herancas culturais e linguisticas.

Para Pupp Spinassé (2011, p. 439-440), o ensino de lingua bilingue deve
contemplar os seguintes aspectos: a) ndo se deve querer trocar a lingua materna minoritaria
pela lingua-alvo, mas sim, assimilar a L1 do aluno de forma a contribuir com o contetdo; b)
assimilar o falante de lingua minoritaria na sociedade para promover a socializagéo; c)
consolidar uma sociedade multilingue (multiétnica, multicultural); d) possibilitar ao

individuo a comunicag¢do com o mundo exterior; ) preservar a identidade étnica e religiosa;
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f) desenvolver uma sensibilidade para a diversidade; g) fomentar o ensino de mais uma
lingua promovendo a diversidade e respeitando o local.

O ensino em um contexto de bilinguismo/multilinguismo, mais do que qualquer
outro processo de aprendizagem, deveria adequar-se a realidade do aluno. O professor
deveria possuir um conhecimento significativo da lingua materna do aluno, assim, diminuiria
os fatores negativos que permeiam o processo. Além disso, o professor deveria ter o
entendimento do codigo linguistico do aluno, ou seja, sua histdria, constituicédo e identidade.

No entendimento de Van Herk (2018), hd muitas maneiras para uma sociedade
ser considerada multilingue. Por exemplo, pode-se destacar o Sul da Asia e a Africa
Subsaariana que muitos dos membros das comunidades sdo multilingues e se utilizam do
multilinguismo para propositos especificos. Em outras sociedades, as instituicdes politicas e
governamentais sdao bilingues e/ou multilingues, no entanto, os individuos tendem a ser
monolingues. E existem ainda, muitas comunidades com diferentes linguas convivendo em
um mesmo espaco, entre outras situacdes (VAN HERK, 2018, p. 148).

Van Herk (2018) aponta para a ideia de quando duas ou mais linguas convivem
em contato em um determinado espaco ou comunidade, isso faz com que surjam novas
linguas, novas palavras, novos conceitos e concepcdes, que ao longo do tempo véo sendo
assimiladas naturalmente no cotidiano das pessoas.

E a partir disso, com um novo jeito de olhar e interpretar o mundo, as pessoas
vao também, modificando suas atitudes com relacdo a lingua. Van Herk (2018) assevera que
para a sociolinguistica voltada para os estudos de multilinguismo, este fenémeno de
conceber a realidade de acordo com o uso da lingua, o autor d4 o nome de “atitudes dialetais”
em vez de “atitudes linguisticas” que mais comumente encontramos na literatura (VAN
HERK, 2018, p. 171).

Van Herk (2018) destaca ainda, para a sociolinguistica desenvolver um trabalho
mais especifico observando as atitudes linguisticas dos falantes de uma ou mais linguas,
deve-se realizar procedimentos que investiguem de maneira individual e particular cada
individuo, em vez de se utilizar de uma sociolinguistica “macro”, ou seja, se utilizar de uma
andlise e observacgdo de uma comunidade como um todo. O autor refor¢a ainda, que isso da
pistas de como os aspectos e atitudes linguisticas dos falantes sdo revelados quando os
mesmos escolhem suas preferéncias sociolinguisticas (VAN HERK, 2018, p. 173).

Van Herk (2018) pondera que constantemente as pessoas se utilizam deste

comportamento de praticar uma espécie de “jogo da linguagem”, ora utilizam-se de certas
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palavras de uma determinada lingua ora utilizam-se de outras para perceber o mundo. Essas
escolhas linguisticas, segundo o autor, servem para construir os aspectos de género,
localidade e de etnicidade das pessoas (VAN HERK, 2018, p. 179).

Nas palavras de Van Herk (2018), as atitudes linguisticas estdo sujeitas as
escolhas linguisticas e & maneira que enxergamos as pessoas ao longo de nossas aquisigdes
de linguas adicionais (VAN HERK, 2018, p. 183).

1.2.2 A importéncia do Plurilinguismo

Altenhofen et al. (2011) no texto Fundamentos para uma ‘“Pedagogia do
Plurilinguismo” baseada no modelo de conscientiza¢do linguistica (Language Awareness)
apresentam a polémica sobre o livro didatico “Por uma Vida Melhor”, da coleg¢do Viver,
Aprender, distribuida pelo Programa Nacional do Livro Didatico do Ministério da Educacéao
do Brasil. Eles mencionam ainda, a polémica que veio a tona com duas posi¢des antagbnicas
a época: a primeira, diz respeito a uma velha concepcdo da midia em tratar o que é certo e
errado no entendimento de o que e quem pertence a norma culta. A segunda, trata da
compreensao dos linguistas, fundamentada nos PCN’s (Pardmetros Curriculares Nacionais),
de que é preciso considerar que toda variagdo e mudanca linguistica € inerente a qualquer
lingua e comunidade de fala (ALTENHOFEN et al., 2011, p. 15)

Tal polémica, serviu para ilustrar a importancia de se abordar o assunto sobre o
que € ‘“consciéncia linguistica” e “conscientizacdo linguistica”, numa perspectiva do
plurilinguismo. Os autores evidenciam que, por serem linguas minoritarias, o plurilinguismo
brasileiro normalmente permanece ignorado, sendo invisivel ou até mesmo exético na visao
de alguns. E isso é, fundamentalmente paradoxal, por se tratar de uma questdo de um
patriménio linguistico e cultural de um pais que busca se firmar na lideranca de um mundo
globalizado e cada vez mais sem fronteiras.

As questbes apresentadas pelos autores tiveram como objetivo refletir sobre as
relagOes da escola e da sociedade com o plurilinguismo, a partir, de pesquisas realizadas pelo
Projeto ALMA (Atlas Linguistico-Contatual das Minorias Alemés na Bacia do Prata), que
tem como proposito central a elaboracdo de um atlas linguistico da variacdo, difuséo,

comportamentos sociais, migracoes, historia e uso da lingua de imigracéo aleméa
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Hunsrickisch em contato com o portugués no sul do Brasil (RS, SC e PR) e o0 espanhol, nas
areas fronteiricas de Missiones/Argentina e Paraguai.

A partir das observacdes levantadas pelos autores dos pesquisadores em questéo,
0s mesmos afirmam que a escola, que teria em seu curriculo a tarefa de adicionar/ensinar
linguas as competéncias dos alunos, frequentemente é apontada por pais falantes bilingues
de alemé&o e portugués como o ambiente em que seus filhos deixaram/pararam de falar o
Hunsrickisch. E isso tem origem ou é reflexo da exclusdo do plurilinguismo do ambito
escolar.

Diante disso, os autores dizem que, muito menos que as linguas indigenas e as
linguas africanas na contribuicdo de formacdo da lingua portuguesa, sé recentemente, o
plurilinguismo de imigracdo tem-se discutido e vem ganhando espaco. Na Constituicdo e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, ha apenas uma mencdo explicita dos direitos das
linguas indigenas e das LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais, deixando de lado a lingua e
a cultura dos imigrantes, fazendo mencdo a elas de modo implicito e sob outras expressdes
mais genéricas, como cultura local.

No livro O povo brasileiro escrito por Darcy Ribeiro, Altenhofen et al. (2011)
menciona a fala do escritor que argumenta sobre o paradigma representado pela ideologia
romantica de “uma nag¢do, uma lingua”, como dizem os autores, “Ein Volk, eine Sprache”.
E tem como pressuposto, imaginar e conceber um mundo uno, monolitico e homogéneo no
lugar de incorporar a pluralidade e heterogeneidade como caracteristicas de qualquer
sociedade e lingua. Nao obstante a isso, ha ainda posicao semelhante quando se discrimina
comportamentos desviantes de uma norma virtual ou pré-estabelecida, como por exemplo,
guando se “proibe”, “ignora” ou “deprecia” o uso e valor de linguas da comunidade, faladas
pelos alunos em familia.

Com isso, os autores reforcam a ideia de uma politica de valorizacdo e
conscientizacdo do plurilinguismo, por meio de a¢Ges de conscientizacao linguistica que véo,
de certa forma, contribuir para a construcdo de uma pedagogia do plurilinguismo.

Vale ressaltar que todas as linguas mudam constantemente e ininterruptamente,
acompanhando as mudancas da sociedade e dos grupos humanos. Se elas mudam, como nos
fazemos entender? Por que as linguas variam? E por conta disso, ha a necessidade de
distinguir, para uma pedagogia do plurilinguismo, o que é diversidade — coexisténcia de

diferentes - e pluralidade — postura de se constituir plural diante da diversidade.
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E uma pedagogia do plurilinguismo, como os autores defendem, implica de um
lado em uma maior presenca da pluralidade linguistica nos contextos escolares. E nédo
somente isso, abre também caminho para um dialogo intercultural e interdisciplinar,
fomentando uma interacdo mais estreita e mais real com as questdes culturais, histéricas e
de diversidade em que a populagdo brasileira é constituida.

Para tracar caminhos para uma pedagogia do plurilinguismo, € preciso que haja
um tipo de inclusdo linguistica que promova a consciéncia sobre os usos e significados de
toda e qualquer manifestacdo da linguagem humana, partindo dos repertdrios linguisticos e
da cultura dos alunos e da comunidade local na qual a escola esta inserida.

Os autores citam Garcia, Flores e Chun (2011:8) que dizem o seguinte:
“Educadores educam de forma significativa, quando eles contemplam o repertério
linguistico de todos os alunos, incluindo praticas de linguagem que sdo multiplas e hibridas”
(ALTENHOFEN et al., 2011, p. 18).

Os autores ainda reiteram que toda abordagem no ensino de linguas, seja
monolingue ou bilingue, que ndo considera o repertdrio linguistico dos alunos ou desenvolve
préticas linguisticas fluidas ou, ainda, que ndo favorece translanguaging®, como no caso, de
comunidades de fala (bilingues), estd mais preocupada em controlar o comportamento
linguistico em vez de educar.

Diante disso, emerge algumas questdes pertinentes a pedagogia do
plurilinguismo: Como viabilizar o atendimento as diversidades, aos interesses locais e como
contemplar um repertério linguistico diante uma politica linguistica de Estado que favorece
0 ensino de apenas uma ou no maximo duas linguas, no caso do Brasil, a lingua inglesa e a
espanhola?

Para os autores, as reformas politicas sdo necessarias para viabilizar tal objetivo
de implementacdo e fortalecimento das linguas minoritarias e de imigracao, e sdo condicdes
necessarias que mudancas efetivas acontecam. Mas, ndo sio suficientes. E preciso mais do
que isso. E necessario que o educador aceite ou desafie a instituico para que as mudancas
se concretizem.

Para tanto, o elemento mais importante de qualquer projeto de efetivagéo e de

reforma, € o individuo com suas ambigdes, planos pessoais, abertura de mudanca de atitude,

3 Aqui translanguaging estéa associado ao ensino com praticas multiplas e hibridas, considerando o repertério
do aluno (ALTENHOFEN et al., 2011, p. 18).
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emocOes e personalidade, que de certa forma, exercerdo influéncia na implementacdo de
programas/projetos no desenvolvimento educacional das institui¢cdes e de governo.

Altenhofen & Broch (2011) afirmam que o conceito de conscientizacao
linguistica, do inglés “language awareness”, doravante consciéncia linguistica, surgiu no
comeco dos anos 1980, na Inglaterra, pelo professor Eric Hawkins, devido ao baixo nivel de
letramento dos alunos na aprendizagem da lingua materna, no baixo desempenho na
aquisicao de linguas estrangeiras e o preconceito.

Esta perspectiva de consciéncia linguistica, segundo os autores, tem como
fundamento o argumento de que o professor deveria partir do ponto de vista do aluno, ou
seja, 0 aluno deveria ser estimulado a trazer questdes relacionadas ao funcionamento da
lingua materna, adicional ou ndo. Nesta perspectiva, a consciéncia linguistica possui uma
visdo holistica, pois ndo trata os aspectos cognitivos de forma isolada, mas sim considera
também os aspectos culturais e politicos.

Altenhofen et al. (2011) dizem que Hawkins argumentava que para o aluno ter
sucesso na aprendizagem de gqualquer lingua, seja ela materna ou ndo, é necessario que 0
aluno tenha o seu repertério linguistico respeitado e ndo ignorado ou punido, uma vez que a
aprendizagem bem sucedida por parte do aluno comecava na satisfacdo de aprender bem a
primeira lingua.

Por isso, apresentou como perspectivas para consciéncia linguistica, propostas
que se constituiam de cinco elementos: 1) igualdade de oportunidades na aprendizagem da
lingua materna; 2) conscientizacdo linguistica no curriculo; 3) educacdo do ouvido; 4)
“Awakening to languages” (enxergar as diferengas entre as linguas como algo interessante
e ndo ameacador); 5) aprender como aprender a lingua adicional.

Para a Association of Language Awareness e segundo as palavras de Altenhofen
et al. (2011) a consciéncia linguistica pode ser definida como “um conhecimento explicito
sobre a lingua, uma percepcao consciente e uma sensibilidade na aprendizagem de uma
lingua, no ensino e no uso de linguas”.

E é no campo do plurilinguismo/multilinguismo que este conceito vem ganhando
espaco e cada vez mais visibilidade. O crescimento dos estudos voltados para esta tematica,
se deve, principalmente, a fatores econdmicos e sociais, tais como, migracdes, globalizacéo,
comeércio e conflitos internacionais.

Tendo como perspectiva, de que 0 mundo precisa de um novo perfil de cidadéo,

0 ensino voltado para o plurilinguismo tem em sua relevancia, que o individuo precisa ser
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cada vez mais plural, isto é, ser consciente de uma pluralidade linguistica que esta ai posta

em nosso mundo e ndo tem como fugir dela.

1.3 A lingua alema: contextualizacdo e ensino

A importancia do ensino e aprendizagem de diferentes sistemas linguisticos
implica a disposicdo de mais de uma lingua para se atribuir significados e se compreender
os fatos (SCHMIDT, 2016, p. 35).

Schmidt (2016) assevera que, dada a existéncia de uma diversidade linguistica
em nosso pais, aprender uma lingua adicional deve ser encarado como um fator de
enriquecimento, e ndo de empobrecimento, o qual, o sujeito bilingue tem a seu favor mais
de uma lingua para atribuir significados, compreender e ser compreendido, interagir e
expressar em mais de uma lingua aquilo que esta a sua volta.

A LA, no contexto europeu, é lingua oficial nos seguintes paises: Alemanha,
Austria, parte da Suica, Liechtenstein, Luxemburgo e parte ocidental da Bélgica
(SCHMIDT, 2016, p. 42)

Além disso, a LA é encontrada em diversos paises da Europa, como lingua
oficial de algumas comunidades linguisticas locais, como na Russia, Ucrania, Poldnia,
Romeénia, entre outros. No continente americano, a lingua alema pode ser encontrada no
norte do Canad4, no sul da Argentina, do Chile e do Brasil.

No Brasil, a LA (variante Hochdeutsch)* pode ser encontrada mais facilmente
na regiao sul, como os Estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana, no entanto,
isso ndo significa que o idioma alem&o ndo pode ser encontrado em outras regides do pais
(SCHMIDT, 2016, p. 42)

A LA por ser uma lingua de imigracdo em nosso pais, ela se insere na categoria
das Linguas Minoritarias (Schmidt, 2016). Segundo o entendimento da autora, a lingua
alema chegou ao Brasil em meados de 1824 com os imigrantes alemées e seus descendentes

provenientes de uma regido localizada no sudoeste da Alemanha, sendo estes 0s que mais

4 Hochdeustsch em tradugdo literal é Alto-alem&o (tradugo nossa). E considerado a variante padréo da lingua
alemd (SCHMIDT, 2016, p. 42).
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tiveram predominancia em quantidade sobressaindo sobre os demais imigrantes que aqui
chegaram provenientes de outras regides da Alemanha e até mesmo de outras regides do

continente europeu.

1.3.1 A lingua alema como lingua adicional

A lingua alem& como lingua adicional é o idioma estudado em quase todos 0s
paises do mundo. Esta presente em todos os continentes, sendo os mais que concentram o
ensino e aprendizagem desta lingua é o continente europeu em primeiro lugar, em seguida
dos continentes australiano e americano (SCHMIDT, 2016, p. 47).

Numa pesquisa realizada pela Deutsche Welle, em 2015, Schmidt (2016) pontua

0 seguinte a respeito da lingua alema como lingua estrangeira:

A maioria dos aprendizes a nivel mundial encontra-se no contexto escolar — por
volta de 88% de todos os que aprendem a lingua; ao passo que as universidades
ocupam o segundo lugar, pois abrigam 8,6% dos alunos de alemao; e o terceiro é
ocupado pelo campo da educagdo de adultos, com 2,8% do total mundial
(SCHMIDT, 2016, p. 48).

Com esses dados publicados, podemos notar que a lingua alema como lingua
adicional vem sendo procurada por muitas pessoas ao redor do mundo para ser estudada e
escolhida como segunda lingua, com diferentes motivagdes pelo aprendizado da mesma,
como exemplos, podemos mencionar o fato que muitos podem ter a intencdo de estudar na
Alemanha, ou simplesmente desenvolver e aperfeicoar conceitos e conhecimentos, ou até
mesmo, a motivacdo dessas pessoas pode ser estritamente profissional em que elas
pretendem trabalhar na Alemanha, consequentemente, tendo novas e outras chances de
qualificacéo profissional (SCHMIDT, 2016, p. 49).

Outro dado interessante € o que foi publicado pela Agéncia Central para as
Escolas de Alemdo no Exterior e pelo Servigo Alemao de Intercambio Académico (DAAD),
0 qual indicam o namero de brasileiros que estudam o idioma alemao esta em torno dos 135
mil estudantes em todo nosso pais (SCHMIDT, 2016, p. 48-49).
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Por este prisma, podemos nos perguntar: por que tantos alunos estudando a
lingua alem&? Quais sdo 0s seus interesses em aprender? E quais as razdes da maioria dos
paises em oferecer a lingua alemé para os seus cidadaos?

Para isso, Schmidt (2016) sinaliza o seguinte a respeito de um levantamento

realizado pelo Instituto Goethe:

O aumento do auto interesse dos paises em acolher o alemdo como lingua
estrangeira e de refor¢ar o multilinguismo no sistema de ensino, visto que a grande
maioria dos alunos de aleméo sdo ainda estudantes (88%). Ainda, conforme este
Instituto, a quantificagdo atual do nimero de alunos de alemdo em todo o0 mundo
qualifica-se como uma fonte valiosa de informagdo para a promog¢éo do ALE no
contexto mundial. Trata-se de um inventario que mostram as tendéncias e o
desenvolvimento para o interesse pela LA em todo o mundo (SCHMIDT, 2016, p.
50)

E relevante dizer que, de um modo geral, 0 nimero de pessoas estudando a
lingua alemd como lingua adicional no Brasil e no mundo é bastante positiva; pode-se
verificar, principalmente, entre os jovens que reconhecem a importancia que se tem em saber
se expressar em uma outra lingua, ainda mais, em um mundo cada vez mais conectado e
globalizado, podendo representar um impacto positivo nas oportunidades de trabalho e

estudo daqueles que estudam este idioma.
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2. O POVO TERENA: CONTEXTO DA PESQUISA

2.1 O Povo Terena e os Terena da Aldeia Lagoinha

Os Terena se instalaram no Centro-Oeste brasileiro, especificamente em Mato
Grosso do Sul, delimitacdo deste trabalho, em meados do século XVIII. Vindos em levas
sucessivas e se intensificando com o tempo, atravessaram o Rio Paraguai, oriundos da regido
dos Chacos paraguaio e boliviano — regido chamada de Exiva na historia oral terena.
Segundo a historiografia nos informa, os Terena sdo 0 Unico subgrupo remanescente da
nacdo Guana e os representantes da familia Aruaque no Brasil (LADEIRA, 2001, p. 19).

Segundo IBGE (2010) — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — 0s
Terena estdo em torno de 28.845 indigenas, sendo a quinta maior populagédo indigena do
pais, ficando atrés das etnias Tikuna, a maior populacdo indigena em quantidade, em seguida
vem os Guarani Kaiowd, Kaingang e Makuxi. Dessas 28.845 pessoas, 19.219 vivem em
Terras Indigenas e 9.626 vivem fora das Terras Indigenas, em centros urbanos.

Dentre as etnias existentes no estado de Mato Grosso do Sul, os terena sdo a mais
que se sobressaiu e ainda se sobressai na relagdo harmoniosa e pacifica com as outras etnias
existentes por aqui e com os “purutuyas” — designacdo pelos indigenas aos “brancos” ou ndo
indios.

Nas palavras de Souza (2013) apontam que:

Na atualidade, muitos terena possuem curso superior, mestrado e ha alguns
doutorandos e outros ja com doutorado. Os terena urbanos (grande parte) estdo
organizados em aldeias e muitos ainda conseguem praticar suas tradi¢es culturais
como a danca, o artesanato, o uso da lingua (SOUZA, 2013, p. 100).

Acompanhando as ideias de Souza (2013) e Paredes (2008), percebemos que em
consequéncia desta relacdo amistosa entre os terena e a sociedade em geral, resultou também
em oportunidades de irem a escola, cursar uma universidade, frequentar ambientes que até
entdo ndo eram comum a presenca de indigenas, abrindo novas chances de trabalho e
estudos. Hoje, os terena possuem em sua comunidade advogados, bidlogos, linguistas,
professores, médicos, enfermeiros, funcionarios publicos (de carreira e/ou comissionados),

entre tantos outros.
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Por outro lado, nem sempre foi assim. A histdria narrada dos Terena, desde a chegada
ao Brasil até hoje, é permeada de lutas e resisténcia. Vieira (2013) argumenta que a histdria
do Povo Terena vem sendo registrada em quatro grandes momentos assim denominados:
“Tempos Antigos”, “Tempo de Servidao”, “Tempos Atuais” e “Tempo de Despertar”, este
ultimo periodo criado pelo indigena Claudionor Miranda em sua dissertagdo de mestrado
defendida em 2006 (VIEIRA, 2013, p. 28).

Vieira (2013) assevera que o primeiro momento, Tempos Antigos, é o periodo da
saida do povo terena dos Chacos, devido a pressdo dos colonizadores espanhois em busca
de minas de prata. O segundo momento, Tempo de Servid&o, é marcado pelo final da Guerra
do Paraguai, o qual ha uma reorganizacdo do espaco territorial indigena e os Terena se
assentam nas fazendas da regido do estado de Mato Grosso do Sul. O fim da guerra com o
Paraguai simboliza para o povo terena o inicio de uma batalha pela sobrevivéncia, devido as
mortes em batalha e pelas doengas que se espalharam logo depois da guerra.

Ainda de acordo com Vieira (2013), o terceiro momento, Tempos Atuais, pode ser
intitulado também, conforme o autor, de “Situacdo de Reservas”, que compreende o periodo
em que ocorreram as primeiras demarcacdes das Terras Indigenas, como Cachoeirinha,
Bananal, Ipegue e Lalima, no municipio de Miranda / MS.

O quarto e ultimo momento até aqui descrito da histéria do povo terena, 0 Tempo de
Despertar, conforme Vieira (2013, p. 30) é o periodo em que se ressalta as profundas
mudancas que ocorreram no meio interno da comunidade indigena terena em geral, é
descrito como o rompimento das tradi¢Bes locais em que os indios terena passaram a ocupar
espacgos que antes ndo eram ocupados, melhor dizendo, ndo se marcavam suas presencas
nestes espacos, que até entdo, eram exclusivos dos nao indios.

Urquiza e Nascimento (2013) em seu artigo “Povos Indigenas e as questes da
Territorialidade”, utilizando dados sobre os territorios do povo terena e tendo como fonte a
FUNAI — Fundag&o Nacional do indio, destacam que os Terena estdo presentes em Mato

Grosso do Sul com Terras Indigenas demarcadas, registradas ou ndo conforme tabela abaixo:

Tabela 01: Terras Indigenas Terena no Mato Grosso do Sul

Nome da Terra Municipio

Agua Limpa Rochedo
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Aldeinha Anastacio
Buriti Buriti e Sidrolandia
Cachoeirinha Miranda
Dourados Dourados
Kadiweu Porto Murtinho
Lalima Miranda
Lim&o Verde Aquidauana
Nioaque Nioaque

N. S. de Fatima Miranda

Pilade Rebua Miranda
Taunay / Ipegue Agquidauana

Fonte: Urquiza e Nascimento (2013, p. 68-70) Adaptagdo Nossa

Hé& informacdes que o povo terena estd presente ndo s6 no Estado de Mato
Grosso do Sul, como também nos Estados de Mato Grosso, S&o Paulo e Rondénia (grifo
nosso).

Para tratar, especificamente, da Aldeia Lagoinha, objeto deste estudo, utilizamo-

nos de referéncia os dados citados por Paredes (2008) que diz o seguinte a respeito da aldeia:

[...] A aldeia Lagoinha, objeto deste trabalho, faz parte de um conglomerado de
aldeias Terena, da Reserva Indigena de Taunay, localizada a aproximadamente,
65 quilémetros de distancia do centro urbano do municipio de Aquidauana. A
referida aldeia possui duas unidades escolares: a Escola Municipal Indigena Pdlo
“Marcolino Lili” (com uma moderna, mas insuficiente estrutura fisica) que,
funcionando nos trés periodos, oferece o Ensino Fundamental completo e a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA Fundamental); e a Escola Estadual Indigena
"Pastor Reginaldo Miguel Hoyend’o” (com uma precaria e antiquada estrutura
fisica) que, funcionando no periodo matutino e noturno, oferece o Ensino Médio
completo aos jovens indigenas locais (PAREDES, 2008, p. 13-14).

Conforme as palavras de Paredes (2008), a Aldeia Lagoinha esta localizada no
distrito de Taunay, distante 65 quildbmetros do centro urbano da cidade de Aquidauana,
pertence a um grupo de seis aldeias, perfazendo um total de 7000 hectares. A data de sua
fundacdo como aldeia propriamente dita esta registrada no ano de 1956.

Lagoinha teve como familia fundadora da aldeia a familia do indio Guilherme
Moreira (Titi) e sua esposa dona Margarida com seus oito filhos. Oriundos da Aldeia
Bananal, chegaram a este local por volta do més de dezembro de 1956 em busca de terras
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férteis para o plantio de mandioca, milho, melancia entre outras culturas. Se instalaram nas
proximidades da lagoa que existe ali, que mais tarde veio dar nome a regido, hoje conhecida
como Lagoinha (PAREDES, 2008, p. 83).

Com uma populacdo estimada em um pouco mais de 600 pessoas, segundo
Paredes (2008), Lagoinha conta com um posto de saude da Funasa, duas escolas publicas
(uma da rede municipal de Aquidauana e outra pertencente a rede estadual), possui trés
igrejas evangélicas, um comércio pequeno local e trés orelhdes que funcionam a base de
energia solar (PAREDES, 2008, p. 88).

Veja abaixo as fotos de vista panordmica das duas escolas existentes na aldeia:

Foto 2: Escola Municipal Indigena P6lo Marcolino Lili

Fonte: Comunidade Local

Foto 3: Escola Estadual Indigena Reginaldo Miguel Hoyend’o

% 5y o . f.":

Fonte: Cr*hunidade( Local
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As duas escolas nas fotografias, sdo as duas escolas nas quais as criangas,
adolescentes, jovens e adultos estudam e tém um ensino garantido de acordo com a Lei
n°11.645/2008, conforme (SOUZA, 2013, p. 305). Além do acesso ao ensino e aprendizagem
das linguas portuguesa e inglesa, a Escola Municipal Indigena Polo “Marcolino Lili” ¢
responsavel pelo bilinguismo sistematico na aldeia entre as linguas terena e portuguesa. 1sso

€ 0 que veremos no préximo capitulo com mais profundidade.

2.2 Allingua Terena e a lingua Terena na Aldeia Lagoinha

Com relacdo as linguas, ha a crenca que no Brasil fala-se somente a lingua
portuguesa, mistificando no imaginario das pessoas que somos um pais monolingue o qual
dominamos linguisticamente somente a lingua dos colonizadores que ca chegaram
juntamente com suas variag¢6es (SEKI, 2000; SOUZA, 2013).

Ha que se considerar uma diversidade linguistica e cultural presente no Brasil
formando um imenso mosaico linguistico e cultural das diversas linguas que existem em
nosso pais, dentre elas, podemos citar as linguas indigenas, de imigrantes, quilombolas, entre
outras; todas elas consideradas “Linguas Minoritarias”, ou seja, linguas faladas por aqueles
que tém uma baixa representacdo politica perante a sociedade (SOUZA, 2013, p. 74).

Nas palavras de Souza (2013), somos um pais plurilingue que coexistem diversas
linguas e que os falantes de todas essas linguas refletem em nosso jeito de ser, em nossos
costumes, tornando-nos brasileiros, Unicos e bem diferentes dos outros povos, inclusive
daqueles que tem a lingua portuguesa como lingua oficial.

Como dito no capitulo da Sociolinguistica e as Linguas Indigenas, no Brasil ha
uma estimativa de 200 linguas indigenas, e a lingua terena esta entre elas.

A lingua terena provém da familia Aruaque, sendo o Unico subgrupo da nacéao
Guana no Brasil (LADEIRA, 2001). O termo Aruaque, ainda segundo a autora, tem a
concepcao de ser “uma nocao artificial criada por americanistas e sob a qual foram reunidos
um certo numero de tribos do continente sul americano cujas linguas tém afinidade mutua”
(LADEIRA, 2001, p. 23-24).

Conforme analisa Ladeira (2001), o grupo Aruaque com relacédo aos seus bens

culturais e linguisticos, ndo torna como fundamental estes aspectos para definir uma
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identidade propria; por outro lado, ndo € o que acontece com 0s outros grupos indigenas,
menciona a autora (LADEIRA, 2001, p. 25).

Por isso, vale ressaltar que, os Terena, por muito tempo, mantiveram-se
afastados do contato com o europeu, mantendo-se uma certa “independéncia” em
comparagao aos outros grupos da familia Aruaque. Isto perdurou até meados do século XIX
e veio terminar com o inicio da Guerra do Paraguai quando os Terena foram obrigados a
abandonar o seu territorio devido a invasdo do inimigo durante a guerra, ja que os indios
Terena combateram a favor do Brasil (LADEIRA, 1999, p. 2).

Para Ladeira (1999), os Terena com relagdo a sua lingua, a maioria das
comunidades localizadas no Mato Grosso do Sul ndo mantém o uso da lingua tradicional em
seu dia a dia, perdendo com isso, muitos dos conhecimentos tradicionais que eram
transmitidos de geracdo em geracdo; consequentemente, isso acaba acarretando mudancas
significativas na organizagdo social indigena.

E relevante dizer, ainda nas palavras de Ladeira (1999) que:

As comunidades Terena localizadas no estado do Mato Grosso do Sul passam por
situacdo semelhante a que foi descrita. Grande parte de sua populag¢do ndo mantém
0 uso da lingua tradicional, sendo em algumas areas especificas, como no caso da
A.l. Cachoeirinha, no municipio de Miranda Os professores, que em quase sua
totalidade sdo da propria comunidade falam em Terena na sala de aula, cujo
ensino, na aldeia, vai até a 42 série do 1° Grau. Entretanto h4 uma resisténcia da
comunidade em sistematizar esse uso da lingua Terena na lingua oficial da
alfabetizagdo ja que entendem que os resultados imediatos de um curso dessa
natureza ndo os auxiliam nas relagdes com as comunidades regional e nacional
brasileiras (LADEIRA, 1999, p. 4).

No entendimento de Ladeira (1999) esta situacdo de ndo uso da lingua terena por
seus falantes é ainda pouco conhecida pela comunidade académica a época dos
levantamentos dos seus dados de pesquisa, sendo considerada apenas pelas opinides pessoais
dos proprios terena e dos funcionarios da FUNAL.

Por este prisma, Ladeira (1999) argumenta que:

Os Terena acreditam que o baixo rendimento dos alunos, sobretudo na passagem
da 42 para a 52 série do primeiro grau, quando os alunos séo obrigados a deixar a
escola da aldeia para ingressarem em escolas localizadas em municipios urbanos
préximos, estd associado diretamente ao fato de tratar-se de alunos falantes do
Terena, pouco proficientes na lingua portuguesa, que encontravam dificuldades
em acompanhar as atividades escolares normais de uma escola publica em
ambiente monolingue portugués (LADEIRA, 1999, p. 4).
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Com isso, pode-se dizer que, devemos considerar uma organizagdo de uma
politica linguistica de valorizacdo da lingua terena, para que esta “falsa crenca” que os
indigenas tém com relacdo a aprendizagem da lingua portuguesa em detrimento a lingua
terena.

No que se refere as ideias apresentadas, Ladeira (1999) argumenta que “Os
terena sdo considerados, via de regra, como um dos grupos mais ‘aculturados’ do pais. Na
bibliografia e referéncias a respeito dos Terena é comum a citacdo que eles ndo sdo mais
falantes da lingua terena” (LADEIRA, 1999, p. 6).

Todo este “aculturamento™ do povo Terena, por meio da aprendizagem da
lingua portuguesa e do acesso a escola aconteceu, e até hoje acontece (grifo nosso), porque
0 mesmo reconhece na escola um instrumento fundamental para o relacionamento com o
mundo do branco, e mais do que isso, tem-se a ideia de que a escola é um instrumento de
ascensao individual, abrindo possibilidades para os jovens escaparem da vida “sem futuro”
na aldeia e nas usinas de &lcool (LADEIRA, 2001, p. 43).

Do mesmo modo, Ladeira (2001) assevera que:

No caso dos Terena, a lingua ndo se caracteriza enquanto depositaria de uma visdo
de mundo [...]. Esta € uma caracteristica préopria da relagdo deste povo com a sua
lingua e o seu sistema cultural, e nos parece estar de acordo com a concepgao que
fazem de si os Terena, como um povo expansionista e multilingue por principio
(LADEIRA, 2001, p. 151).

Reiterando as palavras de Ladeira (2001) acima, fica evidente que todo processo
de expansdo e tentativa dos Terena de se incluirem socialmente acarretou em um certo
“desapego” com a propria lingua e que acabou refor¢ando a aprendizagem da lingua
portuguesa; isso justifica-se pelo sentimento de sobrevivéncia que este povo encontrou desde
que saiu dos Chacos paraguaio e boliviano.

Contudo, Ladeira (2001) argumenta que os Terena é um “povo expansionista e
multilingue por principio”, deixando evidente que, apesar de todo “aculturamento”, contato
com a sociedade “branca”, com a chegada da modernidade nas aldeias, ha um esforco em
certas comunidades de manter a lingua terena em uso cotidianamente, juntamente com a
lingua portuguesa, como é o caso da T1 - Terra Indigena de Cachoeirinha (LADEIRA, 2001,
p. 151-152), caracterizando um ambiente bilingue/multilingue.

% O termo “aculturagdo” esta empregado conforme as palavras de Ladeira (1999).
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Paredes (2008) corrobora as afirmacfes de Ladeira (2001) argumentando que,
uma grande maioria dos indigenas que vivem no Distrito de Taunay - a Aldeia Lagoinha faz
parte deste distrito - falam fluentemente a lingua materna, evidenciando também com isso,
que a aldeia Lagoinha esta entre as comunidades que mantém a lingua terena em uso
socialmente e concomitantemente com a lingua portuguesa, construindo assim, um ambiente
bilingue/multilingue (PAREDES, 2008, p. 87).

Vale ressaltar que, a lingua terena na Aldeia Lagoinha esta presente na vida das
familias que a repassam para os filhos desde o berco, ou seja, como lingua materna. Desde
muito cedo elas adquirem a lingua terena como primeira lingua, comunicam e se expressam
nesta lingua até a idade de ir a escola onde passam a receber os primeiros ensinamentos da
lingua portuguesa.

As criancas na aldeia Lagoinha conversam em terena principalmente em casa,
com 0s av0s, com 0s pais e com as outras criangas da comunidade, preservando assim, a
lingua terena até completarem os seis anos de idade que é o tempo de frequentar a escola. A
partir dai, apesar de a alfabetizacdo ser em lingua terena, as criangas comecam a ter contato
com colegas que ndo falam terena, apenas a lingua portuguesa e, muitos livros didaticos
usados pelos professores ainda sdo os mesmos livros de escolas urbanas, isto é, em lingua
portuguesa.

Paredes (2008) destaca ainda que as escolas localizadas na Aldeia Lagoinha, a
Escola Municipal Indigena “Marcolino Lili” e a Escola Estadual Indigena “Pastor Reginaldo
Miguel Hoyen0’0”, tém em suas matrizes escolares o ensino da lingua terena e alguns
aspectos da cultura indigena local, contribuindo sistematicamente com este ambiente
bilingue/multilingue mencionado acima (PAREDES, 2008, p. 87-88).

Posto isso, a lingua terena em geral e a lingua terena na aldeia Lagoinha
especificamente, estdo em constante conflito linguistico com a lingua portuguesa devido ao
uso das duas linguas na comunidade, criando assim uma relacdo de
bilinguismo/multilinguismo, constituindo uma forma padrdo de comunicacdo até hoje na

aldeia.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresento os procedimentos tedrico-metodoldgicos que nortearam os
trabalhos desta pesquisa. Esses incluem observar e descrever por meio da abordagem
sociolinguistica as atitudes e comportamentos das criancas e adolescentes indigenas terena
face ao contato pela primeira vez com o idioma alemé&o, caracterizando um ambiente de
bilinguismo / multilinguismo durante o desenvolvimento da pesquisa.

A presente pesquisa foi orientada pelos procedimentos metodoldgicos da
sociolinguistica, da pesquisa etnografica, na observagéo participante, que enfatiza o processo
dos trabalhos e ndo no produto em si. Para André (1995 apud Damke & Savedra, 2013), a
pesquisa do tipo etnografica tem como caracteristica importante a descricdo e a inducgéo, ou
seja, 0 pesquisador faz uso de uma grande quantidade de dados descritivos: situacdes,
pessoas, ambientes, depoimentos, didlogos, que sdo depois por ele reconstruidos para
descrever e analisar os resultados obtidos.

Na concepc¢do de Trivifios (1987 apud Damke & Savedra, 2013), na pesquisa
etnografica, o pesquisador se envolve e tem participacdo direta na pesquisa, uma vez que se
torna um integrante e participante, temporario ou ndo, das atividades do grupo como se fosse
um membro dele.

Damke & Savedra (2013) trazem importantes contribuicdes a respeito da pesquisa
etnografica. Segundo eles, a etnografia tem suas raizes na antropologia e outras disciplinas,
como a sociologia e a educacdo e, enquanto estratégia metodoldgica, esta pesquisa tem
participacdo extensiva no campo. A etnografia mistura 0 método da participacdo e
observacdo e sua postura tedrica é descrever a realidade social, pois trata de uma
investigacdo em seu ambiente natural.

Partindo destes pressupostos de orientacdo, segui com a organizacdo dos trabalhos
realizados na aldeia. Primeiramente, antes de iniciar as aulas, tive que pedir permissao ao
cacique da aldeia Lagoinha, Sr. Orlando Moreira, para realizar a pesquisa ali; na ocasido, ele
mostrou-se satisfeito e prestativo com a pesquisa; em nossa conversa informal em sua casa,
revelou-me a preocupacdo que tem com a lingua terena e que uma pesquisa envolvendo
questdes linguisticas seria muito bem-vinda, mesmo sendo a aprendizagem de uma lingua
adicional. Com o consentimento dele, fui em busca da diretora da Escola Municipal Indigena
“Marcolino Lili” a época, Sra. Matilde Miguel, também para pedir sua autorizagdo e ajuda

na escolha das criancgas e adolescentes que se voluntariariam no projeto. Depois de falar com
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a diretora, fui em busca do coordenador pedagdgico da escola, Sr. Délio Delfino, para que o
mesmo pudesse colaborar na logistica e agendamentos das aulas com as criangas e
adolescentes.

Com a ajuda da diretora da escola, do coordenador pedagdgico e das autorizagdes
dos pais e/ou responsaveis pelas criangas e adolescentes indigenas apresentadas pela
diretora, organizamos um grupo formado por 10 criancas e adolescentes indigenas Terena,
falantes da lingua terena e da lingua portuguesa para serem voluntarios no curso.

A proposta do trabalho foi de ministrar um curso de nivel basico da lingua alema,
nivel Al, com énfase nos aspectos orais e pronincias da lingua em questdo. O curso teve
duracéo de 30 dias, com 03 h/a semanais, totalizando 12 h/aulas.

Durante o curso, foram observados 0s aspectos relevantes para a teoria
sociolinguistica, conforme mostrado na discussao tedrica, paginas 32 e 37, nos capitulos de
Bilinguismo e Bilinguismo e Multilinguismo deste texto, ou sejam, relativos a motivacéo,
interesse e participacdo dos envolvidos, suas curiosidades sobre a lingua alema, atitudes
(positiva/negativa/indiferenca), estratégias de aprendizagem, demonstracdes de dificuldades
com relacdo a pronlncia, entre outros que serdo apresentados na descricdo e analise dos

dados.

3.1 A Pesquisa

Partindo das ideias de Alkmim (2001, p. 31), a sociolinguistica tem como ponto
de partida a comunidade linguistica e seu objeto o estudo da lingua falada, observada,
descrita e analisada em seu contexto social, por isso organizei um grupo de criangas e
adolescentes indigenas para fazer parte deste trabalho de pesquisa.

Como mencionado no capitulo anterior, os participantes desta pesquisa foram
criancas e adolescentes voluntarios e autorizados pelos pais, com faixa-etaria de 10 a 15
anos, falantes bilingues de portugués e terena, que vivem e residem na Aldeia Lagoinha,
regido de Aquidauana/MS, que estudam em uma Escola Municipal Indigena situada na
comunidade. Além das linguas portuguesa e terena, 0 grupo tem contato também com a
lingua inglesa por meio de um ensino sistematico presente na matriz curricular dos mesmos,

criando assim, um ambiente bilingue/multilingue propicio para a investigacdo deste trabalho.



52

Alkmim (2001) reitera que o campo de investigacdo da sociolinguistica, quando
se trata do envolvimento de diversas linguas, é preciso considerar alguns fatores sociais neste
processo de aprendizagem. Tais fatores, a autora cita i) o contexto social — relevante para
os estudos das diferencas entre a forma e a funcéo entre as caracteristicas formais e informais
existentes na maioria das linguas; ii) o julgamento social distinto — consiste nos falantes
fazerem juizo do prdprio comportamento linguistico e sobre o0s outros; em outras palavras,
os falantes refletirem sobre suas atitudes linguisticas (ALKMIM, 2001, p. 29); a autora
menciona ainda outros fatores a serem considerados, no entanto, escolhemos apenas esses
dois para fundamentar o campo desta investigacao e partir para o perfil dos participantes.

Para delinearmos o perfil dos alunos, utilizamo-nos como base um questionario
sociolinguistico desenvolvido por Marcus Maia & Maria das Gracas D. Pereira em Manual
de Linguistica: subsidios para a formacdo de professores indigenas na area de linguagem
(2006). O questionario, segundo o0s autores, serve para auxiliar no levantamento
sociolinguistico das comunidades indigenas brasileiras. Aqui, acreditamos que o0s
questionarios (em Anexo) entre outras questdes, nos auxiliaram na descri¢do dos perfis dos
participantes desta pesquisa, e ndo apenas isso; nos auxiliaram para descrever os perfis dos
pais dos estudantes e da comunidade indigena da Lagoinha, no que diz respeito ao
bilinguismo portugués-terena e aos aspectos sociais e culturais presentes na aldeia. Tais
questionarios possuem perguntas como: Nome, Endereco, Data da Coleta das Informacdes,
Aldeia, Sociedade Indigena, Populacdo da Aldeia, Historico da Situacdo Escolar na Aldeia,
a Escola, a Localizacdo, Lingua, Quais linguas sdo utilizadas na comunidade, aprendizagem
e aquisicdo de linguas, Grau de dominio linguistico, entre outros aspectos. Um dado que ndo
tem no questionario de Maia & Pereira (2006) e que inclui no meu (Questionario 01), foi a
pergunta: Idade. Um dado considerado relevante por se tratar de uma investigacdo com
criancas e adolescentes.

O grupo de alunos consistiu em 03 (trés) meninas e 07 (sete) meninos, todos
voluntarios e que se propuseram a participar das aulas. Todos sdo bilingues em portugués e
terena e vivem na Aldeia Lagoinha.

As meninas participantes tinham idade de 10 e as outras duas com 11 anos. Ja 0s
meninos, a idade deles variou entre 11 a 15 anos. Todos séo alunos da Escola Municipal

Indigena Polo “Marcolino Lili”, presente na aldeia.



53

Dentre os participantes, apenas 02 (dois) ndo tinham ainda ouvido falar sobre o
pais Alemanha, e todos ndo conheciam uma palavra proveniente do idioma aleméo,
confirmando a hipotese desta pesquisa explicitada no comeco deste texto.

Quando perguntados sobre o porqué deles quererem fazer o curso de aleméo e
qual seria a motivacdo dos mesmos para participar como voluntérios desta pesquisa; 0s
mesmos declararam que: “porque quero aprender algumas palavras em alemao”; “porque
quero aprender sobre a lingua alema”; outros declararam que “porque quero aprender sobre
a Alemanha”; “porque quero aprender outra lingua” e “porque quero aprender e conhecer
essa lingua”. Essas foram algumas declaragdes dos alunos a respeito da motivacao em querer
participar e aprender a LA.

O perfil dos participantes confirma as afirmacdes de Grosjean (1982) quando o
mesmo diz que ha bilinguismo em todas as classes sociais, em todas as faixas-etarias e em
quase metade da populacdo mundial, explicitado neste texto (JORGE, p. 29).

Outro aspecto a considerar sobre 0s participantes esta na teoria apresentada por
Tussi et al. (2010) que argumentam sobre existir casos de bilinguismo como este verificado
na Aldeia Lagoinha, objeto deste estudo e explicitado neste texto (JORGE, p. 30).

Seguindo as ideias de VVan Herk (2018) as quais 0 autor pontua sobre a existéncia
de um bilinguismo assimétrico, explicitado neste texto na secdo de Bilinguismo, o perfil dos
alunos deste trabalho confirma as palavras do autor, demonstrando nesta perspectiva de
bilinguismo que os mesmos adotam a lingua portuguesa para terem acesso, entre outras
coisas, a educacdo escolar, interagir com as pessoas de fora da aldeia e poder participar e

viver em sociedade de uma forma geral.

3.2 Descricéo das Aulas

As aulas foram de natureza aplicada, conforme Almeida Filho et al. (2000),
foram planejadas e desenvolvidas por mim, pesquisador-observador e autor deste texto, e
teve como metodologia os aspectos de uma pesquisa-a¢ao, conforme Souza (2004).

Para Almeida Filho et al. (2000), as aulas com este tipo de natureza, assim

dizendo “aplicada” ou em outras palavras “comunicativa”, t€m em seus objetivos centrais
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desenvolver habilidades comunicativas dos alunos e contribuir com o desenvolvimento
linguistico dos mesmos (ALMEIDA FILHO et al., 2000, p. 31).

Todo material pedagogico (em Anexo) foi pensado nestas caracteristicas,
buscando imprimir nos alunos o desenvolvimento de habilidades linguisticas comunicativas.
Como dito anteriormente, busquei dar énfase na oralidade e pronuncia nas realiza¢des das
tarefas durante as aulas.

As aulas tiveram o tempo de 30 (trinta) dias de durag@o, com 03 (trés) horas/aulas
semanais, com quatro encontros durante estes trinta dias. Como o propoésito principal deste
trabalho foi de observar e descrever as atitudes e comportamentos dos alunos nos seus
primeiros contatos com a lingua alema, acredito que a quantidade de horas/aula, neste
primeiro momento, foi suficiente para a coleta de dados.

O nivel de competéncia linguistica para a aprendizagem da lingua alema nao foi
estabelecido. Apenas foi sugerido que convidassem alunos do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio. Seguindo as orientacGes de Schmidt (2016, p. 21), trabalhei com o0s alunos
as primeiras unidades de um livro de ensino de Alemdo como Lingua Estrangeira. Essas
unidades trazem em seu arcabouco de licGes os contelldos necessarios para a aquisicao basica
e proficiente de vocabulario e frases simples da lingua. Em outras palavras, foram
trabalhados com os alunos, ligdes como “Hallo, Guten Tag”® o qual teve como objetivo
trazer a realidade do aluno aspectos da lingua para quando se encontra alguém e se inicia
uma conversa, com isso praticando a interacdo, conforme os pressupostos tedricos deste
texto.

Almeida Filho et al. (2000) sugerem que nas aulas, com foco na competéncia
oral dos alunos, no inicio da aquisicéo, ha um periodo de siléncio; fazendo com que o aluno
comece a se expressar quando estiver pronto, e ele estara pronto quando for exposto a
atividades interessantes e compreensiveis.

No primeiro dia de aula, foi exatamente isso que aconteceu. Reiterando as
palavras de Almeida Filho et el. (2000) acima, os alunos neste primeiro contato com a lingua,
permaneceram um bom tempo em siléncio, observando o professor falar, mostrar, gesticular,
apresentar videos, etc. Parecia-me que eu estava sozinho naquela sala de aula, falando como
um “ser estranho” que estava ali dizendo coisas de “outro mundo”. Usei varios recursos para
fazé-los falar, participar, mas os alunos permaneciam em siléncio, mesmo quando eu 0s

chamava nominalmente. Foi dificil quebrar esse blogueio.

® Traducdo Literal: Ol4, bom dia! (Traducéo nossa).
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Segundo o parecer de Van Herk (2018) citado neste texto na (p. 37), o autor
ressalta que as atitudes linguisticas dos falantes séo reveladas quando os mesmos escolhem
suas preferéncias sociolinguisticas. Com o siléncio dos alunos, no primeiro momento, fica
evidente qual era a preferéncia linguistica dos mesmos. Contudo, passado este comeco tenso
durante a aula, os alunos foram se soltando, ficando mais & vontade, porque fui fazendo
perguntas sobre a lingua Terena, quais sons do alemé&o eram iguais no Terena, No portugués,
no Inglés (ALMEIDA FILHO et al., 2000, p. 33) insumos esses suficientes para que
comecgassem a se comunicar e se expressar na lingua-alvo.

No entendimento de Almeida Filho et al. (2000) um ensino voltado para as
questBes comunicativas é uma das alternativas para se aprender uma lingua adicional de
forma satisfatdria. Tais estratégias de ensino podem fazer com que os alunos se sintam mais
engajados nas atividades, propiciando assim, um desempenho comunicativo adequado ao
que se espera.

Com base nas ideias de Almeida Filho et al. (2000), as aulas seguintes seguiram
tranquilamente aquilo que se espera de uma aula. O professor aplicando o contetdo e 0s
alunos desenvolvendo as tarefas solicitadas. Neste segundo momento, os alunos ja se
encontravam familiarizados com o professor, com a lingua-alvo, com o ambiente e atmosfera
de uma aula voltada para situacdes de uso real e contextualizadas.

Durante as aulas, observou-se um dado interessante. Em algumas situacfes 0s
alunos me perguntavam como seria tal palavra em inglés, terena e alemdo. Um aluno,
especificamente me perguntou sobre a palavra “4dgua” e como seria esta palavra nas trés
linguas. Como sou indigena terena e me apresentei a eles desta maneira, como professor
indigena terena que ensina portugués e inglés nas escolas publicas de Campo Grande / MS,
mas que sabia algumas palavras basicas em terena, o aluno em questdo me fez esta pergunta
que foi respondida e escrita na lousa a palavra nas trés linguas. Percebi que depois disso, 0
aluno teve mais seguranca naquilo que estava aprendendo e comegou a participar ainda mais
das tarefas desenvolvidas em sala.

Observa-se aqui uma oportunidade do aluno acima mencionado em encontrar
uma estratégia de aprendizagem que melhor se adapta. Isso corrobora o que foi dito na pagina
32 deste texto nas palavras de Pupp Spinassé et. al. (2017) que uma abordagem multilingue,
neste caso o uso das linguas terena, inglesa e alemd, faz com que o aluno utilize e transfira

0s conhecimentos linguisticos que possui em uma determinada lingua para aprender outra.
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Em tal contexto, Almeida Filho et al. (2000) postulam que quando h& uma
construgdo de aula comunicativa, que os alunos sdo submetidos a tarefas consideradas
contextualizadas e vivenciam a lingua-alvo, tais atividades vao exigir deste mesmo aluno
um esforco para compreender o que esta sendo ensinado, e este esforco é visto como um
fator positivo, pois, dele podem resultar repetidas oportunidades para a aprendizagem e
aquisicdo da nova lingua (ALMEIDA FILHO et al.,2000, p. 39).

Neste sentido, as aulas ministradas na Aldeia Lagoinha, para um grupo de
criancas e adolescentes indigenas voluntarios, que tinham idade de 10 a 15 anos, falantes da
lingua terena e da lingua portuguesa, que tém a lingua inglesa na matriz curricular escolar,
dispostos a aprender, foram aulas de grande aprendizado, tanto para o pesquisador-autor
deste texto quanto para os indigenas. No ambiente de ensino e durante todo o processo de
ensinar e aprender, cada um no seu papel ia aprendendo uns com 0s outros, na perspectiva
baseada na teoria da sociolinguistica e dos estudos voltados para o
bilinguismo/multilinguismo, conforme as ideias expostas neste texto, na secdo de

fundamentacao teorica.
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4. ANALISE DOS DADOS

A andlise e discussdo dos dados da pesquisa, segue a metodologia de cunho
etnografica, com procedimentos metodoldgicos da sociolinguistica voltada para a area do
bilinguismo/multilinguismo, conforme (SOUZA & SCHMIDT, 2015).

Tomando como base o objetivo central desta investigagdo de observar e
descrever as atitudes, as estratégias e comportamentos das criangas e adolescentes indigenas
terena bilingues em contato pela primeira vez com a lingua alemd, tendo como principal
suporte tedrico a Sociolinguistica e em menor grau a Linguistica Aplicada, esforcei-me em
atentar a tudo o que era dito em sala de aula, em todo tipo de comportamento dos alunos com
relacdo a lingua-alvo e suas atitudes linguisticas durante todo processo de aprendizagem.

Conforme salientei no capitulo de Procedimentos Metodologicos, a analise do
contexto pesquisado aconteceu na Aldeia Lagoinha, localizada na regido de
Aquidauana/MS, sendo os moradores desta comunidade da etnia Terena, falantes da lingua
terena, pertencente a familia linguistica Aruaque (LADEIRA, 2001).

As aulas ministradas foram de natureza aplicada, segundo Almeida Filho et al.
(2000), e tiveram o tempo de duracdo de 30 dias, com 03 horas semanais, durante 04
semanas, totalizando 12 h/a. Houve a necessidade de trabalhar a aprendizagem da lingua por
trés horas consecutivas devido a distancia percorrida pelo pesquisador; e para aproveitar o
maximo de tempo possivel com os alunos, 0 mesmo optou em estender em uma hora o
processo de ensino.

Para proceder com a analise, fundamentei-me nas teorias de Grosjean (1982),
Almeida Filho et al. (2000), Tussi et al. (2010), Altenhofen et al. (2011), Lin (2011), Pupp
Spinasseé et al. (2011), Horst (2014), Pupp Spinassé et al. (2017) e Van Herk (2018), que
serviram de sustentacdo tedrica para este trabalho de investigacdo. Todos estes autores
tiveram suas ideias e proposicdes explicitadas nos capitulos de Bilinguismo e
Bilinguismo/Multilinguismo presentes neste texto.

Vale ressaltar, que as aulas foram ministradas por mim, pesquisador-autor-
observador de todas as agdes mencionadas no segundo paragrafo deste capitulo. Como dito
anteriormente, eu também sou indigena terena, da Aldeia Aldeinha, localizada em
Anastacio/MS, atualmente vivo e resido em Campo Grande/MS, onde leciono em escolas
publicas as disciplinas Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa como professor efetivo das

Redes Municipal e Estadual de Ensino Basico.
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Meu contato com a lingua alemé se deu por meio de um curso de linguas em um
Projeto de Extenséo da entdo universidade chamada a época de UNIDERP — Universidade
para 0 Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal, cujo nome do projeto de
extensdo era CELIN — Centro de Linguas da Uniderp. Depois deste curso rapido, fui
convidado a participar das aulas de alemdo em uma igreja evangélica que tinha entre suas
atividades um convénio com a Suica e que disponibilizava professores e tutores para a
realizacéo do curso. Estudei nesta igreja por dois anos e resolvi fazer um curso intensivo da
lingua alema na Alemanha por 30 dias. La estudei em uma escola financiada pelo governo
federal alemao para imigrantes, conhecida como “Volkshochschule” na cidade de Colonia.
Desde entdo, meu contato com a lingua alema, atualmente, é por meio dos videos que assisto
e as leituras que faco nessa lingua.

Como disse, 0s objetivos centrais desta pesquisa foram de observar e descrever
0s comportamentos e atitudes dos alunos com relagdo a LA durante todo o processo de
aprendizagem, apontando principalmente, as estratégias que 0s mesmos utilizaram para
compreender e assimilar a lingua em questao.

Na primeira semana, 0s alunos se mostraram bastante ansiosos e motivados em
querer aprender. No entanto, muitos tinham vergonha ou receio de pronunciar quaisquer
palavras que estavam sendo propostas. Durante a aula foi observado que alguns dos alunos
insistiam em pronunciar as palavras que estavam em aleméao na lingua inglesa. Por exemplo,
quando estava sendo ensinado a frase “Mein Name ist...”’, esses alunos constantemente
pronunciavam tal frase em inglés “My name is...”®. Outra caracteristica interessante a
respeito do comportamento dos alunos foi que os mesmos estavam ou tinham muita
vergonha de falar diretamente comigo, e com isso, acabavam pedindo para um colega
repassar a davida que tinha ao mesmo.

Pupp Spinassé et al. (2017) enfatizam a ideia que para uma aprendizagem em
um contexto bilingue, as estratégias e acGes devem ter como objetivo a reflexdo sobre os
fundamentos de uma metodologia plural, com vistas a aprendizagem de linguas, visando
principalmente, contribuir com o aprendizado das linguas minoritarias, buscando, com isso,
a insercdo de tais préaticas pedagdgicas neste contexto de bilinguismo.

Pupp Spinassé et al. (2017) reforcam ainda que, quando se trabalha com o aluno,

em um ambiente multilingue, isso faz com ele utilize e transfira 0os conhecimentos

" Traducdo Literal: Meu nome é... (Tradugdo nossa).
8 Traducdo Literal: Meu nome é... (Traducéo nossa).
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linguisticos que tem de uma determinada lingua para aprender outra (PUPP SPINASSE et
al., 2017, p. 397).

Como se V&, neste primeiro encontro, os alunos estavam definindo estratégias
para aprender, compreender e assimilar o que estava sendo ensinado naquele dia, reforcando
a ideia de que em um ambiente de ensino de linguas, sobretudo, se este € um contexto
multilingue, a estratégia a ser delineada, segundo as autoras, € refletir sobre qual € a melhor
abordagem e/ou procedimento a ser adotado neste processo de aprendizagem. E isso que
vemos nas atitudes dos alunos, quando 0s mesmos, neste primeiro contato com a lingua,
tentavam transferir o aprendizado da LA na aquisi¢do que j& possuiam com relacao a lingua
inglesa, reforcando o que Pupp Spinassé et al. (2017) declaram sobre os alunos, em um
contexto de multilinguismo, utilizam o conhecimento adquirido de uma lingua para aprender
outra.

Quanto a este fato de os alunos constantemente se utilizarem de uma
determinada lingua para entender a outra lingua, no caso especifico, a lingua inglesa no lugar
da lingua alema e, neste meio, utilizar-se também da lingua terena, esta dentro do que mostra
a literatura ja& mencionada. Van Herk (2018) afirma que este tipo de comportamento € uma
espécie de “jogo da linguagem” que os falantes realizaram para construir e reforcar as
questdes de género, localidade e etnicidade, evidente aqui neste contexto (VAN HERK,
2018, p. 179). Desse modo, as atitudes linguisticas tomadas pelos alunos corroboram as
ideias dos dois autores supracitados.

Na segunda semana de aula, os alunos ainda se mostraram um pouco timidos,
porém, ndo com a mesma intensidade da aula anterior. Foi observado que eles estavam mais
receptivos, mais comunicativos e quando perguntados sobre alguma questdo relacionada as
linguas em contato naquele momento, 0s mesmos respondiam espontaneamente, sem a
necessidade de o professor ficar insistindo para que alguém respondesse. Observei também
que a aula deste dia foi bem melhor do que a aula anterior, no sentido de dinamicidade,
fluidez e organizag&o dos contetudos. Como os alunos estavam mais confortaveis, neste dia
eles falaram um pouco mais na lingua-alvo, evidenciando assim, certa dificuldade na
pronuncia das palavras. Contudo, isso ndo foi obstaculo para quererem aprender e com muito
esforco e persisténcia produziam aquilo que estava sendo proposto nas atividades diversas
que eram oferecidas.

Para isso, seguindo o parecer de Pupp Spinassé et al. (2017) uma das estratégias

para aprender linguas, em um contexto multilingue, € a criacdo de espacos e oportunidades
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de aprendizagem com o objetivo de desenvolver a sensibilidade do aluno a curiosidade sobre
as diferentes linguas existentes no mundo, priorizando a consciéncia de que uma lingua n&o
é inferior ou superior a outra (PUPP SPINASSE et al., 2017, p. 398-399). Desse modo,
corroborando as ideias pertinentes de Pupp Spinasse et al. (2017), com as estratégias de
ensino do professor, com suas exemplificacOes e conscientizagédo a respeito das vantagens
em se aprender uma lingua adicional, os alunos comegaram a se mostrar mais participativos
e interessados em aprender. Contudo, com o aumento das participacdes deles nas aulas,
observei que 0s mesmos tiveram um pouco mais de dificuldade na pronuncia. Por exemplo,
quando estava sendo ensinada, em uma situacdo de comunicagéo, a frase em alemao “Wie
heilen Sie?”®, os alunos tiveram dificuldades em pronunciar tais palavras, principalmente
heiBen, que tem um fonema [R] fricativo, bilabial, vozeado, estranho tanto a lingua
portuguesa, quanto a lingua terena que ndo tém esse fonema em seu quadro. Por isso o
estranhamento dos alunos e o receio de pronunciar errado. Mas, depois de alguns mais
insumos de minha parte, pronunciando vérias vezes as palavras mais complexas, pedindo
para pronunciar em grupo, 0os mesmos iam assimilando e compreendendo com mais
facilidade as prondncias das palavras no idioma alemao.

A andlise deste dado em si, evidencia uma atitude positiva dos alunos quanto a
aprendizagem da LA, pois os mesmos, com dificuldades em pronunciar as palavras néo se
deixaram abater, muito menos desanimar.

Ja na terceira semana de aula, os alunos estavam mais familiarizados com o
ambiente de sala de aula, estavam mais proximos de mim, com isso, mostraram-se ainda
mais confortaveis. Observei que 0s mesmos criaram uma espécie de ambiente de
cumplicidade e amizade, quando, por exemplo, um colega ndo conseguia pronunciar alguma
palavra dita por mim, de forma acurada, os outros colegas riam deste aluno e a0 mesmo
tempo tentavam ajuda-lo. Como professor, ndo via nisso uma pratica de bullying e nem como
ofensa ou deboche. Via como mais uma maneira de escapar da tensdo e dificuldade de
pronunciar as palavras, uma estratégia de aprendizagem. Um dado que é relevante relatar,
neste dia foi observado que os alunos que estavam nas séries mais adiantadas,
consequentemente, com mais idade, falavam e pronunciavam melhor as palavras e de forma

acurada.

® Tradugdo Literal: Como vocé se chama? Na lingua alema esta expressdo esta relacionada a linguagem formal,
em outras palavras, a frase poderia ser traduzida também como: Como o senhor (a) se chama? (Tradugdo
nossa).
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Nesta perspectiva, Van Herk (2018, p. 148) pondera que, quando duas ou mais
linguas convivem em contato em um determinado espago ou comunidade, a tendéncia é que
surjam novos conceitos e concepgdes de se enxergar 0 mundo e as pessoas, € em
consequéncia disso, isso faz com que o individuo possa vir a mudar suas atitudes com relagéo
a lingua e aos outros.

Nas observacOes deste terceiro encontro, e seguindo o entendimento de Van
Herk (2018), vemos aqui evidéncias que quando se esta inserido em um contexto multilingue
de aprendizagem, o individuo € levado a olhar e conceber a realidade de forma diferente do
que estd acostumado. Além disso, o individuo pode modificar suas atitudes a respeito da
maneira que V€ e trata as linguas, bem como, as pessoas a sua volta. E era isso, que estava
acontecendo durante este processo de aprendizagem; as criancas e os adolescentes indigenas
estavam atentos a tudo que estava sendo transmitido, curiosos em saber a vida em um outro
pais e sempre dispostos em querer aprender mais.

Na quarta semana de aula, os alunos continuaram em um ambiente de
cumplicidade e amizade entre eles, que quando um colega deles tinha dificuldade em
pronunciar o que estava sendo pedido, os outros colegas o ajudavam, numa tentativa
explicita de solidariedade e companheirismo, fato que me chamou muito a aten¢do, pois ndo
estou acostumado a ver tais atitudes em minhas aulas na cidade. Neste dia, comuniquei que
seria 0 Ultimo encontro do curso, para tristeza e reclamacao de todos por isso. Observei que
os alunos aproveitaram o maximo do tempo de aprendizagem, perguntaram mais, sanaram
mais as davidas e questionaram mais sobre como € o pais Alemanha em seus aspectos sociais
e culturais.

Van Herk (2018, p. 173) destaca que, para obter dados mais especificos em uma
analise sociolinguistica, é necessario observar o comportamento e as atitudes linguisticas
dos falantes de forma individual e particular de cada individuo, em vez de se utilizar
procedimentos sociolinguisticos “macros”, isto ¢é, utilizar-se de uma observagdo ou analise
de uma comunidade de uma forma geral. Van Herk (2018, p. 183) enfatiza ainda, que as
nossas atitudes linguisticas estdo subordinadas as escolhas linguisticas que fazemos, e disso
vai depender o tratamento que damos ao que esta em nosso meio, as nossas concepgdes e
visdo de mundo, e como enxergamos as pessoas. Tudo isso, enfatiza o autor, quando estamos
imersos na aprendizagem de uma lingua adicional.

Com base no entendimento de Van Herk (2018) mencionado no paragrafo

anterior, na Gltima semana de aula do curso o que se observou foi a atitude e comportamento



62

dos alunos perante a propria lingua materna, sobre a importancia de se aprender uma outra
lingua. Destaquei aqui com os alunos, a lingua portuguesa e uma outra lingua de interesse
dos mesmos, e lancei o desafio a eles, e por que ndo continuar a aprender a LA. Neste dia,
constatei que, participar do curso de aleméo basico, os alunos modificaram a maneira que
veem 0 mundo, suas concep¢des, e principalmente, suas estratégias de aprendizagem em um
contexto bilingue/multilingue. Essas experiéncias foram as mais positivas possiveis tanto
para os alunos quanto para mim — o professor.

As analises deste curto periodo de tempo, junto aos alunos indigenas mostraram
que, independente do contexto social em que se esta inserido, das condi¢des econdmicas e
dos meios de que se dispde, 0 mais importante é saber aproveitar as oportunidades que
aparecem. Os indigenas mostraram que, quando no processo de interacdo ndo ha esteredtipos
e pré-conceitos estabelecidos, esta relacao interétnica que a sociolinguistica voltada para 0s
estudos de aprendizagem de linguas oferece, mostrou que é possivel tratar a diversidade
linguistica, o bilinguismo/multilinguismo e o plurilinguismo de forma consciente e real.
Desmistificando a “falsa crenca”, que nosso pais ¢ uma na¢ao monolingue.

Altenhofen et al. (2011) em suas ideias no capitulo “A importancia do
Plurilinguismo” enfatizam que quanto maior a presenca da pluralidade linguistica em
diversos contextos, como os escolares e este do grupo de indigenas aprendendo linguas, isso
pode abrir caminhos para um respeito e dialogo intercultural, fomentando interacdes mais
estreitas e reais com as questdes culturais, histéricas e de diversidade linguistica que nosso
pais é constituido.

Partindo deste prisma e com os resultados deste trabalho, evidenciou-se que as
atitudes e comportamentos do grupo de alunos indigenas quanto a aprendizagem da LA
foram de bastante receptividade, curiosidade e desejo em querer saber e conhecer sobre 0
novo. E os fatores sociais que permearam a realizacdo desta investigacdo ndo atrapalharam

e/ou diminuiram a aprendizagem do grupo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Comunicar e interagir € uma necessidade basica e social inerente ao ser humano.
Em todo lugar e situagbes precisamos nos expressar e relacionar com o outro. Para isso,
adquirir uma lingua, seja ela materna ou ndo, é essencial para as relagdes entre as pessoas.

E por meio da linguagem que criamos e damos significados a realidade que nos
rodeia, é por meio dela que, diretamente ou indiretamente nos fazemos ser vistos ou ndo. Por
isso, aprender uma lingua ou varias linguas pode contribuir positivamente nas vidas das
pessoas, além de proporcionar conhecimentos e acesso a outras culturas que uma pessoa
monolingue nao teria, por exemplo.

Este estudo teve como objetivo geral, investigar como se deu o processo de
aprendizagem da lingua alema por parte de um grupo de criancas e adolescentes indigenas
Terena durante a participagdo no curso de LA de nivel basico Al. Como objetivos
especificos, teve-se o propdsito de observar e descrever as atitudes e comportamentos
linguisticos do mesmo com relacdo a aprendizagem de mais uma lingua adicional (BROCH,
2014; SCHMIDT, 2016). O curso foi realizado em uma comunidade indigena localizada na
regido de Aquidauana / MS, conhecida como Aldeia Lagoinha, distante aproximadamente
200 km de Campo Grande, capital do estado de Mato Grosso do Sul. A preocupacgéo que se
tinha antes das atividades do curso era sobre quais fatores sociais influenciariam neste
processo de aprendizagem.

Metodologicamente, a situacdo-problema foi investigada a partir dos fendmenos
sociolinguisticos voltados para a éarea de Bilinguismo/Multilinguismo (SOUZA &
SCHIMDT, 2015), com principios etnogréficos, na perspectiva de uma pesquisa-a¢do. Com
a realizacdo das aulas, tais objetivos gerais e especificos foram atingidos satisfatoriamente.

O objetivo geral teve como resultado as observaces realizadas durante as aulas
e um olhar atento do professor. Os objetivos especificos tiveram como resultado as
descricdes das aulas, bem como, as atitudes e comportamentos linguisticos dos alunos.

Os resultados obtidos indicaram que como qualquer pessoa que esta aprendendo
uma lingua diferente da sua primeira, apresenta dificuldades no primeiro momento quanto
as normas do sistema linguistico, bem como, dos seus aspectos fonéticos e fonoldgicos.

No inicio das aulas, as criancgas e os adolescentes indigenas tiveram dificuldades

na parte da pronancia das palavras em alemdo, e s6 depois de muitos insumos e praticas de
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atividades comunicativas, conforme (ALMEIDA FILHO, 2000), elas conseguiram dominar
tal competéncia linguistica.

De acordo com as analises e os resultados alcancados, a hipotese deste trabalho
foi confirmada, uma vez que, os alunos ndo conheciam e ndo tinham tido contato ainda com
a lingua alema. Por meio de um questionario semi estruturado realizado com os alunos (ver
Anexo), pode-se corroborar 0 que se estava esperando.

Ainda tratando dos resultados, pdde-se perceber que a producéo linguistica de
um multilingue se da em diferentes graus de competéncia, conforme (TUSSI et al., 2010),
explicitado aqui, no capitulo de Bilinguismo (JORGE, p. 32).

Como dito anteriormente, o que levou para que fosse investigado as atitudes e
comportamento dos alunos, foi a preocupacao em saber e coletar dados sobre quais fatores
sociais interfeririam no processo de aprendizagem. Nas analises, por meio das observacdes,
constatou-se que, independentemente do local, das situa¢Ges socioculturais e econdmicas, 0s
alunos néo tiveram dificuldades que fossem apontadas por estes aspectos. Com os resultados,
percebeu-se que os alunos, sim, tiveram dificuldades, mas no que diz respeito ao processo
natural de adquirir uma outra lingua.

A coleta dos dados aconteceu por meio de questionarios semi estruturados, diario
de bordo, observagdes, anotacoes e descri¢do dos comportamentos e atitudes dos alunos com
relacdo a aprendizagem e contato com a LA.

Os questionarios serviram para coletar dados sobre a situacao social da aldeia,
conforme MAIA & PEREIRA, (2006), contudo, serviram para confirmar ou ndo a hipétese
deste trabalho. Os diarios de bordo, juntamente com as observagdes foram utilizados para
coletar os dados referentes as atitudes e os comportamentos dos alunos, e para que 0s
mesmos fossem utilizados nas descricdes e analise das aulas.

A observacdo participante, nas palavras de Broch (2014, p. 97) servem para
coletar dados de diversas situagdes ou comportamentos que nao sao obtidos por meio de
questionarios e perguntas. A autora enfatiza, para coletar dados mais diretos e especificos, a
observacdo participante é mais apropriada para tais procedimentos metodoldgicos,
especificados nesta pesquisa.

Durante a realizagdo da pesquisa, as dificuldades encontradas, inicialmente,
foram a distancia de locomocao do pesquisador até o local das aulas, cerca de 200 km eram
percorridos toda semana para ministrar as aulas. Depois da distancia, a outra dificuldade

encontrada foi a falta de recursos materiais e financeiros para que fossem realizadas as aulas
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de forma comunicativa (ALMEIDA FILHO et al., 2000). No que diz respeito a literatura
académica, as dificuldades foram para encontrar trabalhos e leituras a respeito do assunto
em questdo, voltados para o ensino de linguas num contexto indigena e multilingue.

Diante destas dificuldades apresentadas, esta investigacdo de pesquisa teve
certas limitagdes. Por exemplo, com mais recursos financeiros disponiveis poderiam ter sido
feitas mais atividades com caracteristicas voltadas para o plurilinguismo, conforme podemos
atestar em (ALTENHOFEN et al., 2011). Outra limitacdo encontrada foi com relacdo a
distancia, como o pesquisador-autor teve que se deslocar toda semana cerca de 200 km, ficou
dispendioso para sair de Campo Grande / MS e chegar até a aldeia Lagoinha, limitando
assim, a quantidade de dias a serem trabalhados. Com isso deixaram-se de ser investigadas
outras questdes linguisticas devido a distancia e ao tempo reduzido.

Sugere-se neste trabalho, outras investigacdes que poderiam ter sido realizadas.
Por exemplo, o0 que esta exposto no capitulo de Bilinguismo (JORGE, p. 33) sobre qual
lingua sobrepGe a outra neste contexto de bilinguismo na aldeia Lagoinha por seus
moradores e em quais aspectos e situacdes eles utilizam uma lingua em detrimento a outra?

Outra sugestdo que deixamos para futuras pesquisas esta relacionada ao que esta
no capitulo “A importancia do Plurilinguismo” que, segundo ALTENHOFEN et al., (2011)
aponta sobre os pais de origem alema acreditarem que os seus filhos pararam de falar aleméo
e suas variantes no sul do Brasil, porque os mesmos iam a escola, e neste ambiente escolar
ndo era ofertado um ensino voltado para o plurilinguismo. Tal situacdo poderia ser
investigada na comunidade indigena de Lagoinha também.

Com este trabalho pude perceber que, as linguas, ndo importa onde elas estejam,
se estiverem em contato, uma vai sobrepor a outra, o que vai depender a influéncia de cada
uma delas na vida das pessoas sdo as atitudes linguisticas a serem tomadas por elas
(GROSJEAN, 1982).

Grosjean (1982) aponta ainda, que as atitudes linguisticas com relacdo ao
bilinguismo/multilinguismo estéo associadas ao reconhecimento oficial dessas linguas em
contato. Por exemplo, o autor cita a situagdo bilingue no Paraguai. Neste pais, enquanto o
governo ndo reconheceu oficialmente a lingua guarani, as pessoas viam nesta lingua um
contexto de inferioridade, e consequentemente, a lingua guarani era tida como marginalizada
e permaneceu estigmatizada no imaginario das pessoas por muito tempo (GROSJEAN,
1982, p. 122).
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Com isso, diante do exposto até aqui, as linguas minoritarias existentes no Brasil
até hoje relegam um status de linguas invisiveis, inferiores e estdo a margem linguistica no
que diz respeito ao ensino, educacéo, politicas publicas e reconhecimento da sociedade, que
ainda persiste, no seculo XXI, continuar sendo um pais de uma lingua so. Indo de encontro

a que o mundo, cada vez mais globalizado, se encontra e exige de seus cidad&os.
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ANEXQOS

Anexo 1

Depoimentos dos Alunos e da Comunidade

Para as analises dos dados, foram coletados depoimentos dos alunos durante as
aulas e da comunidade que estava ali presente no momento da realizacdo das aulas. De uma
forma geral, o professor perguntava aos alunos questdes como: “O que vocé estd achando
do curso?”’; “Vocé estd gostando?”’; “O que esta achando da lingua alema?”, entre outras.

Com as repostas dos alunos e da comunidade, tudo era anotado no diario de
bordo para posterior registro e descricéo.

Na fala dos alunos, sempre aparecia respostas como: “Sim, estou gostando”;
“Muito bom”; “Excelente”. E isso foi se confirmar quando recebemos por escrito este
depoimento da comunidade, na pessoa da professora Matilde Miguel, cujas declara¢Ges séo
estas: “Apesar do momento de férias, o curso estimulou a presenga destes alunos, em pleno
domingo, la estavam eles, é claro que houve faltas, mas acredito que as frequéncias foram
de 90%. Apos o encerramento algumas mdes questionaram ter sido muito pouco as aulas.
Disseram que seus filhos aprenderam bastante. Eu concordo com as mées, além de estimula-
los para aprenderem uma nova lingua, também foi observado a importancia de se estudar a
lingua terena, o porqué de estudar outras linguas e a nossa também, isso foi despertado. Seria
uma pena ndo continuar este projeto nas aldeias; precisamos lutar para que haja continuacéo.
Também visando futuramente uma educacéo de qualidade nas etapas anteriores como Ensino
M¢édio e Superior. Este projeto enriqueceu o futuro de nossos alunos™.

Aqui uma fala de um dos alunos: “Sim, gostei do curso de alemdo porque eu
achei importante para o meu futuro aprender uma nova lingua uma nova cultura diferente
para que eu veja a importancia de aprender é muito importante pra mim e para 0S meus
colegas o tempo de aprendizado pois levaremos para o resto da nossa vida e com certeza um
dia quem sabe posso conhecer a alemanha agradeco de coragdo ao professor alexandre
espero que o curso continue”.

Todas essas falas e depoimentos serviram para ratificar 0 nosso projeto de
pesquisa que desde o comeco estava no caminho certo. Ouvir todas essas palavras serviram
de inspiragdo para que outros projetos como este surjam e sirvam de motivagdo também para

que eu continue a fazer a diferenga na vida das pessoas.



Anexo 2
Questionario 01

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL — UEMS
PESQUISA EM SOCIOLINGUISTICA

PESQUISADOR: ALEXANDRE JORGE
QUESTIONARIO 01

Nome:
Idade: Etnia:
Aldeia:

01) Quais linguas vocé fala fluentemente?

02) Vocé ja ouviu falar do pais chamado Alemanha?

03) Se ja ouviu falar, o que vocé sabe sobre ela (Alemanha)?

04) Vocé conhece alguma palavra em aleméo? Qual?

05) Por que vocé gostaria de participar deste curso de alemao?
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Anexo 3
Questionario 02 U E M S
: 0
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL — UEMS “Y

PESQU ISA EM SOCIOLINGU |’ST ICA Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul

PESQUISADOR: ALEXANDRE JORGE
QUESTIONARIO 02

Nome:
Idade: Etnia:
Aldeia:

01) Quais linguas vocé fala fluentemente?

02) A aldeia Lagoinha tem um registro de quantos moradores ela tem? Que documento é
este?

03) Quantos moradores ha na aldeia atualmente?

04) Quantas escolas ha na aldeia?

05) Dos moradores todos falam a lingua Terena?

06) Quantos nao falam a lingua Terena aproximadamente?

07) A aldeia esta com a sua terra demarcada oficialmente? Desde que ano?

08) Ha pressdo por parte de fazendeiros, querendo tomar posse do territério da aldeia?

Assinatura; Data:
/ /




Anexo 4
Questionario 03

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL - UEMS

PESQUISA EM SOCIOLINGUISTICA

PESQUISADOR: ALEXANDRE JORGE
QUESTIONARIO 03 — FUNCIONARIOS DA ESCOLA

Nome:

Idade: Etnia:

Aldeia:

Nome da Escola:

Funcéo na Escola:

01) Quais linguas vocé fala fluentemente?

02) Quantos alunos ha na escola?

03) Até que série os alunos séo ensinados na lingua Terena?

04) Todos os professores sdo indigenas? Eles falam a lingua Terena?

05) Quantas linguas estrangeiras sdo ensinadas na escola? Quais?

06) Todos os alunos falam a lingua terena?

07) Existem alunos que ndo falam a lingua terena? Quantos aproximadamente?

08) Vocé acha importante que o aluno aprenda uma lingua estrangeira? Por que?

Assinatura:

/ /
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Anexo 5

PLANEJAMENTO DE AULA

Professor (a): __ Alexandre Jorge

Periodo: Primeira Semana de Aula

Horas / Aula: _ 03 horas/aula

Componente Curricular Lingua Alema

Ano: 2018 /2019

Eixos: Pratica das Quatro Habilidades: Ler, Falar, Escrever e Ouvir

Conteudos
* Apresentacdo do professor e dos alunos;

* Begriissung (Saudaces);

Objetivo Geral

* Apresentar o professor aos alunos, a maneira de trabalhar, os objetivos do curso; o tempo de
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duracdo do mesmo; bem como os alunos se apresentardo ao professor, dizendo o nome, idade, série escolar, e

0 motivo de querer aprender alemao;

* Entender saudacdes e formas de despedida (Hallo; Guten Tag; Guten Morgen;

Wie

geht’s dir; etc..);

Situacéo Didéatica/Procedimentos Metodoldgicos

* Nestas aulas, o professor se apresentara aos alunos, explicard a metodologia dos

trabalhos durante o curso, o conteido a ser estudado e sua relevancia e a duragdo de tempo do curso;

aproveitando o momento, os alunos também se apresentardo ao professor e também aos colegas (neste

momento, a_apresentacdo também serd na lingua terena).

* No sequndo momento, os alunos assistirdo a um video sobre a importancia da lingua

alema

no Brasil e no mundo. Depois de ver o video, seré feita uma reflexdo com os alunos sobre o gue acharam, 0

gue pensam, a opinido deles a respeito da lingua alema e de se aprender uma lingua

estrangeira.

* No terceiro momento, os alunos registrardo no caderno as principais formas de

cumprimentos e saudacGes em alemdo. Em sequida, o professor trabalhard a pronincia dos mesmos,

enfatizando a situacdo fonética e fonoldgica dos fonemas que ndo existem em portugués. Depois disso, 0s

alunos realizardo as atividades de escrita presentes na apostila, e em sequida, realizardo uma

atividade

em dupla perguntando e respondendo 0 que aprenderam um ao outro.

Recursos Didaticos:

* Lousa e giz;

* Livro Didético Schritte Plus;

* Caixa de Som ;

* Notebook.

* Apostila de Atividades;
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PLANEJAMENTO DE AULA

Professor (a): __ Alexandre Jorge Ano: 2018 /2019
Periodo: _Segunda Semana de Aula

Horas / Aula: _ 03 horas/aula

Componente Curricular Lingua Alema

Eixos: Pratica das Quatro Habilidades: Ler, Falar, Escrever e Ouvir

Conteudos
* Boas-vindas do professor;
* Revisdo da Ultima aula;
* Sich miindlich Vorstellen (Apresentar-se);

Objetivo Geral
* Refletir sobre o aprendizado da lingua alema, bem como, das linguas portuguesa e terena;

* Entender saudacdes e formas de despedida (Hallo; Guten Tag; Guten Morgen; Wie
geht’s dir; etc..);
* Comunicar informacdes pessoais elementares;

Situacgéo Didéatica/Procedimentos Metodoldgicos

* Nestas aulas, o professor, inicialmente, dard as boas-vindas aos alunos; em sequida, fard uma
breve revisdo e contextualizacdo daquilo que foi ensinado na Ultima aula, enfatizando a oralidade. Depois
disso, apresentard um video (https://www.youtube.com/watch?v=vNpfVau9 Zs) aos alunos sobre como
apresentar-se em alemao, contextualizando o assunto. Em sequida, o professor se apresentard aos
alunos em alemao.

* No sequndo momento, os alunos registrardo no caderno as situacdes de apresentacées da
lingua alema. Realizardo as atividades de escrita presentes na apostila preparada pelo professor para este fim
especifico.

* No terceiro momento, os alunos realizardo uma atividade em dupla perguntando e
respondendo o que aprenderam nas aulas de hoje um ao outro; depois disso, 0s mesmos trocardo de
colega a fim de se reforcar o aprendizado.

Recursos Didaticos:

* Lousa e giz;

* Livro Didatico Schritte Plus;
* Caixa de Som ;

* Notebook.

* Apostila de Atividades;



https://www.youtube.com/watch?v=vNpfVau9_Zs

Anexo 7

PLANEJAMENTO DE AULA

Professor (a): __ Alexandre Jorge

Periodo: Terceira Semana de Aula

Horas / Aula: _ 03 horas/aula

Componente Curricular Lingua Alema

Ano: 2018 /2019

Eixos: Préatica das Quatro Habilidades: Ler, Falar, Escrever e Ouvir

Conteudos
* Boas-vindas do professor;

* Revisdo da Ultima aula;

* Konversation in Deutsch (Conversacdo Basica em Alemdao);

Objetivo Geral

* Refletir sobre o aprendizado da lingua alema, bem como, das linguas portuguesa e terena;

* Comunicar informacdes pessoais elementares;
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* Realizar comunicacdo bésica em alemao (Wie geht’s; Wie Heissen Sie?; Wo wohnen

Sie?;

etc.).

Situacgéo Didéatica/Procedimentos Metodoldgicos

* Nestas aulas, o professor, inicialmente, dard as boas-vindas aos alunos; em sequida, fard uma

breve revisdo e contextualizacdo daquilo gue foi ensinado na Ultima aula, enfatizando a oralidade. Depois

disso, apresentard novamente o video (https://www.youtube.com/watch?v=vNpfVau9 Zs) aos

alunos

sobre como apresentar-se em alemao, contextualizando o assunto. Em sequida, o professor se

apresentara

aos alunos em aleméao, fazendo perguntas aos alunos em aleméao, verificando a prondncia

das palavras e

corrigindo-as guando necessario.

* No sequndo momento, os alunos registrardo no caderno as situacdes de conversacéo

basica na lingua alema. Realizardo as atividades de escrita presentes na apostila preparada pelo

professor para este fim especifico.

* No terceiro momento, os alunos realizardo atividades em dupla perguntando e

respondendo o que aprenderam nas aulas de hoje um ao outro; depois disso, 0s mesmos trocardo de

colega a fim de se reforcar o aprendizado.

Recursos Didaticos:

* Lousa e giz;

* Livro Didético Schritte Plus;

* Caixa de Som ;

* Notebook.

* Apostila de Atividades;



https://www.youtube.com/watch?v=vNpfVau9_Zs

Anexo 8

PLANEJAMENTO DE AULA

Professor (a): __ Alexandre Jorge

Periodo: Quarta Semana de Aula

Horas / Aula: _ 03 horas/aula

Componente Curricular Lingua Alema

Ano: 2018 /2019

Eixos: Pratica das Quatro Habilidades: Ler, Falar, Escrever e Ouvir

Conteudos
* Boas-vindas do professor;

* Revisdo da Ultima aula;

* Konversation in Deutsch (Conversacdo Basica em Alemdao);

* Die Zahlen.

Objetivo Geral

* Refletir sobre o aprendizado da lingua alema, bem como, das linguas portuguesa e terena;

* Comunicar informac6es pessoais elementares;

G
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* Realizar comunicacio basica em alemdo (Wie geht’s; Wie Heissen Sie?; Wo wohnen

Sie?;

etc.), utilizando os ndmeros.

Situacgéo Didatica/Procedimentos Metodoldgicos

* Nestas aulas, o professor, inicialmente, dard as boas-vindas aos alunos; em sequida, fara uma

breve revisdo e contextualizacdo daquilo que foi ensinado na Ultima aula, enfatizando a oralidade. Em

seguida, o professor se apresentara aos alunos em alemao, fazendo perguntas aos alunos em

alemao,

verificando a prondncia___das palavras e corrigindo-as quando necessario.

* No segundo momento, os alunos registrardo no caderno os nimeros em alemao (0 a 20). Em

seguida, o professor faré a pratica da oralidade dos mesmos, sempre verificando a prontncia das

palavras

de forma acurada. Depois disso, 0s alunos realizardo as atividades de escrita presentes na apostila

preparada pelo professor para este fim especifico.

* No terceiro momento, os alunos realizardo atividades em dupla perguntando e

respondendo o0 que aprenderam nas aulas de hoje um ao outro (principalmente a pergunta: “Wie alt sind

Sie?”): depois disso, 0s mesmos trocardo de colega a fim de se reforgar o aprendizado.

* No quarto momento, o professor fard o fechamento do curso. Fard os agradecimentos, as

consideracdes, e respondera as Ultimas dividas e perguntas sobre o contetdo estudado e sobre a vida

social

e cultural na Alemanha.

Recursos Didaticos:

* Lousa e giz;

* Livro Didatico Schritte Plus;

* Apostila de Atividades;




