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RESUMO

O dominio da lingua materna é uma condicdo fundamental para a conquista e o
exercicio da cidadania. No entanto, o ensino desta na Educacado béasica, por muito
tempo se pautou em valores procurados na escola pela demanda social e o poder
politico incutido. Desse modo, o presente trabalho buscou compreender como é o
conceito de gramatica contidos em dois livros didaticos de Lingua Portuguesa em
periodos distintos. Para desenvolver tal estudo, utilizou o livro didatico como fonte
primaria, porque além de ser recurso didatico, também traz relagbes de discurso,
racionalidade, eficiéncia e tradicdo. Assim, optou por analisar o livro Estudo Dirigido
de Portugués (1972), do autor Reinaldo Mathias Ferreira e o Projeto Telaris —
Portugués (2015) das autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera
Marchezi, para apurar as mudancas e permanéncias do conceito de graméatica no
ensino de Lingua Portuguesa. Ao longo do estudo analisou o livro didatico como
recurso basilar no ensino, a trajetéria do ensino de Lingua Portuguesa, bem como as
concepcdes de gramatica. Para tal, a pesquisa foi delineada por meio de uma
revisdo bibliografica de natureza quanti-qualitativa e de carater exploratorio-
descritivo, fundamentando-se em autores que exploram a tematica como Camara Jr
(1975), Lyons (1987), Chartier (1988; 2010), Lajolo (2000), Rojo; Batista (2003)
Saussure (2006), Possenti (1987; 2012), Travaglia (2003) Neves (2008) entre outros.
Apoés as andlises, a investigacao permitiu observar que a concepc¢ado da gramatica
normativa sempre esteve presente nos livros didaticos, e que na década de 1970,
mesmo com a dicotomia entre o moderno e o tradicional, o proprio nome “estudo
dirigido” ja suscitava um comportamento operante do aluno, fazendo o uso de
atividades mecanizadas e repetitivas, exercitando até a exaustdo para obter o
resultado satisfatorio, priorizando o acerto em detrimento do erro, o que evidencia a
concepcao carater prescritivo da gramatica e abordagem tecnicista da época. No
entanto, o livro Didatico Projeto Telaris — Portugués, lancado em 2015, demonstra
um entendimento historico, evolutivo e conceitual do proprio instrumento de ensino,
mesmo sendo lancado antes da BNCC, o manual apresenta diversidade de géneros
verbais e multimodais, articulando a leitura, oralidade e escrita as praticas socais,
sendo possivel observar as concepcbes de gramatica normativa, uma vez que, se
faz presente nas escolas a gramatica internalizada. Pois, considerar a perspectiva
interacionista se torna essencial para que o trabalho com a lingua aconteca de forma
dinAmica e produtiva, voltado as praticas efetivas de leitura e escrita, assim como
desenvolvendo a competéncia comunicativa dos educandos.

Palavras-Chave: Lingua Portuguesa; Ensino; Livro Didatico; Gramatica.



ABSTRACT

The mastery of the native language is a fundamental condition for achieving and
exercising citizenship. However, the teaching of this in Basic Education, for a long
time was based on values sought at school by the social demand and the instilled
political power. In this way, the autor aimed to understand how the concept of
grammar is contained in two textbooks of Portuguese language in different periods.
To develop such a study, the textbook was used as a primary source, because in
addition to being a didactic resource, it also brings relations of discourse, rationality,
efficiency and tradition. Thus, was opted analyze with the book Estudo Dirigido de
Portugués (1972), by the author Reinaldo Mathias Ferreira and the Projeto Telaris -
Portugues (2015) by the authors Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin and Vera
Marchezi, to verify the changes and permanences of the concept of grammar in the
teaching of Portuguese. Throughout the study analyzed the textbook, as a basic
resource in teaching, the trajectory of Portuguese language teaching and grammar
concepts. To this end, the research was designed through a bibliographic review, of
a quantitative and qualitative nature and of an exploratory-descriptive character,
based on authors who explore the theme as Camara Jr (1975), Lyons (1987),
Chartier (1988 ; 2010), Lajolo (2000), Rojo; Batista (2003) Saussure (2006), Possenti
(1987; 2012), Travaglia (2003) Neves (2008) among others. After the analyzes, the
investigation allowed us to observe that the conception of normative grammar was
always present in textbooks, and that in the 1970s, even with the dichotomy between
modern and traditional, the very name “directed study” already raised am operator
behavior student operator, making use of mechanized and repetitive activities,
exercising to exhaustion to obtain a satisfactory result, prioritizing success over error,
which evidences the prescriptive character of the grammar and technical approach of
the time. The Didactic Book Project Telaris - Portuguese, released in 2015,
demonstrates a historical, evolutionary and conceptual understanding of the teaching
instrument itself, even though it was released before the BNCC, the manual presents
a diversity of verbal and multimodal genres, articulating reading, orality and written
social practices, it is possible to observe the concepts of normative grammar, since it
is present in schools, but also the internalized grammar, as considering the
interactionist perspective becomes essential for the work with the language to
happen in a dynamic and productive, focused on effective reading and writing
practices and developing students' communicative competence.

Keywords: Portuguese language; Teaching; Textbook; Grammar.
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INTRODUGCAO

O dominio da lingua materna além de ter um carater social e publico, também
€ uma condicdo fundamental para conquista e o exercicio da cidadania, uma vez
que, a aquisicdo de cbdigos e signos € que torna possivel o acesso a informacao e a
producéo de conhecimento.

Desse modo, cada fase da histéria do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil
relaciona diretamente sobre os valores veiculados na escola pela demanda social e
o poder politico incutido. Ademais, sao inevitaveis os choques entre a tradicdo e as
novas exigéncias educacionais da sociedade, caracterizando as varias crises que o
sistema escolar brasileiro passou, o que traz a reflexdo sobre a heranca cultural
enraizada e sobre as forgas conservadores e modernizadores que a legitimam.

Esse trabalho ndo se guiara somente pela cronologia das reformas
educacionais executadas ao longo dos anos de existéncia da educagéo no Brasil,
mas também da disciplina da lingua portuguesa — além de numerosas, no que tange
no ensino, pois muitas delas sao repetitivas - Almeja-se compreender as mudancas
politicas educacionais, decorrentes do desencadeamento das forcas em seus
momentos conjunturais historicos, mas também a observacdo do discurso e a
politica dos periodos.

E notorio que, os estudos sobre os livros didaticos ofertados como material de
apoio para o0s mediadores sao infimos, ora marcados sob interesses
mercadoldgicos, sob o faturamento de milhdes das grandes editoras, ora apontando
aspectos negativos, como o fracasso do ensino e na concep¢do dos recursos.
Entretanto, esse estudo pretende compreendé-lo como objeto cultural importante
nas praticas de letramento dos professores e dos alunos, buscando enfoque em
duas obras em diferentes momentos do ensino de lingua portuguesa.

Desse modo, a indagacdo tracou como problemética a seguinte questdo:
Quais as mudancas e permanéncias dos conceitos de gramatica contidas em dois
livros didaticos nos periodos 1972 e 2015?

Com base no questionavel, delineou os objetivos, tendo como propésito geral:
Analisar o conceito de gramatica contidas em dois livros didaticos de Lingua
Portuguesa nos periodos 1972 e 2015. E como objetivos especificos: Conceituar o

livro didatico como proposta para o ensino de lingua portuguesa; investigar as



13

abordagens de ensino nas obras “Estudo Dirigido de Portugués” (1972), de Reinaldo
Mathias Ferreira e Projeto Telaris — Portugués (2015) das autoras Ana Trinconi
Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi; refletir acerca dos conceitos de
gramética nos livros didaticos no decorrer do tempo, comparando-os com 0S
materiais didaticos atuais.

Nesse contexto, no primeiro Capitulo percorrera o panorama sobre o livro
didatico de Lingua Portuguesa, para tal, buscara contextualizar o Ensino de lingua
portuguesa e conceituar o livro didatico, e como obteve esse status de recurso
basilar da pratica pedagégica em sala de aula. Outrossim, a sua trajetéria como
politica publica, bem como as propostas contidas no Livro Didatico (LD) de lingua
portuguesa. Visto que, a lingua, linguagem, caracteristicas e as contribuicdes de
cada gramatica, perpassardao pela Gramatica Especulativa, da Gramatica de Port-
Roya, da Gramatica Gerativo-transformacional, a Gramatica Comparada, assim
como pelas Concepgdes de linguagem no ensino de LP: Gramatica Internalizada,
Normativa, Descritiva.

No segundo capitulo abordara os passos tracados para o desenvolvimento da
pesquisa, a metodologia empregada na investigacédo, o objeto do estudo, o objetivo
geral e os especificos, cujo intuito € analisar as mudancas e permanéncias do
conceito de gramatica contidas em dois livros didaticos de Lingua Portuguesa nos
periodos 1972 e 2017.

No terceiro e ultimo capitulo tecera o foco da pesquisa, na qual realizara uma
descricdo criteriosa do livro didatico Estudo Dirigido de Portugués (1972) do autor
Reinaldo Mathias Ferreira, evidenciando o contexto que foi criado, referéncias sobre
o autor Reinaldo Mathias Ferreira e sobre o manual. Em seguida descrevera o livro
didatico Projeto Telaris — Portugués (2015) das autoras Ana Trinconi Borgatto,
Terezinha Bertin e Vera Marchezi, abordando a conjuntura em que foi criado pelas
referidas autoras e a estrutura do livro, bem como a abordagem pedagdgica. Desse
modo, sera também feito analise comparativa das gramaticas nas diferentes obras.

Nesse sentido, o trabalho advém ndo s6 da necessidade de aprofundar as
reflexdes do ensino da lingua portuguesa, mas a maneira de como 0 ensino era
repassado por meio dos livros didaticos durante um periodo conturbado que o pais
vivia, e como impacta (ou) na sociedade nesse periodo.

E inegavel que, o tema é de relevancia social e cientifica, uma vez que o

estudo pode demonstrar informagfes relevantes sob a perspectiva do periodo
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histérico do Brasil e suas interferéncias na producédo didatico-metodolégica de uma
disciplina, de um ambito escolar ou até da construcdo da linguagem em seu produto
social.

Trata de um estudo vinculado a sociolinguistica e a ciéncia, pois pesquisa a
lingua em uso com atencdo aos aspectos linguisticos e sociais, construindo fronteira
entre lingua e sociedade. Além disso, contextualiza e descreve aspectos de
correntes politicas e culturais de determinada época, bem como as mudancas
ocorridas ao longo do tempo, assim a diacronia se faz adequada ao estudo.

Dessa forma, para o desenvolvimento do trabalho, foi optado pela pesquisa
de natureza quanti-qualitativa e de carater exploratorio-descritivo, empregando o
recolhimento bibliografica de livros, monografias, dissertacdes, e artigos
disponibilizados no banco de dados da Biblioteca SCIELO (Scientific Eletronic
Library Online), CAPES (Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) e legislacéo brasileira, entre outros que irdo sustentar o trabalho. Tendo
como ponto de partida uma reflexdo perpassando por enfoques de cunho mais
subjetivos e simbdlicos, em contraponto ao paradigma racionalista enraizada na

concepg¢do moderna.
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CAPITULO | — “ABRAM OS LIVROS...” PANORAMA SOBRE O ENSINO E O
LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O capitulo a seguir descrevera sobre o panorama sobre o livro didatico de
Lingua Portuguesa, para tal, buscara contextualizar o Ensino de lingua portuguesa e
conceituar o livro didatico, como obteve esse status de recurso basilar da prética
pedagdgica em sala de aula, a sua trajetéria como politica publica, bem como as
propostas contidas no LD de lingua portuguesa.

1.1 BREVE OLHAR DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

“O verdadeiro ensinamento pode ser

terrivelmente perigoso [...]

Ensinar sem uma grave apreensdo, sem uma
reveréncia perturbada pelos riscos envolvidos, é uma
frivolidade.

Fazé-lo sem considerar as possiveis

consequéncias individuais e sociais € cegueira.

O grande ensino é aquele que desperta duvidas,

que encoraja a dissidéncia, que prepara o0 aluno para a
partida [...]"”

STEINER (2005)

E sabido que, investigar a histéria como se desenvolve (eu) o ensino de uma
disciplina e suas especificidades, como seu curriculo, 0s instrumentos e praticas
pedagodgicas, ndo é uma tarefa facil, pois além de estar articulada ao aparelho
politico pedagogico, também h& imbricacdo no processo educacional ao contexto

politico, social e econémico de uma determinada época. Para Chartier (1988),

[...] n&o h& producéo cultural que ndo empregue materiais impostos
pela tradicdo, pela autoridade ou pelo mercado e que ndo esteja
submetida as vigilancias e as censuras de quem tem poder sobre as
palavras e os gestos (CHARTIER, 1988, p. 137).

Desse modo, para o autor a producdo cultural faz interface direta com a
tradicdo, logo, invariavelmente essa concepcdo também se articula ao aparelho
ideolodgico, sofrendo possiveis intervengdes, como vigilancias e até censuras. Assim,

busca-se fazer uma breve discussdo do contexto histérico da disciplina para
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compreender como € a construcdo do seu material pedagogico, o LD corpus dessa
pesquisa. Dessa maneira, descrevera caminhos percorridos pela lingua materna até
sua instituicdo como disciplina e o desenvolvimento de seu curriculo.

O ensino de Lingua Portugués no Brasil comecou a ser ministrada a partir do
século XIX, considerada tardia, uma vez que, do Brasil Colénia ndo existia uma da
lingua oficial, os brasilefios - como eram conhecidos os brasileiros - falaram tupi-

guarani em sua grande maioria. Para Soares (2002)

Ao lado do portugués trazido pelo colonizador, codificou-se uma
lingua geral, que recobria as linguas indigenas faladas no territGrio
brasileiro (...); o latim era a terceira lingua, pois nela se fundava todo
0 ensino secundario e superior dos jesuitas” (SOARES, 2002, p.157).

Sob essa perspectiva, tinha como intengéo instituir uma “lingua oficial” em
detrimento das linguas nativas, trazendo o latim como uma lingua de prestigio, a
gual deveria ser instrumento de ensino nas escolas jesuiticas. Outrossim, por
mediagdo deles, o ensino das primeiras letras foi classificado com um curso
elementar, tinha como base Gramatica Latina e a retorica autores latinos, esse
modelo garantiu a conversdao da populacdo indigena, criando as escolas
elementares, dando origens a educacdo para os homens da classe dominantes,

cedendo lugar gradativamente o ensino elitista.

Os poucos que se escolarizavam durante todo esse periodo
pertenciam a camadas privilegiadas, cujo interesse e objetivo era
seguir o modelo educacional da época, que se fundava na
aprendizagem do latim e através do latim, fugindo a tradicdo dos
sistemas pedagogicos de entdo atribuir as linguas nacionais estatuto
de disciplina curricular (SOARES, 2002, p.158).

Nessa Otica, tinha como intencao instituir uma “lingua oficial” em detrimento
das linguas nativas, trazendo o latim como uma lingua de prestigio, a qual deveria
ser instrumento de ensino nas escolas jesuiticas.

Para Assis e Silva (2007, p. 46), o ensino de lingua portuguesa demorou para
se firmar no curriculo das escolas, visto que, a educacdo era para poucos,
‘pertenciam as camadas de prestigio, e que por sinal, tinham como principio
perpetuar o modelo educacional da época, o qual se fundamentava na

aprendizagem do latim e através do latim”.
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Com a queda da mineracao, fanatismo religioso e o atraso cultural geraram
uma insatisfacdo em Portugal. Entendiam que as condi¢des atuais eram causadas
pelo método Jesuitico, e que ao continuar com o programa pedagdgico estava
levando o reino e seus dominios a ruinas. Isso foi suscitado devido o acumulo de
bens e privilégios que estavam em posse da ordem religiosa (GHIRALDELLI JR,
2008).

Por mais de 200 anos os jesuitas ficaram no Brasil alcancando o poder
econbmico e politico, influenciando a educacdo dos filhos de colonos. Apds a
expulsdo desses religiosos pelo Marques de Pombal, em 1759, o modelo
educacional sofre uma grande ruptura histérica, organizando o ensino em beneficio
do Estado (FAUSTO, 2001).

Por conseguinte, no modelo pombalino, o processo de alfabetizacdo em
portugués ganhou espaco e lugar na escola brasileira, a gramatica portuguesa
tornando-se obrigatéria 0 uso da lingua portuguesa no Brasil, isto porque Pombal
acreditava as outras linguas atrapalhavam a hegemonia. Assim, apos a reforma
pombalina em 1759, até fins do século XIX, centrava-se nos conteudos de gramatica
e retorica, as regras do bem falar, ler e escrever (SOARES, 2002; ASSIS E SILVA,
2007).

Entretanto, as reformas pombalinas foram consideradas ineficientes, foram 13
anos para reorganizar o sistema educacional, pois teve que aparelhar toda uma
estrutura administrativa de ensino, uma transicdo de um nivel escolar para outro, e a
graduacéo, foram substituidas pela diversificacdo das disciplinas isoladas, Leigos
comecaram a ser introduzidos no ensino, com os encargos do Estado (ARANHA,
2006; GONCALVEZ, 2011).

Em 1808 a vinda da Familia Real para o Brasil, instalando o império trouxe
mudancas significativas para educacdo, a criacdo dos primeiros cursos superiores,
com sentido profissional pratico, contudo, ndo houve muitas alteracées significativas
para o ensino da lingua (ARANHA, 2006).

Somente no final do primeiro império que houve algumas modificacdes, o
ensino se baseava no estudo de lingua, gramatica e antologias literarias, 0s
classicos que figuravam o portugués culto, passando ser obrigatorio para admisséo
nas faculdades. Assim, surgia a figura do professor de Lingua Portuguesa, tornando-
se um marco. Assim, pensava-se nesse periodo trazer para o povo brasileiro, ora,

considerados emergente, a forma “correta” de falar. Para Bulotas (2017),
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Neste periodo, a lingua era compreendida como um sistema unico,
ou seja, pouco se reconhecia as variedades linguisticas [...] No
ensino de Lingua ndo se considerava, portanto, os fatores sociais e
culturais que podem interferir na fala e na escrita, e que serdo
levados em conta no ambiente escolar somente a partir dos anos
1980. O que era ensinado aos alunos ainda neste periodo consistia
somente na lingua em seu molde “culto” através das gramaticas e da
literatura classica (BULOTAS, 2017, p. 52).

Dessa forma, a concepcdo de lingua compactua com a alfabetizacdo, era
imperioso o saber ler e escrever, reforcando o padrao de bons leitores e escritores,
mas o ler e escrever um unico tipo de escrita e de texto padrdo — a lingua culta —
caracterizada como a lingua dos textos literarios (ASSIS E SILVA, 2007; BULOTAS,
2017).

Nas aulas de gramatica, era trabalhado conhecimento das regras por
meio de exposi¢cbes com exemplificacbes de frases ou trechos
retirados dos classicos da literatura, para realizarem longos
exercicios de classificacdo de palavras e analise sintatica. J4 nas
aulas de retdrica e poética, os alunos deveriam ter acesso a leitura
das obras classicas da literatura, para que pudessem conhecer tanto
a teoria e a histéria dos géneros literarios, quanto os modelos de boa
leitura e boa escrita, os quais deveriam imitar (CAVALCANTI, 2015,
p. 18-19).

A Republica foi proclamada, embasada nos principios positivistas, influencia
diretamente na organizacdo do sistema escolar trazendo propostas e reformas no
ensino, descentralizando o ensino, incumbindo também aos Estados a gestdo. Sob
esse prisma, 0s anos seguintes tiveram diversas reformas tentando organizar tanto
do ensino béasico, como o nivel superior, como a Reforma Benjamin Constant (1890),
o0 Caodigo Epitacio Pessoa (1901), A lei Organica Rivadaria Correa (1911), Reforma
Carlos Maximiliano (1915), Reforma Jo&o Luiz Alves (1925).

Assim, com a Proclamacao da Republica e a sequéncia de reformas o latim
foi perdendo o seu lugar de prestigio, despontando o ensino de lingua portuguesa e,
consequentemente, da literatura brasileira, unificando contetdos de retorica, a
poética e a gramatica em uma Unica o Portugués. Para Assis e Silva (2007, p. 49)
“‘Quando ela se posicionou como valor e bem cultural da nacionalidade, ja tinha

condicbes de ser estruturada em relacdo ao proprio conteudo, como area de
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conhecimento [...]” surgindo assim diversos livros de gramaticas - as antologias -
para o0 uso escolar.

Em 1937, com Getulio Dornelas Vargas na presidéncia, a educacao teve suas
reformulagdes por meio da nova Constituicdo em seu Art 15, inciso IX, ficou definido
que “fixar as bases e determinar os quadros da educacdo nacional, tracando as
diretrizes a que deve obedecer a formacao fisica, intelectual e moral da infancia e da
juventude” (BRASIL, 1937, p.1).

Em 1942 institui a Reforma Capanema (fazendo referéncia ao entdo Ministro
da Educacdo Gustavo Capanema), tornou-se o ensino de Lingua Portuguesa é
estendido, tornando-se obrigatério em todas as séries do Ensino Fundamental,
considerando que o estudo da lingua é o primeiro elemento para organizacédo e
conservacao de uma cultura (ASSIS E SILVA, 2007; BULOTAS, 2017). Nessa oOtica,

o ensino de Portugués, dispunha das seguintes orientacoes:

a) proporcionar ao estudante a aquisicdo efetiva da Lingua
Portuguesa de maneira que ele possa exprimir-se corretamente; b)
comunicar-lhe o gosto pela leitura dos bons escritores; ¢) ministrar-
Ihe apreciavel parte do cabedal indispensavel a formacdo de seu
espirito; d) mostrar-lhe a origem romantica da nossa lingua, portanto
a nossa integracdo ocidental, o que o ajudara a entender melhor o
papel do Brasil na comunhdo americana e fora dela (PEREIRA,
2008, p .6)

Diante disso, os manuais escolares da época deveriam refletir a concepcéo
normativa do ensino de Lingua, logo, o aluno tinha que saber ler e escrever e
também produzir textos, ler enunciados complexos e dominar a gramatica.
Complementa Soares (2002, p. 167), “‘ora € na gramatica que se vao buscar
elementos para a compreensao e a interpretacao do texto, ora € no texto que se vao
a buscar estruturas linguisticas para a aprendizagem da graméatica”.

Durante a década de 1960 ocorreram muitos movimentos a favor da

educacéo

Os movimentos que ali fermentaram dao bem o tom do periodo
historico que teve Jango como presidente. A esquerda participou
ativamente deste movimento, cabendo a Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) liderarem grande parte do programa pedagdgico,
centrado na conscientizagdo politica e na mobilizacdo social. Seu
principal instrumento foram os Centros Populares de Cultura (CPCs),
criados em 1961, com o Iintuito de levar teatro, cinema, artes
plasticas, literatura e outros bens culturais ao povo. Também
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centrados nos mesmos objetivos de ampliar o universo cultural dos
segmentos populares brasileiros, os Movimentos de Cultura Popular
(MCPs) receberam influéncia da esquerda cristd. De todos esses
movimentos, o Movimento de Educacdo de Base (MEB) foi o que
esteve mais diretamente vinculado a Igreja Catolica, a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), embora mantido
economicamente pelo governo federal. Iniciou seus trabalhos de
alfabetizacdo em 1961 e dirigia-se igualmente as classes
trabalhadoras, com o objetivo de ampliar o universo cultural e
educacional de amplos segmentos da populagdo (BOMENY, 2013,

p.1).

Cabe salientar que também resultou na primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao Brasileira (LDB) em 1961, a qual propde novas discussdes em relagcéo ao
estudo da gramatica e encerra o Latim no curriculo nacional (BULOTAS, 2017).

ApOs o golpe militar ocorreram profundas transformagdes, n&o so na politica,
como na educacédo. Toda essa ruptura politica de uma ideologia liberal para uma
ideologia desenvolvimentista produziu, uma reorganizacdo dos aparelhos politicos
do Estado, em funcdo dos objetivos que ele deveria realizar para atender os
interesses governamentais (FAUSTO, 2001). A escola, assim, passou a ser tutelada

pelo sistema tecnocratico, que conduziu o educando de cidadao a operario.

Como consequéncia, outra perspectiva se instalou no ensino da
lingua portuguesa dentro de uma Psicologia Associacionista que se
fundamentava e orientava o0 ensino numa pedagogia tecnicista, que
se fazia através de técnicas de redacdo, exercicios estruturais e
treinamento de habilidades de leitura. Nesse contexto, a lingua
passou a ser considerada instrumento para o desenvolvimento
previsto pelo governo militar (ASSIS E SILVA, 2007, p. 56).

Ao passo que o periodo militar trouxe um aparelhamento ideoldgico na
escola, também comeca a abrir suas portas para outra classe social, havendo uma
ampliacdo de acesso a escolarizacéo, o que trouxe para 0s bancos escolares outros
padrdes culturais e linguisticos. Entretanto, no final dos anos 60 e inicio dos anos 70
ocorreram diversas reformulacdes curriculares em varios paises ocidentais, tornando
as disciplinas escolares um parametro para novas definicdes curriculares.

Em 1967, por meio da Lei n° 5.37, foi criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo - MOBRAL, um programa de governo, que tinha o intuito de erradicar
o analfabetismo brasileiro, assim como autonomia administrativa e financeira, o que
autorizava efetuar convénios com quaisquer entidades, publicas ou privadas,

nacionais, internacionais e multinacionais e apoio para sua execugao nos Servigos
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de rédio, televisdo e cinema educativos. Porém, a manutencdo tinha custos
elevados, contando com o auxilio e recursos da Unido, do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacédo, percentuais do Imposto de Renda e da Loteria
Esportiva (ARANHA, 2006).

Esse novo cenario politico e educacional, juntamente com as novas
teorias advindas do campo da linguistica estrutural, contribuiram para
0 inicio de algumas mudancas em relacdo ao ensino da lingua
portuguesa. Essas foram propostas devido a aprovacdo da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 5692/71), que
estabeleceu a disciplina Comunicacédo e Expressdo como substituta
do Portugués, nas séries iniciais do antigo 1° grau, e Comunicacao
em Lingua Portuguesa nas séries finais (CAVALCANTI, 2005, p. 20).

A Reforma Educacional ocorrida em 1971 tinha como objetivo proporcionar 0s
estudantes do 1° e 2° graus, desenvolverem suas capacidades como um elemento
de auto realizacdo, com intuito de qualifica-lo ao trabalho e um cidad&o consciente,
como resultado, legitimada pela Lei de Diretrizes e Bases - LDB 5692/71. Entretanto,
nao correspondeu a expectativa, demonstrava restrita, enfatizando um ensino
propedéutico e elitista somente para a classe do pais e 0s demais um ensino um
ensino profissionalizante! (SAVIANI, 2004).

E indubitavel que, apds a referida lei, a Lingua Portuguesa passou a ser
expressdo da Cultura Brasileira, fixando-a ao conteddo de Comunicacdo e
Expressdo. Para Bulotas (2017, p. 77) “Os objetivos do ensino de Lingua
Portuguesa com essa nova concepcdo, tornaram-se pragmaticos e utilitarios,
buscando desenvolver o comportamento dos alunos como emissores e receptores
de mensagens e de cédigos verbais e ndo verbais”, passando a ter os textos de
diversos géneros, como jornais, quadrinhos, etc. Tendo o seu declinio em meados
de 1980 em razao das inUmeras criticas como também pelos timidos resultados que
ela trouxe para o ensino da lingua (ASSIS E SILVA, 2007).

Ainda no inicio dos anos 1980, o Brasil vivia a ditadura militar, mas criava
condi¢Bes para uma abertura politica, buscando o fim do militarismo e instauracao
de um governo civil. Isto €, inicia um movimento que alteraria a histéria do pais, as

Diretas J&?, reconhecida como uma das maiores manifestacbes populares,

! Tinha como slogan “ensino secundario para os nossos filhos e ensino profissional para os filhos dos
outros” (SAVIANI, 2004, p. 7).

2 Os comicios mobilizavam a populagdo brasileira, chegando a alcancar cerca de 1,7 milhdes de
pessoas.
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marcadas por enormes comicios, com membros da classe artistica, intelectuais,
UNE e militantes de outros movimentos, lutavam pela ementa que restabeleceria as
eleicdes diretas para presidente da Republica no Brasil. Sob esse viés, articulava
duas aspirac6es democréticas, as eleicbes de Tancredo Neves para presidente pelo
voto indireto, ocorrida em 1985 e uma nova constituicdo (FAUSTO, 2001).

Com a promulgagéo da nova Constituicdo Brasileira, em 1988, reconhecida
como a constituicdo cidada, por conter diversas leis voltas para area social,
dispunha em seu artigo 205 “A educacéao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 2019, p.122).

Sob esse prisma, com o processo de democratizacdo do pais, se deu o inicio
ao uma nova etapa, as politicas estavam voltadas para a melhoria na qualidade do
ensino, enquadrando como um mecanismo propulsor para o exercicio da cidadania
e preparacgédo para forca de trabalho. Tendo como o principio a democratizagéo da
escola mediante a universalizacdo do acesso e a gestdo democratica, focada na
formacao do cidaddo (ARANHA, 2006).

Assim, o0 ensino da lingua passa ser alvo das discussoées, principalmente com
chegada da Sociolinguistica, a partir da qual se considera a Lingua como fator social
e da maior relevancia a observacédo das variacdes linguisticas (BULOTAS, 2017).
Para Assis e Silva (2007).

Houve um deslocamento do eixo das discussoes ocorridas até entdo,
de como para porqué e para qué ensinar a lingua, uma vez que essa
concepcao, a Linguagem como forma de Interacdo, concebe a lingua
como constituida a partir do didlogo, da interacdo entre o0s
sujeitos.Consequentemente, fundamenta-se em pratica pedagdgica
gue estimule o aluno ao uso da linguagem em situagdes soOcio-
comunicativas diferenciadas, viabilizando, assim, a reflexdo sobre os
contextos de producgéo do discurso (ASSIS E SILVA, 2007, p. 59).

Pode se observar que, na década de 1990 ocorreram diversas modificacdes
no plano da educacdo brasileira, trazendo mudancas significativas advindas da

Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, onde participava 0S organismos
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UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization)?,
UNICEF (United Nations Children's Fund), PNUD (Programa das Nacdes Unidas
para o --Desenvolvimento) e Banco Mundial, resultando no Relatério da UNESCO
“‘Educacdo: um tesouro a descobrir”, em suma, garantia a educacéo para todos, a
importancia das familias nas escolas, melhoria para os professores, como também a
promocédo de reformas educativas que visam o desenvolvimento humano e
econbmico, o multiculturalismo e o respeito as diversidades e ao meio ambiente
(DELORS, 2001; GADOTTI, 2013).

Em conjunto surge os Parametros Curriculares Nacionais, que propunha para
o ensino de Lingua portuguesa “o dominio da linguagem, como atividade discursiva
e cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade linguistica” (BRASIL, PCN, 1998, p. 19). Nessa perspectiva, abre-se um
novo cenario para educacao, sobretudo para o ensino de linguagem, que passou a
ter etapas e o0 estudante passa a ser respeitado, tendo o reconhecimento do
individuo, como a formacdo de leitor e produtor de textos, aproximando-se do

conhecimento gramatical contextualizado.

1.2 CONCEITUANDO O LIVRO DIDATICO: PASSADO E PRESENTE

Toma-se de conhecimento que, ao iniciar a pesquisa pautado sobre o que é
um conceito, permeia a indagacdo sob as diferentes concepcdes dos campos do
saber das teorias e dos discursos, assim como conceituar € remeter uma
perspectiva ontolégica, ou seja, tentar definir uma representacdo, funcdo ou
invencdo. Nesse sentido, a partir do resultado de Deleuze (1988), que ao criar 0s
conceitos é criar sua propria filosofia, relaciona-se o livro didatico a multiplas teorias
dentro dos campos da semantica, terminologia e filosofia (FERREIRA, 2012; HARD-
VALLEE, 2013).

Nesse sentido, a premissa do estudo do livro didatico, corpus da pesquisa,
parte da compreensdo de que o LD é um instrumento rico de pesquisa, uma vez
gue, pode auxiliar o pesquisador a referendar o que pretende demonstrar em sua

analise, uma ferramenta escrita que ira evidenciar toda a cultura escolar constituida

3 Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura. Fundou a 16 de
Novembro de 1945 com o objetivo de contribuir para a paz e seguranca no mundo mediante a
educacdo, a ciéncia, a cultura e as comunicacoes.


http://www.unesco.org/
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numa intencionalidade, uma memoria de ensino, de praticas e de tudo que o
envolve, desde a sua elaboragdo — selecdo de contetudo, diagramacéo, avaliacdo —
até a escolha para ser esse recurso pedagogico.

Ainda que Chartier (1988; 2010) avalia o livro como uma mercadoria que é
criada e produzida para fins de comércio, “como objeto material, que pertence a seu
adquiridor, como discurso dirigido a um publico” (CHARTIER, 2010, p. 16), mas
também € um signo cultural, posto por ser um portador de novidades estéticas ou
intelectual, com caracteristicas de ordem, racionalidade e eficiéncia, bem como um
artificio que transmite a tradicdo. Isto €, ao passo que 0s suportes da escrita, a
técnica de sua reproducao e disseminacdo e os modos de ler vao se modificando.
Assim, a concepc¢do do LD implica numa intencionalidade pedagdgica, contudo se
edifica sob uma composi¢cdo complexa socio-historico, construido e situado, estando
aberta a multiplicidades de usos e de interpretagcbes (BUNZEN JUNIOR, 2005;
CUNHA, 2016).

Nesse sentido, ndo ha como analisar o LD sem dissociar do momento
histérico e da cultura escolar estabelecida em cada época. Para Forquin (1993, p.
167) “A escola é também um ‘mundo social’, que tem suas caracteristicas de vida
préprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus modos
préprios de regulacdo e de transgressao”. Logo, ao investigar a construgado do LD
deve-se observar que todo conteudo didatizado foi pensado para as praticas
mediadoras existentes.

E inegavel que, o LD ao longo dos anos adquiriu status de grande
importancia, se nao exclusivo, recurso para o exercicio da pratica docente, isto
porque, o material faz parte da cultura escolar, sendo utilizado e difundido ao longo
de geracgdes, tornando relevante no ambito pedagdgico, uma vez que atua como
instrumento de mediacéo da producdo de conhecimento, além de ser, talvez, o Unico
livro utilizado em sala de aula.

Para Rojo e Batista (2003, p. 15) a producdo do LD tem como obijetivo, tornar
uma ferramenta de contribuicdo no ensino-aprendizagem da disciplina que esta
sendo ministrada, “por meio da apresentacdo de um conjunto extenso de contetudo
do curriculo, de acordo com uma progressao, sob a forma de unidades ou licbes, e
por meio de uma organizacdo que favorece tanto usos coletivos, quanto individuais®.

E incontestavel que, o livro didatico (LD) é um mecanismo de

homogeneizacdo dos conceitos e contetdos, essa organizagdo proporciona um
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melhor acesso a tematica estudada, atuando como guia para professores e alunos e
facilitando assim a aprendizagem por parte do aluno (LAJOLO, 1996). Vale ressaltar
gue esse material representa como uma fonte — ndo Unica - escrita nas salas de aula
na rede publica de ensino, tornando um recurso basilar no processo de ensino-
aprendizagem dos educandos. Ademais, os livros didaticos perpassam o0s
entendimentos dominantes de cada época, relativos as modalidades da
aprendizagem e ao tipo de saberes e de comportamentos que se deseja promover
(BUNZEN JUNIOR, 2005, p.14).

Sob esse estudo, existem diversos saberes sobre o LD, ora marcados sob
interesses mercadoldgicos, que na qual as editoras faturam milhdes, ora apontando
aspectos negativos, como o fracasso do ensino. Cunha (2016) analisa o LD em dois
vieses, como instrumento enriqguecedor e como um Vvildo do ensino-aprendizagem

nas salas de aula.

Por um lado, o livro didatico é enriqguecedor por apresentar uma
sistematizacéo e selegdo e contetdos e elementos norteadores para
avaliacdo, que auxiliam e facilitam a préatica escolar do aluno. Por
outro lado, a visdo negativa se sobressai, dado que 0s apontamentos
de estudiosos em relacdo as problematicas advindas do uso do LD
sdo inumeros, vao desde o conteudo adotado a atitude do professor
de eximir-se do professor como autor-criador das aulas. Somado a
isso, tem-se um material que passa por um processo de avaliacdo e
que, mesmo de maneira lenta, é influenciado pelos estudos da
linguagem, perceptivel pela concepcédo e terminologias adotado nos
livros quando denominam a linguagem de natureza histérico-social,
guando orientam as fun¢Bes de linguagem e gquando assumem uma
concepcdo de texto e analisam as suas marcas mecanismos de
constituicdo (CUNHA, 2016, p. 17).

No viés, de que o LD alicerca as marcas da cultura escolar, como Forquin
(1993) propbe uma “relagdo intima” entre a cultura e escola, o LD acompanha o
curriculo escolar, em seu sentido amplo, por isso passa por reelaboracgdes, isto é, a
sua producédo perpassa pelo o que é pertinente para uma determinada época, 0 seu
teor é renovado de acordo com o contexto sécio-politico e com 0s avangos
tecnoldgicos.

Em consideragdo ao status de interesses mercadoldgicos e politicos, na qual
a producdo assumia caracteristicas da cultura de consumo, o que torna um desafio,

conforme avalia Chartier (2010),
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Compreender como as apropriagbes singulares e inventivas dos
leitores, dos auditores ou dos espectadores dependem, a uma soé
vez, dos efeitos de sentido visados pelos textos, dos usos e
significagbes impostos pelas formas de sua publicacdo, e das
competéncias e expectativas que comandam a relacdo que cada
comunidade de interpretacdo mantém com a cultura escrita
(CHARTIER, 2010, p. 26).

Desse modo, a producao de um material que serviria para contribuir na esfera
pedagdgica, ndo é recente, ha relatos que o LD vem antes mesmo da invencao da
imprensa. Um exemplo € o livro “Poética”, obra escrita por Aristételes no século 1V
a.C., cuja intencéo era a sua utilizacdo como forma de anota¢des para uso em suas
aulas (MORAES, 2018).

FIGURA 1 — Poética de Aristoteles
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Fonte: Moraes (2018).

A figura 1 evidencia a primeira obra com fragmentos que acreditava ser um
género didatico pedagogico, pois apresentava uma organizacao visual manuscrita
para estudo, continha recursos tipograficos para organizacdo e diferenciacdo das
partes especializadas do conteudo. Vale salientar que, originalmente as anotacdes
serviam de base para o preceptor em suas aulas (MORAES, 2018). Outra obra

produzida é o “Os elementos” escrita pelo grego Euclides de Alexandria.



27

FIGURA 2 — Os Elementos de Euclides
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Fonte: Moraes (2018).

A figura 2 retrata a obra “Os Elementos”, um dos mais antigos tratados
cientificos conhecidos, tendo sua utilizacado pedagodgica no ensino da matematica e
da geometria, apresentava em seu teor linguagem verbal e ndo verbal,
sistematizando os conteldos e imagens para exemplificacdo. Desse modo,
considera a obra como precursora do carater multimodal (MORAES, 2008).

Com o declinio da escola classica greco-romana e o surgimento do ensino da
educacdo e filosofia com bases religiosas biblico-cristds e a reacdo ao ensino
modelado pela escolastica medieval, traz novos moldes para educacdo disseminado
por monges. Em com o surgimento da prensa de tipos moveis de Gutenberg (1430),
0 que levou a expansao de livros, sendo fundamental para humanidade, visto que,
transformou a educacdo em uma aprendizagem mais dindmica e acessivel
(QUEIROZ, 2005).



Um dos primeiros livros de gramatica produzidos foi o Grammatica graeca

guatenus a lat. differt.de Petrus Ramus (1560),

FIGURA 3 — Grammatica graeca quatenus a lat. differt.de Petrus Ramus
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A figura 3 apresenta a obra Petrus Ramus, na qual trazia em seu arcabouco
a dialética, retdrica, gramatica e aritmética, entrou outros, considerado como um
manual para todas as disciplinas, sendo divisor de ensino da escolastica, conhecido
como “virada instrucional”’, uma vez que, lanca bases da didatica moderna,
elencando um design e métodos de ensino dentro de curriculos, cuja caracteristicas
estdo presentes nos LDs que e utiliza atualmente nas escolas (MORAES, 2008).

A obra de Jan Amos Comenius Didactica magna (1679) trouxe novas

configurag@es, tinha um contraste tipografico com finalidade pedagdgica.
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FIGURA 4 - Didactica magna de Comenius

Fonte: Comenius (2001).

Figura 4 revela caracteristicas para auxiliar tanto o professor como o aluno,
como o proprio autor propunha que a “Tratado de arte universal de ensinar tudo a
todos” (COMENIUS, 2011, p.11).

Comenius propbe uma reforma profunda do ensino e uma nova
organizacao escolar por graus etarios, com principios pedagégicos,
curriculos correspondentes, métodos especificos para cada disciplina
(linguas, ciéncias, artes) e qualidades (moral, piedade), normas de
funcionamento escolar, universalizacdo da educacdo sem distingdo
de classe e sexo, constituindo um edificio tedrico da educagdo néo
superado até hoje em seus aspectos essenciais. E, no que nos
interessa mais de perto, define como um dos principais meios —
incontornavel, na verdade — 0 uso de um unico livro exclusivo para o
nivel elementar e de livros proprios para cada disciplina nos niveis
subsequentes (MORAES, 2008).

Em contraposi¢éo a analise, Gilberto Luiz Alves (2005) comenta:
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O manual didatico possibilitou a queda de custos de instrugao
publica. Com isso, atendeu a um pré-requisito necessario a
universalizacdo do ensino. Tornou-se instrumento, entdo, o ponto
central de uma questao que, em Ultima insténcia tocava remuneragéo
conveniente dos mestres e os subsidios necessarios a formacgéo dos
filhos de pobres (ALVES, 2005, p. 18).

Desse modo, Alves (2005, p.18) avalia que Comenius tinha o manual didatico
como um meio corroborativo para o trabalho de ensinar, “os génios superiores
tornavam-se desnecessarios, pois 0 conhecimento deixava de ser dependente de
suas capacidades pessoas. Como ajuda de instrumentos, todos os homens podiam
realizar, com o mesmo grau de exceléncia, tarefas executadas por seres
privilegiados”, isto é, ndo necessariamente 0 entdo mestre necessitaria de um
conhecimento, bastava seguir o manual.

Nessa oOtica, considera que a obra de Comenius, transformou a concepcao de
LD, trazendo em seu teor caracteristicas multimodais, a linguagem verbal e nao
verbal, conteddos e sentidos, vinculados para uma intencionalidade especifica,
compreendendo o que hoje é usual em toda escola.

Entretanto, a selecdo de conteudo, a producéo e a escolha do livro ndo sao
neutras, o LD chega as escolas a partir de uma soma de processos de escolhas, sob
uma perspectiva intencional de uma tradicéo seletiva decorrida por alguém, que tem
0 pressuposto de um conhecimento legitimo, carregado por uma ideologia (APPLE,
2001; TALAMININ, 2009).

Dessa maneira, deve-se considerar que a politica publica instituida sobre a
producéo do LD decorreu de influéncias governamentais, econémicas e culturais de
um determinando momento que tinha como interesse a producédo em larga escala de

um manual norteador para professore e alunos.

1.2.1 Politica Publica sobre o Livro Didatico

Convém lembrar que, ha muitas narrativas sobre a politica publica que o LD
fora concebido pode contribuir para a construgcdo de perspectivas sobre os
fendmenos ressaltados, isto €, vistos de diversos pontos de observacgao, que podera
analisar como LD foi se impondo com um material norteador pedagdgico presente

nas salas de aula e tdo exclusivo para o exercicio da pratica docente. Nessa
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perspectiva, para compreender como surgiu uma politica publica para o LD faz-se
necessario compreender a conjuntura histérica que se situou entre diversas
reformas educacionais marcadas por diferencas de natureza ideoldgica, tensdes e
conflitos de interesses entre os diversos segmentos, 0 que algumas vezes
efetivaram na ampliacdo do acesso das camadas populares a escola publica, de um
lado, e, de outro, intensa polémica em relacdo a qualidade do ensino ofertado pelo
Estado.

ApOs a Republica proclamada, embasada nos principios positivistas, acabava
por influenciar diretamente na organizacédo do sistema escolar, trazendo mais uma
proposta. A reforma de Benjamin Constant tinha como principios orientadores a
liberdade e laicidade do ensino, como também a gratuidade da escola primaria,
trazendo os principios da democratizacdo para o ensino (ARANHA, 2006). Desse
modo, competia a Unido criar e controlar a instrugcdo superior de toda a Nacéo,
controlando o ensino secundario académico e a instrucdo em todos os niveis do
Distrito Federal e aos Estados cabia criar e controlar o ensino primario e o ensino
profissional (ARANHA, 2006).

A lei Organica Rivadaria Correa, de 1911, pretendeu que o0 curso secundario
se tornasse formador do cidaddo e ndo como simples promotor a um nivel seguinte.
Propiciou a abolicdo do diploma em troca de um certificado de assisténcia e
aproveitamento, sao instituidos os exames de admissdo nas faculdades, o
semelhante vestibular. Essas medidas ocasionaram um retrocesso na evolucdo do
sistema, em virtude de facultar total liberdade e autonomia aos estabelecimentos e
suprimir o carater oficial do ensino, levando o ensino a resultados desastrosos
(ARANHA, 2006).

A Reforma Carlos Maximiliano (1915), alvitrava corrigir as distor¢cdes da
reforma Rivadaria Correa. Mas procurou manter as reformar anteriores o que fosse

progressivo.

Carlos Maximiliano se preocupou apenas com a fungdo de
preparatorio ao ensino superior que, ainda, era o que os estudantes
e seus familiares esperavam do ensino secundario. Essa concepcao
de ensino nao poderia ser diferente, uma vez que em um pais de
analfabetos, onde a maioria da populacdo sequer tinha acesso ao
ensino primario, acabava sendo perfeitamente normal que 0s poucos
a conseguir chegar ao ensino secundario, apenas o fizessem com o
intuito de poder ingressar no ensino superior. Dai, também, a
preferéncia pelos exames de parcelados, herdados do Império e que,
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ainda, fez muito sucesso durante toda a Primeira Republica,
constituindo-se, alias, em um grande obstaculo a consolidacdo do
ensino secundario (PALMA FILHO, 2005, p.5).

Diante disso, esses professores recém-formados sofreram uma defasagem no
ensino, e ao adentrarem nas salas de aula necessitando de recursos metodoldgicos
gue os auxiliassem na prética de ensino.

A primeira men¢ao que se tem na producdo para um material didatico que
fosse impresso e veiculado para as escolas brasileiras foi na década de 1920,
contudo, esse livro era escrito e produzido fora do pais. Em 1929, foi criado o
Instituto Nacional do Livro (INL), cuja finalidade era legitimar a produgéo do LD,
todavia, ndo foi efetivado. O pais estava passando por um processo de transicao
(SANTANA, 20086).

ApOs o golpe de Estado, que levou a posse de Getulio Dornelas Vargas a
presidéncia. Um dos primeiros atos foi a criagdo do Ministério de Negocios da
Educacdo e Saude Publica, a reestruturacdo de ambos iniciou com Francisco Luiz
Campos, cujas reformas levaram o seu nome. As reformas educacionais tinham
como objetivo articular junto aos ideéarios do governo autoritario de Getulio Vargas e
seu projeto politico ideoldgico, implantado sob a ditadura conhecida como “Estado
Novo” (ARANHA, 2006). Desse modo, o INL recebeu as primeiras atribuicdes: a
edicdo de obras literarias para formacao cultural da populacdo, a elaboracdo da
enciclopédia e de um dicionario nacional e a expansdo das bibliotecas do pais
(SANTANA, 2006, p.46).

Diante disso, procurou conhecer a identidade nacional, desenvolvendo
nocdes de igualdade, bem como, incorporada nos livros didaticos, a democracia
racial, exteriorizando o povo brasileiro e suas raizes, cuja miscigenacao era por
brancos descendentes de portugueses, indios e negros, compondo uma sociedade
multirracial e sem conflitos. Visto que, a politica do Estado Novo trouxe o Brasil para
o mundo capitalista de producdo, com a industrializacdo e urbanizacdo do pais,
havia a necessidade também de formar individuos para médo de obra capacitada
com conhecimento nas novas tecnologias e bens produzidos nos paises
industrializados (ARANHA, 2006).

Em 1937 foi promulgado o Decreto Lei n° 93, criando o Instituto Nacional do

Livro Didatico, o qual competia:
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a) organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da
Lingua Nacional, revendo-lhes as sucessivas edicoes;

b) editar toda sorte de obras raras ou preciosas, que sejam de
grande interesse para a cultura nacional;

c) promover as modidas necessarias para aumentar, melhorar e
baratear a edicdo de livros no pais bem como para facilitar a
importagéo de livros estrangeiros

d) incentivar a organizacdo e auxiliar a manutencdo de bibliotecas
publicas em todo o territério nacional (BRASIL, 1937, p. 1).

Assim, era necessario criar condicdes rapidas para obter um minimo de
conhecimento para mao de obra. Em 1938 por meio do Decreto-Lei 1006, criou-se a
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo a partir de entdo,
condicdes para a producdo, importacdo, circulacdo e utilizagdo do livro didatico no
pais (BRASIL, 1938; ASSIS E SILVA, 2007), criava assim 0s primeiros parametros
gue deveria conter no LD.

Em 1945, por meio do Decreto-Lei n° 8.460, regulou a producéo, importacao e
utilizacdo do livro didatico, bem como a restricdo ao professor a escolha do LD para
sua utilizacdo em sala de aula (BRASIL, 1945).

Na década de 1960, o governo militar realizou diversas modificacdes no
sistema educacional visando a massificacdo do ensino na tentativa de atender as
necessidades da sociedade industrial e tecnologica. A partir de acordos entre o
Ministério da Educacéo e a Agéncia de Desenvolvimento Internacional dos Estados
Unidos (USAID), o Brasil passa a receber assisténcia técnica e cooperacao

financeira para atender tais modificaces (ARANHA, 2006).

No predmbulo desses acordos criam a 68 Comissao do Livro Técnico
e Didatico (COLTED). Essa Comissao visava a coordenar as acdes
referentes a producdo, edicdo e a distribuicdo do livro didatico, ja que
0 acordo MEC/USAID viabilizou recursos, de forma a garantir a
distribuicdo gratuita de livros, por um periodo de trés anos. Nesse
periodo, o governo adquiriu e distribuiu 51 milhdes de livros (ASSIS
E SILVA, 2007, p.67-68).

Como o0 acesso ao livro classico era escasso e dispendioso, o LD veio para
atender esse contingente de pessoas que na fase “democratizacdo de ensino” tinha
gue atender a demanda e ndo havia um arcabouco teérico par o exercicio do

magistério. Conforme avalia Alves (2006), faz-se uma analise da “imposi¢cao” do LD,

O manual didatico, instrumento de trabalho no qual era depositada a
responsabilidade maior pela transmissdo do conhecimento;
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instrumento que daria a medida do (escasso) conhecimento
esperado do professor, expressaria a meta quanto ao grau de
conhecimento a ser assimilado pelo aluno e resumiria um programa
de contetdos informativos, disposto em uma ordem dada por
sequéncia e relacionamento, a ser executado por meio de
procedimentos técnicos fixados previamente (ALVES, 2006, p.).

Além disso, com a implantacdo da ditadura, o governo pretendia desenvolver
o Brasil, transformando em um pais industrializado, tirando a esséncia agraria, 0s
representantes assumiram um controle maior sobre o sistema educacional. Para tal,
era preciso aumentar o grau de escolaridade da populagcdo, sem aumentar a procura
pelo ensino superior, assim adotaram a exigéncia do vestibular para o ingresso na
Universidade. Também incentivaram a formacao profissional por meio do ensino
profissionalizante (ARANHA, 2006; ROMANELLI, 2014).

A principio o regime militar exaltou a educacao, pregando um discurso que a
politica educacional era um meio de atingir uma nacao rica e forte. Posteriormente,
tornou-se evidente a contradicdo, criando disciplinas Educacdo Moral e Civica
(EMC) e Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB), estabelecendo em carater
obrigatério e como pratica educativa, ambas adotadas em substituicdo as matérias
de Filosofia e Sociologia. Como ndo havia professores para atuar nas disciplinas o
LD figurava um material para apoio as aulas, assim, o Ministério da Educacéo e
Cultura criou o Guia do Civismo, aspirando e disseminando ideias para uma nacao
forte e independente. Norteando sobre os conceitos de democracia, religiosidade,
trabalho e civismo (PLACIDO, 2015).

Nesse viés, o livro didatico tem por principal funcdo estruturar todo o trabalho
pedagdgico em sala de aula, em seu arcabouco tinha desenvolvimento dos
conteudos curriculares, com atividades para expor, desenvolver, fixar e, as vezes,
para avaliar o aprendizado (ASSIS E SILVA, 2007, p. 68).

No entanto, na década de 1970 surgiram diversas mudancgas, como a
implementacdo de um sistema de coedi¢cdo de livros com as editoras nacionais,
extingue a INL e cria a Fundacao Nacional do Material Escolar (Fename), isto €, as
distribuicbes para a escola publica por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE), todavia, como era insuficiente, as escolas municipais nao
foram contempladas (BRASIL, s/d).

Todavia, no mesmo periodo houve grandes pesquisadores sobre o LD,

surgindo diversas criticas, uma vez que, trazia uma ideologia impregnada nas
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paginas. E com a democratizacdo, por meio do Decreto n°® 91.542, criou o Programa

Nacional do Livro Didéatico (PNLD), figurando algumas mudancas:

. Indicacao do livro didatico pelos professores;

. Reutilizac&@o do livro, implicando a aboli¢céo do livro descartavel
e 0 aperfeicoamento das especificacdes técnicas para sua producao,
visando maior durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos
de livros didaticos;

. Extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas
publicas e comunitarias;

. Fim da participacdo financeira dos estados, passando o
controle do processo decisoério para a FAE e garantindo o critério de
escolha do livro pelos professores (BRASL, 1985, p.1)

Assim, o PNLD busca avaliar e disponibilizar obras didatica com intuito de
contribuir com a pratica educativa, tornando a distribuindo de forma regular e gratuita
as escolas publicas de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais.
Em 2017, por meio do Decreto n° 9.099, incluiu em seu rol demais obras
pedagodgicas, como softwares, jogos educacionais, materiais de reforco (BRASIL,
2020).

Sob esse contexto, nas décadas a seguir, com a “educagao para todos”,
houve a democratizacdo dos LDs para alunos das redes publicas de ensino, bem
como trazia critérios avaliativos para producao e circulacdo dos LDs, sendo revistos
e atualizados quanto a tecnologias e outras modificagcdes normativas — Como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)#, além de adotar critérios para o atendimento
aos alunos com deficiéncia visual e quaisquer tipos de preconceito ou discriminacao

sdo excluidos do Guia do Livro Didatico.

1.2.2 Proposta do Livro Didatico para o Ensino de Lingua Portuguesa

4 Entre 17 a 19 de junho acontece | Seminario Interinstitucional para elaboracdo da BNC. Este
Semindrio foi um marco importante no processo de elaboracdo da BNC, pois reuniu todos os
assessores e especialistas envolvidos na elabora¢do da Base. A Portaria n. 592, de 17 de junho de
2015, Institui Comisséo de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da Base Nacional Comum
Curricular. Em 16 de setembro de 2015 a 12 versdo da BNCC é disponibilizada. Em 3 de maio de
2016 a 22 versdo e no mesmo ano apOs Seminarios Estaduais com professores, gestores e
especialistas comeca a a ser redigida a terceira versdo. Em 22 de dezembro de 2017 o CNE
apresenta a RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017 que institui e orienta a
implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2020).
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Hodiernamente, o livro didatico de lingua portuguesa (LP) € consumido em

7z

larga escala, sendo um dos primeiros de vendas do setor. Esse instrumento €
organizado por eixos tematicos, conteados programaticos com suas divisdes e
subdivisdes, textos, exercicios e atividades. Se pauta na pluralidade, uma vez que
abrange em seu arcabouco a concepcao de lingua (gem), género textuais, estilo e
gramatica.

O LD de Lingua portuguesa é incorporado como um manual dentro das
escolas para ser consumido devido uma necessidade apds a democratizacdo de
ensino, a precariedade do ensino. Logo, 0s novos manuais deveriam vir com uma
nova abordagem, cujo objetivo de suprir as deficiéncias dos professores (TAGLIANI,
2009). Assim, desde as décadas de 1940 houve uma expansdo do ensino de
gramatica, de leitura e producdo de texto, mas analisando textos de autores

classicos, escrever bem era uma exigéncia social (BUNZEN JUNIOR, 2005).

Até a década de 1950, o ensino de lingua portuguesa, na escola
brasileira, correspondia, essencialmente, ao ensino da gramética
normativa. Nessa escola, que orientava o aluno para o cumprimento
da disciplina e do dever, bem como para a imitacdo de modelos
exemplares, as normas gramaticais ensinadas, em favor do texto
escrito, articulavam -se em torno de um modelo de lingua muito
distante da lingua viva na época (PESSANHA, DANIEL, 2002, p. 8-
9).

Ademais, os textos de autores consagrados para aquisicao e treinamento da
lingua culta. Para Fiorin (1999) essa linha era “imitatio”, isto €, considerava que o
‘bom aprendizado” advinha de utilizar e reproduzir bons autores. Outrossim, o

ensino de portugués tinha os seguintes pré-requisitos:

1) o dominio da lingua como patrimdnio cultural fixado pelos autores
de excertos selecionados, considerados modelos incontestaveis,
ressaltando-se o fato de que as antologias da época sé incluiam
excertos de autores ja falecidos;

2) a valorizagdo da modalidade escrita da lingua, pela leitura de
excertos selecionados, associada a observacao e a imitagao do estilo
de autores de textos, pertencentes a diversas fases da literatura
portuguesa e brasileira;

3) o0 respeito aos valores morais veiculados pelos textos
selecionados, segundo os padrbes da moral dominante oficial;

4) o estudo das regras gramaticais nas ocorréncias exemplares
identificados nos excertos selecionados, considerados modelos de
desempenho linguistico (PESSANHA, DANIEL, 2002, p. 9).
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Nas décadas de 1960 os livros didaticos de LP se limitava ao texto literario,
por visar a expressao do belo, nos anos 1970 comeca a se ampliar, com a inserc¢ao,
ao lado do texto literario, de textos jornalisticos e de histérias em quadrinho. Assim,
ampliando a concepc¢édo para que a lingua fosse entendida e colocada na prética a
sua funcionalidade real, que é a comunicacéo social.

Com a promulgacdo da Lei n.5697/71 a disciplina de Lingua Portuguesa
passou a ser comunicacao e expressao, dando relevo a lingua nacional, valorando a
lingua como construcdo do patriotismo entre os alunos. Nesse sentido, o discurso
militar brasileiro, marcado pelo tom imperativo de “ordem contra a subversio”
reforcava o poder hegeménico respingando na producdo didatica. A linguagem
expressa ndo era s6 um mero instrumento de transmissdo de informacdo e/ou
conhecimento, mas existia uma imbricacdo entre a linguagem e a ideologia na qual
produzem sentidos (ORLANDI, 2000).

Nas decadas de 1980 e 90 surgiram movimentos de professores e
estudiosos, os quais fizeram uma analise sobre o LD, como dito anteriormente, para
o ensino de lingua portuguesa observando as bases epistemologicas expostas do
LD, pois eram insuficientes para que os alunos desenvolvessem as habilidades de
uso da lingua em diversas situacfes sociais, “abordavam separadamente a leitura,
0s conhecimentos linguisticos e a producéo de textos e, portanto, ndo objetivavam
desenvolver um ensino que privilegiasse a analise e reflexdo sobre a lingua”
(CAVALCANTI, 2015, p.46).

A partir dos anos 80, 0s avan¢os em pesquisas na area da lingtistica
colaboraram, e muito, para uma revisao nos objetivos do ensino da
lingua portuguesa. Com o surgimento de novos paradigmas de
andlise da linguagem, que levam em consideracdo sua insercdo em
contextos sociais e suas diversas formas de representagdo e
manifestacdo, passou-se a rejeitar o dogmatismo do ensino da
gramatica tradicional, totalmente descontextualizada e fragmentada.
Essas mudangas podem ser constatadas nos Parametros
Curriculares de Lingua Portuguesa (PCNLP), que se concentram nas
atividades de producdo e compreensédo de textos, visando a permitir
a expansao das possibilidades do uso da linguagem, relacionadas as
gquatro habilidades basicas: falar, escutar, ler e escrever (VOLMER,
RAMOS, 2009, p. 7-8).

Nessa otica, os LDs ditos “tradicionais” deveriam ser revistos e os anos

seguintes algumas editoras comecgaram a incorporar nos seus LDs propostas que
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articulavam com epistemologias no campo da linguistica, psicolinguistica,
sociolinguistica, andlise do discurso (CAVALCANTI, 2005, p. 46).

Sob o olhar de Morin (2005, p. 61), considera que “a educacéo deve mostrar e
ilustrar o destino multifacetado do humano: o destino da espécie humana, o destino
individual, o destino social, o destino historico, todos entrelacados e inseparaveis”.
Nessa perspectiva, o livro didatico € um recurso basilar para professores e alunos no
processo de ensino-aprendizagem, todavia, ndo pode ser o Unico instrumento
metodoldgico, deve introduzir sugestbes de outras leituras que ampliem os
conhecimentos dos alunos, bem como avaliar constantemente pelo PNDL para se
adequar as novas perspectivas de ensino, auxiliando alunos e professores.

Portanto, o livro didatico ndo pode ter carater impositivo, tdo pouco ser um
aparelho ideologico do Estado, os conteudos ndo podem ser homogeneizados,
devendo permanecer plurais a fim de incitar ao mesmo tempo a exposicao de
diversos pontos de vista, e o estimulo de senso critico nos educandos, como

simbolo de liberdade de um Estado de Direito.

1.3 ESTUDO DA LINGUA E LINGUAGEM

A historiografia mostra da acdo dos homens no tempo, trazendo uma
compreensdo adequada do presente, projetando uma acdo futura. O estudo
histérico, como fonte de conhecimento da evolucdo da humanidade, dentro das
diversas sociedades, comeca quando os homens encontram os elementos de sua
existéncia nas realizacdes dos seus antepassados.

Conforme Bloch (2001, p.75) “o passado &, por definicdo, um dado que nada
mais modificara. Mas o conhecimento do passado € uma coisa em progresso, que
incessantemente se transforma e aperfeicoa”. Nesse contexto, estd o estudo da
linguagem, pois “a cada instante, a linguagem implica ao mesmo tempo um sistema
estabelecido e uma evolugéo: a cada instante ela € uma instituicdo atual ou produto
do passado (SAUSSURE, 2006, p.16).

Assim, a linguagem que ja foi pensada como a expressdo do pensamento,
refere-se um processo de interacdo entre o emissor (aquele que codifica) e o
receptor (aquele decodifica) por meio de elementos basicos, 0s signos e codigos

(BORNAVE, 2008). Esse processo descrito acima, de forma esquematica, acontece
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de uma maneira natural, cotidianamente ocorre situagdes que impulsionam ao uso
da comunicacéao.

Rousseau (1989) propunha que a linguagem humana teria evoluido
gradualmente, a partir da necessidade de exprimir os sentimentos, até formas mais
complexas e abstratas. Logo, é notdrio que ao nascer o homem biologicamente
possui mecanismos para se comunicar, na qual, em seu processo historico se

apropriam dos signos linguisticos que desenvolvem a linguagem (VIGOTSKY, 2000).

A esse principio de classificacdo poder-se-ia objetar que exercicio da
linguagem repousa na faculdade que nos é dada pela natureza, ao
passo que a lingua constitui algo adquirido e convencional, que
deveria subordinar-se ao instinto natural em vez de adiantar-se a ele
(SAUSSURE, 1999, p. 17).

Para a Bordenave (2008, p. 36) a “comunicagcdo é uma necessidade basica
da pessoa humana, do homem social [...] servindo para que as pessoas se
relacionem entre si, transformando-se mutuamente e a realidade que as rodeia”.
Logo, em todas as ocasifes e em todos os dias surgem situacdes que impulsionam
0 uso da comunicacao, objetivando a socializacao que ela propde e estimula ao ser
humano.

Desse modo, 0 homem nasceu para se comunicar e ao longo da histéria da
humanidade, que a posse da informacéo constitui o diferencial do Homem. Na pré-
histéria, em diversas paredes de cavernas pelo mundo, inclusive no Brasil ha
desenhos rupestres que mostram como eram as primeiras comunicacbes. Com 0
advento dos primeiros alfabetos na Idade Antiga e o consequente crescimento e
desenvolvimento da escrita em comunidades localizadas no Oriente Médio e na
Europa, o homem iniciou a constru¢do do conhecimento racional. Tendo o seu apice
na Revolucdo Industrial com a prensa de Gutemberg, o qual iniciou uma grande
revolucdo nos meios de comunicacédo de massa (BORDENAVE, 2008).

Nessa perspectiva, 0 ser humano nasceu predisposto para o dialogo,
necessitando da interacdo para o seu desenvolvimento enquanto ser social. Sendo
essa capacidade interligada com sua cultura e pelo qual aprendeu a ser membro de
sua familia, de seu grupo de amigos, de sua vizinhanca de sua nacao.

Para Bortoni-Ricardo (2005) a linguagem, cultura e sociedade, apesar de
serem distintas, ndo podem ser abordadas separadamente, pois ha uma imbricagcéo

e interdependéncia entre elas.
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Desse modo, “E através da linguagem que uma sociedade se comunica e
retrata o conhecimento e entendimento de si prépria e do mundo que a cerca’
(LEITE; CALLOU, 2002). Logo, o ser humano enquanto produtor de linguagem e de
conhecimento pode modificar a realidade que o rodeia e a sua propria existéncia,
estando t&o intimamente entrelagada que é impossivel imaginar a vida sem ela.

Entretanto, essa ideia de que existe uma relacdo entre lingua e sociedade é
recente, até o século passado os estudos da lingua ndo consideravam a influéncia
social na linguagem. Um dos autores dessa visdo € Saussure (2006), na qual, dizia
que a lingua era como “um sistema homogéneo, unitario e autbnomo”. Essa
concepcao foi chamada de estruturalismo, logo, nessa visédo aboliam-se todas as
questdes relativas ao carater social e historico da lingua.

Saussure (2006) aponta algumas dicotomias, como Langue e Parole, e
diacronia e sincronia. A natureza do signo linguistico, no que se refere ao signo &
uma imagem acustica, logo, significado e significante, essa unidade linguistica torna-
se ambigua, na qual, se constituem de dois termos, ambos psiquicos e unidos por
um vinculo de associacdo: o conceito e a imagem acustica.

Desse modo, o laco que une o significado ao significante é arbitrario, o que
equivale a dizer que o signo € arbitrario. Como prova dessa arbitrariedade, temos as
diferencas entre as linguas e a prépria existéncia de linguas diferentes, ndo sendo
contestado (SAUSURRE, 2006). Assim, a lingua, em qualquer época é heranca da
época anterior, uma vez que, o estado de lingua é sempre produto de fatores
histéricos, sendo a acdo da sociedade, o que exclui toda transformacédo geral e
repentina.

O conceito saussuriano mencionava as ideias da linguagem, isto €, baseava-
se nos estudos dos elementos dentro do sistema organizado linguistico, um sistema
de signos e a capacidade de o Homem operar 0s signos. Portanto, a lingua era o
mais completo e elaborado meio humano de usar sinais, mas que havia uma
dicotomia entre o discurso (individual) e a linguagem propriamente dita (coletiva),
desenvolvendo um novo conceito a linguagem sincrénica (descricdo cientifica da
lingua) e o diacronico (mudanca linguista) (CAMARA JR, 1971).

Além disso, Saussure aponta a oposicdo entre o diacrénico e o sincronico se
manifesta em todos 0s pontos, a sincronia sO pertence a perspectiva dos falantes, e

seu método é reconhecer-lhes o contetdo, ja a diacronia deve distinguir sempre
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duas perspectivas: uma que acompanha o curso do tempo e a retrospectiva, que
faca 0 mesmo em sentido contrario (LYONS, 1987).

Portanto, nem os fatos sincronicos nem os diacronicos s&o regidos por leis no
sentido estrito. Se quiser se falar de lei no sentido linguistico, esse termo abrangera
significacdes diferentes. Nessa perspectiva, a linguistica encontra em dois pontos,
aguele em que ela surge entre os individuos e, ou aquele em que se tornou um fato
de lingua, exteriormente idéntico, mas adotado pela comunidade (SAUSSURE,
2006).

A linguistica diacrénica se ocupara das relacdes légicas e psicolégicas que
unem os termos coexistentes e que formem sistema, tais como sao percebidos pela
consciéncia coletiva, estudando as relagbes que unem termos sucessivos nhao
percebidos por uma mesma consciéncia coletiva e que subsistem uns aos outros
sem formar sistema entre si (SAUSSURE, 2006).

E nessa visdo de Saussure que o estruturalismo € cunhado, apresentando
dois tipos de relagédo na lingua, as associativas, como conjuntos de formas linguistas
gue todos falante tem em mente e sintagmaticas, tendo seu valor nos minimos
elementos linguisticos do enunciado (CAMARA JR, 1975).

Para Labov (2008) a lingua € um sistema marcado por alteracdes, ou seja,

por variacdes linguisticas relacionadas com o social.

[...] podemos esperar que os fatores sociais estejam profundamente
envolvidos na atuacdo do por que o estudo se fez em um lugar
especial, no tempo e no espaco...0 hosso primeiro problema é o de
determinar os aspectos do contexto social da lingua, que estédo
conectados com mudanca linguistica... seria, portanto, correlacionar
0s nossos dados linguisticos com as medidas de posicao social ou
comportamento podendo ser repetido em outro ponto no tempo
(LABOV, 1972, p. 47).

Sapir (1969, p. 26) salientava que “a lingua é, antes de tudo, um produto
cultural, ou social, e assim deve ser entendida”. Sendo assim, € inegavel a relagéo
entre lingua e sociedade. Nesse passo Bortoni-Ricardo (2005) asseveram que
linguagem, cultura e sociedade, apesar de serem distintas, ndo podem ser
abordadas separadamente, pois ha uma imbricacéo e interdependéncia entre elas.
Para Labov (2008, p. 259) a lingua é heterogénea e suas variacbes decorrem do
produto da comunidade, fato que o leva a existéncia da sociolinguistica, isto €,

“estudar empiricamente as comunidades de fala”.
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Desse modo, sao inumeros os fatores sociais externos que atuam na selecao
de uma variante, grupos sociais geograficos e etérios, o sexo, a escolaridade, a
profissdo, o local de moradia, entre outros (REIS et al, 2011; FERRARI et al, 2016).
Assim, o dominio da lingua tem carater social e publico, visto que é exterior ao
individuo, existindo somente por meio de um contrato entre os falantes.

Desse modo, a lingua e sociedade estdo ligadas entre si de maneira
inquestionavel, uma vez que, o individuo é cercado por signos linguisticos durante a
sua vida toda, principalmente dentro do ambito escolar, em seu processo de ensino-
aprendizagem. Nesse Vviés, o0s estudos sociolinguisticos oferecem valiosa
contribuicdo para descrever o padréo real que € atribuido na escola dentro do ensino
de Lingua Portuguesa, visto que, se interessa a importancia social da linguagem,
desde pequenos grupos socioculturais a grandes comunidades e suas mudancas,
bem como suas varia¢cdes e mudancas (MOLLICA, BRAGA, 2003; LABOV, 2008).

Nesse passo, evidencia a importancia do estudo da sociolinguistica, ndo so
para a comunidade académica, mas para toda a sociedade, na qual, expde o uso da
comunicacdo a servico da construcdo de uma sociedade, onde a participacdo e o

didlogo transformador sejam possiveis.

1.4 ASPECTOS DA GRAMATICA

A gramatica, com disciplina surge na Grécia, de acordo com Almeida (2007,
p. 100-1010) “os sofistas foram os primeiros estudiosos, na histéria, a perceberam a
linguagem sob o ponto de vista gramatical [...] por meio da linguagem culta, que o
cidaddo grego poderia ter chances, galgando os cargos das polis”. No periodo
helenistico, cujo objetivo era e “transmitir o patriménio literario grego, privilegiando-
se, como atividade cultural, o exame das grandes obras do passado”. (NEVES,
2002, p. 49). Logo, a intencionalidade dos gregos era a preservacédo da lingua como
um patriménio cultural.

No império romano, o individuo que ensinava era chamado de grammaticus,
ensinava a gramatica fazendo observacdes em livros classicos. Assim, iniciaram a
elaboracdo de varios compéndios, que deu a origem da Gramatica Especulativa, da
Gramatica de Port-Roya, da Gramética Gerativo-transformacional e a Gramatica

Comparada, ocasionando tendéncias em diferentes épocas.
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A gramatica especulativa, seguiu uma logica aristotélica, tinha como

concepcgéo da linguagem uma organizacgao do raciocinio,

A Gramatica Especulativa, considerada a primeira gramatica geral
elaborada, foi uma tendéncia do século Xlll cunhada em uma
concepgdo de linguagem como “espelho da organizagdo do
raciocinio”. A propria palavra “especulativa”’, vem do latim speculum,
que designa “espelho”. O principal representante da Gramatica
Especulativa foi Tomas Erfurt. Ele apresentou definicbes e
classificagbes para estabelecer o “bom uso da lingua a partir dos
principios racionais que a constituem” (KAODOINSKI, 2015, p. 72).

A Gramatica de Port-Royal, conhecida como Gramatica Geral e Racional, foi
desenvolvida por Arnault e Lancelot, tinha como principio que o signo era entendido
como expressao do pensamento. Para Kaodoinski (2015, p. 73), ela condicionava a
existéncia da lingua, implicitamente, isto €, “a arte de falar” e as explicitas, ou seja,
as regras. Assim, “essas regras sao ditadas pela arte, em um processo no qual o
usuario da lingua preza pelo bom uso dessa”.

A Gramatica Comparada tornou-se uma ruptura nos estudos da linguagem,
visto que, por meio de um levantamento histérico observava as mudancas
existentes. Para Travaglia (2009, p. 27) essa vertente “estuda uma sequéncia de
fatos evolutivos de varias linguas, normalmente buscando encontrar pontos
comuns”.

Assim, investigava, de forma sistematica, 0 modo em que as linguas sofriam
modificacdes regulares ao longo do tempo. Iniciando os estudos com Franz Bopp,
com a pesquisa em sanscrito, Jacob Grimm, linguas germanicas e Ferdinand de
Saussure, na qual, reconstruiu as formas do IndoEuropeu. O que contribuiu
significamente para desenvolvimento da linguistica enquanto ciéncia (KAODOINSKI,
2015, p. 72).

Para Almeida (2007), na tentativa de emancipacdo do modelo filosdfico, esses
autores buscaram no “comparativismo” e na “histéria da lingua” o que de mais
apropriado e intimo no seu estudo. Para o autor, galgava mais um status cientifico
do estudo.

A gramatica gerativo-transformacional surge com os estudos de Noam
Chomsky, defende que o ser humano tem a capacidade de estruturar e produzir

frases. Assim,
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A gramética gerativa fundamentou-se em alguns principios basicos.
O primeiro diz respeito ao fato de o homem possuir uma faculdade
inata, tipica de sua espécie, a qual ndo se relaciona com a
inteligéncia, visto ndo ser possivel, por imitacdo, outros animais
também inteligentes adquirirem essa capacidade. Outro se refere a
crenca de que as linguas possuem regularidades, com principios de
organizacao particulares que comandam seu funcionamento; porém,
essas linguas estdo a mercé de leis universais, ou seja, comuns a
todas [...] (KAODOINSKI, 2015, p. 76).

Desse modo, Chomsky analisa as estruturas dos enunciados em dois niveis,
o profundo e o superficial, o que as transformacgdes e as regras produzidas ao se
passar de um nivel para outro. Para ele o individuo pode gerar de forma
inconsciente um namero infinito de frases, isto €, a linguagem estaria relacionada a

natureza humana e ndo a seu contexto social.

1.4.1 Concepcgbes de linguagem no ensino de LP: Gramatica Internalizada,

Normativa, Descritiva

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua, a linguagem enquanto como meio
de interacdo e, por conseguinte, como ponte entre 0 eu e o0 outro. Nesse sentido, a
linguagem a todo instante se (re) constroi e, ao mesmo tempo, constitui
permanentemente o sujeito. Essa (re) construcdo permanente materializa nossas
préaticas discursivas sempre em um campo de atividade humana.

Nesse sentido, o educando quando adentra na educacdo formal ele tem um
conhecimento sobre a sua lingua materna, bem como o estudo da norma culta e as
variacfes existentes da linguagem informal. Ainda mais sendo essa adquirida e
legitimada em seu cotidiano, na qual permeia por inGmeras variacdes linguisticas,
logo, para que a aprendizagem seja significativa deve-se considerar o uso da lingua
no contexto social.

Desse modo, existem infinitas discussdes sobre o ensino da gramatica, sobre
como ela deve ser tratada e abordada, aplicada a regra, sobre o aluno ler e escrever
de forma eficiente. Para Possenti (2012, p. 64) pode-se definir a graméatica de trés

formas: “1) conjunto de regras que devem ser seguidas; 2) conjunto de regras que
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sdo seguidas; 3) conjunto de regras que o falante da lingua domina”. Conforme

ilustrado no quadro abaixo:

Figura 5 — Concepc¢des de Gramética

seguidas para que se possa falar e
EsScrever corretamente™.
(POSSENTI E ILARI, 1987, p.
12).

Concepcio de | Acepciio Desericio
gramitica
Gramatica normativa “Conjunto de regras a serem | Ocupa-se com a norma

padrio e s6 faz sentido para
quem a domina.

Gramatica descritiva

“Conjunto de regras que sio
seguidas”. (POSSENTI E ILARI,

1987, p. 12).

E responsavel por orientar o
trabalho dos linguistas na
descricdo do modo de falar as

linguas, ressaltando-se que as
formas descritas ndo sdo
caracterizadas como certas ou
como erradas.

Com o domimo dessa
gramatica, dependendo da
situacdo social, o usuario da
lingua pode adequar seu
desempenho linguistico.

Gramatica internalizada | “Conjunto de regras
internalizadas”, ou seja, um
conjunto sistematico que permite
ao  individuo  dominar a
significagio e as  regras.
(POSSENTI E ILARI, 1987, p.
12).

Fonte: Kaodoinski (2015, p. 89).

Nessa Otica, a gramatica normativa, dita como norma culta ou padréo, busca
estabelecer padroniza¢Ges dos “usos certos e errados” do modo de falar e escrever
em oposicdo ao uso popular. Conhecida como a gramatica utilizada nas escolas e
nos livros didaticos.

Travaglia (2003) considera a gramatica normativa como

[...] é aquela que estuda apenas os fatos da lingua padrdo, da norma
culta de uma lingua, norma essa que se tornou oficial. Baseia-se, em
geral, mais nos fatos da lingua escrita e d4 pouca importancia a
variedade oral da norma culta, que é vista, conscientemente ou nao,
como idéntica a escrita. Ao lado da descricdo da norma ou variedade
culta da lingua (andlise de estruturas, uma classificacdo de formas
morfolégicas e lexicais), a gramatica normativa apresenta e dita
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normas de bem falar e escrever, normas para a correta utilizagao oral
e escrita do idioma, prescreve 0 que se deve e 0 que ndo se deve
usar na lingua. Essa gramatica considera apenas uma variedade da
lingua como sendo a lingua verdadeira (TRAVAGLIA, 2003, p. 30).

Para Perini (1985, p. 22), “a gramatica normativa pode ser entendida como o
esforco de ensinar um dialeto particular de uma lingua (a lingua padrdo) a pessoas
gue conhecem e empregam outro (a lingua coloquial)”.

Neves (2008) compreende que

[...] o discurso dessas obras [gramatica normativa] ndo é
deonticamente modalizado. Nao se fornece por exemplo, instrucbes
explicitamente diretivas do tipo “use isto”, ou “use aquilo”, ou “deve-
se usar isto”, “deve-se usar aquilo”. Em acréscimo, pode-se dizer que
0 estabelecimento de quadros taxonémicos, em si, apenas prové
uma classificagdo abrangente dos fatos da lingua, distribuindo
unidades e categorias “redistribuindo-as” (...) (NEVES, 2008, p.31).

Desse modo, muitos gramaticos reconhecem que a normativa, no cotidiano
para a ser compreendida, porém ressaltam que visualizam uma série de
transgressdes ao modelo ja estabelecido, passando a ser valorizada e utilizada pela
classe dominante em detrimento das demais classes, acarretando o preconceito
linguistico (KAODOINSKI, 2015).

A gramatica descritiva, segundo Possenti e llari (1987, p. 12), referem-se ao
‘conjunto de regras que sao seguidas”’. Desse modo, analisa a lingua em um
periodo especifico do tempo, isto é, sincronicamente, na qual os gramaticos a
utilizam para descrever a lingua e perceber usos possiveis ou ndo, construindo
hipoteses que explicam o seu funcionamento.

Para Travagia (2009),

A graméatica descritiva € a que descreve e registra para uma
determinada variedade da lingua em um dado momento de sua
existéncia (portanto numa abordagem sincrbnica) as unidades e
categorias linguisticas existentes, os tipos de construgdo possiveis e
a funcdo desses elementos, o modo e as condicbes de usos dos
mesmos. Portanto, a gramatica descritiva trabalha com qualquer
variedade da lingua e ndo apenas com a variedade e da preferéncia
para a forma oral desta variedade. Podemos, entdo, ter gramatica
descritiva de qualquer variedade da lingua. (TRAVAGLIA, 2003, p.
32)
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A gramatica internalizada, também conhecida como gramética implicita, pode
ser definida como “conjunto de regras internalizadas” (POSSENTI; ILARI, 1987, p.
12), isto, uma soma de regras que o falante domina. Para Kaodoinski (2015) a
gramatica internalizada pode ser definida como a “linguagem ser uma capacidade
humana de simbolizar, na qual permite ao usuério (ressaltando-se as criangas, em
seus primeiros anos) ter dominio do sistema da lingua com a qual tem contato, cuja
organizagao inclui principios e regras”.

Desse modo, a gramatica internalizada € toda acdo que o falante consegue
organizar e transmitir devido suas experiéncias construidas ao longo de sua vida.
Logo, pode-se considerar que é o conhecimento lexical e sintatico-semantico que o
falante possui e que permite que ele entenda e produza frases em sua lingua.

Nesse sentido, a partir dos conceitos apresentados que ira discorrer a
proposta dessa pesquisa, busca considerar e analisar quais as concepc¢des

gramaticais que se pautaram ambos os livros didaticos nas diferentes épocas.
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CAPITULO Il = PRESSUPOSTOS METODOLOGICO

Neste capitulo serdo abordados os passos tracados para o desenvolvimento
da pesquisa, a metodologia empregada na investigacdo, o objeto do estudo, o
objetivo geral e os especificos, cujo intuito é analisar as mudancas ou permanéncias
do conceito de gramética contidas em dois livros didaticos de Lingua Portuguesa
nos periodos 1972 e 2017.

2.1CARACTERIZACAO DA PESQUISA

“O homem é ser jogado no mundo, condenado a viver a
sua existéncia. Por ser existencial, tem que

interpretar a si e ao mundo em que vive, atribuindo-

Ihe significag&o. Cria intelectualmente representacéo
significativas da realidade. A essas representacfes
chamamos de conhecimento”.

KOCHE (2002).

E notdrio que ao longo da histéria da humanidade o conhecimento constituiu
um diferencial do Homem. Diante disso, as transformacées no modo de produzir
conhecimento alteraram significativamente, tornando-se um elemento fundamental
para a construcdo e mudancas dos destinos da humanidade. De acordo com Gatti
(2002) o conhecimento produzido pelas reflexdes e pesquisas se constitui por meio
da temporalidade histérica construida nas relagdes sociais concretas, o que contribui
para o processo de disseminacao, apropriacdo e consolidacao.

Ao passo que, a evolucdo da ciéncia vincula diretamente com os avancos da
pesquisa, sobretudo, quando alicercada por métodos que viabiliza testar
criticamente e selecionar hipGteses e teorias para obtencdo de resultados mais
eficazes (SEVERINO, 2009).

Impde-se, entdo, o desenvolvimento de fundamentagéo teodrica, de
reflexdo sistematica, de levantamento de dados empiricos,
documentais ou historicos, enfim de desvelamento dos sentidos da
realidade. O que esta, pois, em pauta, é a abordagem de
problematicas especificas, mediante rigoroso trabalho de pesquisa e
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de reflexdo, apoiado num esforco de fundamentagdo tedrica
(SEVERINO, 2009, p. 16).

Assim, ao iniciar a pesquisa sobre as abordagens de ensino de Lingua
Portuguesa, tendo como corpus o Livro Didatico busca, primeiramente, compreender
a importancia que esse recurso didatico adquire nas relagbes de ensino, bem como
0 espaco que ele ocupa nas relacdes diérias, entre alunos e professores no contexto
do ensino aprendizagem, mesmo que Chartier (2010) o considera uma mercadoria
dentro do campo da economia, considera-lo uma fonte de estudo do cotidiano
escolar e as relagdes de discurso, racionalidade, eficiéncia e tradi¢ao.

Para Bittencourt (2003)

Os livros escolares [...] oferecem condicdes de uma andlise de
contetidos pedagdgicos por intermédio das atividades e exercicios
propostos, e dessa forma, continuam sendo uma das fontes
privilegiadas para a historia da disciplina (BITTENCOURT, 2003, p.
34).

Dessa maneira, corrobora Chopin (2002) quando diz que se deve observar
nao soO 0 que esta exposto, mas atentar-se para o que € silenciado por ele, isto €, as
guestdes implicitas do LD.

Para a elaboracdo da pesquisa, foram empregadas etapas para 0 percurso
metodologico, com intuito de tracar estratégias para abordagem cientifica do estudo
e concretizar o ciclo completo da investigacao.

O percurso metodolégico constitui no plano de investigacdo, o caminho das
ideais, do pensamento que levou ao estudo. O processo de compreensdo e
apreenséao da realidade orienta as investigaces, constituida nas estratégicas para
dar resposta ao problema formulado, alcancando os objetivos e comprovando as
hipoteses, pois permite investigar estabelecer os passos a seguir pondo em pratica
sua iniciativa e criatividade (MINAYO, 2007).

Desse modo, para a elaboracdo da pesquisa, foram empregadas estratégias
para tracar uma abordagem cientifica do estudo e concretizar o ciclo completo da
investigacdo, expondo o objeto do estudo, os objetivos: geral e especificos, a
justificativa e o método utilizado. Segundo Ferreira (2010, p. 1) a pesquisa cientifica

€ fundamental, pois é através dela que o pesquisador situa seu trabalho dentro da
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area de pesquisa da qual faz parte, contextualizando-o e situando o tema pela
definicdo dos autores pertinentes que fundamentam a investigacao.

Assim, o presente trabalho desenvolveu em seis etapas subsequentes. Na
primeira realizou-se a escolha do tema e questdo norteadora, a segunda
estabeleceu-se 0s objetivos gerais e especificos, a terceira elencou os as palavras-
chave para a pesquisa, pontuando os critérios de inclusdo e exclusédo do estudo,
para busca na literatura existente, a quarta avaliou os estudos pertinentes, na quinta
a andlise e interpretacdo dos resultados e por fim a sexta etapa, a apresentacdo da

investigacao.

2.2 O OBJETO E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

A escolha do tema: Analise dos Livros Didaticos Estudo Dirigido De
Portugués” (1972) e Projeto Telaris — Portugués (2015): As interfaces do conceito de
gramatica. Tendo como questdo norteadora: Quais sdo as mudancas e
permanéncias dos conceitos de gramatica contidas em dois livros didaticos nos
periodos 1972 e 2015.

A escolha do tema decorreu da observacdo como professora da disciplina de
Historia, Pedagogia e agora mestranda de Letras, ficou mais evidente que a escola
passou ser um ambiente de construcdo e exercicio da cidadania, assim como o
dominio da lingua materna como um carater social e publico. E também pela
disciplina de Lingua Portuguesa que os alunos podem se tornar cidadaos criticos e
reflexivos sobre as demandas sociais, viabilizando uma percepcéo do seu entorno,
suas tradi¢des e culturas, construindo uma consciéncia historica.

Para tanto, o livro didatico deve ser um instrumento que em seu arcabouco
tenha clareza e coeréncia de lidar com os géneros discursivos como organizadores
das préticas sociais de leitura e de escrita.

Para Lakatos e Marconi (2002, p. 93) a “[...Jo observador sabe o que procura
e 0 gue carece de importancia em determinada situacdo; deve ser obijetivo,
reconhecer possiveis erros e eliminar sua influéncia sobre o que vé ou recolhe”.

Nesse sentido o estudo tracou como objetivo geral: Analisar o conceito de
gramatica contidas em dois livros didaticos de Lingua Portuguesa nos periodos 1972

e 2015. E como objetivos especificos: Conceituar o livro didatico como proposta para
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0 ensino de lingua portuguesa; investigar as abordagens de ensino nas obras
‘Estudo Dirigido de Portugués” (1972), de Reinaldo Mathias Ferreira e Projeto
Telaris — Portugués (2015) das autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e
Vera Marchezi; refletir acerca dos conceitos nos livros didaticos no decorrer do

tempo, comparando-o com 0s materiais didaticos atuais.

2.3 JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA

Considerando que a forma como se constréi e progride determinada cultura é
0 que retrata e define a evolugcdo do processo educativo e o dominio da leitura e
escrita ocupa um padrao de qualidade que se deseja atingir na escola, logo, a
notoriedade desse processo € perceptivel sob a forma de tradicdo cultural,
originando os conteudos, curriculos e materiais tedricos-metodolégicos especificos
das escolas atuais (VENTURINI, 2004).

O livro didatico é um mecanismo de homogeneizacdo dos conceitos e
conteudos, essa organizagcao proporciona um melhor acesso ao conteudo estudado,
facilitando assim a aprendizagem por parte do aluno (LAJOLO, 1996). Além disso,
representam uma fonte — ndo Unica - escrita nas salas de aula na rede publica de
ensino, tornando um recurso basilar no processo de ensino-aprendizagem dos
educandos.

Nesse sentido, optou-se pela obra “Estudo Dirigido de Portugués” do periodo
do regime militar, na qual, houve ndo sé a expansado do ensino, mas a insercédo de
livros didaticos na cultura escolar. Assim, buscou identificar um livro de relevéancia
mercadoldgica e pedagodgica do periodo em questdo. E a segunda obra “Projeto
Teléris”, optou-se por buscar um livro da mesma série e da editora, com fito de
comparar as obras.

Um tema de relevancia social e cientifica uma vez que o estudo pode
demonstrar informacdes relevantes como a conjuntura de um determinado periodo
pode interferir na producdo didatico-metodologica de uma disciplina, de um ambito
escolar ou até da construcao da linguagem em seu produto social.

Desse modo, a relevancia do estudo proposto advém nédo s6 da necessidade

de aprofundamento nas reflexdes do ensino da lingua portuguesa, mas a maneira de
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como esse ensino era repassado nos livros didaticos durante um determinado

periodo e como impacta (ou) no momento vivido.

2.4 OS INSTRUMENTOS METODOLOGICOS

Optou-se pela pesquisa de natureza quanti-qualitativa e de caréater
exploratério-descritivo, tendo como ponto de partida uma reflexdo perpassando por
enfoques de cunho mais subjetivos e simbdélicos em contraponto ao paradigma
racionalista enraigado na concep¢ao moderna.

De acordo com Gil (1994),

A pesquisa exploratéria objetiva proporcionar maior familiaridade
com um problema; envolve levantamento bibliografico, entrevistas
com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado e analise de exemplos; assume em geral a forma de
pesquisas bibliograficas e estudos de caso (GIL, 1994, p. 207).

Assim, a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes dos fenémenos observados”
(MINAYO, 2007, p. 14). Por fim, o estudo descritivo, “objetiva descrever as
caracteristicas de certa populacdo ou fenbmeno, envolvem técnicas de coleta de
dados padronizadas, assume em geral a forma de levantamento” (GIL, 1994, p.
207).

Nessa perspectiva, a pesquisa foi dividida em dois momentos a
fundamentacéo tedrica que deu um melhor embasamento com autores atinentes a
tematica abordada e a analise dos livros didaticos, a qual ird esmiucar o contexto do
periodo, os autores e a estrutura e abordagem pedagdgica com objetivo de
materializar a pesquisa para analise comparativa de ambas as obras.

Para o referencial tedrico buscou-se alicercar a pesquisa sob diversas fontes,
sobre o tema abordado foram consultadas com o objetivo de embasamento teérico
geral sobre a Educacéo, Ensino e Livro Didatico de Lingua Portuguesa.

O primeiro capitulo trouxe um panorama sobre o livro didatico de Lingua
Portuguesa, para tal, buscou conceituar e contextualizar o material, como obteve
esse status de recurso basilar da pratica pedagdgica em sala de aula, a sua
trajetéria como politica publica, bem como as propostas contidas no LD de lingua

portuguesa. Na sequéncia o estudo da lingua e da linguagem e as concepc¢des de
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linguagem no ensino de LP, abordando a gramatica internalizada, normativa,
descritiva.

Alicercando a pesquisa em autores Roger Chartier (1988; 2010) que avalia o
LD que é criado e produzido para fins mercadoldgicos. Lajolo (2000) que configura o
LD, por meio da histéria da leitura, como fonte de conhecimento da histéria de uma
nacdo. Além de autores que se dedicaram a estudar o livro didatico de lingua
portuguesa, como José Luiz de Fiorin (1999) o qual analisa tipos fundamentais de
manual, que estdo ligados a duas concepcdes diversas de cultura, dois tipos
fundamentais de manual, que estdo vinculados a duas concepc¢bes diversas de
cultura e Roxane Rojo e Antonio Augusto G Batista (2003) e Bunzen Junior (2005)
na qual o LD é uma ferramenta que visa contribuir no ensino-aprendizagem da
disciplina que esta sendo ministrada, Magda Soares que irda analisar o livro em
guestdo — Estudo dirigido de Portugués - em face. Para o estudo da lingua e da
linguagem sera trabalhado os autores como Camara Jr (1975), cujo objetivo foi
apresentar a evolugdo da linguistica. Logo, o autor divide-se a tematica dentro da
histéria, inserindo os estudos pré-linguisticos a atuais tendéncias, Lyons (1987), em
sua obra aborda o primeiro movimento em linguistica, denominado como
historicismo, preparando o campo para o0 estruturalismo, combinado com o
funcionalismo e o gerativismo, constituem o0s principais movimento ou atitudes,
Saussure (2006) que em vida dedicou seus estudos da linguagem dentro de um
modelo metodoldgico, na sua obra traz conceitos basilares sobre linguistica, a lingua
como um fator social e Possenti (1987), Travaglia (2003) Neves (2008) que disserta
sobre o0 ensino da gramatica, sendo indispensavel para producdo e compreenséao de
gualquer texto e principalmente para o ensino da lingua materna.

Cabe salientar que, entre os autores acima citadas ainda estdo os livros de
dissertacdes, teses, monografias, artigos cientificos na area da educacdo e
especificos da tematica pesquisada disponibilizados no banco de dados Scielo,
CAPES, repositorios especificos da tematica pesquisada. Os mesmos foram
estudados, revistos, organizados, analisados e sistematizados para construcdo do
referencial tedrico, possibilitando fazer um paralelo com a realidade local e assim o
resultado da pesquisa que ora se apresenta foi construido de forma que os fatos e
caracteristicas fossem descritos com exatidao.

Para o segundo momento realizou uma analise criteriosa do livro didatico

Estudo Dirigido de Portugués (1972) de Reinaldo Mathias Ferreira, evidenciando o
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contexto que foi criado, na década de 1970, ao passo que apontava um ensino
tecnicista, a lingua passa a ser concebida como comunicacéo, entdo, os objetivos
sdo mais pragmaticos e utilitarios, trata-se, agora, de estudos sobre o uso da lingua,
portanto aproximava-se do publico, ora incluido no processo de ampliacdo de
ensino. Referéncias sobre o autor Reinaldo Mathias Ferreira e sobre o manual,
tendo como premissa a otimizacdo do tempo no preparo das aulas, visto que,
apresenta orientacdes concernentes a estrutura do livro, como também, todos os
exercicios resolvidos

Essa analise também se deu para o livro didatico Projeto Telaris — Portugués
(2015) das autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, o qual
também serd abordado o contexto que foi criado, as referidas autoras e a estrutura
do livro, bem como a abordagem pedagodgica. Vale salientar que, a escolha dos
livros se deu pelo fluxo de circulacdo — o livro Estudo Dirigido de Portugués (1972)
foi o material mais difundido e utilizado no cenario escolar nas décadas de 1960 a
1980 - e pela Editora, ambas as obras sdo da Editora Atica, a qual atua desde 1965
e esta entre a lideres no setor mercadolégico de LD. O Projeto Telaris hasceu em
2014 e tem seis anos, tendo a sua ultima reformulacdo em 2020, em consonancia
com a BNCC.

Apés a andlise de ambas as obras criteriosamente foram investigadas e
evidenciadas as mudancas e permanéncias sobre 0s aspectos sociais da lingua,
refletindo acerca dos conceitos de gramatica e mudancas linguisticas dos livros
didaticos no decorrer do tempo, paralelos aos atuais. Por certo, o método cientifico
refere-se aos passos a seguir em uma investigacdo, a qual constituem um conjunto
de procedimentos sistematicos e ldgicos que guiam as investigacoes, com 0
propdsito de adquirir para obter novos conhecimentos.

Dessa forma, para um determinado problema, quer seja para estuda-lo, quer
seja para explica-lo. Assim, o método cientifico € utilizado para explica-lo e expor a
sua solucédo de modo ordenado para poder ser compreendido por todos aqueles que
estdo no processo de producdo cientifica. Diante disso, a analise se pautou na
abordagem qualitativa, pois “trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes dos fendbmenos observados” (MINAYO,
2007, p. 14).

Assim a utilizacdo de métodos qualitativos, tem uma compreensao holistica

do problema considerando seu contexto, trabalha com a amostragem considerada
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pequena, geralmente intencional, os resultados se apresentam de maneira
descritiva, se inicia sem ter um planejamento rigido pré-concebido. Depois de ter
realizado os passos precedentes, se define os enfoques e o tipo e o nivel da
investigacdo. A determinacdo do tipo de estudo e o nivel de investigacdo e de
fundamental importancia, pois de acordo a seguir, se estabelece as estratégicas a
utilizar, e decidir, a metodologia a seguir, desde planificacdo, a selecdo dos
instrumentos para reconhecer os dados e todo o processo de uma investigagao.
Para Minayo (2007) busca uma explicacdo da realidade via abordagem qualitativa
corresponde compreende-la a partir da revelacdo dos mapas mentais dos leitos-
objeto de investigacao.

Na investigacdo quantitativa caracterizada exploratoria, a descritiva, analitica,
0S correcionais, comparativas, diferenca de grupos, caso experimental e meta-
analises (GIL, 1994); portanto utilizou-se a descritiva, uma vez que se descreveram
as situacbes e implicacbes dos dois periodos. Além disso, na investigacéo
gualitativa tem-se acéo participativa e documentos historicos. Essa investigacao
utilizou-se a o estudo longitudinal, na qual se estuda o comportamento das variaveis
durante um periodo de tempo, o estudo de caso, realizado por meio de documentos,
histéricos para melhor entendimento do estudo.

Apos recolheu os dados — nesta atividade foi 0 momento de recolher os dados
contidos nos livros didaticos, sendo assim uma das atividades mais dificeis, devido
0s conteudos apresentarem em épocas distintas. Em seguida realizou a codificacdes
e tabulacdo dos dados — nesta atividade sera realizada a analise dos dados
referentes a quantidade de informacdes, as deverao ser processados para chegar as
interpretacdes, e os significados dos mesmos.

Nas palavras de Gil (1994) objetivo da amostra é de produzir informacdes
aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa € que ela
seja capaz de produzir novas informacoes.

Para andlise e interpretacdo dos dados apresentou o0s resultados da
investigacdo qualitativa, estes devem ser analisadas e interpretados, baseados em
dados mais objetivamente possiveis. Assim apresenta imagens, onde realiza a
analise descritiva dos mesmos e a analise inferencial, se deduz o que se infere o
significado de cada analise descritiva para chegar as interpretacdes, descrevendo

cada comportamento do indicador da variavel.
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Por fim, nas conclusbes apresentaram-se as discussdes, de maneira de
pesquisa para responder o objetivo geral e os objetivos especificos. Nas
recomendacodes se derivou das conclusdes, portanto foi feita para os professores e
aluno das escolas. Sendo maneira concreta e especificas umas das etapas finais do
trabalho.

Cabe salientar que ao realizar uma pesquisa historica nos livros didaticos se
caracteriza por uma necessidade, pois néo se trata de averiguar dados passados ou
simplesmente a descri¢cdo de fatos aleatérios, também nédo se exime a narracao de
um periodo, mas viabiliza compreender o que foi esse material, em que condi¢des
foram difundidas e utilizadas e principalmente em que medida reflete na conjuntura
atual. Ou seja, para se compreender o presente é preciso entender o passado,
assim, trata-se de compreender e interpretar as varias versdes deste fato,

fornecendo bases para o nosso futuro.
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CAPITULO Ill - A GRAMATICA NAS DIFERENTES OBRAS: ESTUDO DIRIGIDO
DE PORTUGUES (1972) E PROJETO TELARIS — PORTUGUES (2015)

O capitulo a seguir sera realizado uma descricéo criteriosa do livro didatico
Estudo Dirigido de Portugués (1972) do autor Reinaldo Mathias Ferreira,
evidenciando o contexto que foi criado, referéncias sobre o autor Reinaldo Mathias
Ferreira e sobre o manual. Em seguida descrevera o livro didatico Projeto Telaris —
Portugués (2015) das autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera
Marchezi, o qual também serd abordado o contexto que foi criado, as referidas
autoras e a estrutura do livro, bem como a abordagem pedagoégica. E por fim sera
realizado a analise comparativa das gramaticas nas diferentes obras.

3.1 ESTUDO DIRIGIDO DE PORTUGUES (1972)

“A relagao entre o conhecimento historico e seu objeto
nao pode ser compreendida em quaisquer termos que
suponham ser um deles funcéo (inferéncia, revelagao,
abstracao, atribuicao ou “ilustragdo”) do outro. A
interrogacdo e a resposta sdo mutuamente
determinantes, e a relagdo so6 pode ser compreendida
como um dialogo”.

THOMPSON (1981)

3.1.1 O Contexto

Realizar a pesquisa de uma obra partindo do seu contexto contribui para que
haja uma melhor compreensdo dos fenbmenos observados, ndo buscando uma
“‘verdade obvia” (THOMPSON, 1993), mas tornando possivel uma montagem
completa das vis@es e interpretacdes daquele momento.

A Editora Atica tem sua origem em 1965, fundada pelos irm&os Anderson
Fernandes Dias e Vasco Fernandes Dias Filho e por Antonio Navares Filho, os quais
tiveram a ideia devido a necessidade de impressao de material didatico de um curso

para a Educacdo de Jovens e Adultos, assim surge a primeira producdo das
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apostilas usadas pelos alunos. Um ano depois a editora recém-criada j4 contava
com 20 titulos. Nos anos 1980 fundiu com a Editora, expandindo o mercado de
vendas de livros. Atualmente possui em seu catalogo 90 colegas com a participagéo
de 150 autores (ATICASCIPIONE, 2020).

Assim, o livro didatico “Estudo dirigido de portugués (1972) ”, surgiu no
contexto do regime militar, o qual foi produzido e editado por recursos do Instituto
Nacional do Livro (INL). Para Paulino e Pereira (2006) € verificado na forma como

era empregado na formulacéo, producéao e distribuicdo do LD, bem como no ensino.

Durante a consolidacdo e apogeu do Regime Militar brasileiro (1964-
1974), a gestdo do Aparelho Estatal foi observada de modo similar
na linha de produgdo de mercadorias, assumindo uma forma
tecnocrata ou “propositiva-racional (PAULINO E PEREIRA, 2006, p.
1943).

A producao didatica dessa obra iniciou no periodo de transicdo entre a Lei
4.024/61 e a 5.692/71 no periodo de transicdo entre as LDBs -Lei 4.024/61 e a
5.692/71 - tornando um marco na producéo didatica, influenciando demais obras de
outras disciplinas. Além de estar regido pela Comisséo do Livro Técnico e do Livro
Didatico (COLTED), a qual dispunha como orientacdo, que o LD deve apresentar
com capa duravel para resistir a0 manuseio e repasse aos demais alunos
(BULOTAS, 2017).

Cabe salientar que o proprio titulo “Estudo dirigido” dessa obra torna-se um
indicativo para uma nova concepcdo de manual escolar, um livro guia para
professores e alunos, visando a facilitacdo para o repasse de conteudo.

No rol de mudancas estabelecidas nesse periodo também esta a formacéo e
recrutamento desse professor, que devido ao aumento de demanda da Escola
Plblica, a formacdo era precaria, tendo a duracdo de trés anos, formando
profissionais polivalentes, com habilitacdo apenas para lecionar nas quatro séries do
ginasio. Assim, o papel do professor era somente o de orientador, o clarificador e o
complementador no ensino aprendizagem do aluno, e o livro didatico era um
facilitador dessa aprendizagem (BULOTAS, 2017).

Oferecer ndo s6 os textos, mas também a orientacdo metodoldgica
para a sua leitura e interpretagdo, as atividades didaticas a serem
realizadas e até mesmo as respostas as questdes de compreenséo e
interpretacdo de textos, um professor talvez nao considerado
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propriamente um mau leitor, ou incapaz de definir por si mesmo uma
metodologia de estudo de textos na sala de aula, mas reconhecido
como sem formacéo e sem tempos suficientes para a preparacdo de
suas aulas (SOARES, 2001, p. 73)

Dessa forma, o livro didatico para a ser um instrumento estratégico que ira
organizar e desenvolver as aulas, repasse de conteudo, pratica de exercicios e
avaliagdo de aprendizagem do aluno. E o estudo dirigido veio atender essa nova
demanda.

3.1.2 O autor Reinaldo Mathias Ferreira

Os estudos de Choppin (2002) sobre o livro didatico busca compreender
historicamente com produto de uma determinada época e grupo social. Logo, revela
a importancia de considerar o discurso utilizado pelo autor da obra na pesquisa, uma
vez que “os autores de livros didaticos nao sao simples espectadores de seu tempo:
eles reivindicam um outro status, o de agente. O livro didatico ndo € um simples
espelho: ele modifica a realidade para educar as novas geragdes” (CHOPPIN, 2004,
p.556).

Desse modo, o autor da colecdo “Estudo Dirigido” Reinaldo Mathias Ferreira,
tem-se como formacédo em Letras pela Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Londrina (UEL), na qual, se formou e atuou como docente da disciplina de
Metodologia do Ensino de Portugués (BULOTAS, 2017).

Em sua carreira, além da docéncia do ensino basico (5% a 82 séries) e
educacédo superior, também atuou na Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario (CADES), na qual treinava os professores que tinham uma
formacdo deficitaria e posteriormente submetia-os a um exame®. Além de trabalhar
em diversos segmentos na area da Educacdo, como orientador e coordenador do

programa de Acompanhamento Letivo junto a Inspetoria Seccional de Londrina do

5 As licenciaturas curtas surgem com a mesma Lei n. 5.692/71, para atender a uma nova demanda de
professores passou-se a exigir uma formacdo rapida e generalista. O intuito de implantar esses
cursos era para atender prioritariamente as regides onde houvesse uma maior caréncia de
professores. No entanto, esses cursos, que deveriam ter uma vida curta, se proliferaram por todo o
Pais. Este programa teve duras criticas, pois muitos afirmavam que lan¢cava no mercado um
profissional com formacéo deficitaria em varios sentidos. Essas criticas acabaram repercutindo no
Conselho Federal de Educagdo que aprovou em 1986 a indicacdo que propunha a extingdo desses
cursos nas grandes capitais do Pais.
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Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) (BULOTAS, 2017). O autor continua no

segmento, langcando LDs pela Editora Martins Fontes.
3.1.3 A obra, estrutura e abordagem pedagdgica

A obra “Estudo dirigido”, obra foi langcada pela primeira vez pela Editora FTD,
contemplando somente a 42 série ginasial, ndo tendo tanta repercussédo. A editora
Atica lancou em 1970, as séries de 1 e 22 série, em 1971 a 32 e 42 séries. Cabe
ressaltar que o LD se tornou o primeiro grande sucesso da Editora Atica, vendendo
cerca de 18 milhdes de exemplares.

O livro que seré& analisado foi lancado em 1972, aprovada pela equipe técnica
do livro e material didatico, por meio do processo 0519/71, publicado no diario
oficiado do Estado de S&o Paulo de 07 de dezembro de 1971.

Figura 6 — A obra “Estudo dirigido”

PREET—— .y
S reinaldo
' mathias
. ferreira

Fonte: Ferreira (1972).

A primeira observacdo é sobre a apresentacdo visual do livro, visto que, a
primeira impresséao do leitor inicia-se pela capa, logo, péde-se visualizar que na obra

em questdo remete cores vivas, como o verde, remetendo as cores empregados no



61

periodo, alusivo as cores de predominancia da bandeira nacional, demonstrando
uma provavel intencionalidade do patriotismo.

A obra foi direcionada para a 82 série do primeiro grau, antiga 42 série
ginasial. E estd em sua 62 edicdo. A ilustracao foi de Eugénio Colonnese, capa e
tracados de Israel A. Socudo e planejamento e supervisao grafica de Sérgio Simioni.

As primeiras péaginas da obra o autor Ferreira escreve uma carta ao
estudante, na qual julga o livro didatico como “importante e divertido, pois € muito
melhor aprender brincando”, enfatizando os itens que o livro traz como “anedotas,
charadas, curiosidades, quebra-cabecas, palavras cruzadas, etc’. Ao passo que
evidencia certa flexibilidade, motivando o aluno. Contudo, mostra também a rigidez
guando coloca que o livro pode ser usado para escrita, porém a lapis, letra
caprichada, sem borrdes, sem rabiscos e somente se tiver certeza se esta correto,

evidenciando a abordagem tecnicista da época.

A educacéo atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigente
(o capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo;
para tanto emprega a ciéncia da mudanca de comportamento, ou
seja, a tecnologia comportamental. Seu interesse imediato € o de
produzir individuos competentes para o mercado de trabalho,
transmitido, eficientemente, informacbes precisas, objetivas e
rapidas. (LIBANEO, 1989, p. 290).

A obra de 222 paginas € dividida em trés partes, compreendendo uma
ilustracdo, fragmento de texto e exercicios relacionados desses textos classicos,
parte gramatica e por fim mais textos classicos para leitura. Para Bulotas (2017, p.
124) o livro apresenta “incentivo a leitura de diversas tipologias textuais, a gramatica
[...] como consequéncia desse estudo, proporcionando ao aluno a chance de
“descobrir” somente mais tarde as normas que acabara de estudar’.

A primeira contém textos classicos precedidos de questdes contendo lacunas
em branco para que o aluno pudesse preencher durante a aula. Trazendo uma
organizacao estatica das atividades apos o fragmento do texto:

l. Estudos de ideias;

Il. Estudos de vocabulario;
[I. Estudos de expressoes;
V. Estudo de composicéao;

V. Recapitulagao gramatical,
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VI. Trabalho oral: Leitura dialogada, expressiva, juri simulado ou
declamacao;
VII. Trabalho escrito
VIII. Jogo: quebra-cabeca, charadas ou palavra cruzada.

Figura 7 — Apresentagéo de ilustracao

Fonte: Ferreira (1972, p. 13).

As ilustracfes eram algo inovador para época e deveriam atrair e despertar a

curiosidade do aluno. Segundo Bulotas (2017),

[...] as imagens do livro deveriam estar relacionadas aos textos e ao
conteudo, além de buscar refletir a realidade, esclarecer ideias e
reforcar informacgdes, ndo servindo, assim, somente de mero adorno
(BULOTAS, 2017, p. 99).

Logo abaixo da ilustracdo trazia um fragmento de texto literario de algum
autor classico, pois era essencial no ensino de LP a inclusdo desta, bem como sua
interpretacdo, haja vista que era uma forma de aprender e respeitar a lingua
nacional (BULOTAS, 2017).

Além disso, apés o texto trazia uma nota contendo todos os dados
bibliograficos do autor, como a data de local de nascimento, titulagdo, atuagéo e

obras escritas pelo mesmo.
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Figura 8 — Dados bibliogréaficos do autor

e i e e e A Alfredo de Freitas Dias Gomes nasceu
B vador, Bania, a 10 de outubro de 1922. Dedica-se, preferentemente,
a literatura teatral. “O Pagador de Promessas” recebeu a Palma de Ouro
no Festival de Cannes (1962). Foi também premiado (primeiro lugar) no
Festival de Sdo Francisco, Califérnia, Estados Unidgs (1962). Dias Gomes
escreveu, entre outras, as obras: “A Comédia dos Moralistas” (1939), “Duas
Sombras Apenas” (1945), “Um Amor e Sete Pecados” (1946), “A Dama da
Noite” (1947), "Quando é Amanha?” (1948), “O Pagador de Promessas"
(%gg;; “O Santo Inquérito” (1966), “Dr. Getilio, Sua Vida e Sua Gléria”
L} . :

Fonte: Ferreira (1972, p. 14).

Na sequéncia apresenta o0 estudo das ideias, 0 que seria questbes

dissertativas ou de multipla escolha para que o aluno pudesse fazer a interpretacéo

de texto.

Figura 9 — Estudo das ideias

Procure resolver estas auestoes depois de ter lido o poema
- o

VArIas Vvelaes.
1) A eetrdla rvepresenta nm bem para o pocte. Com que palavens § possicel

provar @ evsténcia déwse bem?

Embora existindo, ésse bem é inatingivel. Que expressies do poeme de-

monitram essa iddia?

30 Quende o poete fale em vida vazia (versn 4), gue pretende diser?
4) Com fim do men dia {versn 16} o poeka pwtwu!e':.‘."zer:

{ 1 & tardinha:
{ ) fim da vida {velhice):
{ )} fim de uma ilusio;

{ ) fim de uma espering.

Fonte: Ferreira (1972, p. 22).

Cabe salientar que o autor prop8e ao aluno que ele resolva as questbes

somente apos ter lido varias vezes, evidenciando o sistema tecnicista da época, a

repeticdo exaustiva para obter o resultado satisfatorio.
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Por mais que a intencionalidade da obra era a promocdo de uma
independéncia do aluno “para que, mais tarde, pudesse adquirir confianga na busca
pelo conhecimento” (BULOTAS, 2017, p. 96). Nao ocorre de fato, havia sim, um
“distanciamento” do aluno com relagédo ao professor, 0 manual promovia sim um
estudo dirigido, contudo, resultava em um comportamento operante do aluno, na

qual ele recebe a informacgéo, aprende e fixa, num sentido exclusivamente técnico

(LUCKEZI, 1994).
Os Estudos de vocabularios ou de expressdes, o autor propde ao aluno que

com a ajuda do dicionéario ele podera resolver as questdes apontadas dos textos,

tanto as dissertativas como as de multipla escolha.

Figura 10 — Estudo do vocabulario e das expressoes

Com a ajuda de seu diciondrio, rezolva estas queatoes

1} O eerbo responder no posma (verso 14) Sighifics . ..o.ooiiiiiiin.n,

3y Exnlicue : : SOg8s :

2! kapique o sigsaficado de pesponder nevte frase; Eufrasio asé agora
sempre respomden pele que féz,
Responder vignifice

31 O verboe responder. opevece também emi exprossies, como nefs ouso:
Mal Ihe £z n propests, Epamiwodas me cespondec com sete pedrss
13 sudo. A exprevsdn ¢ nspander om sete peddrus ma mdn e significe
responder:
(1 o pesa, com diliculdade;

D) com omeus owedos, agressivamente;

( reiteracizncnte, com muita repelivio,
Escreva tvés frases o G SXPrisiiv: n:xp:x:ldt: oo sele pedias na mao

Fonte: Ferreira (1972, p. 23).

Também evidencia o estudo de composicdo, na qual o aluno devera indicar
como o texto ou poema se compde, indicando o planejamento do autor para aquela

obra, qual é o tipo do texto, descritivo, dissertativo ou narrativo ou até mesmo indicar

0 assunto pelos VErsos.
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Figura 11 — Estudo de composi¢ao

Il — Estuda da compasicio

1) 0 foxto apreseain dedy partey bem difinidar, Tulnue o dwdcia ¢ o fim e

cavlil AT
al’ Lemabrangn de ownn Tilnes visto oo ]'.\um-.‘l.n: disdds:
L Exame dn sifnagis atoal: de L.,

atd ... .
b Teagivagie de tabore: de |,

ale
3V Na teroeine porfe podesics tee el ceas
A raenlha de um eovaciio i de L
=1
bl A& wpuisicie de wn j-:}E:]]'rir wdva; de 00
T
A procnra nflitiva de wn céreboe: de o000 S bdalocias

rl
-1 1

Fonte: Ferreira (1972, p. 47).

A recapitulacdo gramatical € constituida com frases retiradas do texto, na qual
o aluno analisara questdes fonemas, silabas, encontros vocélicos e consonantais,
morfologia, sintaxe, etc. Cujo objetivo era responder o conjunto de regras que

indicam o uso mais correto de uma lingua, o ensino normativo da lingua, exigidos

pela legislacdo. Nao considerando as variantes.
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Figura 12 — Recapitulagcdo gramatical

W — Hecaiulagan framatic:

E muito importante que vocé ndo esgueca o que aprenden.
For jaan, elaboramos extas quesides:

1) No perfada; “Atd me contaram [qgue na Itilia &le esfregava rabecio mmm
burzinha de Genovs™) w orggrin dos oolohdfes &

I P zubelantiva { ] IJ:‘-D’JPG]‘EI

[} adjetiva i 1} objetiva direta

{ 1 adverbeal ([ |::-::-1||]-|'|Ht|".-'||. nirminal,
{ ) rostritiva

Fonte: Ferreira (1972, p. 52).

Essa parte o autor propde que aluno deva fazer um trabalho na sala de aula
na forma oral, na qual, o professor dividira a sala em grupos, onde o aluno ira fazer
uma leitura expressiva, dialogada, declamacao, juri sumulado, até encenacao
(teatro). Bulotas (2017, p. 118-119) aponta que “os textos serviam como apoio no
desenvolvimento da linguagem incitando discussdes e dramatiza¢cdes por parte do

aluno”. Podendo ser realizado um concurso, onde o0s alunos serdo os jurados

indicando o vencedor.

Figura 13 — Trabalho oral

VI — Trabalho oral

O trecho que estudamos de O Pagador de Promessas pode
ser encenado na propria sala de aula. Ensaie bem o papel que
lhe agradar (Zé-do-Burro ou Rosa), pois seu professor deter-
minard uma data para apresentacdo de diversas duplas.

;‘ Que tal fazer um concurso geral para escolher os melhores intérpretes

] do trecho? Ai estd a sugestao.

: Vocé deve estudar bem o trecho, procurando “viver” o papel. Seu °
‘L professor daré as .explicagdes necessirias sdbre tudo.

Fonte: Ferreira (1972, p. 19).
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O trabalho escrito vem com propostas/ roteiros para que o aluno pesquise e

desenvolva na sala de aula e extraclasse, buscando outras fontes de consulta para
solugéo do problema apresentado.

Figura 14 — Trabalho escrito

Trabalho e
1 rapaino

escrito: entrevista
Procure, auxiliado por seu professor, elaborar algumas
questdes que permitam obter opinides sdbre éste problema:

Um jovem mulato estd apaixonado pela filha da patroa,
moca branca. Ela, porém, ndo o ama. Como deve proceder o
jovem? Que conselhos podem lhe ser dados?

Apresente o questiondrio a trés pessoas de sua cidade (néo
mencione a solucdo do poema).

Seu professor, em classe, ajudara na analise das respostas.

Fonte: Ferreira (1972, p. 41).

Os jogos, a parte que o autor denomina “divertida”, colocando charadas,
guebra-cabecas, palavras cruzadas, curiosidades, etc. A intencdo era que
‘provocassem certa motivagao nos alunos, mas que ao mesmo tempo nao fossem
simplesmente brincadeiras, e sim que tivessem relacdo com o conteudo e que

promovessem a comunicagao e a expressao do aluno” (BULOTAS, 2017, p. 146).
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Figura 15 — Os jogos

QUEBRA-CABECA
Diga qual é o verbo do poema A Elegia dos Salgueiros que, se 1.

a consoante palatal, constritiva fricativa, surda pela: o
a) consoante bilabial, nasal, sonora, significa: fazendo pontarig;
b) consoante labiodental, constritiva fricativa, sonora, significa:

mudando de posigdo.

Resposta: .......ocovieases (verso: ......), Com a troca indicada
ni - 1otrn 0 DO & sk i3 bine sataieiaals e com a troca indicada na
letra b, temoS: ..ovvvnnranneas .
PALAVRAS horizontais:
CRUZADAS 2 — membro das aves;
4 — advérbio;
y 5 — verbo usar no imperativo afirmativo, terceira
2 3 pessoa.
4 verticais:

1 — sobrenome do autor de um texto que fala de
Laura e de Josefa;

2 — artigo;
3 — interjeigiio.

Fonte: Ferreira (1972, p. 76).

A segunda parte da obra destina-se a complementacdo gramatical, onde
descrevem um texto e em seguida coloca-se exemplos para que o0s alunos
completem com a resposta correta. Cuja a composi¢ao sao:

l. Orac0es reduzidas;

I. Orac0les subordinadas substantivas;

1. Consoantes;

V. Figuras de linguagem,;

V. Fonética descritiva;

VI. Formacao de palavras;

VII. Classificacdo de vogais e consoantes;
VIII. Aparelho fonador;

IX. Vicios de linguagens e;

X. Vogais.



Figura 16 — Quadros explicativos

;;anlo a—T (anto 6

QUADRO DE CL

ASSIFICACAO DAS VOCAIS

: ‘ quanto a0 tmbhre quasio. 4

fongdo sona de ntensidade
da vvula articulagdo abertas | fechndas reduzidas | tdnica | Atona !

anterlores o ¢ n i i
orals median a - n - 2
posteriores G 0 o 1 R

anteriores - ¢ - H i

nasals mediais - £ = é_ =y -

l’[;v,\lcdorcs - 0 o a s il

1
_Observacdes:

1) Nio existe a oral fechado;
2) Nio hi fonema nasal aberlo;
3) Nio ha e nasal reduzido, pois quando estd
oxitona éle se transforma em encontro
olhem; mas pronunciamos: elhElm,
4) Nio ha e nasal fechado no fim de

caso éle se transforma em encontro v
mas pronunciamos: porEIm.

no fim de palavra niio
vocilico. Escrevemos:

palavra, pols também nesse
ocdlico. Escrevemos: porém,

Agora podemos exercitar bastante.
1) Ponha X nos parénteses que precedem palavres em que estdo destacados

fonemas anteriores:
{ ) cochlla

() nEgro

{ ) macAbro

( ) nEsa

(
(
(
{

dormentE
fUmaga
esquEleto
) puplla

et

1) Pomha X nos perénteses que precedem palavras

fonemas fechados:
[ ) amOr

() corpO
() tormEnto
{ ) pElo

Fonte: Ferreira (1972, p. 135).

(
(
(
(

) parEce
) pelto
) cOntigo

) gEnte

sinistrO

vEz

esqueck
Espanto

em que estio destacados

-

(
{
(
{

) enrOlado
) quesQ

) dEpois
} abOdo

o~ — —
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Como pbde-se observar, o autor insere quadros explicativos para que a

atividade deva ser executava com éxito pelos alunos e uma orientagdo para 0s

professores. Nota-se também um predominio de situagfes estruturais repetitivas, o

que impedia que o aluno “pudesse produzir material linguistico préprio, ou que
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tivesse um contexto que Ihe desse liberdade para desenvolver respostas préoprias e
criativas” (BULOTAS, 2017, p. 173). Estando de acordo com a tendéncia pedagdgica
do periodo, transmitindo informacdes precisas, objetivas e rapidas para formacéo de
individuos articulados ao sistema produtivo existente (LUCKESI, 1994).

Figura 17 — Trechos mediadores

Fonte: Ferreira (1972, p. 99).

Além disso, também é inserido trechos com dizeres do autor incentivando o
aluno a concluir corretamente a atividade, e se houvesse provaveis erros era para
reler varias vezes e refazer as atividades, ndo podendo prosseguir até a conclusao
correta do exercicio.

Para Luckesi (1994) o ensino tecnicista evidencia um processo de
condicionamento do aluno, por meio da utilizacdo de reforcos e recompensas as
respostas, instruindo e validando o controle do comportamento do aluno em relacdo

ao cumprimento de objetivos previamente estabelecidos.

a) estabelecimento de comportamentos finais, através de objetivos
instrucionais;

b) analise da tarefa de aprendizagem, a fim de ordenar
sequencialmente os passos da instrugéo;

c) executar o programa, reforcando gradualmente as respostas
corretas correspondentes aos objetivos (LUCKESI, 1994, p. 64).

E por fim a terceira parte sdo os apéndices, textos classicos para o estudo
trazendo, poemas, contos e crbnicas de autores como Manuel Bandeira, Carlos
Drummond de Andrade, Marido de Andrade, Machado de Assis, Fernando Sabido,
Monteiro Lobato entre outros. Um exemplo de padréo culto da lingua, com intuito de

ilustrar a boa escrita e a boa fala (BULOTAS, 2017). Os gquais propunham aos
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alunos a leitura dos textos literario e aos professores mais uma opgdo para a
escolha de atividades a partir desses textos.

Desse modo, o LD reproduz fielmente a concepcdo do periodo e o que
pregava a legislacéo vigente, figurando em discurso tradicional e técnico, auxiliando
o professor, que tinha uma formacédo precaria, e aos alunos com notas explicativas,

0 que garantia a eficiéncia do falar e escrever “bem” da lingua portuguesa.

3.2 PROJETO TELARIS — PORTUGUES (2015)

3.2.1 O Contexto

A obra “Projeto Telaris — Portugués (2015)” surge no contexto de um pais
democrético, regido por uma nova Constituicdo (1988) e uma nova lei de educagcao —
LDB (1996), enquadrando-o0 como um mecanismo propulsor para o exercicio da
cidadania e preparacdo para forca de trabalho. Tendo como o principio a
democratizacdo da escola mediante a universalizagdo do acesso e a gestdo
democrética, focada na formacao do cidaddo (ARANHA, 2006).

O século XIX surgem com um novo lema “Educacéo para todos”, advindas da
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, onde participa organismos como a
UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) estando
presentes 164 paises, na qual consolidou em metas a atingir até 2015, conhecia
com “Marco de Acdo de Dakar’. Tais como, qualidade na educagado, educagao
primaria universal, alfabetizacdo de jovens e adultos, paridade e igualdade de
géneros, entre outros (BRASIL, 2015). Desse modo, o Brasil passa a assumir

objetivos para a conquista das metas de Educacao para Todos.

3.2.2 As autoras Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marcheazi

A autora Ana Maria Trinconi Borgatto, € mestra em Letras, Pds-graduada em
Estudos Comparados em Literaturas de Lingua Portuguesa, graduada em Letras
(1976) e graduacdo em Pedagogia (1979) pela Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sdo Paulo (USP), atua como professora

universitaria e da educacao basica.


http://www.unesco.org/
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Terezinha Costa Hashimoto Bertin é mestre em Ciéncias da Comunicacao
pela USP (1999). Especializagdo em Comunicacdo e Semidtica pela Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo. E licenciada em Letras pela USP. Atual como
docente no Centro Universitario das Faculdades Metropolitanas Unidas. Além de
atuar em projetos educacionais para a Fundacdo Nestlé Brasil e assessora as
escolas das redes publica e privadas e secretarias de educacao.

Vera Lucia de Carvalho Marchezi é mestra em Letras pela USP, Pos-
graduada em Estudos Comparados em Literaturas de Lingua Portuguesa, graduada
em Letras pela Universidade Estadual Paulista (UNESP), atua como professora
universitaria e da educacao basica.

Além do mais, todas as autoras atuam como assessora e consultora

pedagdgica para as Editoras Atica e Scipione

3.2.3 A obra, estrutura e abordagem pedagodgica

O projeto Telaris surgiu em 2014, o seu nome € inspirado na forma latina
Telarium, que significa “teceldo”, evocando o entrelagamento dos saberes na
construcéo do conhecimento (BORGATTO et al, 2015).

Tendo a sua aprovagao no mesmo ano pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD). Denominado projeto, por se tratar de uma colecéo,
abrangendo demais areas de conhecimento, como conteudo das disciplinas de
matematica, de geografia, de historia e de ciéncias, compostos por quatro volumes,
do 6° ao 9° ano, e cada um deles tem quatro unidades.

Segundo o Guia de orientacdo do PNLD 2014, “explicita os pressupostos
tedricos que dao suporte a obra. Nele o professor encontra orientacbes de como
trabalhar as diversas atividades propostas no Livro do Aluno, bem como sugestdes
de atividades extras” (PNLD, 2013, p. 101). E possivel verificar que o livro apresenta
diversidade de géneros verbais e multimodais, articulando a leitura, oralidade e
escrita, o que proporcionam a formacédo do estudante como leitor critico (CRUZ,
2015).
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Figura 18 — A obra

projeto

Teverinha Bertin
Vera Marcherd

¥, Portugués

Fonte: Borgatto et al (2015).

A primeira impressdo sobre a capa observa-se a predominancia de cores,
acredita-se que a intencdo € chamar a atencdo dos jovens, visto que, Somos seres
visuais, tornando-se relevante capas criativas e atraentes e adequadas ao publico.
Outro fator é uma camera filmadora, vislumbra uma intencéo de aproximar do aluno
a essa era digital.

A obra foi destinada ao 9° ano do primeiro grau, estando em sua 22 edicao,
ISBN 9788508172740 (PR). A ilustracdo por Carlos Araujo, Mauricio Pierro, Nik
Neves, Suryana Bernardi e Theo. Foto da capa Boris Franz, Shutterstock, Glow
Imagens. Edicdo de Rosangela Rago, Valéria Franco Jacintho e Francisca Tarciana
Morais de Silva.

Complemente ao LD a editora Atica envia um caderno de atividades, com 64

paginas e 8 capitulos, cujo objetivo € rever os contelddos estudados, por meio de
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esquemas de revisdo, atividades e desafios de ortografia. Também € disponibilizado
uma versao digital do livro.

As primeiras paginas as autoras colocam dicas sobre estudos, propondo ao
aluno que ele tome nota das aulas, pontuando palavras e expressoes sem detalhar,
colocando o assunto, a autoria e data das anotacfes. Além disso, caso anote
alguma palavra errada nao precise apagar e sim riscar e continue. Evidenciando o
contraste com o livro da década de 1970.

Figura 19 — “Certo” ou “errado”

Veja algumas dicas:
v Anote o TEMA (assunto), o NOME de quem falou e a DATA em que foram feitas
suas anotacoes.
v Ao tomar nota ndo se preocupe em apagar o que escreveu se voce se enganar. Ris-
que o que estiver errado e continue suas anotacoes.
vNdo tente anotar tudo o que ouvir: ndo dara tempo e voce nao conseguira prestar
atengdo no essencial.
v Anote apenas palavras ou expressoes fundamentais sobre o assunto, sem detalhar.
v Assim que puder, enquanto alguns detalhes ainda estdo em sua MEMORIA, passe a
_ limpo suas anotagdes e organize-as melhor.

Escreveu errado?
Risge Risque e continue!

Fonte: Borgatto et al (2015).

Para Faraco (2015), por muito tempo se perdurou um sistema de ensino que
validava um discurso dogmatico, categérico e negativo da cultura do erro, o falar
“‘bem”, era o falar da norma padrao. A educacédo do século XXI tem-se uma nova
concepcdo da aprendizagem avaliacdo e do educador. Assim, 0S erros
apresentados durante a escrita ndo deve ser um ato de punicdo, mas devem fazem
parte do processo da aprendizagem, bem como revelar a natureza das
representacdes logicas e estratégias elaboradas pelo aluno. Para Hoffmann (1993,
p. 33) “Nao se trata aqui, como muitos compreendem, de nao delinearmos pontos de

partida, mas, sim de n&o delimitarmos ou padronizarmos pontos de chegada”.
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Na apresentacdo da obra, as autoras propdem como objetivos de contribuir
para a formagao do aluno com leitor e produtor de textos, bem como “agugar a
imaginacao informar, discutir assuntos polémicos, contribuir para aflorar emocgdes,
estimular o espirito critico, e, principalmente tornar prazerosos seus estudos”
(BORGATTO et al, 2015, p. 3).
A obra com 376 péaginas € dividida em quatro unidades: | — Prosa e verso na
era da informacao e Il — A atemporal arte de narrar.... lll — Géneros jornalisticos e IV
Defender ideias, argumentar, opinar. Que se subdividem em introducdo e oito
capitulos, compostos:
Introducdo: A lingua na era da informacao;
l. Poemas e formas de linguagem,;

I. Contos em tempos de comunicacao rapida;

[l. Conto;

V. Romance;

V. Entrevista jornalistica;

VI. Cronica jornalistica;
VII. Artigo de opiniéo;
VIILI. Manifesto.

Todos os capitulos iniciam com um fragmento de textos literarios e poemas,
sendo, em sua maioria, de autores contemporaneos. Seguidos Atividades de
compreensao e interpretacdo de texto, praticas de oralidade, outras linguagens,
conexdes, lingua: usos e reflexdo, producéo de texto, outro texto do mesmo género

e autoavaliacao.
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Figura 20 — Organizagao do capitulo

Fonte: Borgatto O et al (2015, p. 07).

Os fragmentos dos textos literarios e poemas tem autores como Fernando
Pessoa, José Paulo Paes, Ricardo Ramos, Rachel de Queiroz, Roberto Pompeu de
Toledo, Machado de Assis, entre outros. Precedidos da interpretacéo de textos, que
compreende em trés etapas: Compreenséao, construcao e linguagem do texto, cujo

objetivo € desenvolver o alunado a leitura e argumentacao.
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Figura 21 — Dados bibliograficos dos Autores

Fonte: Borgatto et al (2015, p. 21).

Cabe salientar que ndo sdo todos os textos que contém um box sobre os dados
bibliogréaficos dos autores. Inserindo a imagem como um descritivo sobre a vivéncia
e profissédo do autor.

Além disso, é possivel observar que em todos os capitulos ha uma diversidade
de textos verbais e nao verbais, variedade de géneros e textos multimodais,
contextualizando com uso social da lingua e a democratizacdo das tecnologias
digitais. Além disso, existe uma diversificacdo de textos multiculturais, propostos
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e agora pela Base Nacional
Curricular Comum (BNCC).

Para a escola, como espaco institucional de acesso ao
conhecimento, a necessidade de atender a essa demanda, implica
uma revisao substantiva das praticas de ensino que tratam a lingua
como algo sem vida e os textos como conjunto de regras a serem
aprendidas, bem como a constituicdo de praticas que possibilitem ao
aluno aprender linguagem a partir da diversidade de textos que
circulam socialmente (BRASIL, PCNs, 1997, p. 25).

Nesse sentido, o multiculturalismo é priorizado pelo PCNs permanecendo no
documento norteador da BNCC, visto que, tornou-se uma demanda politica da

contemporaneidade.
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Figura 22 — Multimodalidades

0O gondoleiro do amor
Dama negra

Castro Alves

Teus olhos sdo negros, negros,
Como as noites sem luar...

S&o ardentes, sdo profundos,
Como o negrume do mar;

[.]

Teu sorriso é uma aurora,
Que o horizonte enrubesceu
- Rosa aberta com o biquinho
Das aves rubrasdo céu.

[.]

In: DANTAS, Lulz; SIMPSON, Pablo (Org.). Espumas fiutuantes:
05 escravos, Sao Paulo: Martins Fontes, 2001,

:
1
2
f
?
§
¢
5
’

© LasnefAcervo do canunista

O MINHA FADA MADRINHA,
FADA JE TANTO BRILKO!
VENHA AGORA AGCRINKA,,
PRECISO posa) Ao/

LAERTE.Sura

Folha de SFa
S3o Pauo. TY
2003, Folkinn3
p.F8

Fonte: Borgatto et al (2015, p. 37-38).

A multimodalidade se refere ao “uso integrado de diferentes recursos
comunicativos, tais como linguagem [texto verbal], imagem, sons e musica em textos
multimodais e eventos comunicativos” (VAN LEEUWEN, 2011, p. 668). Desse modo,
textos multimodais proporcionam novas possibilidades “de dizer e de produzir
sentido (s), dada a crescente presenca, em aulas de lingua portuguesa, de textos
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cuja configuracdo congrega multiplas linguagens/semioses” (CAPISTRANO JUNIOR
et al, 2017, p. 286).

Pelos PCNs os contetidos de LP para o Ensino Fundamental eram centrados
em trés grandes blocos: Lingua Oral, Lingua Escrita e Andlise e Reflexdo sobre a
lingua (BRASIL, PCNs, 1997).

Figura 23 — Eixos Norteadores PCNs

Lingua oral: Lingua escrita:
usos ¢ formas usos ¢ formas
Anilise e reflexiio sobre a lingua

Fonte: BRASIL, PCNs, 1997, p. 35

Pela BNCC (2017) os eixos organizadores estdo agrupados por habilidades
estas subdividem-se em quatro diferentes praticas de linguagem: Leitura, Producéo
de Textos, Oralidade e Analise Linguistica/Semidtica.

Desse modo, o LD Telaris os eixos norteadores sdo contemplados da
seguinte forma: A lingua oral que se subdividem em “Prética de leitura e Pratica de
producdo de texto, que, por sua vez, se desdobra em Aspectos discursivos e
Aspectos notacionais® (BRASIL, PCNs, 1997, p. 35).

6 Os aspectos notacionais referem-se as caracteristicas da representacéo gréafica da linguagem e os
aspectos discursivos referem-se as caracteristicas da linguagem em uso (PCNs, 1997, p. 35).
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Figura 24 — Interpretagao de texto

" Interpretacao do texto

Compreensao

1. Leiaem voz alta o texto.com a entonacio e a expressividade que considerar adequadas.

2. 0 texto lido é construido apenas por falas do narrador-personagem. Com base na
observacdo dessas falas, responda:
a) Como vocé imagina o narrador-personagem?

b) E possivel saber se o narrador-personagem e homem ou mulher?

¢) Como é o dia desse narrador-personagem?
d) Ha algumas frases no texto que revelam emogcdes e opinides desse narrador-
-personagem. Identifique uma delas.

Construcao e linguagem do texto

0 conte “Circuito fechado (3)” difere das narrativas gue estamas habituados a ler
porque foi construido com o uso de palavras e frases desconexas, como se fosse uma

colagern de Ideias. Veja:
Por favor, quer ver o meu saldo? Acho que sim. Que bom telefonar, fol dtimo, agora
mesmo estava pensando em vocé. Puro, com gelo.

Esse processo de construgao e chamado de justaposicao. O autor justapoe fra-
ses feitas, separadas pela pontuagdo e, aparentemente, nao ha uma ligacao entre elas.

l. Lela o significado dos termos a seguir:
prolixo: adj. 1. que usa palavras em demasia ao falar ou ao escrever, que nao sabe

sintetizar o pensamento. [...]
conciso: adj. 1. reduzido ao essencial; em poucas palavras; precise; sucinto, resumi-

do. 2. p. ex., que usa poucos elementos para expressar um contetido; econdmico,
sintético.
INSTITUTO ANTANIO HOUAISS. Diclondrio Houaiss do Lingua Portugueso. Rio de Janeira: Objetiva. 2007,

a) 0 emprego da justaposicio de termos sem elementos claros de ligacdo faz o
texta ser mais prolixo ou mais conciso?

Fonte: Borgatto et al (2015, p. 52-53).

Apés a leitura do texto e as informagbes sobre o autor inicia com a
interpretacédo do texto, que se dividem em compreensao e construgdo da linguagem
do texto, os quais o aluno ir4 responder questdes relacionadas ao texto, a fim de

mobilizem estratégias cognitivas (localizar informacdes, formular hipoteses, ativar
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conhecimentos prévios, produzir inferéncias), além de contribuir nos aspectos
gramaticais para a construcado dos textos (CRUZ, 2015). Vale ressaltar que o LD

geralmente apresenta dois textos para leitura e interpretacdo de textos.

Figura 25 — Prética de oralidade

Fonte: Borgatto et al (2015, p.59).

Na sequéncia apresenta a pratica de oralidade, os quais se baseiam nos
textos e sdo atividades as quais propdem aos alunos facam em grupos para leitura,
discussédo, declamacéo, debate, pesquisas e seminarios.

A lingua é considerada em suas dimensdes escrita e oral, logo, tanto a
oralidade, como a escrita sdo praticas discursivas representadas por meio de modos
apresentados cognitivo e socialmente (MARCUSCHI, 2010). Os PCNS orientam

sobre a pratica da oralidade na escola adequando aos contextos situacionais.

Eleger a lingua oral como contetdo escolar exige o planejamento da
acdo pedagodgica de forma a garantir, na sala de aula, atividades
sisteméaticas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua. 39 Sao essas
situagbes que podem se converter em boas situagbes de
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aprendizagem sobre os usos e as formas da lingua oral: atividades
de producéo e interpretacdo de uma ampla variedade de textos orais,
de observacéo de diferentes usos, de reflexdo sobre os recursos que
a lingua oferece para alcancar diferentes finalidades comunicativas
(BRASIL, PCNSs, 1997, p. 38-39).

A oralidade apresenta na BNCC (2017) em situagbes socialmente
significativas e interagfes e discussfes envolvendo tematicas e outras dimensdes

linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacao.

Figura 26 - Tratamento das praticas orais

Consideracio e reflexao + Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais

sobre as condigdes de
producao dos textos orais
que regem a circulacao

de diferentes géneros nas
diferentes midias e campos
de atividade humana

Compreensao de textos
orais

Producao de textos orais

Compreensao dos efeitos de
sentidos provocados pelos
usos de recursos linguisticos
e multissemidticos em
textos pertencentes a
géneros diversos

em que se produzem textos orais e sobre as diferencas
em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade
e a multissemiose.

« Conhecer e refletir sobre as tradicdes orais e seus
géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais
textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos
que geram.

» Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas
ao contexto de producao dos textos, para o conteudo em
questdo, para a observacdo de estratégias discursivas e dos
recursos linguisticos e multissemicticos mobilizados, bem
como dos elementos paralinguisticos e cinésicos.

« Produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a
producao, ao redesign, a avaliacao das praticas realizadas
em situacoes de interacao social especificas.

* Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de
escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmao,
efeitos sonoros, sincronizacdo, expressividade, gestualidade
etc. e produzir textos levando em conta efeitos possiveis.

Fonte: Brasil, BNCC, 2017, p. 79.

Desse modo, a BNCC (BRASIL, 2017) prop6e no eixo da oralidade
atividades, como aula dialogada, web conferéncia, mensagem gravada, spot de
campanha, jingle, seminério, debate, programa de radio, entrevista, declamacéo de
poemas, entro outras, as quais permitem que a lingua seja acionada de acordo com

as atividades sociointerativas na escola e no cotidiano do aluno.
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Figura 27 — Historia em quadrinhos

Fonte: Borgatto et al (2015, p. 135).

]

Além do mais, o LD contempla outras linguagens, sempre podem ser Historia
em quadrinhos (HQs), cartuns, pintura, tirinhas e charge.

Pela BNCC (BRASIL, 2017, p. 110) essas linguagens estdo no campo
ARTISTICO-LITERARIO, no qual o aluno tera sua “participacdo em situacdes de
leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas”

Os quadrinhos aumentam a motivacdo dos alunos para o conteudo das aulas,
agucam a curiosidade, desafiam o senso critico e incorporam a linguagem gréfica, a
linguagem oral e escrita (VERGUEIRO, 2010, p. 21). Portanto, as histérias em
guadrinhos podem ser mediadoras no processo de ensino e aprendizagem e na
formacdo do leitor envolvem habilidades de compreenséo e interpretacdo, o que

levarda a sua autonomia se bem instrumentalizado.
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Figura 28 — Lingua: usos e reflexdo

S Lingua: usos e reflexao
periodo composto (lil)

Nas Unidades anteriores, estudamos dois processos de
periodos num texto:

» g processo de coordenacao;
» pprocesso de subordinacao.

No processo de subordinacao, vimos as oraches que exercem funcoes sintaticzs
proprias do substantivo: sujeito, objeto direto, objeto indireto, mmplEr::lento norminzl,
predicativo do sujeito e aposto.

A seguir vamos estudar como ocorrem as relacdes de coesao com oracdes que

atuam como adjuntos adverbiais da oragdo principal.

encadear oracdes ou

Fonte: Borgatto et al (2015, p.141).

Em seguida na parte de Lingua: usos e reflexdo o LD propdem estudar as
estruturas linguisticas fundamentais, apresentando questdes da gramatica, como
recursos estilisticos, periodo composto (coordenacdo e subordinacdo, coeréncia e
coesao textual, concordancia verbal e nominal). Os quais serdo mais aprofundados

no capitulo a seguir.

Figura 29 — Producéao de texto

W% Producdo de texto

Fonte: Borgatto et al (2015, p.192).
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O LD também propbe que o aluno produza textos orais e escritos,
diversificando o tipo de género (poema, conto, entrevistas, cronica artigo de opiniao,
manifesto), apresentando um exemplo de texto do mesmo género a ser trabalhado.

Antigamente a pratica da producdo de texto era realizada de forma
equivocada, muitos alunos transcreviam textos que tinham escutado, ou respondiam
a um roteiro de perguntas que, supostamente, se tornaria um texto, configurando a
pratica do “certo e errado”. A producgédo do texto deve promover uma reflexdo na
construcdo progressiva de conhecimentos sobre a lingua e a linguagem (CRUZ,
2015).

Figura 30 — Autoavaliagao

ﬂutoovollocoo

rheeou o momento de fazer umbalanc

U IVITSLUCSUV

o)
e - e s ' setiwrdni s A& = =G -
©1d 0 quadro de conteudos para recorcar O gque €StuCou &, N0 CzCce SN

desempenho usando 05 topicos propostos a Seguir como orientacio.isso oz Lo
na hora de organizar seus estudos.

Meu derempenho

« Avancei em (registre no caderno o0s itens em gue vocé melhore

» Preciso rever (registre no caderno os itens que vocé
» Qutras observagdes e/ou outras atividades

HiCU c s

Fonte: Borgatto et al (2015, p.222).

Por fim, o encerramento de cada capitulo tem um quadro de autoavaliacéo,
na qual tem como proposta um recurso para que o aluno possa verificar sua
progressdo no conteudo ou que precisa rever, dando sugestdes de leituras ou outros

instrumentos didaticos que viabilizem um material complementar para estudo.

3.3 ANALISE COMPARATIVA DOS CONCEITOS DE GRAMATICA NAS OBRAS

No que tangue a lingua e a linguagem a obra de Ferreira (1972) apresentava

0 que preconizava 0s programas de ensino de Lingua Portuguesa do periodo, sob a
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Lei n° 5.692/71, -dando énfase as formas linguisticas, com énfase especial na

morfologia e na sintaxe.

-O predominio da graméatica prescritiva ainda era visto como
adequado, jA que grande parte dos alunos que frequentavam a
escola era oriunda das camadas mais privilegiadas da sociedade,
isto &, falava uma variedade linguistica proxima da considerada como
lingua padrdo, a lingua de prestigio do periodo. Além disso, as
concepcgbes de mundo e de lingua desses estudantes eram proximas
daquelas apresentadas nos materiais didaticos. Em sintese, o
objetivo e o foco estavam na ortografia, vista como o conhecimento
gue levaria o aluno a desenvolver competéncias linguisticas.

(DORETTO; BELOTI, 2011, p. 91)

Assim, a obra apresenta textos que viabilizassem condigcbes para que o
alunado pudessem realizar seus estudos gramaticais. Assim, é possivel observar

gue todo estudo gramatical é precedido de um texto para sua abordagem e

sucedidos de exercicios para fixagao.

Figura 31 — Divisdo da gramatica — LD Estudo Dirigido

INDICI GRAMATIOCAIL

COMPOAICAD ... csavssssnsrarssesbatasannanasna 165
Consideragbes finais (adbre anialise) ............. 115
Conaoanbes . .....icrscescacannacanannsnsnsnns T48
Convites ...... % 0 @D Ao o0 G0 GO G0 6 oo SR Wy 1149
Encontroa voecllicos . ......... . iiiiaiaanaaans 187
Figuras de linguagem ...........ccccternman SRRPRIRERR & |
Figuras de linguagem (continuaglo) ............ irr
Figuras de linguagem (continuagdo) ............ 185
Fonética deseritiva . ... ... rmnrnnnnereas . 128
Formacho de palavras . ..... ... icernnnnerrss o IGX
Oracdes reduzidas ............ o 111

a1

Oragdes subordinadas substantivas e o A T
Ornacdes subordinadas substantivas (continuagace) 101

Quadre de classificacio das consoantes ......... - 148
Quadro de classificacfio das vogais ............. ., 185
Quadro geral do aparelho fonador ....... PR 127
Vicios de Hngusgem ... .. .o coeecnnns 185
Vicips de linguagem (continuagio) .............. 188

129

Vogala ....cccvceccsrarsnsnasasnsarsranennnnns

Fonte: Ferreira (1972, p. 222).
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Nesse sentido, mesmo que apresentando uma dicotomia, entre o que era tido
como moderno na época e o tradicional, mesmo que o LD apresentasse em matéria
mais ilustrativo e colorido (BULOTAS, 2017). Entretanto, havia um predominio da
concepcao de linguagem como expressao do pensamento, na qual, relaciona as
graméticas normativa. Para Kadoinski (2015, p. 89) tem como especificidade trés
condutas 1)Exclui o que ndo pertence a norma culta (variedades); 2) Leva a crer que
os individuos que ndo conseguem expressar-se nao pensam; 3) Postula que a

expressdo € construida na mente, sendo que 0 sujeito, ao exterioriza-la, esta

traduzindo-a (Adaptado). Segue um exemplo:

Figura 32 — Postulados dos erros gramaticais

Quando falamos ou escrevemos, € possivel incorrermos em
erros. Os erros estdo para a linguagem como as doencas estiio
para o corpo, Para conseguir expressio correta, & preciso co-
nhecermos os wvicios de linguagem (para mais ficilmente
evité-los) Existem muitos vicios de linguagem Daremos os
mais importantes, apenas. Vocé deve cuidar para quo nio apa-
reca em suas frases escritas ou faladas nenhum désfes casos:

Fonte: Ferreira (1972, p. 195).

O autor faz uma analogia que o erro para linguagem era como uma patologia
para o corpo. O que para Perini (2006, p. 33) considerava “o grande perigo [que] é
transformar a graméatica —uma disciplina ja& em si um tanto dificil — em uma doutrina
absolutista, dirigida mais ou menos exclusivamente a “correcao” de pretensas
impropriedades linguisticas dos alunos”.

Assim, avalia Neves (2008, p. 42) quando conceitua que “o problema do
ensino de lingua ndo € a gramatica, mas achar que ela é o Unico meio de levar os
estudantes a trabalhar com a linguagem”. Desse modo, evidencia-se no periodo o
modo que trabalha a lingua e a linguagem considerando que somente com a
gramatica tradicional era possivel sistematizar todas as funcdes da lingua.

O LD Projeto Telaris aponta para a coexisténcia de diferentes

propostas metodoldgicas para se trabalhar a gramatica, apresentando em cada
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capitulo a Lingua: seus usos e reflexdo. A obra que fora publicada em 2015, ainda
seguia a prescricdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no qual o
documento buscava “de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas
existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
comuns ao processo educativo em todas as regides brasileira” (MELO, 2007, p. 45).

Assim, no que postula sobre conceitos de gramatica os PCNs consideram

[...] os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a escola
promover sua ampliacdo de forma que, progressivamente, durante os
oito anos de ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de
interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a
palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais
variadas situagbes (BRASIL, PCN, 1998, p. 19).

Assim, considerando sobre o que se refere a texto tem-se a concepc¢ao de
Bakhtin (2010) quando propde que Lingua é entendida como discurso e texto, como
sua manifestacdo verbal, logo, pela concepcdo dos PCNs a graméatica vai estar

ligada aos textos e ndo mais a frase.

[...] ndo é possivel tomar como unidades béasicas do processo de
ensino as que decorrem de uma analise de estratos- letras/fonemas,
silabas, palavras, sintagmas, frases — que, descontextualizados, sdo
normalmente tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco
tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a
unidade basica do ensino sé pode ser o texto (BRASIL, PCNs,1998,
p.23)

No conceito Bakhitiniano todas as manifestacbes discursivas sao
perpassadas por relagcdes dialdgicas, assim, sO comunicamos, falamos e
escrevemos por meio de géneros do discurso, sendo que esses géneros sofrem
modificacdes em consequéncia do momento histérico em que estéo inseridos, isto &,
cada situacdo social da origem a um género com suas caracteristicas peculiares
(FIORIN, 2006).

Desse modo, para Bakhtin (2010) o livro é o ato de fala impresso, constitui
igualmente um elemento da comunicacdo verbal. E o livro didatico possibilita o
contato dos alunos com diferentes niveis discursivos, considerado secundarios

envolvendo situacBes mais complexas.
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Assim, o ensino de LP se organizava em “dois eixos basicos: o uso da lingua
oral e escrita e a analise e reflexdo sobre a lingua” (BRASIL, PCN, 1998, p. 43).
Para Melo (2007),

PCNs colocam a oralidade em relacdo de igualdade com a escrita,
propondo andlise e reflexdo sobre as duas modalidades e abrindo,
assim, caminhos para o tratamento da linguagem como acéao social,
reafirmando o continuum das préaticas sociointeracionais que se
estabelecem na e pela linguagem (MELO, 2007, p. 47).

Nessa Otica, denota-se como finalidade de ensino as praticas
sociointeracionistas, que para Soares (1999, p. 34) “estado ou condigdo de quem
ndo sO sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que
circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as praticas sociais de
integracao oral’.

Assim, o LD Projeto Telaris ja no seu inicio explica que a divisdo da gramatica
sera realizada nos tépicos “lingua, usos e reflexdo, por meio dele sera estudado
todas as estruturas linguisticas fundamentais do género abordado em cada capitulo

Conforme exposto na divisdo da gramatica abaixo:

Figura 33 - Divisdo Da Gramatica — LD Projeto Telaris

» Lingua: usos e reflexao, 35 . Lineua: usos e reflexdo, 141 »» Lingua: usos e reflexdo, 243
Recursos expressivos no poema, 35 NSRS a g )

Pontuacao, expressividade e efeitos de SR bz ” S - COﬂCOfdanfla.l i

sentido, 35 FoCesso 0e suborainacao € coesao (117, 14 Concordancia verbal (1), 245

Recursos estilisticos: figuras de linguagem, 36 149 Casos especials, 246

Outros recursos estisticos, 42 Outros casos de concordancia verbal, 247

»> Lingua: usos e reflexao, 184

Periodo composto (), 184 A oy o
Lol . Lingua: usos e reflexdo, 273

Processo de subordinacao e coesao (/ll), 184 Concordancia verbal (1), 273

\4l9

lo dia a dia: concordancia, 249

»» Lingua: usos e reflexdo, 63

Periodo composto (1), 63
Coordenacdo e subordinacao: recursos de

coesio no periodo composto, 65 No dia a dia: uso do pronome relativo onde, 186 Vloz passiva com pronome apassivador se, 273
' . Verbo acompanhado de particula se,

IPLIGUE LS GIRTRG 109 »» Lingua: usos € reflexdo, 212 indicando indeterminacdo do sujeito, 274
Periodo composto (Il), 105 ! Verbos impessoais, 274
Processo de subordinagao e coesdo (1), 107 Coeréncia e coesdo textual, 212 Verbo ser. 274

Oracdes subordinadas . mes. 2] 4

substantivas, 108 Coesdo textual: uso de pronomes. 414 i

Classificagao das oracdes S ’ T SHEpS~C. S

substantivas, 109 Concordancia nominal, 2

Oracdes reduzidas, 112 = Outros casos de concordancia nominal

Fonte: Borgatto (2015)
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Os PCNs (BRASIL, 1998, p. 39) asseveram que o objetivo principal € a
“analise e reflexdo sobre a lingua € imprimir maior qualidade ao uso da linguagem
[...] na reflexdo sobre a lingua em situacbes de producdo e interpretacdo, como
caminho para tomar consciéncia e aprimorar o controle sobre a prépria producéo
linguistica”.

Para Travaglia (2003) essa concepcéo definida como forma ou processo de
interacdo, observa a dimenséo historica, social, humana e dialética, logo, reconhece-
se o carater ideoldogico da linguagem. Assim, as autoras do livro didatico ao
selecionar os objetos de aprendizagem produzem um enunciado em um género do
discurso, isto é, ao elaborar os conteudos sobre a lingua (gem) e sobre as formas de
ensino-aprendizagem estabelece um diadlogo sobre o que é oficialmente reconhecido
e autorizado.

Neves (2008) considera que

[...] € a escola, no geral, o Unico espaco em que a crianca tera
suporte para entrar equilibradamente na posse de conhecimentos
que |he possibilitardo adequacdo sociocultural de enunciados, em
que ela tera suporte para transitar da competéncia natural do
coloquial (mais distante, ou menos distante, do padrdo) para uma
posse ampla e segura que Ihe permita adequar seus enunciados, nas
diversas situacGes de interacdo. Ndo podemos perder de vista o
peso e a importancia da gramatica escolar na conducao da reflexao
sobre a linguagem dos individuos (NEVES, 2008, p.25).

Cabe salientar que as autoras colocam uma nota na abertura do LD, na qual
procura chamar a atencdo para que o uso da lingua no cotidiano ndo segue a
gramatica normativa, mas que cada vez mais estao presentes na fala e/ou escrita no
portugués brasileiro. Tal fato, evidencia a dinamicidade caracteristica da pluralidade
de préticas de linguagem mobilizadas em um tempo e um espaco concretos, sendo
orientadas por atividades de leitura e de escrita.

Destarte, aqui se propde néo é eximir da escola a obrigatoriedade de passar a
norma padrdo, mas que 0s alunos possam adquirir multiplos saberes e que
desenvolvam o pensamento autdbnomo, critico e reflexivo, visto que, urge a
necessidade de se pensar em “uma concepcdo de ciéncia convergente com o

paradigma emergente, que vé os elementos do mundo de forma integrada, ou seja,
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interdependentes, pode ser adequada para vivenciar, compreender e analisar as
praticas educativas”.

Nessa Otica, deve-se pautar por uma concepc¢do e olhar o ser humano em
uma totalidade da qual ele faz parte, e a educagdo como um processo dinamico.
Como propdes Morin (2005), na qual a educacao atual precisa ser um instrumento
de reflexdo, devendo conduzir a antropo-ética, estabelecendo um controle mutuo da
sociedade pelo individuo e do individuo pela sociedade, concebendo
conscientemente o0 sentimento de pertinéncia da espécie humana, concretizado na
cidadania.

Desse modo, professores e alunos devem estudar a lingua e seus varios
fenbmenos de uma forma global, pois € nessa visdo que a educacdo se constitui,
saindo meros espectadores para agentes transformadores, promovendo as
potencialidades humanas e sociais a fim de que se desenvolvam em todos os

sentidos

Figura 34 — Sistematizacdo comparativa das obras

Lei n®5.692/71 PNLD (2014)
Prescricdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs)

Enfase na morfologia e na sintaxe. Gramatica ligada aos textos e néo
mais a frase.

Gramatica normativa/ prescritiva Gramatica normativa/ internalizada

concepcao de linguagem como O tratamento da linguagem como

expressdo do pensamento acao social, reafirmando o continuum

das préticas sociointeracionais que
se estabelecem na e pela linguagem

Exposicao de um texto para sua O uso da lingua oral e escrita e a
abordagem e sucedidos de exercicios | analise e reflexdo sobre a lingua
para fixacéo.

Fonte: Propria (2020).
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O quadro acima representa a sistematizacdo da analise comparativa das
obras pesquisadas. Desse modo, enquanto o “Estudo Dirigido” era regido pela lei
5.692/71, o “Projeto Telaris” era foi aprovado pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e seguia a prescricdo contidas nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs).

Assim, com relacao ao conceito de gramatica, enquanto a primeira obra dava

énfase a morfologia e a sintaxe, priorizando a normativa e prescritiva, a
segunda a gramatica era trabalhada ligando os textos e ndo mais a frase, ndo
abandonando a gramatica prescritiva, mas concebendo a internalizada aos estudos.

Nesse sentido, a primeira obra concebia a linguagem como expressédo do
pensamento. Enquanto a segunda a linguagem é vista como o tratamento da acao
social, reafirmando o continuum das praticas sociointeracionais que se estabelecem
na e pela linguagem.

Por fim, as atividades eram trabalhadas na primeira obra da seguinte forma,
era realizada uma exposicdo de um texto para sua abordagem e sucedidos de
exercicios para fixacdo na qual o aluno fazia até a exaustéo para obter um resultado
satisfatorio. Ja a segunda obra trabalha com textos multimodais e situacdes do
cotidiano na qual faz o uso da lingua oral e escrita, buscando uma analise e reflexao

sobre a lingua em sua pratica social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa, buscou-se investigar as mudancas e permanéncias
dos conceitos de gramatica contidas em dois livros didaticos nos periodos 1972 e
2015. E tendo como produto finalizado, observa-se que o tema € complexo, podendo
ter diversos desdobramentos para refletir e dissertar, ndo s6 na gramatica, como
demais elementos que compde a Lingua Portuguesa.

N&o obstante, com um viés também focado na formacdo priméria desta
pesquisadora, a histéria serviu como ponto de partida para o desenvolvimento deste
estudo. Norteada pelo panorama do livro didatico de Lingua Portuguesa, o estudo
debrucou-se na historiografia para responder a problematica da pesquisa: Quais as
mudancas e permanéncias dos conceitos de gramatica contidas em dois livros
didaticos nos periodos 1972 e 20157

Nesse panorama, dentro da educacgao formal, restou descrito ja no primeiro
capitulo o livro didatico, uma vez que, o mesmo representa um instrumento de
homogeneizacdo dos conceitos e conteudos, tornando um recurso basilar para
professores e alunos no processo de ensino-aprendizagem, e influindo na analise
critica do contexto sociocultural do periodo em que se estuda o funcionamento da
lingua materna.

Assim, a pesquisa aqui desenvolvida postula reflexdes sobre este material
gue se tornou instrumento essencial para professor e alunos, que versa, em uma
perspectiva pedagogica, a nocdo dinamica de cultura, visando compreender o
ensino da gramatica que permeiam a linguagem dentro da comunidade em
determinado periodo.

Entretanto, o livro didatico ndo pode fundamentar-se numa acao simplista,
voltada para propostas didatico-metodolégicas memorizadoras de conteudos, mas
devendo também observar criticamente em que medida outras ferramentas podem
ser Uteis, como propulsores de aprendizagens variadas, habilidades, técnicas,
atitudes e conceitos. Neste norte, o livro didatico de Lingua Portuguesa, deve ser um
instrumento de compreensdo e interpretacdo, contribuindo ao aluno que se
posicione de maneira critica e construtiva nas diferentes situacées.

Ao investigar a Lingua Portuguesa foram observados que o0 ensino, o
curriculo e o material teérico-metodoldgico, relacionavam-se diretamente com os

valores procurados na escola pela demanda social e o poder politico incutido. Assim,
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considera que séo inevitaveis 0os choques entre a tradicdo e as novas exigéncias
educacionais da sociedade, o que trouxe a reflexdo sobre a heranga cultural
enraizada e as forgas conservadoras e modernizadoras que a legitimam no contexto
do regime militar e nos dias atuais.

Assim, propiciou a compreensdo da importancia da disciplina, uma vez que,
as suas especificidades consistem na base de sustentacdo da reflexdo e do
exercicio intelectual. Para tanto, o ensino deve pautar-se em aspectos que
possibilitem ao aluno lidar com as préticas sociais de leitura e de escrita, devendo
articular-se com outras fontes de consulta, evidenciando que o papel do professor é
de suma importancia nesse contexto, para que haja a transformacédo e que seja
instrumento de um exercicio consciente da liberdade do professor no planejamento
cuidadoso das atividades escolares.

Ao considerar que os signos linguisticos acompanham o individuo por todo o
seu desenvolvimento, e a potencializagdo destes acontece, principalmente, na
escola. Assim, faz-se fundamental o estudo da Lingua Portuguesa e suas mais
diferentes interfaces.

Para o segundo momento, procurou dois livros didaticos de épocas distingas
para verificar as mudancas e permanéncias dos conceitos de gramatica. A analise
sobre o livro Didatico Estudo dirigido, publicado em 1972, permitiu observar que a
concepcao da gramatica normativa sempre esteve presente. Caracteristico da época
em que regia a Lei 5.692/71, mesmo com a aparente dicotomia entre o0 moderno e o
tradicional, o proprio nome “estudo dirigido” ja suscitava um comportamento
operante do aluno. Fazendo o uso de atividades mecanizadas e repetitivas,
exercitando até a exaustao para obter o resultado satisfatorio, e priorizando o acerto
em detrimento do erro, evidencia-se a concepc¢ao de carater prescritivo da gramatica
e abordagem tecnicista da época.

A analise do livro Didatico Projeto Telaris — Portugués, lancado em 2015,
demonstra um entendimento histérico, evolutivo e conceitual do proprio instrumento
de ensino. Tendo como base os PCNs, o manual apresenta diversidade de géneros
verbais e multimodais, articulando a leitura, oralidade e escrita nas praticas socais.

Mediante as observacdes verificou que a concepc¢ado de gramatica normativa
ainda se faz presente nas escolas, todavia, foi também considerada, no
aprendizado, a gramatica internalizada, uma vez que inclui em sua abordagem a

perspectiva interacionista, tornando-se essencial para que o trabalho com a lingua
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aconteca de forma dindmica e produtiva, voltado a praticas efetivas de leitura e
escrita, e desenvolvendo a competéncia comunicativa dos educandos.

Em uma andlise reflexiva da abordagem da gramatica nas instituicbes de
ensino e seu impacto nos educandos ao longo do tempo, a pratica pedagdgica e o
ensino da lingua materna sofreram grandes alteracfes. Assevera-se, contudo, que a
analise tecnicista de periodos e oracfes isoladas ou distantes de um contexto,
permaneceu na aprendizagem moderna, e apesar da inclusdo de uma perspectiva
mais interacionista entre outras novas apresentacfes da Lingua Portuguesa, o
apego formal ainda persiste nos moldes da pratica de ensino.

Nessa 6tica, com o passar dos anos, a comunicacdo permeou diversas
modificagbes. Sendo uma caracteristica da modernidade a intensificacdo de
conexdes, interacdes, e interrelacdes, linguisticas ou néo, surge a necessidade de
alteracdo do ensino. E tal aspecto impacta diretamente no livro didatico, um
instrumento de uso do professor, que para acompanhar esta mudanca de tempos,
teve de levar ao aluno um melhor proveito destas interacbes na lingua. N&o
abandonando o aprendizado formal da gramatica, mas integrando-o com demais
concepcdes da lingua, educa-se o individuo de forma mais completa, retribuindo aos
comunicantes e interlocutores a rigueza que compde nosso idioma.

Enfim, cabe destacar ainda, que a realizacdo desse estudo representou um
primeiro exercicio de producéo reflexiva, limitado com certeza, mas que pode ser

compreendido como um aceno para novas investigacoes.
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