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Talvez o multilingue mais surpreendente seja Jesus Cristo.

Ele era um falante nativo de aramaico, a lingua mais usada na Palestina.
Em seus treinos rabinicos, aprendeu hebraico.

Também, é provavel que soubera grego e latim.

O grego era usado com 0s romanos e a classe alta.

Ja o latim era o idioma da justi¢a e do comércio.

Resta saber: com qual lingua Jesus falou a Péncio Pilatos?

Life with Two Languages,
Grosjean, 1982



SILVA, L.A.O. A identidade do sujeito bilingue em construcdo: interfaces com uma
comunidade de pratica em formacdo. 2020. 106 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) -
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS, 2020.

RESUMO

A educacdo bilingue de prestigio vem ganhando evidéncia significativa no cenario educacional
brasileiro a partir do século XX, porém, a identidade dos sujeitos bilingues, que é parte
integrante dessa evolucéo, ainda busca por uma definicdo, mesmo tendo recebido a sua primeira
conceituacdo por volta de 1935, o que ndo € algo recente. Procurei, entdo, analisar como se
constitui a identidade de sujeitos professores bilingues que atuam em uma escola privada
bilingue brasileira, de prestigio na cidade de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, e até que
ponto o convivio em uma comunidade de pratica favorece o desenvolvimento dessas
identidades bilingues para esses professores. Para tanto, utilizei os conceitos de identidade
(NORTON, 2000), sujeito bilingue (GARCIA, 2009) e comunidades de pratica (WENGER,
1998) que sdo fundamentais para o desenvolvimento deste trabalho. Este estudo questiona o
bilinguismo como o simples fato de falar duas linguas e, por isso, ndo 0 compreende como um
fendmeno multidimensional que interfere no campo sociocultural, psicolégico e linguistico do
individuo. Esta pesquisa é de natureza qualitativa e de cunho descritivo-exploratorio. Os dados
foram gerados por meio de entrevistas semiestruturadas, aplicacdo de questionarios, bem como
um diario de bordo escrito pelo pesquisador. Por fim, os dados sugerem que participar de uma
comunidade de pratica — mesmo que essa esteja em formagdo — pode contribuir para a
construcdo da identidade de sujeito bilingue de professores de escolas bilingues brasileiras.

Palavras-chave: Identidade de sujeitos bilingues. Comunidades de pratica. Educacdo bilingue
de prestigio.



SILVA, L.A.O. The identity of the bilingual subject in construction: interfaces with a
developing community of practice. 2020. 106 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) -
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS, 2020.

ABSTRACT

Prestigious bilingual education has gained significant evidence in the Brazilian educational
scenario since the 20th century, however, the identity of bilingual subjects, which is an integral
part of this evolution, still seeks a definition, even though it received its first around 1935,
which is not something recent. I then tried to analyze how the identity of bilingual teachers who
work in a prestigious Brazilian bilingual school in the city of Campo Grande, Mato Grosso do
Sul is constituted, and to what extent living in a community of practice favors the development
of their bilingual identities for these teachers. In order to do so, I used the concepts of identity
(NORTON, 2000), bilingual subject (GARCIA, 2009) and communities of practice
(WENGER, 1998) that are fundamental for the development of this work. This study questions
bilingualism as the simple fact of speaking two languages, and for that reason it is understood
as a multidimensional phenomenon that interferes in the individual's sociocultural,
psychological and linguistic field; this research has a qualitative and descriptive-exploratory
nature. The data were generated through semi-structured interviews, a questionnaire, as well as
a diary written by the researcher. Finally, the data suggest that participating in a community of
practice - even if it seems to be in formation - can contribute to the construction of the bilingual
subject identity of teachers from Brazilian bilingual schools.

Keywords: Identity of bilingual subjects; Communities of practice; Prestigious bilingual
education.
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INTRODUCAO

“Aprenda uma nova lingua e adquira uma nova alma.”?

(Provérbio Tcheco - Tradugdo minha)

Ao iniciar sua pesquisa, 0 pesquisador levanta algumas hipoteses que serdo, mais tarde,
confirmadas ou ndo. Desde quando me deparei com esse provérbio, acreditei que seria Util ao
meu trabalho. A escolha por esse dizer ndo foi mero acaso, uma vez que revela uma crenca
popular de que quem aprende uma nova lingua, acaba por adquirir uma nova alma ou
personalidade.

Contudo, segundo Grosjean (1982) e Ervin (1964), ndo ha anexacao de uma nova alma,
nem mudanca de personalidade, mas uma alternincia nas atitudes e comportamentos em
decorréncia da variagcdo de uma situacdo ou contexto, independentemente da lingua. Assim, ndo
ha evidéncias cientificas suficientes que embasem a ideia de que ha uma segunda alma ou
personalidade quando se fala um outro idioma. O pensamento de dualidade de que o sujeito
bilingue apresenta duas almas, dois cérebros ou duas personalidades fez com que Saer (1922)
elaborasse a hipdtese de duplo monolingue, que recebeu duras criticas de autores como
Grosjean (1982), Hakuta (1986) e Bialystok (2001). Apesar da desaprovacao, a ideia de que o
bilingue é a soma de dois monolingues se mostra presente no imaginario do senso comum,
ainda no século XXI. Assim, torna-se evidente que o termo bilingue parece carecer de mais
exploracdo, estando longe de um consenso.

Em virtude dos diferentes olhares que acometem o termo bilingue, este trabalho se
propde a discutir sobre esse conceito, que tem sido definido e redefinido durante os séculos XX
e XXI. Assim, inicio, nesta dissertacdo, com algumas concep¢des unidimensionais de sujeito
bilingue como as de Bloomfield (1935), Macnamara (1967), Baker e Prys Jones (1998) e Li
Wei (2000) para que, posteriormente, discuta visdes mais multidimensionais como a de Maher
(2007), Hamers e Blanc (2000) e Garcia (2009). Apds refletir sobre as diferentes representacdes
bilingues, entendo - com um grande valor simbdlico - que intitular a outrem ou se autointitular
bilingue exerce forte influéncia na identidade de alguém que fala mais de uma lingua.

Finalizando a analise do dito popular, a palavra alma me chamou a atencdo. A despeito
de seu valor conotativo e poético, encaro-a como as diversas identidades de alguém que aprende

uma segunda lingua, pois, conforme Pavlenko (2002), as linguas sdo lugares de construgédo de

! “Learn a new language and get a new soul.” (Czech proverb)
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identidades. E isso significa dizer que, durante o processo de aprendizagem, 0s sujeitos tém ou
ndo a oportunidade de negociar suas identidades.

Acredito que, conscientes ou inconscientes, o desejo de qualquer ser humano seja de
conhecer o outro e, assim, se conhecer e, consequentemente, se identificar com um grupo e
pertencer a ele. Por assim dizer, confiro a maxima importancia e relevancia as pesquisas de
identidade, por explorar necessidades basicas do que é humano. A partir dai, este trabalho tem
por objetivo conhecer mais profundamente a identidade de professores de escolas brasileiras
bilingues (doravante, EBB), questionando-o0s sobre suas préprias identidades.

Tendo como referéncia o estudo de Pavlenko (2003), parece haver beneficios quando
professores de inglés se reimaginam como multicompetentes e bilingues, pois isso ndo so6
permite que seus alunos se percebam de uma forma mais positiva, mas também compartilhem
esses olhares com outros aprendizes, a fim de se engajar ativamente nos contextos que 0s
cercam. Dessarte, explicado o objetivo desta pesquisa, apresento, a seguir, 0 posicionamento
do pesquisador frente ao que ja foi dito sobre identidade.

Ao perceber a realidade complexa e hibrida que vivemos no século XXI, concordo com
Leffa (2012) que ndo ha como se pensar em um sujeito imutavel no mundo moderno, uma vez
que pessoas estdo, a todo momento, num processo de construgdo e desconstrucdo de quem sao.

Em primeiro lugar, ndo entendo a identidade como fixa e imutavel como no luminismo,
em que era “totalmente centrada, unificada e dotada de capacidades de razao” (HALL, 2014, p.
10). Mas a compreendo como multipla, multifacetada e em constante mudanca (NORTON,
2000), em um periodo que é cada vez mais instantaneo e fluido, o qual Bauman (2005) chamou
de modernidade liquida. Assim, a no¢édo de identidades fragmentadas em um mundo efémero
comegou a ser concebida a partir do século XX, por meio do pés-estruturalismo, no qual
tedricos como Bakthin (1984), Bourdieu (1991), Hall (1997) e Weedon (1997) questionaram
acerca da imutabilidade da identidade. As ideias desses autores foram amplamente difundidas
e, como resultado, concepcBes mais modernas foram trazidas a tona. Um exemplo de uma
conceituacdo contemporanea € a de Norton (2000), que define identidade “como uma pessoa
entende sua relacdo com o mundo, como essa relacdo é construida no tempo e no espaco, e
como ela entende as possibilidades para o futuro” (NORTON, 2000, p. 5, tradu¢do minha). O
que se torna pertinente vislumbrar em Norton (2000), é a inclusdo dos desejos e anseios na
composicao da identidade do individuo. Querer ser alguém e querer pertencer a um grupo esta
no imaginario das pessoas, moldando seus pensamentos e, assim, guiando suas a¢ées. A seguir,

relato como esses desejos e anseios fizeram parte da minha identidade.
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A minha paixdo e 0 meu interesse por investigar a identidade de pessoas bilingues se
confundem com o descobrimento de minha propria identidade. Minha historia com linguas
comegou cedo. Quando tinha um ano de idade, fui com minha familia morar no Jap&o por 8
anos. Aquele tempo, em meio & aquisicdo da linguagem, comecei a balbuciar sons do portugués
e do japonés. Mal entendia a grande diferenca tipoldgica daquelas duas linguas. Na escola,
aprendia japonés e, em casa, portugués. Meus pais sempre fizeram questdo de manter a lingua
portuguesa. Uma grande sorte minha! Ja com nove anos, mudamo-nos aos Estados Unidos,
onde tive um maior contato com o inglés. L4, estudava em uma escola bilingue portugués-
inglés. Também mal compreendia que essa experiéncia com a educacdo bilingue viraria,
posteriormente, meu motivo de pesquisa. Assim, apos cinco anos entre Chicago e Atlanta, meus
pais resolveram se mudar para a Bolivia, onde esta a maior parte da minha familia paterna e,
naquele momento, conheci a lingua espanhola. Estudei em Santa Cruz de la Sierra por dois anos
e, finalmente, voltamos ao Brasil.

De volta ao Brasil, angariei certificagdes internacionais e comecei a lecionar em alguns
centros de idioma como professor de inglés, espanhol e japonés. Dessa feita, conclui as
faculdades de Letras e Pedagogia, as quais me direcionaram as escolas de ensino regular. A
medida em que conhecia alunos de niveis escolares diversos, observei que a maioria dos
estudantes ndo conseguia falar inglés, apesar de todo o meu esfor¢co como educador. Algo me
inquietava. Assim, dirigi-me a uma escola que recebia o titulo de bilingue, para realizar uma
entrevista de trabalho. No inicio, foi dificil associar a escola bilingue de Campo Grande com a
que eu havia estudado nos Estados Unidos. Na instituicdo estadunidense, as duas linguas
pareciam se convergir em uma s6, ndo havendo uma divisdo entre elas e quase todos o0s
professores eram bilingues, ou seja, falavam tanto inglés como portugués. Ja na de Campo
Grande, havia uma divisdo estrita entre a lingua inglesa e a portuguesa. Com o passar do tempo,
percebi que os alunos eram capazes de aprender e se expressar na L2.

Nessa escola, os alunos estudavam em tempo integral. Pela manhd, tinham as disciplinas
em portugués e, a tarde, as matérias em inglés. A escola possuia dois curriculos: um brasileiro
e outro americano, como denominavam. E, por isso, possuia duas equipes de professores: os de
portugués e os de inglés. Depois de dois anos intensos de aprendizado nessa instituicao, fui
chamado para implantar e gerir um curriculo bilingue de uma outra escola privada e, para que
pudesse fazer um trabalho de qualidade, visitei diversas escolas bilingues no Brasil e no
exterior. Assim, percebi a diversidade de modelos e tipologias da educag&o bilingue.

A essa altura, ja ndo era mais possivel voltar a ser quem eu era, muito menos fugir do

universo bilingue, daquele que fiz parte em minha infancia. Assim, passei a exercer a fungado
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de assessor bilingue em escolas que desejavam, de alguma forma, ensinar em portugués e inglés
ou portugués e espanhol. Desde que conheci a primeira escola bilingue, a identidade bilingue
do docente foi algo que me causou interesse, transformando-se, assim, no objeto desta
dissertacéo.

Assim sendo, minha trajetdria pessoal serviu para ilustrar o percurso do presente
momento, pelo qual o professor de inglés, de institutos de lingua, passa até se tornar professor
de inglés de escolas bilingues. Dessa forma, a fim de compreender o cenério atual, no qual se
encontram 0s professores, apresentarei o caminho que a educacdo bilingue, de prestigio,
percorreu no Brasil.

A educacdo bilingue, de prestigio, tem ocupado um lugar de destaque na sociedade
brasileira, como apontado por Moura (2009). Alguns motivos podem ter desencadeado a
popularizacdo dessa modalidade de ensino e aprendizagem, possibilitando a criacdo das EBBS,
como apresentarei na sequéncia.

A primeira razdo se deve aos impactos da globalizacdo. De acordo com McGrew e Held
(1992), esse novo modelo de convivéncia transformou a ideia de tempo-espaco, deixando o
mundo mais conectado social e economicamente. Essa interacdo global evidenciou o inglés
como forma de comunicacdo em ampla escala, fazendo com que esse idioma exercesse uma
forte influéncia no imaginario nacional brasileiro, uma vez que ele proporcionaria maiores
possibilidades de ascensdo econémica e social (RAJAGOPALAN, 2009). Assim, a sociedade
brasileira, por meio da globalizacdo e do decorrente fluxo de pessoas, apresenta espagos sociais
e linguisticos cada vez mais imagéticos, diversos e complexos.

Em decorréncia desse processo de globalizacéo no Brasil, de 2010 a 2018, foi registrada,
pelo Ministério da Justica e Seguranca Pablica, a Policia Federal e o Ministério da Economia,
a chegada de mais de 774,2 mil imigrantes e refugiados. O que altera o cenério social e
linguistico do pais, como foi dito acima. Desse total, 492,7 mil migrantes sdo de longo termo,
quando o tempo de residéncia € superior a um ano. Segundo o relatério anual de 2019 do
OBMigra (Observatorio das Migragdes Internacionais)?, os paises que mais requereram
autorizacOes de residéncia prévia foram China, Japdo, Alemanha, Estados Unidos, Coreia do
Sul, Italia, india, Espanha, Reino Unido, México e Franca. Segundo Gabas (2016), o motivo
desse fluxo migratério se originou pelo avanco da economia brasileira, desde 1990, em que se

notou o surgimento de grande parte das empresas multinacionais, que necessitavam de

2 Dados disponiveis em: <http: https://www.justica.gov.br/news/collective-nitf-content-1566502830.29>. Acesso
em: 4 abril 2020.
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funcionarios oriundos de outros paises, fazendo com que esses trabalhadores trouxessem
consigo suas linguas e culturas.

Conforme os estrangeiros foram permanecendo no Brasil, de forma definitiva, o inicio
ou continuagdo da vida escolar de seus filhos tornou-se uma questdo eminente. Logo, alguns
pais imigrantes, que possuiam condicfes financeiras, optaram por escolas bilingues ou
internacionais e 0s outros ndo viram outra solucdo a ndo ser matricular seus filnos em escolas
majoritariamente publicas e monolingues, em portugués. Porém, essas escolas ndo proveem
nenhum tipo de ajuda e conforto quanto as linguas desses estudantes, uma vez que 0 governo
brasileiro tem sido ausente quanto ao acolhimento linguistico as familias recém-chegadas,
segundo Amado (2011).

Um outro motivo, que impulsionou a criacdo das EBBs, estaria atrelado a economia.
Assim, conforme evidenciado por Megale (2012), a ascensdo da classe C, que se configurou
em mais de 90 milhGes de pessoas que tiveram a oportunidade de estudar no exterior ou fazer
viagens de turismo. Vale dizer que essas possibilidades foram tambem impulsionadas pelo
governo federal, por meio do programa Ciéncias sem Fronteiras. Por conseguinte, pais exigiram
das escolas um ensino eficiente da lingua inglesa, ja que, por décadas, as escolas possuiam
materiais inadequados, professores ndo fluentes e poucas horas de exposicdo do idioma
(MARCELINO, 2009). Como se ndo bastasse, as escolas, em um segundo momento,
permitiram que os institutos de idiomas dessem conta do ensino e aprendizagem da segunda
lingua (doravante, L2). Contudo, a terceirizacdo também ndo se mostrou eficiente, pois 0s
projetos pedagdgicos ndo dialogavam (MARCELINO, ibidem).

Dessa forma, pela importancia dada a lingua inglesa, pelo fluxo migratério e pelas
condicBes favoraveis da classe C, despontam as Escolas Bilingues Brasileiras. Essas
instituicbes conseguem fundir, em um mesmo lugar, dois desejos dos pais para com seus filhos:
“[...] uma educagdo de qualidade e o ensino de um idioma” (MARCELINO, 2009, p.2). Esta
pesquisa se ateve as EBBs do tipo prestigio ou de elite, nas quais os alunos apresentam
condicBes financeiras favoraveis e aprendem linguas majoritariamente de prestigio
internacional, no caso deste trabalho, portugués e inglés.

Assim, a globalizacdo, a lingua inglesa, a ascensdo da classe C e 0s imigrantes que
chegaram ao Brasil sdo alguns motivos que fizeram com que as EBBs ocupassem um lugar de
evidéncia no ambito educacional. No entanto, essa alta demanda por EBBs ndo dialoga com o
namero insuficiente de formacdo inicial e continuada de professores bilingues portugués-inglés.
Segundo Megale (2017), a génese dessa problematica estd na falta de uma lei de ambito

nacional que regulamente essas escolas e a formacdo minima de professores que ali desejam
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atuar. Na atual conjuntura, existe apenas um parecer do estado de S&o Paulo e duas resolucdes
de dmbito estadual como RJ® e SC* que preveem recomendagles para o funcionamento de
EBBs. Por conseguinte, a falta de normatizacéo pode ser a causa de ndo haver, ainda, nenhum
curso de graduacdo — formacdo inicial — inteiramente voltado a formagdo de professores de
EBBs. O que existem s&o cursos de formagdo continuada lato sensu e de extens&o,
principalmente na regido Sul e na cidade de Sao Paulo (MEGALE, 2017).

Nesse sentido, sobre a formacgdo de professores, Salgado et al. (2009) afirmam que séo
realmente muito poucas as instituicdes de ensino que possuem, em sua grade curricular,
disciplinas referentes a educacao bilingue. Isso se deve ao fato de que a Lei 9.394 de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB)® prevé que a formagdo minima para atuar no ensino
infantil e fundamental I ¢ a titulagdo em pedagogia, ndo abrangendo assim “aspectos teoricos ¢
metodologicos relacionados a educacéo bilingue, sem mencionar o conhecimento linguistico-
discursivo referente as linguas de instrugdo para atuar nesse contexto” (MEGALE, 2014).
Portanto, entendo que a formacéo vigente do professor de EBBs apresenta alguns obstaculos,
como a falta de legislacdo, para que seja oferecido ao docente um ensino que contemple
requisitos basicos para sua atuacao.

Como a disciplina de educacdo bilingue ainda € rara nos cursos de graduacao, a
producdo cientifica sobre esse tema se mostra exigua no Brasil. Em um levantamento de teses
e dissertacdes, nos grandes centros de producdo cientifica, nas areas de linguagem e educacao,
foi possivel verificar que a maioria das pesquisas estdo concentradas em algumas Universidades
como USP, UNICAMP, UFRN e UFG, com destaque a PUC-SP, que detém a maior parte das
producdes cientificas sobre educacéo bilingue do pais.

Ao analisar os trabalhos académicos, pude perceber que, ainda que haja alguns estudos
sobre bilinguismo e educacao bilingue, pouco se fala sobre a identidade do professor que atua
nessas escolas. Algumas pesquisas, por exemplo, versam sobre questdes gerais de educacao
bilingue, como a de David (2005), que pesquisou sobre a regulamentacdo de uma institui¢éo
em Cascavel/PR e, em 2007, quando analisou o projeto-politico-pedagdgico de uma escola em
Séo Paulo/SP. Miascovsky (2008), por sua vez, se deteve as discussdes acerca do planejamento
de aulas bilingues e Gazotti (2011) estudou os conflitos da educacdo infantil na perspectiva

bilingue.

% Deliberagdo CEE No 341, de 12 de novembro de 2013.

4 RESOLUCAO CEE/SC N° 087, de 22 de novembro de 2016.

5 Disponivel em:
<https://www.jusbrasil.com.br/busca?q=Art.+62+da+Lei+de+Diretrizes+e+Bases++Lei+9394%2F96>.  Acesso
em: 29 fev. 2020.
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Diferentemente dos autores supracitados, 0s pesquisadores a seguir concentraram seus
trabalhos numa vertente mais linguistica ao analisarem as influéncias que as linguas exerciam
sobre a aprendizagem. Mello (2002) buscou analisar os papéis que o portugués e o inglés
exerciam na escola e nos alunos e Cortez (2007) investigou a lingua inglesa como instrumento
de aprendizagem na educacgdo bilingue. J& Moura (2009) buscou compreender quais eram as
praticas didaticas de professores em uma classe de 1° ano do Ensino Fundamental bilingue.
Camargo (2014) objetivou verificar a brasilidade que havia nas interagdes dos adolescentes de
uma escola e Silva (2012) analisou a distribuicdo do portugués e do inglés no curriculo de uma
escola, na cidade de Goiania/GO. Na mesma direcdo, o trabalho de Mulon (2012) tentou
compreender as politicas linguisticas de uma escola em Curitiba.

Houve, também, pesquisadores que se dedicaram a explorar os discursos que sao
produzidos nos ambientes escolares bilingues. Garcia (2011) procurou compreender de que
forma as justificativas da inclusdo do inglés na vida escolar se materializavam e com quais
sentidos se relacionavam. Storto (2015) buscou compreender como a lingua inglesa pode
promover alunos-agentes em um mundo globalizado; e Fortes (2016) realizou uma analise de
discurso em trés escolas bilingues de Séo Paulo.

O trabalho de Wolffowitz-Sanchez (2009) investigou a formacdo necessaria para que
um professor bilingue atue na educacao infantil. A pesquisadora fez uso dos espacos criativo-
critico-colaborativos dos professores para explicar como eles compartilham significados e
produzem novos sentidos na educacéo infantil bilingue.

Por fim, Megale (2017) objetivou compreender como os professores de EBBs e escolas
internacionais se posicionavam em relacao a sua identidade profissional. Diante dos trabalhos
relacionados ao bilinguismo e a educacéo bilingue, até aqui apresentados, concluo que, por mais
que haja alguns trabalhos voltados a essa tematica, existe um namero infimo de pesquisas sobre
a identidade do professor bilingue.

E nesse cenédrio de incipiéncia de elementos norteadores, formacdo identitaria e
pesquisa cientifica que se situa o professor de EBBs. Na luta por pertencimento, os professores
de escolas bilingues parecem formar grupos entre si, nos quais trocam experiéncias, se formam
pedagogicamente e criam uma identidade. E exatamente ai que est&o as comunidades de prética,
termo que foi cunhado por Lave e Wenger (1991) e sofreu diversas transformacdes desde entéo.
Ao se organizarem dentro de uma comunidade, os professores se envolvem em um constante e
profundo processo de aprendizagem, que tem como consequéncia a transformacdo das suas

identidades.
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Depois de haver, até aqui, apresentado os conceitos por mim usados nesta dissertacéo e
0 meu interesse pessoal por esta pesquisa, recorro-me a area da Linguistica, na subarea da
Linguistica Aplicada (doravante, LA). Essa &rea foi escolhida por possuir um caréter inter e
transdisciplinar que utiliza, como alicerce tedrico-metodolégico, as ciéncias sociais e as
humanidades para investigar fendmenos como aquisicdo de primeira e segunda linguas,
formacdo de professores de linguas, programas bilingues, entre outros.

Assim, encontro na Linguistica Aplicada um campo fértil para discussdes e novos
posicionamentos frente as transformac6es sociais, cada vez mais rapidas, que aparecem todos
os dias. Destarte, uma forma de tentar entender um mundo com fenémenos tdo complexos e
dindmicos é buscar uma area que ndo possui opinides definitivas e uma verdade absoluta, mas
verdades que vao se construindo ao longo do tempo. Nesse sentido, a LA se mostra um caminho
possivel para esta pesquisa em que areas como educagdo, linguagem e identidade se
interseccionam. Além do mais, este estudo se encontra em um cenario inovador, que busca,
mesmo que minimamente, beneficiar a instituicdo pesquisada para que, assim, consiga levar a
educacdo bilingue a mais instituicdes de ensino. Posto isso, apresento as perguntas que norteiam

este estudo.

Pergunta geral de pesquisa

Como se da a construcdo de uma identidade de sujeito bilingue em professores que

atuam em EBBSs, na cidade de Campo Grande - MS?

Perguntas especificas de pesquisa

1. Até que ponto a participacdo desses professores em comunidades de pratica pode
influenciar na construcdo de uma identidade de sujeito bilingue?

2. Como os participantes se posicionam em relacdo a representacdo de sujeito bilingue?

A partir desses questionamentos, busco repensar o papel das comunidades de préatica
nas escolas brasileiras bilingues de prestigio, a fim de entender como elas podem ou néo
influenciar significativamente na emergéncia de uma identidade de sujeito bilingue, nos
professores de uma escola bilingue privada, na cidade de Campo Grande - MS. Para tanto, esta
dissertacdo esta dividida em cinco partes.

Na primeira parte, trago a problematizacdo e o objetivo dessa pesquisa para que,

consequentemente, exponha um breve relato da minha hist6ria que se iniciou como falante de
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linguas e que me levou a funcdo atual de pesquisador. Posteriormente, apresento a
problematizacdo com a pergunta geral e as perguntas especificas de pesquisa.

No capitulo I, apresento a revisdo de literatura. Nele, discuto a teoria social de
aprendizagem proposta inicialmente por Vygotsky (1978), mas continuada por Wenger (1991),
que, a partir dessa concepcao, propde o estudo das comunidades de pratica (WENGER, 1991)
e suas dimens@es. Posteriormente, abordo a questdo da identidade proposta por Norton (2000)
e, finalmente, as diferentes conceituacdes que envolvem os sujeitos bilingues.

O Capitulo Il delineia a natureza e o contexto da pesquisa, bem como a maneira pela
qual se deu a geracao de dados, os instrumentos utilizados (questionarios, diario de bordo e
entrevistas) e a apresentacdo dos trés participantes que foram escolhidos por ja trabalharem em
uma EBB. Este é um estudo de cunho qualitativo cujos fatores sociais ndo podem ser vistos
como fixos, mas como multiplos e inacabados.

Ja no Capitulo 111, procuro responder as perguntas de pesquisa apresentadas na
introducdo desta dissertacdo. Para isso, fundamento-me nos conceitos teoricos adotados na

revisdo de literatura e interpreto os dados coletados, por meio da metodologia adotada.
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1 REVISAO DE LITERATURA

1.1 A teoria social da aprendizagem

A teoria social da aprendizagem interessa-nos a medida que considera que a
aprendizagem se constroi coletivamente (VYGOTSKY, 1978). Foi essa consideracdo que
possibilitou a Lave e Wenger (1991) constituir o conceito de comunidade de prética, que é
fundamental para o desenvolvimento desta pesquisa. Esse conceito foi introduzido por Lave e
Wenger (1991) que refletem sobre a natureza da aprendizagem. Eles discordaram do fato de
que a aprendizagem deve ser algo individual e, por esse motivo, basearam seu trabalho na teoria
social da aprendizagem que, por sua vez, tem sua origem na teoria sociocognitiva de Vygotsky
(1978), que enxerga a aprendizagem como uma prética social intrinseca & comunidade, ou seja,
a aprendizagem acontece enquanto as pessoas se socializam.

A teoria social da aprendizagem, para Wenger (1998), possui quatro premissas: (a)
somos seres sociais; (b) conhecimento € respeitar convencdes sociais; (C) conhecer € querer
participar ativamente no mundo; (d) o significado é nossa habilidade de experimentar o0 mundo.
A partir das quatro premissas acima, entendo que uma teoria social de aprendizagem deve
integrar componentes que caracterizem a participacdo social como um processo de
aprendizagem e de conhecimento: o significado, a pratica, a comunidade e a identidade.

O significado € o modo como nos falamos sobre nossa habilidade de experimentar o
mundo e a vida. A prética é nossa forma de falar sobre nosso engajamento matuo, isto €, n0ssos
projetos em comum. A ideia que acarreta dessa é a de fazer por meio das comunidades de
pratica. E por intermédio dela que o significado ganha coeréncia e sentido (SANTOS:;
ARROIO, 2015). A comunidade € um projeto em comum que € (re) negociado continuamente
por meio de engajamento mutuo. Ela é "uma maneira de falar sobre as configuracdes sociais
em que 0s nossos projetos sdo definidos como busca valorizada e nossa participacdo é
reconhecida como competéncia” (WENGER, 1998, p. 5). Por fim, a identidade ¢ “uma maneira
de falar sobre como a aprendizagem muda quem nos somos e cria histdrias pessoais que se
tornam contexto das nossas comunidades” (WENGER, 1998, p. 5).

Assim, para Wenger, identidade € aquilo que transforma o sujeito em sua esséncia e €
levado consigo posteriormente. Todos esses componentes sdo interdependentes, definidos
mutuamente, e provém de teorias sociais como a de identidade, de experiéncia situada, de

pratica e de estrutura social que serdo apresentadas a seguir.
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As teorias de identidade estdo ligadas as questfes do préprio individuo, de seu corpo, de sua
sexualidade e de concepcdes sobre si que sdo reconhecidos por intermédio da participagdo e
identificacéo de grupos que, por sua vez, desenvolvem a formagao social da pessoa, a interpretacao
cultural do corpo e as identificagdes como membros de comunidades (WENGER, 1998).

A despeito do que limitam as estruturas presentes na sociedade, a experiéncia situada as
subjuga ao reconhecer a legitimidade e a relevancia das interagdes cotidianas e dos
relacionamentos com o outro no processo de aprendizagem e identidade. Para Wenger (1998),
aprender ultrapassa barreiras impostas e pré-determinadas pela hierarquizacéo social, isto €, ela
pode emergir de situacOes cotidianas desprezadas pelas pessoas.

As teorias de pratica se configuram em atividades cotidianas relacionadas a producao e
reproducdo de aspectos especificos de engajamento com o mundo, centradas nos sistemas
sociais, as quais servem como um locus onde uma comunidade se organiza e coordena suas
atividades, relagcbes mutuas e interpretacfes do mundo (WENGER, 1998).

Finalmente, as teorias de estrutura social sdo as instituicdes, normas e regras. Elas se
baseiam em estruturas de padréo social e entendem a acao das pessoas como simples reproducéo
das estruturas ja consolidadas (WENGER, 1998). Desta feita, 0s espacos e atores sdo
demarcados, fazendo com que a aprendizagem seja cada vez menos instavel, mutavel e
espontanea, ja que pressupde limitacbes institucionais. O quadro seguinte apresenta, de forma

didatica, as quatro teorias que fundamentam a teoria social de aprendizagem.
Figura 1 — Os Dois Eixos Principais De Tradi¢fes Relevantes

Teorias de
estrutura social

Teoria social
Teorias de pratica da Teorias de

aprendizagem identidade

Teorias de
aprendizagem
situada
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Fonte: Wenger (1998, p.12)

Conforme o quadro acima, existem dois eixos: o vertical e o horizontal. O eixo vertical
revela a tensdo entre a importdncia que se da a uma estrutura social e a acdo mais
individualizada. Ja o eixo horizontal reflete questdes que estdo entre os polos verticais, pois
constituem formas histéricas de continuidade e descontinuidade que ndo séo tdo amplas como
as teorias de estrutura social e nem tdo especificas como as teorias de aprendizagem situada.

Quanto ao eixo vertical, as teorias de estrutura social ddo énfase aos sistemas culturais,
discursos e historia. Para esse tipo de teoria, a acao é apenas vista como uma mera representacdo
de estruturas ja definidas anteriormente. Nesse sentido, as teorias de estrutura social negam a
agéncia e o conhecimento individual. Ja as teorias de aprendizagem situada enxergam a
dinamicidade da existéncia diaria. Ao contrario das teorias de estrutura social, as de
aprendizagem situada advogam pela agéncia e intengdes que norteiam as relacfes das pessoas
com seu meio. Essas teorias podem ignorar estruturas amplas sociais.

Quanto ao eixo horizontal, as teorias de pratica se configuram como o0 modo no qual nos
relacionamos com o mundo, com énfase nos sistemas sociais de recursos compartilhados por
grupos que organizam suas atividades, relacbes mutuas e formas de interpretacdo do mundo.
Em oposicao, as teorias de identidade se preocupam com a formacéao da pessoa. Para tanto, ddo
importancia a questdes como género, classe, etnia, idade e outros, ou seja, maneiras de
categorizacdo para se tentar compreender o contexto sdcio-historico de cada sujeito.

A aprendizagem ocorre na interseccdo dos dois eixos. Ela ocorre no engajamento de
nossas acfes com 0 meio que, por sua vez, esta totalmente conectado com a cultura e a historia.
Aprendizagem também é o canal para o0 melhoramento de préaticas ao passo que inclui pessoas
recém-chegadas, desenvolvendo e transformando suas identidades (WENGER, 1998).

Dessa forma, a teoria social da aprendizagem de Wenger (1998) ndo vé o conhecimento
como algo individual que ¢ constituido de “pedagos” de informacdo que sao armazenados em
unidades estanques no cérebro. Assim, a aprendizagem que emerge de locais onde a instrucao
¢ dada de forma “espontanea” ¢ mais significativa aos participantes de uma comunidade e, por
isso, Wenger (1998) faz uso da teoria social de aprendizagem para fundamentar o conceito de
comunidades de prética, devido a complexidade de seu significado, busco observar cada termo

isoladamente: comunidade e pratica. Assim, inicio, a seguir, com a prética.
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1.2 Prética

A prética é o desenvolvimento do conhecimento humano pela participacdo continua no
mundo, segundo Lave e Wenger (1991). Ao longo de toda histéria humana, os seres humanos
se engajam mutuamente na busca de projetos que vao desde a caca para a propria sobrevivéncia
até prazeres mais supérfluos.

Wenger (1998) afirma que pratica € fazer, agir, atuar em um determinado contexto social
e histérico e acrescenta que qualquer pratica € uma pratica social, pois se baseia na
aprendizagem pelo engajamento, pela experiéncia da participacdo direta. O conceito de pratica
abrange 0 que € concreto e 0 que é tacito. O concreto se refere ao que foi dito, feito, imagens,
ferramentas, lingua e documentos, enquanto o tacito faz referéncia ao implicito, que se
caracteriza pelo ndo dito, pelas percepgdes, presuncdes e relacdes veladas.

Face ao exposto, a pratica esta relacionada a teoria, pelo fato de que ambas perfazem a
complexidade mental dos seres humanos. Para Wenger, uma vez que ambas coexistem numa
comunidade. Todos os seres humanos possuem suas proprias teorias e é na comunidade de
pratica que sdo negociadas, desenvolvidas e compartilhadas (WENGER, 1998). A titulo de
exemplificacdo, trago o ambiente académico para demonstrar que por mais que seu objetivo
seja teorico, a concretizacdo da teoria ja se transforma em uma préatica. O inverso também
acontece quando funcionarios de uma empresa que, no momento de almoco, teorizam sobre sua
pratica laboral.

A medida que o individuo participa, vai negociando sentidos que tém, como resultado,
o significado (WENGER, 1998). A negociacdo de sentido é uma interacdo continua de dar e
receber. A negociacdo € histdrica, dindmica, contextualizada e Unica, pois sdo moldadas por
seus contextos e sujeitos. O significado é, entdo, o resultado de toda negociacao.

Dessa forma, a participacdo € acdo e conexdo gue mantemos com 0S outros sujeitos.
Nesse sentido, a participacdo € individual que afeta o social e vice-versa. Wenger (1998)
salienta que s6 existe participacdo quando ha a possibilidade de reconhecimento matuo. Um
computador, por exemplo, ndo pode ser considerado participante porque o reconhecimento
pode ser apenas unilateral. Mesmo que possam existir relacdes, elas podem ndo compartilhar
equidade, como numa relacdo de pai e filho.

Por fim, participacdo é parte de quem nos somos, é a oportunidade de desenvolver nossa
identidade. E a reificagfo significa transformar em uma coisa, coisificar. E a materializacio da
abstracdo. Ela se configura, por exemplo, na lingua, nas ferramentas, isto é, tudo que é

concretizado e representa contextos amplos de praticas humanas. A participacéo e a reificagdo
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perfazem o significado e séo interdependentes, uma vez que a pratica gera a reificacdo e a
reificacdo € a materializacdo da prética.

Nesse sentido, préatica ndo caracteriza uma dicotomia com a teoria, mas Ssdo
interdependentes e acontecem em uma comunidade quando alguém se envolve em atividades
que resultam na aprendizagem e na producdo de significados. A seguir, sera discutida a questdo

da pratica em comunidade.

1.3 Compreendendo o conceito de comunidade

O termo comunidade tem origem em uma das linguas indo-europeias e € composto por
duas raizes. A raiz kom que significa juntos e a raiz moin que se traduz como troca. Portanto, a
palavra comunidade simboliza um compartilhamento por todos. Ao longo do tempo, como nos
mostra Schommer (2005), as linguas neolatinas acabaram expandindo o conceito original de
comunidade. Os latinos, a0 empregarem o termo communis, traduziram-no como um recurso
utilizado por todos. Ja os franceses conceberam o verbo communer gque se interpretava como
tornar acessivel a todos.

Apesar de no Dicionario de Pensamento Social de Outhwaite e Bottomore (1996) o
conceito de comunidade estar interligado a ideia de um espago geografico delimitado, mais
tarde e na mesma obra, os autores passam a considerar que “o que une uma comunidade nao ¢
a sua estrutura, mas um estado de espirito — um sentimento de comunidade” (OUTHWAITE;
BOTTOMORE, 1996, p. 116). O significado de comunidade torna-se, entdo, imaterial.

Para Lave e Wenger (1991), a ideia de comunidade ndo esta atrelada a uma entidade
muito bem estruturada que detém um determinado saber como o mundo ocidental poderia
conceber. Para os autores,

[...] o termo comunidade (ndo implica) necessariamente co-presenca, um grupo bem
definido, identificavel ou com fronteiras socialmente visiveis. Mas implica em uma
participacdo em um sistema de atividade no qual os participantes compartilham
conhecimentos relacionados ao que eles estdo fazendo e o que isso significa em suas
vidas e para suas comunidades®. (LAVE ; WENGER, 1991, p. 98 — traducéo minha)

Observo, portanto, que, para Lave e Wenger (1991), comunidade ndo é um grupo bem

definido de pessoas, mas € a forma pela qual seus participantes interagem entre si e se valoram

6[...] the term community [does not] imply necessarily co-presence, a well-defined, identifiable group, or socially
visible boundaries. It does imply participation in an activity system about which participants share understandings
concerning what they are doing and what that means in their lives and for their communities. (LAVE; WENGER,
1991, p. 98)



30

numa estrutura fluida. O modo de interacdo mais significativo para uma comunidade de pratica
é, segundo Wenger (1991), quando cada participante possui sua competéncia reconhecida, pois
ele tem acesso ao repertério e liberdade para usa-lo, fazendo com que préticas especificas
qualifiguem as comunidades, pois definem quais s&o os limites de pertencimento e identidades
(WENGER, 2000).

Comunidade, portanto, € uma configuracdo social que se difere de um grupo. Para
Wenger (1991), ela ndo possui uma estrutura inflexivel e pode, por diversas vezes, passar
despercebida pelas pessoas, uma vez que pode se constituir num grupo de amigos, em casa, na
escola ou no trabalho. Tendo definido os termos comunidade e prética, a seguir, apresento a

definigdo do conceito comunidade de prética.

1.4 Entendendo uma Comunidade de Pratica

Apo6s analisar os termos comunidade e préatica isoladamente, cabe, neste momento,
tomar o conceito como um todo e definir o que sdo as comunidades de pratica e quais
caracteristicas elas possuem que as diferem de outros grupos comuns. Em 1991, Lave e Wenger
conduziram alguns estudos etnograficos com diferentes participantes como parteiras
mexicanas, alfaiates africanos, um grupo de marinheiros americanos, aprendizes de agcougueiros
em supermercados e um grupo de alcodlatras anénimos. O resultado dessa pesquisa culminou
na primeira definicdo de comunidade de pratica como se segue:

Uma comunidade de pratica € um conjunto de relacBes entre pessoas, atividades e
mundo no decorrer do tempo e em relagdo com outras comunidades de prética
tangenciais e sobrepostas. Uma comunidade de pratica é uma condigao intrinseca para
a existéncia de conhecimentos, ndo somente porque ela prové um suporte de
interpretacdo necessario para fazer sentido de sua heranca. Deste modo, participagdo
em uma pratica cultural na qual qualquer conhecimento existe € um principio
epistemoldgico de aprendizagem. A estrutura social desta préatica, suas relagdes de

poder, e suas condicOes de legitimidade definem possibilidades para aprendizagem.
(LAVE; WENGER, 1991, p. 98)

A partir das ideias sobre a aprendizagem no aspecto social, Lave e Wenger (1991)
definiram comunidades de pratica como um conjunto de relagdes entre pessoas, atividades e
mundo, sobretudo em uma relacdo tangencial e de envolvimento com outras comunidades de
pratica. Para os autores, uma comunidade de pratica € uma condicéo intrinseca para a existéncia
do conhecimento porque esta fornece o suporte de interpretacdo necessario para dar sentido a
sua tradigéo.

Dessa forma, analisar os termos de forma isolada poderia trazer uma defini¢do outra do



31

que viria a ser uma comunidade de prética. Além desta nova colocacdo fazer com que 0s termos
engajamento muatuo, projeto conjunto e repertério compartilhado se tornassem elementos
centrais da comunidade, Wenger da a maxima importancia a pratica que tem por objetivo a

aprendizagem.

Sentir-se vivo enquanto um ser humano significa que nds estamos constantemente
engajados na busca/consecucdo de empreendimentos de todos os tipos, desde para
assegurar nossa sobrevivéncia fisica até a procura de prazeres mais elevados. Na
medida em que definimos estes empreendimentos e nos engajamos conjuntamente em
sua busca, interagimos uns com os outros e com o mundo e afinamos nossas relacoes...
Em outras palavras, nés aprendemos. No decorrer do tempo, esta aprendizagem
coletiva resulta em praticas que refletem tanto a consecucdo de nossos
empreendimentos quanto o atendimento de relagdes sociais. Estas praticas sdo entdo
a propriedade de um tipo de comunidade criada ao longo do tempo por uma busca
sustentada de um empreendimento compartilhado. Faz sentido, entdo, chamar este
tipo de comunidade, de comunidades de pratica. (WENGER, 1998, p. 45)

Ao comparar 0s dois textos, o de 1991 e o de 1998, algumas semelhancas e diferencas
podem ser percebidas. Os conceitos de préatica, de comunidade, a formacdo de identidade e a
aprendizagem situada continuam nas duas definicdes. Entretanto, Wenger (1998) aprofunda as
ideias de pratica e, consequentemente, de identidade. Com o aperfeicoamento do termo prética,
Wenger (1998) o correlaciona ao social, que se torna condi¢do sine qua non para que uma
comunidade seja considerada de pratica. Assim, Wenger (1998, p. 5) define préatica social como
“uma maneira de falar sobre recursos sociais e historicos, quadros referenciais e perspectivas
compartilhadas que podem sustentar mutuo engajamento na a¢ao”. Pratica social, para Wenger
(ibidem), ndo se limita ao fazer, agir, como no senso comum, mas sim a um fazer que esta
apoiado em um cenario socio-histdrico que sustenta e significa o que os sujeitos fazem nessa
comunidade de pratica.

Seguindo adiante, Wenger, McDermott e Snyder (2002, p.7) definem comunidades de
pratica como “grupos de pessoas que compartilham uma preocupagdo, um conjunto de
problemas ou uma paixdo por algum tema e que aprofundam seu conhecimento e expertise
numa determinada 4rea ao interagir um com outro de modo continuo”. No que tange a essa
citacdo de 2002, Wenger, juntamente com McDermott e Snyder, ampliam o escopo do termo
CP ao optar pelo uso de “grupos de pessoas” que, por sua vez, ndo discrimina os sujeitos que
possam vir a formar uma comunidade. Ademais, os autores incluem, também, os termos
preocupacao, problema e paixao, generalizando, assim, 0s motivos que podem levar a formagéo
de uma CP.

Etienne Wenger utiliza diferentes definicbes para as Comunidades de Pratica em

diferentes momentos. A seguir, apresento como o conceito de Comunidades de Prética foi
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tratado (quanto ao préprio conceito, a sua utilizacao e visdo) nas trés principais obras do referido
autor: Lave e Wenger (1991); Wenger (1998) e Wenger, McDermott e Snyder (2002). Wenger
e Wenger-Trayner (2013, p. 1) afirmam que, apesar de o termo “Comunidade de Pratica” ter
sido cunhado recentemente, o fendmeno a que ele se refere é bem antigo.

O conceito acabou por fornecer uma perspectiva Util para o conhecimento e a
aprendizagem. Para os referidos autores, “um niimero crescente de pessoas e organizagdes em
diversos setores esta atualmente focando em Comunidades de Prética como uma perspectiva
para melhorar o seu desempenho” (tradugao minha).

Para Wenger (1998, p. 6), as Comunidades de Préatica estdo em todo lugar e todos nés
pertencemos a diversas Comunidades de Pratica em um determinado tempo, pois “em casa, no
trabalho, na escola, em nossos passatempos — nos pertencemos a varias Comunidades de Prética
em um determinado momento. E as Comunidades de Pratica as quais pertencemos mudam ao
longo das nossas vidas” (tradugdo nossa).

Com consideravel ampliacdo das CPs e por este trabalho ter como contexto uma escola,
faz-se necessario que se compreenda quais caracteristicas de uma comunidade de pratica as
difere de outros grupos ou organizagdes. No que se refere a diferenca entre uma comunidade
de préatica e uma comunidade ocupacional/profissional, Brown e Duguid (1991) realizaram um
estudo semelhante ao de Lave e Wenger (1991) ao analisarem contextos de aprendizagem
informais. No entanto, o trabalho de Brown e Duguid (1991) se distingue do de Lave e Wenger
(1991) por aquele considerar a comunidade de pratica como homogénea. Em seus estudos,
Brown e Duguid (1991) ndo levaram em conta as relagdes de poder, uma vez que 0S
participantes da pesquisa possuiam o mesmo status ou eram de um mesmo setor. Ja Lave e
Wenger (1991) consideram a heterogeneidade dos sujeitos e suas relacées de poder dentro de
uma comunidade.

Os autores Brown e Duguid (1991) afirmam que as comunidades de pratica tendem a
desenvolver praticas inovadoras, em vez de apenas reproduzir praticas ja existentes. Para
fundamentar a sua tese, 0s autores apresentam o conceito de conhecimento candnico e nao
canonico. O conhecimento candnico ¢ “escrito, logico, fixado, imposto, individualizado e
alienante” e o ndo candnico € “situado, oral, desqualificado, colaborativo, coletivo e direto”
(BROWN; DUGUID, 1991). Por conseguinte, Brown e Duguid (1991) afirmam que as
comunidades de pratica promovem o conhecimento ndao candnico.

Cox (2005) ao comparar os trabalhos de Brown e Duguid (1991) e Lave e Wenger
(ibidem) afirma que o primeiro denota uma comunidade ocupacional/profissional na qual, por

exemplo, um funcionario 16 um manual e passa a desempenhar sua fungdo exatamente como
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estava prescrito, ndo havendo momento para transformagéo. Ja o segundo se configura em uma
comunidade de pratica ao passo que as relacdes entre os membros sdo dinamicas, ciclicas e
inovadoras.

Ademais, uma comunidade de pratica ndo pode ser muito especifica, nem muito
abrangente. Ela ndo pode ser tdo singular como, por exemplo, uma conversacgdo ou atividade,
pois nessas duas situacdes se captura a efemeridade de uma negociacdo e significado num
determinado contexto. Esses contextos acontecem no servigo de uma empresa e sua identidade
ndo esta delimitada a um determinado evento apenas. Desse modo, ndo se pode identificar a
continuidade de uma comunidade de prética em atividades muito pequenas.

Na contramdo, uma comunidade de pratica ndo pode ser uma cidade, um pais, numa
cultura ao passo que ndo se verificaria as descontinuidades necessarias nesses cenarios. As
descontinuidades estariam veladas por um simples titulo como nagdo ou corporacgdo. Para
finalizar, uma comunidade de pratica precisa apresentar suas descontinuidades em um contexto
que dé subsidios minimos (WENGER, 1998). Assim, dependendo da dimenséo dada a uma
comunidade de pratica, o proprio conceito pode ser modificado.

Dessa forma, o conceito de comunidade de préatica tem tomado contornos diferentes ao
longo dos anos. De acordo com Cox (2005), ha trés periodos importantes para o termo
comunidade de pratica. Para o autor, o primeiro momento é em Wenger (1991), quando se
origina e designa algo estatico, de dimensdo ampla e geograficamente situado. J& em Wenger
(1998), o termo se modificou ao reconhecer grupos pequenos, sua dinamicidade e sua
localizagdo difusa. Essa mudanca fora ocasionada para que o termo se adequasse dentro-de a
organizacdes, o que culminou na definicdo em Wenger et al. (2002).

Diante do processo de ampliacdo da CP, ainda que Cox (2005) argumente que o termo
tem se tornado cada vez mais vago e que empresas tém tratado o conceito como algo mercantil
e ferramenta de gestao, os estudos em Universidades e escolas tém mostrado resultados eficazes
no que tange a formacao de professores, levando este estudo a mesma direcdo (PERIN, 2009;
HALU, 2010; CALVO, 2013; BOHN, 2010; SANTOS, 2015).

No entanto, ainda que o termo tenha tomado varias definicdes, a aprendizagem situada
é algo central que tem permanecido inalterado em 1991, 1998 e 2002. Uma Comunidade de
pratica propicia, assim, uma condicdo favoravel a aprendizagem que acontece na pratica de
forma colaborativa. Com o propoésito de delinear uma comunidade de préatica, Wenger (1998)
aponta quatorze indicadores necessarios para que um grupo de pessoas se caracterize como uma
CP.
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Quadro 1 — Indicadores de uma Comunidade de Pratica

¥v'Relagdes mutuas sustentadas, sejam elas ¥'|dentidades definidas mutuamente
harmoniosas ou conflituosas

v'"Maneiras compartilhadas de engajamento para | v'Habilidade para acessar de maneira apropriada
fazer as coisas juntos acodes e produtos

¥'Rapido fluxo de informacdes e propagagao de | ¥v'Ferramentas, representacdes e outros artefatos
inovacoes especificos

v'Auséncia de comentarios introdutorios, como se | v’ Historias locais compartilhadas, piadas internas,
as conversas e interagdes fossem continuagao maneiras conhecidas de rir
de um processo em curso

v'Rapida exposicao de um problema a ser v'Jargbes e expressodes (atalhos/shortcuts) na
discutido comunicagado, assim como facilidade para

produzir novos

v Coincidéncia substancial nas descri¢cdes dos v'Certos estilos reconhecidos como indicadores
participantes de quem pertence de que alguém é membro da comunidade

v'Saber o que os outros sabem, o que podem v'Discurso comum refletindo certa perspectiva de
fazer, e como podem contribuir para o mundo
empreendimento

Fonte: Wenger (1998, p. 125)

Ao observar a tabela acima, é possivel verificar que os 14 indicadores séo
desdobramentos de trés caracteristicas basicas de uma comunidade de préatica conceituadas por
Wenger (1998). Aquela época, 0s trés aspectos eram dominio, comunidade e pratica que foram,
posteriormente, reavaliados e passaram a ser chamados de: projeto conjunto
(empreendedorismo, responsabilidade mutua, interpretacBes, ritmos, respostas locais);
engajamento mutuo (diversidade de envolvimentos, fazer conjunto, relacionamentos,
complexidade social, sustentacdo da comunidade); e, repertério compartilnado (historias,
artefatos, ferramentas, estilos, acdes, acontecimentos histdricos, discursos e conceitos). Apos

ter apresentado as trés dimensdes de uma CP, busco, a seguir, explanar sobre cada uma delas.

1.5 Considerac0es sobre o Engajamento Matuo

Para ser uma comunidade de pratica, Wenger (1998) afirma que o engajamento mutuo
é condicdo sine qua non. A pratica ndo acontece no vacuo. Ela ocorre nas a¢cbes humanas e que
essas servem como cenarios para que os significados sejam negociados. Ac¢des requerem que
seus participantes estejam engajados mutuamente. Portanto, a afiliagdo em uma comunidade de
pratica passa a ser uma questdo de engajamento matuo.

Em uma comunidade, h& de se proporcionar situacdes nas quais se possa fomentar o
engajamento que pode ser de origem pessoal ou profissional como, por exemplo, saber sobre 0

estado de saude de um membro ou tomar conhecimento se esse fizera o relatorio que lhe fora
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pedido. Torna-se importante perceber que tragos pessoais e profissionais estdo entrelagados em
conversas que, por sua vez, promovem a manutencdo da comunidade.

Se 0 engajamento mutuo é vital para uma comunidade de pratica, logo se observa que a
heterogeneidade de ideias e pensamentos é inerente ao engajamento de seus participantes. Uma
comunidade de pratica ndo visa, segundo Wenger (1998), agrupar pessoas iguais e tampouco
que o resultado de uma comunidade seja a homogeneizagéo de ideias divergentes. Diferente
disso, uma comunidade de pratica agrega pessoas diferentes, mas ligadas umas as outras por
meio de dilemas e aspiragdes comuns que favorecem o engajamento mutuo. Essas pessoas,
entdo, passam a trabalhar juntas, a se falar todos os dias, a trocar informagfes e sdo, assim,
influenciadas pelas ideias umas das outras. Ao longo do tempo, cada membro encontra seu
espaco Unico e adquire uma identidade também singular, mantendo a heterogeneidade dos
papéis desempenhados pelos membros.

Uma consequéncia dos contrastes de pessoas e de ideias € que nem sempre uma
comunidade de pratica é sustentada de paz, felicidade e harmonia. Pelo contrério, ela carrega
desacordos, tensbes e conflitos que tém a ver com as relagdes de poder e dependéncia entre 0s
sujeitos. Assim, desafios e competicdo também sdo uma forma de participacdo muito frequente
nas comunidades. Rebelides, ocasionalmente, ocorrem por demonstrarem o comprometimento
ativo e ndo passivo de seus membros. Ou seja, uma comunidade de pratica apresenta toda a
complexidade da vida em grupo.

Engajamento matuo é, portanto, a convivéncia de uma comunidade. Ao se relacionar
com o outro, conflitos comecam a emergir nas relacdes humanas. E fundamental perceber que
mesmo que as pessoas sejam diferentes, elas precisam de uma ideia, um desejo para
continuarem juntas. Esse ideal que ocupa nossas mentes € 0 nNosso projeto conjunto, como

explicarei a seguir.

1.6 Caracterizando o Projeto Conjunto

Outra importante caracteristica de uma comunidade de prética é o projeto conjunto, que
é uma fonte de coeréncia comunitaria. Wenger (1998) aponta trés razdes pelas quais um projeto
mantém viva uma comunidade de pratica: (a) é o resultado de um processo coletivo de
negociacdo que reflete a complexidade do engajamento matuo; (b) sua definicdo acontece
concomitantemente a sua busca. O projeto emerge da negociacdo das respostas dos membros a
uma determinada situacdo; e (c) ndo possui um objetivo estatico. O proposito vai se

modificando pelas relagbes matuas da comunidade.



36

Como o engajamento mutuo ndo requer homogeneidade, dificilmente o projeto significa
concordancia em tudo. Entéo, um projeto conjunto ndo é formado de opinies prontas e iguais,
mas de opiniGes comunitariamente negociadas. Isto quer dizer que as respostas as condi¢cdes
acabam se tornando o préprio projeto de uma determinada comunidade.

Para Wenger (1998), o projeto esta contido em um sistema socio-histérico maior, uma
vez que ocorre em um determinado contexto social, cultural e historico. Ademais, vale ressaltar
a grande influéncia exercida pelas instituigdes sob seus empregados.

Um projeto nunca esta totalmente determinado por uma ordem externa, uma prescricao,
um documento ou uma pessoa. Apesar do grande poder que esses artefatos possam ter, a préatica
de um grupo é sempre mediada pela producdo das proprias praticas, ou seja, forcas externas
ndo tém poder direto sobre a producéo, pois € a propria comunidade que negocia seu projeto.

Por conseguinte, apds ter explanado sobre o engajamento matuo, ou seja, a convivéncia
entre pessoas, apresento o significado do projeto conjunto que é o ideal pelo qual
permanecemos juntos em grupos. Seguindo essa logica, o ideal, por si so, ja habita em nossas
mentes. Ele independe do outro. N&o € preciso unir-se a outros para té-lo. Mas é somente no
grupo, com 0S outros, que conseguimos concretizd-lo, tornd-lo um projeto que sera

compartilhado e é sobre esse aspecto que discuto na proxima segao.

1.7 Contextualizando o Repertorio Compartilhado

Ao longo do tempo, a busca conjunta de um projeto gera recursos para a negociacao de
sentido e, dai a comunidade vai criando seu repertdrio, o qual Wenger (1998) define como
simbolos, rotinas, palavras, acfes, conceitos, artefatos, gestos, ou seja, tudo aquilo que foi
produzido ou incorporado ao longo da histéria da CP. Nesse sentido, o repertorio é a forma pela
qual membros expressam sua filiacdo e identidade na comunidade.

O repertorio possui duas caracteristicas: (a) reflete a historia do engajamento matuo; e
(b) permanece ambiguo. A progressdo do engajamento mutuo deixa marcas, rastros ao longo
de sua historia. Esses vestigios sdo traduzidos por simbolos em forma de jargdes, discursos,
ferramentas e histdrias, isto €, um repertério que é compartilhado pela comunidade. A
ambiguidade, para Wenger (1998), ¢ inerente ao repertdrio, uma vez que essa admite diversas
ressignificacdes e ndo impde um determinado significado. Por conseguinte, essa ressignificacéo
continua do repertdrio ndo pode ser encarada como interpretaces equivocadas que sdo apenas
problemas a serem resolvidos, mas como ocasibes de negociacdo que, por sua vez,

(des)constroem a historia.
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Por fim, a origem do repertorio é uma questdo critica a ser considerada. Para Wenger
(1998), repertdrio pode ser importado, adaptado, mas necessita que haja alguma originalidade
local. Ao usar a palavra local, Wenger néo se refere a um espaco demarcado geograficamente,
mas o que cada CP contribui para o projeto, seja préxima ou distante fisicamente. A titulo de
exemplificacdo, a escola possui seus objetivos gerais, isto &, seu projeto conjunto. A CP, ent&o,
ao usa-lo, acaba deixando suas marcas ou criando novos sentidos e significados ao fazé-lo.
Consequentemente, se pouca ou nenhuma producao local for capturada, dificilmente sera uma
comunidade de pratica, pois essa requer praticas que sdo, posteriormente, transformadas em
repertério.

Diante do exposto, 0 engajamento mutuo, 0 projeto conjunto e o repertdrio
compartilhado sdo pecas-chave para a caracterizacdo de uma CP. Contudo, 0 acesso a eles pode
ou n&@o ser 0 mesmo para todos os membros de uma comunidade de pratica. Cada sujeito pode
apresentar limitacGes diferentes de acordo com o que Ihe fora permitido ou proibido, ou seja, a
forma pela qual se da a participacdo de um membro € fator essencial para afirmar se o sujeito
participa ou ndo; e se participa, até onde vai essa participacdo. Assim, apresento, a sequéncia,

a questdo da participacdo ou nao-participacao.

1.8 Participacdo ou ndo-participacao

Nossas identidades sdo moldadas por praticas nas quais estamos inseridos, mas também
pelas préaticas das quais ndo fazemos parte (WENGER, 1998). Isto ¢, a ndo-participacdo também
é uma fonte de identidade nas comunidades de pratica, pois nossas identidades sdo uma
combinacdo da participacdo e ndo-participacdo, do conhecido e do que nos é estranho.

Quanto a ndo-participacédo, existem dois casos que podem ocorrer em uma comunidade
de pratica: (a) o periférico, que se configura em uma inicial ndo-participacdo, mas que,
futuramente, se transforma em uma participacao plena de um membro; (b) e o marginal, que
restringe o acesso a participacdo plena do sujeito. Nesse contexto, a ndo-participacdo se
sobressai a participacdo. A periferia e a marginalidade envolvem uma combinacdo de
participacdo e ndo-participacao.

Em 1991, Lave e Wenger introduziram o termo participacdo periférica legitima que se
caracteriza como um processo de transformacdo no qual o sujeito que antes ndo participava,
acaba, mais tarde, participando de forma plena. O conceito de participagdo periférica legitima
n&o pode ser considerado por partes. Nao se deve, segundo 0s autores, considerar as dicotomias

como participacdo versus nao-participacdo, periferia versus centralidade, legitimo versus
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ilegitimo (LAVE; WENGER, 1991). Por fim, o termo deve ser visto como um todo, uma vez
que cada vocabulo interfere no sentido do outro.

A participagdo se relaciona ao conceito de engajamento matuo que deve ser mantido
entre o sujeito recém-chegado e o mais antigo. A periferia mostra o caminho que deve ser
percorrido pelo individuo que acabara de entrar numa determinada CP, isto €, um caminho de
conhecimento que vai da marginalidade — pouco acesso ou conhecimento — até o centro —
exercicio pleno — de uma comunidade de pratica. Por assim dizer, a legitimidade é a permissdo
dada aos novatos pelos membros mais antigos de poder fazer parte e aprender sobre a
comunidade.

Nesse sentido, legitimidade é uma relacdo de poder, pois 0 membro recém-chegado ndo
saira da marginalidade se nenhuma ou pouca permissao Ihe for dada para acessar o repertorio
compartilhado e as préaticas de uma CP. Dessa forma, quando é dada ao membro novo a
autorizacdo de sair da periferia e ir em dire¢do ao centro, o individuo se sente empoderado e,
por sua vez, acaba por ter sua identidade transformada, pois, ap0s esse ciclo, o sujeito ndo sera
mais quem ele era (CONTU; WILLMOTT, 2003). Posto isso, a relacdo entre participacéo e
legitimidade é intrinseca. Segundo Wenger, McDermott e Snyder (2002), os niveis de
participacdo sdo divididos em: central, ativo e periférico, como representado na imagem que

segue.

Figura 2 — Niveis de participacdo em uma Comunidade de Prética

forasteiro
]

N

N @ periféico

Fonte: Wenger (2002, p. 57)

O grupo central é o cerne de uma comunidade. Por ser tdo ativo e responsavel por manter
a comunidade, o nimero de membros € menor se comparado aos outros grupos. Quando a

comunidade é madura, vé-se a presenga de um coordenador — aquele que tem por objetivo
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manter a comunidade viva — e 0s outros membros do centro acabam se tornando auxiliares do
coordenador.

No grupo ativo estdo aqueles que participam de forma constante, mas sem tanta
regularidade como o grupo central. J& a maioria dos membros se encontra no nivel periférico,
cujos sujeitos nao participam direta e regularmente, mas acompanham as préticas da
comunidade. Os autores chamam a atengéo para o fato de que os membros podem transitar entre
0S grupos, ou seja, podem, por exemplo, sair da periferia e se dirigir ao centro (SANTOS;
ARROIO, 2015).

Diante do exposto, a participacdo ou ndo em uma comunidade de pratica e a posicao que
ocupamos nela afetam quem n6s somos. Em um primeiro momento, afeta o lado profissional
para que, depois, influencie o pessoal e, assim, transforme nossa identidade. A identidade dos
sujeitos é, portanto, negociavel e passivel de mudanca pelo contexto em que se vive e nas
relagBes sociais que mantemos com 0s outros. Essa é a concepcdo de identidade adotada neste

trabalho sobre a qual discorro a seguir.

1.9 Identidade

Conforme exposto na secdo anterior, a medida em que um membro de uma determinada
comunidade de pratica participa ou ndo dela, esta no centro ou na margem, sua identidade esta
sujeita a sofrer mudancas. Nesse sentido, o pertencimento a uma CP gera uma aprendizagem
que acaba transformando o eu do participante por meio de uma experiéncia de identidade
(WENGER, 2008).

Dessarte, como a identidade de um membro pode se modificar em uma CP, recorro-me
a definicdo de Norton Peirce (1995) de que a identidade é algo que pode ser ressignificado ao
mesmo tempo que os individuos estabelecem relacdes entre si. Quando Norton afirma que a
identidade é moldada pelas relacBes pessoais, € consoante ao pensamento de Wenger (1998) de
que, por mais que o foco da identidade seja no individual, ela precisa ser vista de uma
perspectiva social, ao trazer processos mais amplos de identificacdo e estruturas sociais. Para o
autor, o ponto de partida ndo € no individuo, mas se da na negociacao de significados de nossas
experiéncias de pertencimento a comunidades sociais.

As ideias de Wenger (1998) e Norton (2000) vao a contraméo da concepcéo de sujeito
durante o Iluminismo de que a identidade era “totalmente centrada, unificada, dotada de
capacidades de razdao” (HALL, 2014, p. 10). A identidade, naquele tempo, era considerada

imutavel desde o nascimento e o restante era destino. Pelo mesmo viés, Platdo ndo admitia
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nenhuma mudanca e dizia que a posi¢cdo de um sujeito era resultado da vontade divina. Ja
Dantas (2017) afirma que as pessoas, naquele tempo, atribuiam caracteristicas humanas a
hereditariedade.

Em um segundo periodo de Hall (2014), o conceito comeca a acompanhar as mudancas
da época e reconhece o poder da sociedade na caracterizagdo da identidade. J& em seu terceiro
momento, Hall (2014) postula que a identidade ndo é fixa, essencial, permanente e que essa
pode assumir identidades diferentes em diferentes momentos descontinuos e incompletos. Leffa
(2012), por sua vez, enfatiza que ndo cabe mais em um mundo moderno acreditar que um sujeito
é imutavel e que a identidade é fixa. Nesse sentido, ndo se vé aplicacdo dessa concepcao
determinista no mundo que nos cerca, como para Woodward (2004), para quem a construgéo
de identidade esta sujeita as constantes mudancas impulsionadas por cada cultura. Conforme
Messias (2017), principalmente no século XX, surge a crise de identidade provocada pelo
movimento feminista e por autores como Bakthin (1984), Bourdieu (1991), Hall (1997) e
Weedon (1997) que estavam prestes a conceber uma identidade fluida e heterogénea. A partir
desse momento, concepcdes diversas de identidade comegcam a emergir.

A nocdo de identidade plural e hibrida faz parte do conceito da modernidade liquida de
Bauman (2005), na qual as identidades podem ser contestadas e reconstruidas pelas decisdes
dos sujeitos e pelo modo que o fazem. Por isso, “as identidades flutuam no ar, algumas de
nossas proprias escolhas, mas outras infladas e¢ langadas pelas pessoas em nossa volta”
(BAUMAN, 2005). Assim, 0 autor chama a atencdo para o fato de que o outro, assim como o
eu, também tem influéncia na construcéo e desconstrucédo da identidade.

Alinhado a ideia de Bauman, Block (2007) entende a identidade como mutavel e
fragmentada e, ao participar de novos ambientes, o individuo passa por um momento de
desequilibrio e conflito que é chamado de negociacdo da diferenca. Esse periodo é o
movimento que o sujeito realiza quando passa — ou ndo — da periferia para o centro, quando
estd em uma comunidade de pratica por meio da participacdo periférica legitima, conforme
Lave e Wenger (1991). A partir dai, o individuo pode participar de varios modos, conforme foi
discutido na se¢do anterior.

A participacdo ou a ndo participacdo ocorre na pratica em se fazer algo. Nesse sentido,
Wenger (1998) afirma que a pratica requer a formacdo de uma comunidade cujos membros
precisam se engajar uns com 0s outros e reconhecer cada um como participante. Portanto,
pratica é a negociacdo de maneiras de uma pessoa ser num determinado contexto. Para Wenger
(1998), a experiéncia da identidade na pratica € uma forma de existir no mundo. O autor salienta

que identidade ndo é uma autoimagem num porta-retrato. Nossa identidade é como vivemos o



41

dia a dia e é definida como social, pois é produzida como uma experiéncia vivida de
participacdo em comunidades especificas.

Ao passar por uma sucessdo de formas de participagdo, nossa identidade forma
trajetorias (WENGER, 1998). Esses trajetos concebem a identidade como: (a) algo temporal;
(b) em permanente processo; (¢) construida em contextos sociais, 0 tempo é mais complexo que
uma simples linearidade temporal; e (d) definida com respeito as maltiplas trajetérias
convergentes e divergentes. Torna-se evidente, portanto, que as caracteristicas dadas por
Wenger estdo alinhadas com a nocédo de identidade pds-moderna, discutida anteriormente.

Com o objetivo de investigar a identidade dos aprendizes de linguas e futuros
professores, Norton Peirce (1995) buscou compreender como a identidade deles se modificava
por meio de suas relagdes sociais, desejos e anseios na até entdo nova comunidade. Segundo a
autora, identidade é o “modo que o individuo entende a sua relacdo com o mundo, como essa
relagcdo é construida por meio do tempo e do espaco e também como 0 sujeito entende as
possibilidades para o futuro” (NORTON, 2000, p. 5). Percebo, pela citacao de Norton, que o
tempo e 0 espaco exercem um papel fundamental na percepc¢édo do sujeito, pois pode modifica-
la parcial ou totalmente. A ideia de tempo e espaco vai ao encontro do conceito da comunidade
de prética de que a aprendizagem é sempre situada seja no tempo, seja no espago.

Dessa maneira, este trabalho adota a ideia de que a identidade é vista como fluida,
multipla, inacabada e fragmentada num mundo de incertezas e incompletudes que vivemos nos
dias atuais. Tendo discutido sobre a identidade, apresento, a seguir, a explanacdo do conceito

de sujeito bilingue.

1.10 Quem é o sujeito bilingue?

Definir quem é ou ndo é bilingue tem sido uma tarefa ardua sobre a qual diversos
estudiosos (BLOOMFIELD, 1935; MACNAMARA, 1967; HAMERS; BLANC, 2000; WEI,
2000, entre outros) tém se debrucado, ao longo das décadas, na area de bilinguismo. Como se
vera mais adiante, as definicGes vao desde a mais excludente até a mais inclusiva. Os autores
mais excludentes tém sido alvos de critica por parte de uma visdo mais moderna, a qual
fundamenta este trabalho.

E comum pensar que bilingue é o individuo que fala duas linguas. Contudo, pode-se
fazer alguns questionamentos. Apenas as pessoas que falam dois idiomas desde criancas séo

bilingues? Um sujeito que se comunica muito bem, mas ndo escreve nenhuma palavra, é
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bilingue? Quem legitima quem? Ha uma instituicdo que comprova quem € bilingue ou o préprio
sujeito se reconhece como bilingue?

Com o objetivo de responder a esses questionamentos, a primeira definicdo do termo
veio com Bloomfield (1935), o qual afirmou que bilingue é aquele que possui “o controle nativo
de duas linguas”. A partir do termo nativo, percebe-se 0 qudo excludente é o conceito, uma vez
que rechacga bilingues que aprendem uma lingua depois da infancia. Apesar do tempo, a
“admiragdo” pelos bilingues perfeitos tem perdurado até os dias atuais. A problematica que
reside nessa ideia, segundo Grosjean (1982), € a de ela exclui a maioria dos bilingues existentes
no mundo, pois ndo possuem mesmos niveis linguisticos em ambas as linguas e nem vivem
totalmente nas duas culturas.

Semelhantemente a Bloomfield (1935), o dicionario de Oxford (2000, p. 117) denomina
bilingue como “ser capaz de falar duas linguas igualmente bem porque as utiliza desde muito
jovem”. Essa defini¢do se revela a mais restritiva de todas, uma vez que, para ser considerado
bilingue, o individuo precisa ter adquirido as duas linguas a0 mesmo tempo, quando crianca e
deve possuir altos graus de proficiéncia nos dois idiomas. Percebo, entdo, quéo restritivos eram
0s critérios que serviam de parametros para definir alguém bilingue.

Na contramdo das definicdes de Bloomfield e Oxford, Macnamara (1967, apud
HAMERS; BLANC, 2000, p. 6) abranda o termo: “um individuo bilingue ¢ alguém que possui
competéncia minima em uma das quatro habilidades linguisticas (falar, ouvir, ler e escrever)
em uma lingua diferente de sua lingua nativa”. Dois pontos se tornam importantes na fala de
Macnamara. O primeiro € o termo minimo que refuta o fato de o individuo ndo precisar ter um
alto grau de proficiéncia nos dois idiomas. O segundo € que o falante ndo precisa dominar as
quatro habilidades linguisticas. Por exemplo, ele pode falar muito bem e ndo saber escrever.

Ja para Titone (1972), ser bilingue ¢ ter “a capacidade individual de falar uma segunda
lingua obedecendo as estruturas desta lingua e ndo parafraseando a primeira lingua” (TITONE,
1972 apud HAMERS; BLANC, 2000, p. 7). Parece-me que essa definicdo € bem mais inclusiva
que a de Bloomfield, pois essa apenas requer que o falante reconheca a estrutura linguistica da
lingua. Para ele, alguém que apenas traduz palavras de uma lingua para outra ndo é considerado
bilingue.

No entanto, mesmo que menos restritivas, as conceituacdes de Macnamara e Titone se
limitam a enxergar o bilinguismo como um fenémeno unidimensional. Essas definicdes tém
sido criticadas por se aterem somente ao nivel de proficiéncia linguistica de cada individuo, ndo

considerando fatores de ordem cultural e psicoldgica, por exemplo.
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Assim, Barker e Prys Jones (1998) comecam a perceber que o termo ndo é de simples
conceituacado e levantam algumas hipdteses acerca do que até entdo fora estudado: (a) Devem-
se considerar bilingues somente individuos fluentes nas duas linguas? (b) Sdo considerados
bilingues apenas individuos com competéncia linguistica equivalente nas duas linguas? (c)
Proficiéncia nas duas linguas deve ser o Unico critério para a definicdo de bilinguismo, ou o
modo como essas linguas séo utilizadas também deve ser levado em consideracdo?

Com esses questionamentos, 0s autores supracitados levantam uma suspeita de que,
talvez, nem todos os bilingues sejam iguais entre si. Indo mais adiante, Mackey (2000) leva em
consideracdo algumas dimensGes para além do linguistico quando traz a funcdo e o uso, a
alternancia e a interferéncia das linguas. O grau de proficiéncia, para Mackey, séo os diferentes
niveis linguisticos que um falante pode apresentar a depender da habilidade (leitura, fala, escrita
e compreenséo).

Ja a funcdo e o uso das linguas se referem as situa¢des nas quais bilingues desenvolvem
cada uma de suas linguas, o que, mais tarde, Fishman (1972, p. 20) chamou de dominios que
sdo construtos abstratos socioculturais de determinadas areas de atividade, que modelam
comportamentos e padrdes sociais. A titulo de exemplificacdo, consideremos uma pessoa que
fala a lingua A em casa com sua familia, mas a lingua B no seu trabalho. Isso pode fazer com
que a lingua B seja “especializada” no mundo do trabalho, enquanto a lingua A, nas expressdes,
estruturas e vocabulario familiar.

No que se refere a alternancia, o autor também leva em consideracdo como, quando e
sob quais condicdes o falante alterna de uma lingua para outra. E, por fim, Mackey traz o termo
interferéncia ao seu trabalho ao estudar as influéncias que uma lingua pode ter sobre a outra.
Mackey é, portanto, o primeiro autor a propor varios parametros de diferentes ordens para uma
possivel definicdo de bilinguismo.

Consecutivamente, Hamers e Blanc (2000) afirmam que bilinguismo é um fenémeno
multidimensional por perceberem que ele extrapola o campo da linguistica, podendo chegar a
cognicdo, psicologia e sociologia. Os pesquisadores categorizaram seis dimensdes e quinze

tipos de individuos bilingues.

Quadro 2 — Dimensdes e Tipologias de Bilinguismo
Bilingue balanceado ¢é aquele que possui competéncia
Competéncia Relativa linguistica equivalente nas duas linguas.

O bilingue dominante possui graus diferentes de
proficiéncia entre uma lingua e outra.
O bilingue composto mantém um Gnico conceito tanto
allquantoal?.
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Organizacdo Cognitiva O bilingue coordenado tem, em sua mente, conceitos
diferentes para linguas diferentes.
O bilingue infantil quando o bilinguismo acontece na
Idade de Aquisicdo das Linguas infén_cia, que pode ser simultdneo ou consecutivo.

O bilingue adolescente, que ocorre durante a
adolescéncia.
O bilingue adulto, que se realiza na fase adulta.

Presenca ou N&o de Individuos Falantes de | O bilingue enddgeno, quando as duas linguas sdo

L2 no Ambiente Social usadas como nativas. i __
O bilingue exdgeno, quando as linguas sdo oficiais,

mas ndo sdo institucionais.

O bilingue aditivo ¢ quando as duas linguas sdo
Status Atribuido a estas Linguas na |Valorizadasendohaperdadall.
Comunidade O bilingue subtrativo enxerga o mo_nollngwsmo como
norma e, portanto, a L1 é desvalorizada e substituida
pela L2

Os bilingues biculturais sdo aqueles sujeitos que se
identificam com e sdo reconhecidos por duas culturas.
Os bilingues monoculturais se identificam e sdo
reconhecidos por apenas uma cultura.

Os bilingues aculturais acabam por rechacar sua
cultura de origem e adotam a outra cultura como sua.
Os desculturais acabam por desistir da cultura de sua
L1, mas ndo conseguem se apropriar da cultura da L2.
Fonte: Hamers e Blanc (2000, p. 26)

Identidade Cultural

Apesar da expressiva contribuicdo de Hamers e Blanc (2000), por considerar o
fendmeno do bilinguismo como multidimensional quando falam sobre cultura, funcéo social e
organizagcdo cognitiva, ficou evidente o intento de classificar os bilingues de forma
hierarquizada e estereotipada.

Ao trabalhar também com a ideia da multidimensionalidade, Wei afirma que “o
bilinguismo ndo é um fendbmeno estatico e unitario. Ele se manifesta de diferentes maneiras e
muda a depender de uma variedade de fatores, tais como, dentre outros, o fator historico,

cultural, politico, econémico, ambiental, linguistico e psicolégico” (WEI, 2000, p. 35).

Apesar de também advogar pela multidimensionalidade, Li Wei (2000) classificou 0s
sujeitos bilingues em 25 divisdes em uma lista (ANEXO 1). Para o autor, o alto numero de tipos
de bilingues se deve ao fato de que apenas um ter¢o da popula¢do mundial usa duas ou mais
linguas no trabalho, no lazer e na vida. Isso faz com que o uso de duas linguas seja irregular
como, por exemplo, alguém que fala uma lingua apenas no trabalho e ndo em sua vida pessoal.
Além disso, Wei continua a problematizacdo ao considerar bilingues pessoas com diversos
graus de proficiéncia e que utilizam as linguas para diferentes propésitos. Um falante nativo da
lingua berbere €, na maioria das vezes, fluente em arabe marroquino coloquial, mas certamente
ndo sabe escrever nenhuma dessas linguas. Ademais, compreende o arabe classico, que é

proferido nas mesquitas e tem conhecimento da lingua francesa (WEI, 2000).
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Contudo, ainda que o autor supracitado tenha ampliado as representacOes de
bilinguismo, procurou enquadrar individuos bilingues em categorias pré-estabelecidas como o
fizeram Hamers e Blanc (2000). Ao analisar as duas listas, foi possivel verificar que estas
apresentam alguns conceitos equivocados como, por exemplo, a ideia do bilingue perfeito que
possui 0 mesmo nivel linguistico em duas linguas. Ora, como o bilingue ndo faz uso das duas
linguas nos mesmos contextos, o seu repertério em cada lingua sera diferente (WEI, 2000, p.
6). Um exemplo é o caso do Paraguai em que 90% da populacdo inteira fala guarani e espanhol
(RODRIGUEZ-ALCALA, 2000). O guarani é usado para questdes mais pessoais e informais
como conversas familiares. Ja o espanhol é utilizado em esferas maiores como no trabalho e
comércio. Portanto, 0s paraguaios possuem apenas um repertério linguistico, mas que, a
depender do dominio, fazem uso do espanhol ou do guarani. De acordo com Maher (2007),

[...] O bilingue — ndo o idealizado, mas o de verdade — ndo exibe comportamentos
idénticos na lingua X e na lingua Y. A depender do topico, da modalidade, do género
discursivo em questéo, a depender das necessidades impostas por sua historia pessoal
e pelas exigéncias de sua comunidade de fala, ele é capaz de se desempenhar melhor

em uma lingua do que na outra — e até mesmo de se desempenhar em apenas uma
delas em certas praticas comunicativas (MAHER, 2007, p. 73).

O bilingue perfeito ou idealizado, como posto por Maher, surge da Hipotese de Duplo
Monolingue de Saer (1922). Essa hipotese acreditava que um bilingue era a unido de dois
monolingues. A consequéncia dessa afirmacdo era atribuir ao bilingue uma proficiéncia
equivalente em ambas as linguas. A teoria de Saer sofreu duras criticas ao longo do século.
Grosjean (1982) advoga pelo fato de que os sujeitos bilingues podem demonstrar niveis dispares
a depender das quatro habilidades (fala, compreensdo, escrita e leitura) e também dos
componentes linguisticos como fonologia, pragmatica, sintaxe, morfologia, semantica e
discurso. Grosjean (ibidem) ainda afirma que o bilingue € resultado de um conjunto de
circunstancias pelo qual um sujeito passa de monolingue para bilingue. Por isso, Grosjean
cunhou o termo continuum para designar uma escala que contém diversos estagios que sao
percorridos pelos bilingues. Para o autor, como as habilidades podem variar entre as linguas, a
medida que alguém aprende/adquire uma nova lingua, hd mais uma mudanca no perfil do
sujeito. Dessa forma, o bilingue se torna um sujeito fluido que se move num continuum.

Além de Grosjean (1982), diversos pesquisadores também refutam a concep¢do adotada
por Saer. Hakuta (1986), por exemplo, afirma que o bilinguismo ndo pode ser visto como
sinbnimo de sujeito bilingue, mas como um fenémeno amplo e complexo que é influenciado
por diversos fatores. Além do mais, a forma de avaliar um monolingue ndo se aplica ao bilingue,

uma vez que esse usa suas linguas em diferentes contextos (COOK, 2003; BUTLER;
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HAKUTA, 2006). Por fim, Bialystok (2001) parece discordar de Saer por dizer que bilingues
utilizam suas linguas de acordo com 0 que querem expressar para atingir seus objetivos e que
também possuem graus de proficiéncia distintos. Assim, um bilingue é aquele que passa de um
desconhecimento até um nivel de competéncia aceitavel a depender do contexto interacional
numa lingua. Por um viés mais cultural, Wei e Garcia (2014) também criticam a visdo
estruturalista de que o bilingue equilibrado € aquele que tem o total controle de ambas as linguas
e participa de duas culturas homogéneas, uma vez que ndo ha nem o dominio completo de
idiomas nem culturas que sejam Unicas, fazendo apagar as diversidades que compdem um povo,
um pais.

Além da ideia de bilingue perfeito, a classificacdo de bilingue aditivo e subtrativo é
bastante criticada por Garcia (2009) por reconhecer uma visdo monogldssica que enxerga o
bilingue como se fosse a soma da L1 mais a L2. A autora defende uma perspectiva mais
heteroglossica da lingua na qual o sujeito bilingue se constitui na afluéncia da L1 e da L2. Em
vez de aditivo ou subtrativo, Garcia sustenta a ideia de um bilinguismo dindmico que se constroi
mediante variados graus de habilidade e usos de multiplas praticas linguisticas.

Derivado do pensamento de Garcia (2009), a convergéncia da L1 com a L2 parece
apagar as delimitacdes de lingua e cultura da L1 e lingua e da cultura da L2. A esse respeito,
Busch (2012) acredita que a dicotomia entre L1 e L2 ndo consegue mais explicar as
experiéncias identitarias e praticas linguisticas que estdo presentes no século XXI e em seus
sujeitos, pois as culturas e linguas ndo sdo impermeéaveis umas as outras. Consoante a ideia de
Busch, Derrida (2011) nédo diferencia entre lingua nativa e estrangeira e, ademais, apresenta
uma visao realista do sujeito bilingue quando afirmou que este pode falar com maior ou menor
desenvoltura suas linguas, mas nunca sera capaz de té-las como completa.

Como fruto da irrelevancia da distincdo de L1 e L2, Busch (2012) traz a ideia de
repertorio linguistico como uma forma de igualar essa divergéncia. O conceito de repertorio
linguistico se deu por Gumperz (1964, p.137) como “a totalidade das formas linguisticas
empregadas no curso das interagdes socialmente significativas”. Assim, para ele, o individuo
faz escolhas sociais e gramaticais que fazem parte de convencdes permitidas e aceitaveis ao
falante. Nesse sentido, com a ideia de Gumperz, Busch (2015, p. 14) a redimensionou como
sendo “dominio heteroglossico de limites e potencialidades”. A autora ndo considera que o
repertorio linguistico pode ser influenciado apenas pelo dominio linguistico, mas também pelo
que ndo € linguistico e visivel. Dessa forma, repertorio linguistico ndo é uma caixa de
ferramentas de onde se pode tirar a melhor frase ou palavra para uma determinada situacao,

mas se pode fazer uso, concomitantemente, de conota¢fes emocionais ou ideoldgicas.
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Outro ponto que chama atengdo é a concepgdo de cultura na sexta dimensdo. No quadro
de Hamers e Blanc (2000), a cultura esta fixada em categorias como monocultural, bicultural,
acultural e descultural. Essa visdo ndo corresponde a deste trabalho, o qual vé as culturas como
algo que esta em constante movimento e que ndo é estatico, pois conforme afirma Maher
(2007a):

Um sistema compartilhado de valores, de representagdes e de acdo: € a cultura que
orienta a forma como vemos e damos inteligibilidade as coisas que nos cercam; e é
ela quem orienta a forma como agimos diante do mundo e dos acontecimentos. [...] A
cultura, assim, ndo € uma heranca: ela é uma producdo histérica, uma construcéo
discursiva. A cultura, portanto, é uma abstragdo; ela ndo é “algo”, ndo é uma “coisa”.
Ela ndo é um substantivo. Antes, como explica Street (1993), a cultura é um verbo.
Ela é um processo ativo de construcdo de significados. Ela define palavras, conceitos,

categorias e valores. E é com base nessas definicdes que vivemos nossas vidas.
(MAHER, 2007a, p.261-262).

Diante do exposto, a cultura ndo € entendida como um conto do passado, o qual elucida
fatos historicos e acontecimentos como algo pronto. Mas, para o autor, cultura pode tomar
diversos contornos que véo se delineando no presente de forma mais fluida do que as pessoas
costumam imaginar, uma vez que, quando se encontram, as culturas “ndo sao impermeaveis
umas as outras” (MAHER, 2007, p. 89). Dessa forma, ser bicultural ou multicultural ndo deve
ser encarado como uma simples justaposicdo de culturas.

Em consonancia com Maher, Kramsch (2001) afirma que culturas sdo conceitos moveis
ja que sdo continuidades de um periodo pds-moderno e que enxerga-las como estaveis e
imutaveis € algo totalmente reducionista no século XXI (KRAMSCH, 2001). Para o
pesquisador, a cultura era utilizada como um meio para comparar caracteristicas e atributos
estereotipados que variam de nag¢ao para nagao.

De outra feita, para Kramsch, cultura é um discurso semidtico imbuido de
“subjetividade e historicidade, e ¢ construida e mantida pelas histérias que contamos e os varios
discursos que dao sentido as nossas vidas” (KRAMSCH, 2011, p.356). Assim, a cultura ¢
contada por meio de historias que, por sua vez, sao (re)negociadas por meio da linguagem.

Nesse sentido, este estudo concebe o sujeito bilingue como um individuo que apresenta
um repertorio linguistico e uma cultura que estdo em constante movimento e dinamicidade, ndo
localizados sob classificacGes estanques e pré-estabelecidas. Posto isso, o termo torna-se
multidimensional. Desta feita, a proposta dessa secdo foi discutir a definicdo do sujeito bilingue.
Pois, como afirmam Butler e Hakuta (2004, p. 114), bilinguismo € “um comportamento

linguistico, psicologico e sociocultural complexo com aspectos multidimensionais™. Assim,
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esse pensamento vai ao encontro da perspectiva de identidade e comunidade de pratica, trazidos
nas secoes anteriores.

Foi possivel observar que a comunidade de pratica de Wenger (1991) teve sua origem
na teoria social da aprendizagem. Essa concepgdo reconhece as relagfes sociais como um
ambiente de aprendizagem. Ainda que, ao longo do tempo, o termo comunidade de pratica
tenha sofrido muitas alteracGes, o seu carater situado e suas trés dimensdes permaneceram como
tracos permanentes.

Ao compor uma comunidade de prética, 0s sujeitos podem participar ou ndo dela o que,
em ambos o0s casos, pode transformar a identidade de um individuo. No tocante & questdo
identitaria, apresentei teorias que entendem a identidade como fluida, fragmentada e inacabada,
que se apresenta no mundo moderno. Na sequéncia, trouxe defini¢cdes de sujeito bilingue que
defendo como multidimensionais, 0 que vai ao encontro da nocdo de identidade mantida por
este estudo.

Por fim, como visto ao longo deste capitulo, 0s conceitos estudados se conectam uns
com os outros a medida que os sujeitos participam de certas comunidades de pratica que podem
mudar ou ndo suas identidades de sujeitos bilingues. Assim, passo, entdo, a descricdo do

percurso metodoldgico da presente pesquisa, apos haver feito a revisdo literaria deste estudo.
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2. PERCURSOS METODOLOGICOS

Este capitulo busca apresentar e justificar a escolha da pesquisa de natureza qualitativa
e de cunho descritivo exploratério. Assim, trago os caminhos metodoldgicos que foram, por
conseguinte, usados para a composicao do corpus de analise que, por sua vez, foi gerado pelos
instrumentos com 0s quais optei por trabalhar: questionario, entrevista e diario de bordo.

Outrossim, inicio com a natureza e o tipo da pesquisa para que, logo ap0s, apresente 0s
motivos pelos quais optei por cada instrumento de geracdo de dados. Desta feita, descrevo o
contexto de pesquisa, bem como os perfis dos participantes deste estudo. Por fim, apresento sob

qual dptica os dados serdo analisados.

2.1 Natureza da Pesquisa

Uma vez que esta pesquisa procura investigar questdes identitarias, ndo ha como fazé-
lo quantificando nimeros em tabelas. Dessa forma, por trabalhar com questfes subjetivas que
ndo podem ser contabilizadas, a base desta pesquisa € qualitativa. A investigacdo qualitativa
dialoga com este tipo de andlise, uma vez que “trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo
das relagdes, dos processos e dos fenomenos” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32). Assim,
esta metodologia possui as ferramentas necessarias para se investigar questdes subjetivas como
a construcdo de identidade de professores de EBBs de prestigio, objetivo de investigacdo dessa
pesquisa. Corroborando com o pensamento de Gerhardt e Silveira, Minayo (2001) segue:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relacfes, dos processos e

dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis.
(MINAYO, 2001, p. 21 e 22).

E possivel notar que a pesquisa qualitativa tenta compreender questdes particulares, e
para analisar as especificidades dos contextos, segundo Bogdan e Biklen (1994), a coleta de
dados acontece no local habitual onde o participante se encontra, fazendo com que as ac6es
possam ser melhor compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48). Desse modo, todos os instrumentos de coleta
de dados usados neste estudo foram praticados no ambiente de trabalho dos professores

bilingues.
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Além da relevancia de se coletar os dados no espa¢o usual dos participantes, uma outra
caracteristica da pesquisa qualitativa € que ela é descritiva. Esse tipo de investigacdo tem, como
objetivo, descrever fatos e fendmenos de uma realidade. Para Bogdan e Biklen (1994), o
enfoque ndo estd contido no como registrar, uma vez que pode ser feito por meio de
“transcricdes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais,
memorandos e outros registos oficiais” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48); mas, no como
analisar os registros, ou seja, por qual viés o pesquisador enxerga uma realidade.

Dentre os instrumentos, utilizei um questionario, um diario de bordo e uma entrevista
semiestruturada neste estudo por compreender que 0s meios pelos quais se captura um
determinado fato sdo necessarios para que 0 pesquisador possa entender como um contexto
influencia as relagdes humanas. Para tanto, “o pesquisador vai a campo buscando ‘captar’ o
fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos
os pontos de vista relevantes” (GODOY, 1995, p. 21).

Ao analisar de que forma as agdes humanas foram registradas, o pesquisador se
confronta com outras caracteristicas qualitativas como a natureza indutiva de percepcao e
andlise dos dados e o significado (BOGDAN; BIKLEN, 1994). A inducdo se apresenta
como uma hipdtese que pode ser modificada ao longo de toda a pesquisa. Assim, de acordo
com seus resultados obtidos, o investigador pode percorrer um outro caminho que ndo seria
levado em consideracdo na sua hipotese inicial. Portanto, a inducgéo refuta a simples constatacao
de uma hipdtese prévia, pois aceita a dinamicidade dos fendmenos subjetivos que dependem da
sensibilidade de quem pesquisa para poder captar incidéncias que se revelam no meio do
percurso.

A Ttltima caracteristica ¢ o significado. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 50), “o
significado é de grande importancia na abordagem qualitativa. Os investigadores que fazem uso
deste tipo de abordagem estdo interessados no modo como diferentes pessoas ddo sentido as
suas vidas”. Dessa forma, compreender as identidades dos professores bilingues ¢ entender os
sentidos de suas vidas.

Acredito que este estudo € também de cunho exploratério, pois, como afirma Gil (2002,
p. 41), “tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como
objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢cdes”. Tal proposito €
consoante & hipétese levantada nessa pesquisa de que a participacdo de professores em

comunidades de pratica possa favorecer a constru¢do de uma identidade de sujeito bilingue.
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A demanda das escolas bilingues por professores bilingues € relativamente recente, o
que explica o fato de a identidade do professor bilingue ainda carecer de muitos estudos,
fazendo com que o assunto ainda seja desconhecido por muitos e pelo proprio professor
bilingue. E € por esse motivo que o cunho exploratdrio se faz necessario, uma vez que “o
produto final deste processo passa a ser um problema mais esclarecido, passivel de investigacdo
mediante procedimentos mais sistematizados” (GIL, 2008, p. 26).

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa de cunho exploratério constitui, entdo, a base
metodoldgica deste trabalho. Isso inclui os instrumentos de geracdo de dados escolhidos: 0 uso
de um questionario, uma entrevista e as constatacfes registradas no diario de bordo. Tais

métodos serdo justificados na subsecdo a seguir.

2.2 Instrumentos para Geracdo de dados

Para geracdo de dados, usei quatro instrumentos. Como a identidade é multipla e
mutavel (NORTON, 2000) e a identidade de sujeito bilingue é multidimensional (HAMERS;
BLANC, 2000), julguei necessario o uso desses metodos para tentar apreender a complexidade
que apresenta a identidade. Com isso, utilizei a gravacédo de trés reuniées em audio, um diario
de bordo, um questionario e uma entrevista semiestruturada.

A coleta dos dados foi dividida em trés etapas. A primeira foi a observacéo, que realizei
em trés encontros com professores participantes desta pesquisa. A escolha de gravar esses
momentos se deu pelo fato de que nelas: (a) observei se havia indicadores de uma comunidade
de prética; (b) observei acdes dos professores subsequentes aos encontros; (c) e analisei como
os professores se relacionavam entre si. O primeiro encontro foi em fevereiro, o segundo em
julho e o dltimo em novembro. Todas as gravacdes dessas reunifes foram autorizadas pela
coordenacdo da instituicdo pesquisada e pelos professores que concordaram prontamente em
fazer parte deste trabalho.

Por mais que os encontros dos professores bilingues sejam reunifes pedagdgicas, elas
ndo sdo ocasifes em que o coordenador apenas passa orientacdes e os professores simplesmente
as seguem. Esses momentos tém carater formativo como um grupo de estudo que versa sobre
temas mais gerais de educacdo até os mais especificos de bilinguismo. Além disso, promove
discussdes que acontecem em duplas, trios ou grupos e o coordenador parece ter um papel de
facilitador e, muitas vezes, mantendo uma posic¢éo de aprendiz junto aos professores. Ademais,

a propria configuracdo da sala parece favorecer a fala e a troca de pensamentos ao manter as
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cadeiras sempre em formato U. Além disso, as reunifes pedagdgicas suscitam momentos em
que se vislumbram relagdes de poder e conflitos identitarios.

No primeiro encontro, inicio do ano letivo, os professores e o coordenador refletiram e
discutiram sobre o papel da avaliacdo bilingue. Como os discentes ja haviam realizado as
avaliacOes, o coordenador aproveitou essa situacdo para conversar com os docentes sobre o
papel da avaliagdo na educacdo bilingue. Houve, assim, um intenso debate entre o grupo. No
segundo e terceiro encontro, em julho, os professores debatiam sobre um evento que aconteceria
na escola. Assim, o coordenador promoveu a discussdo para que eles mesmos delegassem
papéis e fungdes dentro do grupo.

Os trés encontros foram gravados para que eu pudesse revisita-los ao longo da analise
dos dados. Ainda que as gravacOes tenham sido muito importantes para a observagdo, nem
todos os aspectos relevantes para esta pesquisa foram alcan¢ados, uma vez que nem mesmo as
cameras ou gravadores conseguem captura-los (BABBIE, 2007). Dessa forma, a utilizacdo de
outros instrumentos de coleta de dados foi necessaria para elucidar as ddvidas e também
registrar as minhas impressoes.

Foi durante as gravacGes em que comecei a usar o diario de bordo. A utilizagéo do diario
pelo pesquisador é uma condicdo necessaria, pois ele consegue armazenar fenémenos
implicitos que fogem ao audio e as cameras (BOGDAN; BIKLEN, 1994). As constatacdes
tacitas sdo reflexdes e pensamentos criticos do pesquisador sobre uma determinada acdo. A este
respeito, Oliveira complementa afirmando que “o didrio de bordo € um instrumento que
colabora para a pratica reflexiva do profissional, na medida em que promove o pensar critico
sobre o cotidiano de uma pratica a partir dos processos de observacao, descricao e analise do
que foi vivenciado” (OLIVEIRA, 2017, p. 2).

No diario de bordo, anotava as datas das reunides pedagogicas, tecia comentarios sobre
0s professores e 0 contexto em que se encontravam, relatava minhas angustias e rascunhava
algumas hipoteses, bem como as narrativas que emergiam pds-reunido, pois como Minayo
(2001) argumenta: “colocamos nossas percepgdes, angustias, questionamentos e informagdes
que ndo sdo obtidas através da utilizacdo de outras técnicas” (MINAYO, 2001, p. 63).

Na segunda etapa, fiz uso de um questionario (ANEXO III). Para Oliveira, 0s
questionarios podem ser abertos ou fechados. As perguntas “abertas possibilitam respostas mais
ricas e variadas e as fechadas maior facilidade na tabulacdo e andlise dos dados” (OLIVEIRA,
2011, p.38). Seguindo as possibilidades dos autores, o questionario dessa pesquisa possuia duas
partes. A primeira apresentava 9 questdes que eram mais fechadas e de cunho mais informativo

como nome, idade, contatos e nivel de inglés que podem ser perfeitamente tabulados. Ja a
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segunda contava com 4 questdes mais dissertativas e que exigiam uma autorreflexdo, pois
buscavam identificar as percepcbes dos professores sobre sujeitos bilingues e bilinguismo. A
questdo 10 versava sobre quais eram 0s motivos que levaram os professores a trabalhar em
escolas bilingues. A questdo 11 buscava discutir a questdo da comunidade de prética na
formac&o do professor. E, por fim, as questdes 12 e 13 tratavam do sujeito bilingue.

A terceira e Ultima etapa foi constituida de uma entrevista que foi realizada em
novembro de 2019, para que possiveis duvidas levantadas no questionario fossem sanadas pelo
pesquisador. Somente puderam participar da entrevista 0s professores que responderam ao
questiondrio e participaram das reunides gravadas. A entrevista ¢ “um encontro entre duas
pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de determinado assunto,
mediante uma conversacio de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacao social, para coleta de dados” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 195). Sobre as
vantagens de utilizar a entrevista, Gil (2011) afirma que essa

Oferece flexibilidade muito maior, posto que o entrevistador pode esclarecer o
significado das perguntas e adaptar-se mais facilmente as pessoas e as circunstancias
em que se desenvolve a entrevista; possibilita captar a expressdo corporal do

entrevistado, bem como a tonalidade de voz e énfase nas respostas (GIL, 2011, p.
110).

E possivel verificar na citacdo de Gil (2011) que, além de ser um elemento elucidador
das lacunas deixadas pelos questionarios, a entrevista fornece subsidios que nao sao verificados
em outros recursos como a voz e expressdo corporal do entrevistado, principalmente. Esses
tracos podem apresentar sentimentos como medo, angustia, alivio, alegria e tristeza que podem
ser detectados pelo entrevistador.

Assim sendo, Babbie (2007) especifica um tipo de entrevista, a qual ele chama de
entrevista qualitativa que segue aspectos diferentes das quantitativas. Para o autor, a entrevista
qualitativa “¢ uma interagdo entre o entrevistador e o entrevistado em que o entrevistador tem
um plano geral de pesquisa, que inclui topicos a serem guestionados, mas ndo uma série de
questdes que precisam ser perguntadas em determinada ordem” (BABBIE, 2007, p. 306).

Além disso, a relacdo entrevistado-entrevistador é, sequndo Lakatos e Marconi (2003,
p. 198), imprescindivel, pois “quando o entrevistador consegue estabelecer certa relagdo de
confiangca com o entrevistado, pode obter informacdes que de outra maneira talvez nao fossem
possiveis”. Assim, acredito que a uma relagdo mutua de respeito, um ambiente acolhedor € a
organizacdo por parte do entrevistador fazem com que o entrevistado se sinta confortavel para

contribuir com a geragéo de dados.
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A seguir, apresento o contexto no qual se deu essa pesquisa, ou seja, de que lugar falam

0s participantes.

2.3 Contexto de pesquisa

Segundo levantamento’ feito por mim, o estado de Mato Grosso do Sul possui por
volta de 17 escolas que se denominam bilingues — sendo todas elas de prestigio®, das quais 13
se encontram apenas na capital, Campo Grande. A cada ano, é notdrio 0 aumento significativo
de escolas bilingues de prestigio. Essas instituicdes atendem uma grande parcela da populacdo
que se estende da classe A a classe C.

A escola de educacédo basica que serviu de cenario para esta pesquisa faz parte da rede
particular de ensino na cidade de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, iniciou suas atividades
a partir de 2011, porém, foi somente em 2019 que se tornou em bilingue. Essa instituicdo
educacional esta localizada em uma area nobre da regido de Campo Grande/MS e atende as
classes A e B. Ao todo, a escola oferece seu programa bilingue do infantil 111 ao nono ano do
ensino fundamental I1, totalizando por volta de quatrocentos alunos.

O corpo docente bilingue conta com professores que tém formacéo inicial em Letras
(licenciatura), Pedagogia, Fisica, Quimica e Engenharia. No que diz respeito a formacéo
continuada, todos os professores pesquisados possuem uma hora de planejamento com o
coordenador, mais uma hora de estudo com o grupo de professores e participacdes em
congressos e cursos sobre educacéo bilingue. A escola possui uma supervisora bilingue que faz

parte do quadro de funcionérios.

2.4 Participantes da pesquisa

Os dados foram gerados a partir das informacgdes de trés professores bilingues da
instituicdo pesquisada. Ressalta-se que todas essas informacoes foram fornecidas somente apos
o preenchimento da carta de aceite (ANEXO I1) no ano de 2019. Nela, os participantes

declararam expressamente a autorizacdo de participacdo na pesquisa. Os entrevistados sao

" O levantamento fora realizado pela pagina do Facebook intitulada “MS Bilingue” que é mantida pelo autor desta
pesquisa. Campo Grande, 18 de junho de 2019. Facebook: MS BILINGUE. Disponivel em:
https://www.facebook.com/mshilingue/ . Acesso em: 20 de junho de 2019.

8 As escolas bilingues de prestigio sdo instituigdes que ensinam duas linguas majoritarias como, por exemplo, o
portugués e o inglés. (GARCIA, 2009)


https://www.facebook.com/msbilingue/
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oriundos de classe média, com grau superior completo e falantes fluentes de lingua inglesa,
porém, nem todos possuem experiéncia no exterior.

A maneira pela qual se deu a verificacdo do nivel linguistico dos participantes foi a
apresentacdo de seus certificados de proficiéncia internacionais, que estdo de acordo com o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (Common European Framework of
Reference for Languages — CEFR), amplamente utilizado como parametro para 0 processo de
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. A selecdo dos 03 professores participantes do
estudo em pauta obedeceu a trés critérios:

(1) ser brasileiro (a);

(1) ter trabalhado h& mais de dois anos em uma escola bilingue brasileira;

(111) possuir formacdo inicial distinta das dos outros participantes;

(V) estar disposto a compartilhar sua trajetdria profissional.

Depois de preencher todos os critérios, fago um pequeno relato sobre cada professor a
seguir que. De modo a preservar seu anonimato, eles/elas foram aqui referidos por

pseuddnimos.

ANA

Quando a conheci, Ana nunca havia trabalhado em uma escola bilingue de prestigio e
tinha acabado de voltar dos EUA. Ela estava estudando Bacharelado em Fisica e ganhou uma
bolsa para cursar parte de sua graduacdo nos EUA. De volta ao Brasil, depois de um ano e meio,
Ana comecou a trabalhar em uma escola bilingue. Na época em que a entrevistei, Ana ja
lecionava em trés escolas bilingues diferentes e, no momento da pesquisa, desempenhava a
funcdo de supervisora bilingue em uma delas. Além do mais, no momento da entrevista, a
professora ja havia participado de diversos cursos de extensdo em educacdo bilingue e
biletramento; e expressava o0 interesse em cursar a graduacao em Letras e fazer especializacao

em educacdo bilingue.

BRUNO

Assim como Ana, Bruno se formou em um curso de exatas (Quimica) e foi cursar parte
de sua graduagdo nos EUA. Assim que retornara ao Brasil, iniciou-se como professor em uma
escola bilingue. Desde entdo, comegou a se especializar ao fazer cursos de extensdo na area de

educacdo bilingue e biletramento. Posteriormente, o professor ingressou no curso de pos-
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graduacdo em lingua inglesa. No momento da entrevista, Bruno trabalhava em duas escolas
bilingues e era supervisor bilingue de uma delas, além de ser professor de uma p6s-graduacéao
em educacao bilingue.

CAROL

Diferentemente de Bruno e Ana, Carol graduou-se em Letras e sempre atuou no ensino
infantil com lingua portuguesa. No entanto, comegou a trabalhar como professora bilingue, uma
vez que tinha tido aulas de inglés previamente em um curso de idiomas. Com o passar do tempo,
Carol se interessou pela educacdo bilingue e, para conseguir lecionar em uma escola bilingue,
ingressou em um curso avancado de inglés para melhorar sua proficiéncia. Iniciou na pos-
graduacdo em lingua inglesa e expressou interesse também na especializacdo em educacéo
bilingue. No ato da entrevista, Carol atuava como professora em duas escolas bilingues.

E possivel verificar, somente pela trajetoria desses professores, que houve um
deslocamento da area profissional em que atuavam. Bruno e Ana possuiam a formacéo inicial
na area de exatas e, no momento, séo professores bilingues. Ja Carol trabalhava com a lingua
portuguesa, mas também se dirigiu a lingua inglesa. Assim, Ana e Bruno tém sua formacao
inicial em areas diversas, mas, a data desta pesquisa, se tornaram especialistas em lingua
inglesa, mudando, assim, o rumo das suas formacdes iniciais, salvo Carol que se graduou em
Letras. Apds analisar a trajetdria profissional dos professores participantes, apresentarei, na

proxima subsecao, a maneira pela qual analisei os dados.

2.5 Anélise de dados

A fim de analisar os dados, foram realizadas trés etapas: na primeira, foi feita a
categorizacdo dos dados presentes no questionario (BOGDAN ; BIKLEN, 1994); na segunda
etapa, foram transcritos os dados coletados em &udio, segundo a andlise das entrevistas
(MARCUSCHI, 1986); e na terceira, foi feita a triangulacdo dos dados, na qual o pesquisador
cruza as informacdes provenientes de todos os instrumentos para se ter uma visdo de todo o
contexto no qual se inserem os participantes (MINAYO, 2006). Os dados ainda foram
analisados da perspectiva dos estudos pos-estruturais de identidade de Norton Peirce (1995).

Em suma, neste capitulo, apresentei a metodologia utilizada nesse trabalho.
Primeiramente, debrucei-me no campo da natureza desta pesquisa que € qualitativa-descritiva-

exploratoria. Posteriormente, justifiquei a escolha dos instrumentos para a geragdo dos dados.
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Ademais, demonstrei o contexto da pesquisa, 0s participantes e como se deu a analise de dados.
Finalmente, mostrei de que maneira foi realizada a analise dos dados. A seguir, apresento a
analise e interpretacdo dos dados que serdo estudados.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este trabalho tem por objetivo investigar até que ponto a participacdo em uma
comunidade de pratica impacta na construgdo identitéria de sujeito bilingue. Para tanto, foram
entrevistados trés professores de uma EBB, na cidade de Campo Grande/MS, cujas
caracteristicas apresentam indicios de uma comunidade de préatica. Os dados obtidos foram
interpretados a partir da analise de categorias como comunidade de prética, identidade e sujeito
bilingue, discutidas nos capitulos anteriores.

Para responder ao objetivo geral, retomo as perguntas especificas, que orientam esta
pesquisa:

1. Até que ponto a participacdo desses professores em comunidades de pratica pode
influenciar na construcdo de uma identidade de sujeito bilingue?

2. Como os participantes se posicionaram em relacdo a representacdo de sujeito
bilingue?

Procuro, entdo, compreender de que forma os professores de uma EBB privada, em
Campo Grande, construiram suas identidades de sujeitos bilingues e, assim, perceber quais séo
0s seus posicionamentos frente as definicdes de sujeito bilingue. Para tanto, este capitulo esta
dividido em trés secOes principais: comunidade de pratica, identidade e sujeito bilingue.

Na primeira secdo, as analises foram desenvolvidas a partir do conceito de comunidade
de prética, apresentado por Wenger (2008), que apresenta trés dimensdes: engajamento mdatuo,
projeto conjunto e repertério compartilhado, sob a dptica da aprendizagem como construto
social, conforme apresentado no capitulo tedrico.

Na segunda secdo, para analisar possiveis influéncias da participacdo em uma CP na
formacdo dos sujeitos que a compdem, trabalho com o construto de identidade como area de
conflito do sujeito bilingue. Assim, busco compreender se ha conflitos na construcdo da
identidade dos professores e como esses se posicionam em relacdo a sua participacdo na CP.

Na ultima secdo, discuto os dados referentes a andlise dos posicionamentos dos
participantes em relacdo ao seu entendimento de sujeito bilingue para que, assim, consiga
compreender o0 modo como 0s participantes da pesquisa se posicionariam no que se refere a
identidade de sujeito bilingue.

As secOes acima trazem os dados obtidos a partir dos instrumentos utilizados nesta
pesquisa, sendo esses: um questionario, um diario de bordo e entrevista, que buscaram
identificar os individuos bilingues e o processo de constru¢cdo dos mesmos dentro de uma

comunidade de pratica.
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Nesse contexto, darei inicio a primeira secao, tratando do ensino bilingue e dos indicios

de uma comunidade de préatica.

3.1 Uma comunidade de pratica em formagao

Nesta secdo, viso apresentar as dimensdes de comunidade de préatica que os participantes
desta pesquisa pareceram demonstrar para que, posteriormente, possa analisar até que ponto o
envolvimento em uma CP pode favorecer ou ndo a construcdo de uma identidade de sujeito
bilingue. Acredito que a exploracdo das comunidades de pratica, aliada a construcdo de
identidades de sujeitos bilingues, possibilitard uma melhor compreensdo da relagdo entre a
pratica e a identidade do professor de EBBs.

A participacdo em uma comunidade de pratica pode gerar o que Wenger (2008)
denomina de experiéncia de identidade, que se da quando a aprendizagem oriunda de uma
comunidade acaba por transformar o proprio eu do sujeito. Esse conhecimento comunitario é
explicado por meio da teoria social da aprendizagem, que advoga pelo fato de que a
aprendizagem é construida coletivamente. E € esse pensamento de Wenger que deu origem ao
conceito de comunidade de pratica. Retomo, neste momento, o conceito de CP que € um “grupo
de pessoas que compartilham uma preocupacdo, um conjunto de problemas ou uma paixdo por
algum tema e que aprofundam seu conhecimento e expertise numa determinada area ao interagir
um com outro de modo continuo” (WENGER, 2002). Isso significa afirmar que sdo pessoas
que tém uma indagacao e que, juntos, buscam pela compreensao dessa.

Assim, a partir dessa busca coletiva, uma CP se apresenta constituida por trés
dimensdes, que sdo 0 engajamento matuo, um projeto conjunto e um repertorio compartilhado
(WENGER, 2008). Esses trés pilares se caracterizam, na pratica, como um envolvimento em
formas de engajamento matuo, que se refere a habilidade de empenho no projeto que se realiza.
Assim, 0s membros entendem o porqué de estarem se engajando no desenvolvimento do
repertorio em grupo, que se relaciona ao acesso a recursos ja existentes e a producdo de novos.

Partindo dos dados coletados, foi possivel observar as trés dimensGes como
engajamento mutuo, projeto conjunto e repertorio compartilhado, abrangendo, assim, alguns
indicativos de formacdo de uma comunidade de pratica, conforme apresentados no quadro 1
desta dissertacdo. Ademais, utilizei, principalmente, dois instrumentos por fornecerem mais
evidéncias para esta se¢do. Em primeiro lugar, a fala dos professores na entrevista, que revelou
sentimentos mais individuais e, assim, pude perceber como as relagdes mantidas entre o grupo

afeta cada um dos participantes. E, em segundo lugar, o diario de bordo que registrou os
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momentos de interacdo e aprendizagem em grupo. Assim, pude verificar tanto o ambito social

como o individual da CP, como sugerido por Wenger (2008).

3.1.1 Engajamento matuo em anélise

A seguir, passo & andlise da primeira dimensdo de uma comunidade de prética,
denominada engajamento mutuo. Para que haja uma comunidade de pratica, é necessario que
as pessoas estejam engajadas e que negociem sentidos entre si continuamente, formando, assim,
uma entidade social. A medida que colegas de trabalho vdo se relacionando, os vinculos
profissionais vao se intensificando, fazendo com que se tornem importantes os lacos ao longo
do tempo, o que, por sua vez, mantém a continuidade de uma CP (WENGER, 2008). Na fala

de Ana, € possivel perceber essa relacao:

A: Bom, acaba que a gente acaba se tornando proximos... Ou até alguma coisa
pessoal. Sabe, (+) vai do profissional até o pessoal. Entéo, acho que o vinculo
é bem grande entre os profissionais. Pelo menos, o0s que eu tenho convivio.
Entdo, a gente se ajuda MUITO. Acho que isso que tem ajudado bastante!!!
(ANA, Entrevista, 2020)

Pela fala da participante Ana, foi possivel verificar que a relagdo interpessoal com os
outros professores se instaura a partir do campo profissional e se aprofunda no ambito pessoal.
Ademais, Ana atribuiu ao fator engajamento um papel relevante no seu desenvolvimento
profissional, ao demonstrar estar consciente de que a convivéncia com seus pares pode
apresentar beneficios.

Da mesma forma que Ana pareceu revelar indicativos que remetem ao engajamento
mutuo, Carol também o fez. Na segunda reunido da qual participei, pude perceber que Carol
estava apreensiva. Desse modo, perguntei a ela o que havia ocorrido, ao que Carol explicou
estar preocupada com um desafio que Ihe havia sido proposto. Contudo, revelou que as demais
professoras bilingues, da educacdo infantil, ja& haviam Ihe ajudado, pois sempre recorre aos
colegas quando se sente insegura. Ao relembrar esse fato durante a entrevista, Carol acrescenta:
“ndo sei se uma troca emocional seria a palavra... a expressao correta pra usar... Nao sei o que
que ¢é.... ¢ um compartilhamento de sentimentos, de pensamentos [...]” (CAROL, Entrevista,
2020). Carol parece se aproximar do pensamento anterior de Ana, no que se refere ao tipo de
relacionamento que vai se tornando, cada vez mais, estabelecido.

Carol ainda comenta que:
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C: tem uma troca muito legal de experiéncias [...] porque, as vezes, vocé
esta... ai... igual essa semana... eu recebi algumas observagdes de algumas
coisas que ndo deram certo em sala de aula. Ai eu conversei com as meninas
e perguntei se estava tudo certo com elas... acho que tem um pouco essa troca
de procurar saber sobre os problemas... (CAROL, Entrevista, 2020)

Além de dar importancia a troca realizada entre o grupo, Carol apresentou o laco
existente entre 0s membros desse grupo, que se ajudam e se preocupam com a qualidade do que
esta sendo ensinado. A fala de Carol exibe a importancia dos lagos profissionais e para a solucdo
dos problemas.

Além de Carol, Bruno também pareceu sugerir que o ato de receber ajuda dentro de uma

comunidade fez com que se sentisse mais seguro, uma vez que:

B: “me ensinaram muito e todas as pessoas que conheci. A troca que tive com
todos os outros professores & muito bacana porque eu preciso da ajuda deles
pra ndo falar coisa errada, né?! [...] preciso interagir com eles pra saber o que

eles deram de contetido para ndo conflitar. Entdo, sou muito seguro”
(BRUNO, Entrevista, 2020).

O comentario de Bruno complementou o que disseram Carol e Ana, quando trouxeram
a questdo da assisténcia entre os individuos. Assim, pude inferir que Bruno necessitou da ajuda
dos outros professores para conseguir dar sequéncia ao conteldo programatico. Como resultado
dessa interacdo professor-professor, finalizou sua fala, expressando mais confianga em si
mesmo, a qual, provavelmente, adveio do auxilio prestado pelos colegas.

Assim como Bruno, Carol afirmou que o desenvolvimento de sua aprendizagem advém,
majoritariamente, em “procurar pessoas que tenham mais vivéncia no que ta sendo proposto”
(CAROL, Entrevista, 2020). Por conseguinte, ao receber uma solicitacdo, pude notar que a
professora buscou sugestdes que seus colegas poderiam ja ter vivenciado. Essa fala também
mostra que, para ela, é uma conduta comum o compartilhamento de ideias. Assim, foi possivel
notar que, conforme expressado por Ana, Carol e Bruno, as pessoas se ajudam mutuamente em
vez de fazerem tudo sozinhas, o que inviabilizaria a observacdo da teoria social da

aprendizagem proposta por Wenger (2008). A esse respeito, Ana acrescenta:

A: [...] porque tem sempre um que nao sabe fazer alguma coisa. E ai a gente
sempre procura a outra pessoa. Pede ajuda, pergunta se sabe fazer... se tem
uma ideia pra isso, se ja lidou com aquele tipo de problema (+) Ou até uma
palavra ou alguma coisa que nunca viu, um contetdo especifico. Se precisa
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de algum material, se o outro professor tem ou ndo. Ou até alguma coisa
pessoal. (ANA, Entrevista, 2020)

Primeiramente, € importante destacar que, no comego de sua fala, Ana disse que a
condicdo de ajudar e pedir ajuda é algo recorrente no grupo pesquisado. Provavelmente, isso se
deve ao fato de que a educacdo bilingue é formada pela interseccdo de diversas areas como
Letras, Pedagogia e outras licenciaturas, levando a professora a imaginar que € infactivel que
um sujeito domine todos esses campos do conhecimento.

Assim como Carol, Ana parece que utilizou, como uma fonte de solucdo para possiveis
problemas, a experiéncia de outro docente. Mais adiante, ela expande os dominios nos quais a
ajuda pode se mostrar util como no desconhecimento de um vocébulo, em algum contetdo de
uma dada disciplina, indicacdo de materiais que podem ser adequados a uma determinada
situacdo ou, até mesmo, um apoio mais particular.

Assim, Ana termina dizendo que “[...] porque a gente tenta trabalhar em grupo e nao
competindo um com outro” (Entrevista, 2020). E possivel assinalar que situagdes corriqueiras,
aparentemente destituidas de qualquer importancia, podem estimular o engajamento do grupo,
mesmo que sejam consideradas tarefas simples como o auxilio a um colega (WENGER, 2008).

Nessa mesma direcdo, Bruno expressa a importancia da troca entre os pares, que

possibilita mais conhecimento, como pode ser observado a seguir:

B: tem muita troca de experiéncia. E muito tranquilo por isso que € legal. Ah,
0 grupo do bilingue € muito diverso. Entdo, assim existem as pessoas
formadas em Letras e as de areas especificas. Tem gente que da aula de inglés
ha 10 anos e tem gente que ta dando aula por 2 anos... Essa troca € muito rica!l
(BRUNO, Entrevista, 2020)

Bruno aponta que existem ndo s6 diversas areas de formacdo, mas também tempos de
experiéncias diferentes. Como consequéncia, existe uma determinada habilidade que um ou
outro membro pode possuir e, com o passar da convivéncia, 0s membros comecam a perceber
as diferencas e similaridades no que se refere as competéncias detidas por cada membro
(SANTOS, 2005).

Essa caracteristica reflete o que Wenger (2008) afirma em relacdo a uma CP que, ndo
necessariamente visa uma convergéncia de ideias, mas, sim, um constante aprimoramento, haja

vista que nem todos os membros sabem tudo. Pois, ainda segundo o autor, as CPs sdo formadas
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por pessoas diferentes e, principalmente, que pensam de forma divergente, mas que se unem

por um propdsito em comum. A fala de Carol encontra sustentagdo no que diz \Wenger,

C: Bruno, vocé ja esta me contaminando porque estou comecgando a ter ideias
que antes eu ndo tinha. Que ele tem uma criatividade gigante. Eu comeco a
Ver coisas que eu ndo via antes. Se eu fosse ensinar, eu ia me ater ao
vocabulario. Ensinaria a lingua pela lingua. Hoje, eu ja consigo algo mais
interdisciplinar. Ndo € sé a lingua pela lingua. [...] Eu acho que tenho
qualidades de professora que podem ser aplicadas em qualquer disciplina[...]
(CAROL, Entrevista, 2020)

Carol descreveu um episodio no qual a troca de informacGes importantes com seu colega
Bruno fez com que ela adquirisse novos conhecimentos. Para ela, se ndo fosse pela criatividade
de Bruno, ela lecionaria com o foco somente no que tange a lingua inglesa. Mas, coparticipando
com o mesmo, afirma, no final, que possui a habilidade de dar uma aula interdisciplinar. Assim,
pude perceber indicios de que a convivéncia com pessoas que apresentam diferentes
competéncias pode levar a internalizacdo de novas habilidades.

Bruno expde sua compreensdo sobre o que acredita que possibilite estabelecer vinculos

entre 0s professores.

B: [...] assim, acho que a lingua € um fator muito importante. Por causa dela
a gente se conheceu. E o principio. A gente comegou por causa do trabalho e
o trabalho aconteceu por causa da lingua inglesa. A identificacdo ja acontece
ai. Mas as experiéncias sao importantes também (+) como viajar para outros
lugares. Entéo, a lingua € o principio, mas ela também mantém... (BRUNO,
Entrevista, 2020)

Bruno parece ver a lingua inglesa como um ponto em comum com seus colegas, o que
favorece os lagcos entre eles, apesar de ter afirmado, anteriormente, a diversidade de
pensamentos e histdrias trazidas pelos sujeitos que compdem o referido grupo. A esse respeito,
Wenger (2008) reforca que uma comunidade de pratica ndo espera homogeneidade, mas o
constante desenvolvimento das relacfes entre os membros e que estes podem apresentar, por
exemplo, “diferencas de idade, formas de pensar e a¢fes desenvolvidas” (SANTOS, 2015).

Em conformidade com Wenger (2008), pude observar algumas caracteristicas de

engajamento mutuo como fonte de coeréncia de uma comunidade de pratica em formacé&o.
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3.1.2 Projeto Conjunto em analise

Tendo analisado alguns indicadores acerca do engajamento matuo, passo a apresentacao
dos dados que dialogam com a segunda dimensdo de uma comunidade de pratica, o projeto
conjunto.

A medida que os membros atuam para a construgio de um projeto comum, esses vio
tomando responsabilidades para si e para 0s outros. A essa troca de responsabilidades, Wenger
(2008) denomina como uma responsabilidade mutua, a parte integral da prética, que se encontra
dentro da caracteristica de negociacdo do projeto conjunto como resultado do processo coletivo
de negociacao, que reflete a complexidade do engajamento mutuo.

A fim de verificar o motivo pelo qual os participantes desta pesquisa tinham interesse
de negociar sentidos uns com 0s outros, perguntei aos professores o que eles pensavam que

poderia uni-los, ja que se mostram tdo heterogéneos. Como resposta, Ana afirmou que:

“acho que o que une (+) € por ser algo relativamente novo (+) nas escolas (+)
algo que ainda esta em processo de aceitacdo. Tanto pelos pais da escola //

dos alunos e também por ser algo que as pessoas estao aprendendo [...]”
(Entrevista, 2020).

Desse modo, pela fala de Ana, sugiro que o desconhecido se mostra como um principio
em potencial que pode aproximar pessoas, no formato de um grupo, com o objetivo de
aprofundar seus conhecimentos (WENGER, 2002).

Considerando essas analises que realizei, ndo encontrei elementos suficientes que
sustentem a existéncia de um projeto conjunto. Desse modo, posso considerar que a CP ainda
se encontra em formacéo, uma vez que ndo ha todos os elementos que a constituem, conforme

apresentei acima, a partir de Wenger (2002).

3.1.3 Repertdrio Compartilhado em Analise

A seguir, continuo a observacao de indicios que puderam ser percebidos no que tange a
terceira dimensdo que se configura no repertério compartilhado.

Conforme o grupo se engaja, existe um aprendizado constante que enriquece o contexto
das CPs. Com o tempo, a comunidade comeca a adotar ou produzir seu proprio repertorio
compartilhado, que sdo rotinas, palavras, ferramentas, formas de fazer algo, histérias, gestos,

simbolos, agdes ou conceitos que vdo se tornando constituintes de sua pratica (WENGER,
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2008). Uma CP gera estes recursos para “produzir ou adotar ferramentas, artefatos,
representacdes, recordar e registrar eventos, inventar novos termos, redefinir ou abandonar
antigos termos, contar e recontar historias, criar ou quebrar rotinas” (WENGER, 1998, p. 95),
fazendo com que os membros negociem e renegociem seus significados continuamente.

O compartilhamento de repertdrio foi observado nas falas dos professores, que foram
exteriorizadas a partir dos encontros semanais e semestrais, quando eles trocavam informagdes
e contavam sobre as suas experiéncias em sala de aula com os alunos. Em um sistema de rodizio,
cada professor é convidado a falar aos demais docentes sobre uma préatica exitosa ou uma
habilidade que acabou desenvolvendo ao longo do semestre. O encontro é realizado duas vezes
por ano, antes do inicio dos dois semestres letivos, em janeiro e junho. Além disso, essas duas
reunides, que duram o dia todo, contam com a participacdo de professores de trés cidades
diferentes do estado do Mato Grosso do Sul, que sdo: Campo Grande, Maracaju e Dourados,
uma vez que a escola pesquisada possui unidades nas trés regides.

Percebe-se que esses eventos mantidos pela escola parecem incentivar encontros
sustentados pelos proprios professores a distancia, no Whatsapp, Facebook e Google
Classroom. Esses meios digitais apresentam fins especificos. Na sala de aula do Google
Classroom (ANEXO V), da qual participam os professores de inglés, ha uma intensa troca de
experiéncias de boas praticas e avaliacdo das ferramentas on-line, que s@o usadas nas aulas de
inglés. Ja nos grupos de Whatsapp (ANEXO VI) e Facebook (ANEXO VII), os docentes fazem
algo que é muito comum entre eles: a divulgacdo de webinars, congressos e cursos de diferentes
niveis educacionais, visando desenvolver areas da educacéo bilingue, que se apresentam como
um repertorio compartilhado de recursos, que sdo solucBes geradas para antigos e novos
problemas recorrentes enfrentados pelo grupo (WENGER, 2008). Além de verificar que, nesses
ambientes, os participantes promovem networking entre si, eles fazem uso das linguas
portuguesa (L1) e inglesa (L2), de forma muito préxima.

Ja as reunifes semanais sdo momentos que favorecem o compartilhamento de repertorio,
nas quais os professores avaliaram alguns materiais bilingues e desenvolveram planos bilingues
de aula. Analisei que todos os professores presentes nas reunides, mesmo 0s mais recem-
chegados, participavam das discuss@es e traziam ideias diferentes daquelas que eram comuns
na escola.

Bruno menciona a sua parceria e disposicdo em compartilhar seus conhecimentos e

auxiliar aos demais colegas. Assim, comenta que:
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B: agora, nesse periodo de quarentena... eu apresentei algumas ferramentas
pros professores bilingues e depois me chamaram para apresentar aos outros
professores [de portugués]. E dai eu estava conversando com uma professora
nessa semana e ela disse que tinha usado uma das ferramentas que eu dei e
tinha adorado! E ela descobriu uma outra e veio me contar... mandou foto...
E eu disse: “ja quero”! E foi numa conversa de WhatsApp [...] (BRUNO,
entrevista, 2020)

A fala de Bruno me possibilita relaciona-la ao repertério compartilnado ao realizar a
propagacdo da inovacdo, pois, em um dado momento, Bruno é quem fornece informacgdo a
professora; no outro, bastando o recebimento de outra mensagem via aplicativo, Bruno passa a
exercer o papel de aprendiz. Isso nos leva a posicao de Wenger (2008) ao estabelecer o fato de
que 0s membros na comunidade nem sempre possuem papéis definidos. Pelo contrério, sdo
mais fluidos e, por diversas vezes, sdo construidos continuamente mediante interacéo.

No diario de bordo, registrei momentos em que 0s participantes conversaram sobre suas
vidas pessoais, preferéncias e hobbies, como p6de ser obervado por Bruno quando diz: “igual
naquele momento em que eu mencionei de que fofoca ndo é uma coisa da escola. A gente ta la
e acaba falando entre nos e em inglés. Falamos sobre pessoas, musicas e etc.” (BRUNO,
Entrevista, 2020). Assim, percebi que o idioma inglés € usado como um recurso comunicativo
especifico do grupo, que, consequentemente, pode unir os professores de inglés e/ou segrega-
los dos de portugués, ja que esses podem ou ndo falar a L2, como vislumbrado na seguinte fala
de Bruno: “¢ que as nossas trocas acabam sendo em inglés. E ¢ um momento muito legal pra
fofocar também porque ninguém entende” (BRUNO, Entrevista, 2020).

Os encontros nos quais sdo discutidos dialogos de cunho mais pessoal ocorrem em
diversos lugares: durante as reunides coletivas, como apontado no diario de bordo, por meio de
falas paralelas; nos grupos do aplicativo Whatsapp, como reiterado por Bruno em: “a gente fala
pelo celular em inglés e pede opinides em inglés também” (BRUNO, Entrevista, 2020); e fora
do ambiente escolar, possibilitando um construto social.

Dessarte, ap0s analisar os dados fornecidos pelos participantes dessa pesquisa, no que
diz respeito as trés dimensdes de uma CP — engajamento matuo, projeto conjunto e repertdrio
compartilhado — foi possivel observar que Ana, Bruno e Carol parecem participar de uma
comunidade de préatica em formacdo. Contudo, como foi dito acima, ndo foram encontrados
elementos suficientes para as analises do Projeto Conjunto, o que impossibilita a observacéo
pelo pesquisador. Além disso, também ndo foram trazidos elementos suficientes sobre o

repertorio compartilhado por todos os participantes.
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Por conseguinte, passo, na sequéncia, a considerar até que ponto a aprendizagem
continua, situada e compartilhada em uma CP em formac&o influenciou a construgdo identitaria
de sujeito bilingue, uma vez que a medida que um individuo participa de uma determinada
comunidade de pratica, sua identidade estd sujeita a sofrer mudancas decorrentes da
aprendizagem que desenvolveu, o que Wenger (2008) denomina como experiéncia de
identidade.

Posto isso, inicio a proxima secdo com as razdes pelas quais 0s sujeitos entrevistados

elegeram uma EBB para trabalhar.

3.2 Construcdo da identidade de sujeito bilingue: contribui¢cGes de uma comunidade de

pratica em formacao

No que se refere a construcdo da identidade do sujeito bilingue, retomo o entendimento
de Norton (2000), ao afirmar que a identidade se configura na relacdo que a pessoa tem com o
mundo, construida no tempo e no espaco, fazendo com que o sujeito entenda as possibilidades
para o futuro. Ademais, é importante ressaltar que Norton vé a construcao de identidade por um
viés social.

Assim, a partir da concepc¢éo de identidade apresentada por Norton (2000), inicio com
a analise das raz@es que levaram os participantes desta pesquisa a se direcionarem a educacéo
bilingue. Foram apresentadas pelos professores duas razfes, no questionario, e aprofundadas
na entrevista individual. A primeira razdo é o fato de poder participar de um grupo de falantes
portugués-inglés, como uma oportunidade para (a) aprender inglés, quem ainda ndo conseguiu,
ou (b) praticar o idioma quem néo quer deixar de pratica-lo. A segunda razdo é que vislumbram
na educacdo bilingue um campo fértil de oportunidades. Esses dados foram gerados a partir da
questdo 10 do questionario, a qual perguntava ao professor quais eram as causas que 0s levaram

a educacao bilingue.

“Os motivos que me levaram a trabalhar em uma escola bilingue foi a
possibilidade de atuar dando aulas utilizando outra lingua que falo”. (ANA,
Questionério, 2020)

“Eu havia voltado de um intercdmbio de 14 meses dos EUA e vi como uma
oportunidade de ndo me desconectar da pratica da lingua, como também
oportunidade de utilizar os conhecimentos especificos de Quimica”.
(BRUNO, Questionario, 2020)
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“Quando entrei no curso de Letras, meu objetivo era ser professora de Lingua
Portuguesa. Por outro lado, pensava que aprenderia a falar inglés na
faculdade, meu inglés era o basico do bésico. [...] O campo de trabalho é
maior na Lingua Inglesa, pois existem poucos professores proficientes na
lingua. As oportunidades foram surgindo sempre em Lingua Inglesa, primeiro
no ensino regular, depois no ensino bilingue. Entdo, posso dizer que o0 motivo
foi esse de aproveitar a oportunidade que surgiu para trabalhar”. (CAROL,
Questionario, 2020)

Como pode ser observado na resposta de Ana, ela se reconhece como quem fala outra
lingua e acha importante dar aulas utilizando essa outra lingua. J& Bruno se posiciona como
quem realmente sabe uma outra lingua, que tem pratica nessa outra lingua e que nao quer perder
essa pratica. Por essas relacdes, tanto Ana como Bruno, se identificam como sujeitos bilingues
que dominam a segunda lingua que falam ou praticam. Por outro lado, Carol atua como
professora de lingua inglesa devido a sempre ter tido oportunidades, mas parece ndo se
reconhecer como sujeito bilingue.

Nas respostas apresentadas na sequéncia, 0s trés professores revelaram mais
detalhadamente, na entrevista, como uma comunidade pode realizar praticas que possibilitem
aos docentes aperfeicoarem a lingua inglesa. Assim, inicio pela analise da fala do professor
Bruno. Para ele, o fato de participar de encontros em inglés foi importante como situagdes em
que a praxis da L2 se mostrou eficaz. Assim, é possivel perceber que Bruno esté se referindo a
sua relagcdo consigo e com os demais como modo de exercitar a lingua e, assim, possibilitar um
aperfeicoamento futuro. Isso reflete a posicdo de Norton (2000) que conceitua a identidade
como a construgdo da relacdo do sujeito como o mundo e do entendimento das possibilidades

do futuro.

B: [...] eu acho que isso € muito importante.... Entdo, por exemplo, 0 momento
de reunido em inglés... muitas vezes que vamos conversar, conversamos em
inglés por mais que saibamos portugués. Entdo, essas oportunidades de
exercitar a lingua me trazem (+) mais conhecimentos ... se tornando comum
hoje falar inglés. (BRUNO, Entrevista, 2020)

Assim, Bruno considera que falar em inglés durante reunides, ou seja, na presenca de
seus pares, oportuniza momentos para praticar o inglés, uma vez que “a escola proporciona
exercitar a lingua entre nds e ndo somente na sala de aula” (BRUNO, Entrevista, 2020). Isso
significa dizer que Bruno considera que falar inglés com alunos se manifesta de forma diferente

gue com os professores, pois:
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B:[...] na sala tem uma diferenga que, muitas vezes, a gente tem que se fazer
entender. A gente ndo é entendido. A gente tem que usar outros recursos.
Entdo, vocé fala e repete uma, duas, trés vezes... coloca um video pra falar a
mesma coisa, usa gestos.... Os momentos que a gente tem com 0s outros
professores em inglés (+) € simplesmente uma conversa. Esses momentos
contribuem para vocé usar a lingua de forma tranquila, normal. (BRUNO,
Entrevista, 2020)

A fala acima, possibilita observar que Bruno gosta de conversar em inglés como 0s
demais colegas, porque eles sabem a lingua tanto quanto ele. Ndo ha dificuldade de
entendimento, como na relagdo com os alunos. Enté&o, Bruno, ao participar de grupos diferentes,
se identifica mais com aqueles que falam “a mesma lingua” que ele. Isso possibilita o melhor
uso da lingua e, pela relacao estabelecida com o grupo, reforca a sua identidade enquanto sujeito
bilingue. Conforme Norton (2000), a nossa identidade é definida pelo modo como vivemos e
nos relacionamos socialmente, com cada grupo.

Para Bruno, a pratica com outros professores, no Brasil, tem 0 mesmo valor que o
intercambio nos Estados Unidos, como ele comenta que “olha, pensando bem... Eu ndo sei se
vejo muita diferenca entre o intercambio e a escola [...]” (BRUNO, Entrevista, 2020). E, para

confirmar seu argumento, afirma:

B: Por exemplo, tem um professor la da escola que morou na india e ele s6 se
comunicava em inglés la e dai eu pergunto pra ele: “E verdade aquilo que a
gente viu no filme?”. Ai, ele responde: “Sim! E verdade”. Ou ele acaba me
apresentando algumas diferencas. Entdo, por ele ter vivido essas outras
experiéncias que acabaram sendo em um outro lugar, eu entendo essas coisas
como se pertencesse. Assim, essa troca ajuda no meu inglés e no meu
conhecimento de mundo. (BRUNO, Entrevista, 2020)

Bruno comenta que ha diferencas em relacédo a fala dos sujeitos que viveram ou sdo de
outros lugares, e diz que essas diferencas, no modo de falar a lingua inglesa, sdo importantes
para ampliar o seu conhecimento da L2. Ele diz da diversidade de sotaques e compara a vivéncia
no intercaimbio com a vivéncia na EBB, com brasileiros, “la no intercambio, eu conversava com
gente como franceses falando inglés, europeus falando inglés... E tinham sotaques. E hoje, na
escola, os professores tém sotaques diversos por mais que sejam brasileiros” (BRUNO,
Entrevista, 2020). Essa relacdo apresentada por Bruno entre sujeitos de diferentes espacos
sociais, faz parte do que constitui a identidade do sujeito bilingue.

Ainda em relacdo a semelhanca da vivéncia no exterior e no seu pais de nascimento,

Bruno comenta que, no intercambio, que realizou nos Estados Unidos, ““se eu ndo soubesse uma

palavra em inglés, o pessoal se ajudava, principalmente quem tinha uma lingua semelhante”
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(BRUNO, Entrevista, 2020). O que indica que Bruno parece ter tido mais contato com pessoas
oriundas de nacionalidades cujas linguas sao mais similares ao portugués, o que reforga a nocéo
de que falar uma L2 com brasileiros pode facilitar o conhecimento da lingua inglesa, mas que
manter a conversacdo com falantes nativos dessa lingua também € importante.

Assim, Bruno me faz entender que a identidade de sujeito bilingue se fortalece pelas
vivéncias e experiéncias pelas quais o individuo passa no seu cotidiano, mesmo estando em um
pais onde ndo se fala a L2. Isto € dizer que, embora ja tenha participado de uma experiéncia no
exterior, sua identidade de sujeito bilingue ainda continua em construgdo de forma significativa
a partir das convivéncias e das inter-relagdes existentes entre brasileiros.

Apos a andlise do processo de construcdo da identidade de sujeito bilingue de Bruno,
passo a anélise da participante Carol. Primeiramente, foi possivel observar um ponto em comum
na fala dela em relacdo ao que foi dito por Bruno, quando aquela reitera a ideia de que participar
de momentos nos quais se pode fazer uso do inglés se mostra Util para se aperfeicoar enquanto
falante do inglé€s, enquanto sujeito bilingue “porque, com os professores, a gente acaba
conversando muito em inglés, o que ajuda a treinar bastante o idioma” (CAROL, Entrevista,
2020). Segundo ela, isso se deve ao fato de que "a gente s6 conversa em inglés entre nos. [...]
Com os alunos, a gente também fala em inglés” (CAROL, Entrevista, 2020). Assim, como na
fala de Bruno, Carol ressalta a importancia de conversar com os professores, pois com eles s
se fala em inglés. O que reforca a posicdo de que a relacdo com outros sujeitos bilingues
possibilita 0 melhor uso da lingua e fortalece a experiéncia do sujeito bilingue, marcando um
lugar de identidade na relacdo com o grupo. Essa posicédo reflete o que diz Norton (2000) em
relacdo a definicdo da identidade a partir das vivéncias sociais.

No entanto, por mais que Carol perceba, assim como Bruno, que conversar com outros
professores, sujeitos bilingues, fortalece mais o seu conhecimento da lingua, ela traz para sua
posicdo uma inseguranca em relacdo a conversa com eles. Contudo, ela comenta que essa

situacdo € benéfica para o seu conhecimento. Como pode ser observado nesta fala:

“quando estou falando com os alunos, eu me sinto mais segura com meu
inglés, mas quando falo com coordenador ou professores (+) dai eu me sinto

mais apreensiva. (risos) Assim... ¢ um.... (pensativa) desafio positivo”
(CAROL, Entrevista, 2020).

Assim, mesmo se sentindo desafiada, Carol mantém uma visdo otimista em relagdo a
se comunicar com professores e coordenadores, pois favorece a sua experiéncia na L2, o que,

provavelmente, ndo acontece na fala com os discentes. Essa posi¢éo confirma a importancia da
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convivéncia com outros sujeitos bilingues para a constituicdo da propria identidade enquanto
sujeito bilingue.

Apos refletir sobre como pratica a lingua inglesa no contexto escolar, Carol passa a
mencionar o papel desempenhado pela lingua portuguesa. Sobre esse episddio, Carol afirma
que “quando a gente vai conversar com alguém da escola que nio seja do nucleo bilingue, ai a
gente fala o portugués” (CAROL, Entrevista, 2020). Nesse sentido, a participante concede a L1
— lingua portuguesa — uma funcao relevante enquanto constituinte de seu repertério linguistico
ao dizer que tanto o uso da L1 como o da L2, resumido pela professora como “mistura”, se
configuram como “praticas sdao bem importantes” (CAROL, Entrevista, 2020). Por essas
relacdes, a identidade de sujeito bilingue se fortalece ndo s6 na relagdo com aqueles que falam
a L2, mas também, no mesmo espacgo da EBB, com aqueles que falam a L1.

Assim como Bruno, Carol pareceu se sentir imersa na cultura da L2 mesmo estando no
Brasil: “¢ tentar viver por mais que eu ndo esteja 14, tentar ver com os olhos deles” (CAROL,
Entrevista, 2020). O esforco que realiza para pertencer a comunidade da L2, para ela, parece
possuir um certo status, mesmo que nunca tenha viajado para um pais falante da L2, o que é
confirmado com a declaragdo de que “[...] porque eu nao tinha cultura. Hoje, eu conhego um
pouco mais” (CAROL, Entrevista, 2020). Assim, para Carol, ndo basta saber outra lingua, é
preciso conhecer a cultura e isso esta sendo possivel na relacdo com os outros professores que
conheceram um pais de lingua inglesa. Desse modo, € a convivéncia com outros sujeitos
bilingues que favorece o0 seu reconhecimento e a capacita a se perceber e considerar um sujeito
bilingue.

Subsequente a analise dos dados fornecidos por Carol, apresento a analise do que diz a
terceira participante, a Ana.

De acordo com a fala de Ana, abaixo, ela encontra-se em conflito, pois percebe que esta
se dedicando a algo que nunca imaginou fazer; e essa escolha esta relacionada ao fato de ter se
tornado professora bilingue. Ana fala dos deslocamentos, das mudancas pelas quais passou e
do despertar para a condicao de sujeito bilingue. Sendo possivel perceber que a constituicdo da
sua identidade ocorreu lentamente, a partir do contato com outros bilingues, na escola. O
conflito apresentado por Ana reflete a sua percep¢do em relagdo a constituicdo da sua identidade
como sujeito bilingue, ao entender a sua relacdo com o mundo e suas possibilidades para o

futuro, conforme apresentado por Norton (2000).

A: Olha, eu sou uma pessoa totalmente l6gica. Sempre fui de exatas. Eu ndo
sei 0 que estd acontecendo. Estou me descobrindo. Estou muito diferente.
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Nunca me imaginei fazendo Letras. Realmente é algo que eu nao esperava de
mim. Porque depois que eu virei professora bilingue, e fui aprendendo varias
coisas do bilingue na escola... é algo que despertou muito meu interesse. Eu
quero aprender mais! Entdo, eu ndo sei! Ultimamente, eu ja ndo sei mais me
definir porque eu acho que eu virei algo que nem eu sei mais explicar. (ANA,
Entrevista, 2020)

Pude depreender que a aprendizagem de Ana foi efetiva o suficiente para que comegasse
uma nova graduacdo. Ela ainda relata que tem muito a aprender e que ja ndo sabe mais se
definir. O ato de definir a si mesmo ou outrem me parece além de categdrico, um pouco
limitante, o que ndo cabe mais nos dias de hoje como ja exposto por Leffa (2012).

Nesse sentido, apds examinar os dados dos trés participantes, foi possivel observar que,
mesmo diante da inseguranca apresentada por Carol, que se refere ao fato de néo ter tido contato
direto com a cultura, nos espagos de origem da lingua inglesa, a sua convivéncia com outros
sujeitos bilingues, que tiveram esse contato, favorece o seu conhecimento. Desse modo,
propicia a ela a atuacdo como sujeito bilingue e a constituicdo da sua identidade como tal.
Quanto a Bruno e Ana, foi possivel observar que apresentam uma identidade de sujeitos
bilingues bem consolidada. Assim, a relacdo estabelecida entre os membros dessa EBB,
enquanto uma comunidade de pratica em formacéo, possibilita a eles uma identidade de sujeitos

bilingues e o reconhecimento dessa identidade, a partir dessa vivéncia social.

3.3 As representacdes de sujeito bilingue pelos participantes

A fim de analisar como se da a construcdo identitaria de sujeito bilingue, torna-se
relevante compreender a percep¢do que um individuo possui ao considerar alguém bilingue ou
ndo. Para essa investigacdo, recorro-me aos autores abordados na revisdo de literatura para
embasar as diversas representacdes de sujeito bilingue adotadas pelos participantes dessa
pesquisa.

A depender do momento social e cultural, cada estudioso almejou buscar uma definicéo
para o sujeito bilingue. Alguns pensamentos foram mais categdricos e monogldssicos como o
de Bloomfield (1935) e outros mais dinamicos e heterogléssicos como de Garcia (2009). Houve
autores, também, que tentaram enxergar o sujeito bilingue como um ser mais complexo, mas
acabaram falhando ao apresentarem uma classificagdo em grupos, com caracteristicas pré-
determinadas como Hamers e Blanc (2000) e Li Wei (2000).
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No ambito desta pesquisa, a primeira questdo que versava sobre representacdes de
sujeito bilingue é a pergunta 13 do questionario: Vocé se considera um sujeito bilingue?® Por
qué? Na sequéncia, Ana, Bruno e Carol revelaram suas posi¢des no que diz respeito ao que é
ser bilingue e a nocdo de bilinguismo. Nessa direcdo, Bruno disse se considerar bilingue por se
comunicar nas duas linguas e também por ter vivido tanto em pais de lingua portuguesa quanto

em pais de lingua inglesa, possibilitando um maior entendimento do mundo.

B: Eu me considero um sujeito bilingue, porque consigo desenvolver
comunica¢do de uma maneira natural em ambas linguas (Portugués e Inglés)
e ja vivi experiéncias em ambos paises que me permitiram associar e entender
o mundo de uma maneira mais ampla. (BRUNO, Questionério, 2020)

A ideia de “comunicacdo de maneira natural” emergiu na resposta de Bruno. Assim,
perguntei o que significava “natural”, para ele, e Bruno disse que se devia a ndo utilizagdo da
L1 quando falava na L2. Bruno, ent&o, parece excluir a fun¢do da L1 (portugués) na L2 (inglés),
evidenciando a demarcacdo de linguas, criticada por Derrida (2011). Indo mais além, sugeriu
que essa proficiéncia deve estar presente tanto na L1 como na L2, quando proferiu “em ambas
as linguas”. A naturalidade e a dualidade fazem alusdo a ideia de bilingue balanceado
(HAMERS; BLANC, 2000), sujeito que fala igualmente bem as duas linguas que, por sua vez,
reforca a hipdtese de duplo monolingue de Saer (1922) ou do bilingue perfeito que preconiza

que o individuo bilingue € a juncdo de dois monolingues. Bruno continua:

B: [...] Quando aprendi a segunda lingua na adolescéncia, ainda ndo me
considerava fluente, nem proficiente. Entdo, eu s6 fui me considerar
realmente bilingue depois que eu fui exposto a uma situacdo onde eu fui
obrigado a usar a lingua inglesa que foi 0 meu intercambio. Porque até enté&o,
eu sabia falar inglés, mas era aquela coisa.... N&o vou falar porque néo
preciso. Mas quando eu fui obrigado a falar inglé€s, eu pensei: “Nossa, eu sei

falar inglés, consigo pensar e entender numa outra lingua”. Foi ai que eu me
considerei bilingue. (BRUNO, Entrevista, 2020)

Primeiramente, Bruno pareceu usar os conceitos de proficiente e bilingue como
sinbnimos, entendendo que bilinguismo esteja associado a altos niveis de proficiéncia, o que
vai de encontro ao que traz Grosjean (1982) quando afirma que ser bilingue esta relacionado ao
uso regular de duas linguas, independentemente do estdgio de aquisicdo. Ademais, 0

participante expds que, por mais que falasse o idioma, ndo se considerava bilingue. Ele precisou

® As perguntas e respostas podem ser verificadas no ANEXO IlI.
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ter uma confirmacéo, provavelmente de um falante nativo, de que falava bem inglés para que,
assim, se considerasse bilingue. Ou seja, sua representacdo enquanto sujeito bilingue se
confirmou somente a partir da validacdo de outro falante. Norton (2001), por sua vez, atribui a
esse falante nativo o conceito de gatekeeper que se apresenta como alguém que estd em uma
posicao superior de poder e, portanto, possui autorizacao para legitimar quem fala ou ndo sua
lingua.

Porém, quando questionado sobre quem ele considerava bilingue, Bruno afirmou que
podem “ter graus diferentes de profici€ncia em ambas linguas”. Ao verificar essa afirmacgao na
entrevista, Bruno deu importancia a comunicacdo e ndo a estrutura da lingua, como no exemplo

dado por ele.

B: Porque se a comunicacao € entendida, a pessoa te faz uma pergunta e vocé
entende... por mais que essa pergunta tenha alguns erros (+) de gramatica ou
de conjugacdo verbal... preposicGes incorretas... A pessoa vai conseguir
entender...por exemplo, se eu pergunto a ela.... “You live on Spain?” Eu sei
que esta errado, mas a pessoa vai entender que eu estou querendo saber se ela
mora na Espanha. Entdo, a mensagem final € o que é o mais importante. A
comunicacgéo acontece. (BRUNO, Entrevista, 2020)

Nessa fala, observei que Bruno considerou niveis menores de proficiéncia quando o
sujeito disse: “You live on Spain?”’. Ademais, nao levou em conta aspectos morfologicos, mas
tdo somente o entendimento da mensagem, reiterando Grosjean (1985), que afirma que o0s
sujeitos bilingues podem demonstrar niveis dispares de proficiéncia e também dos componentes
linguisticos como fonologia, pragmatica, sintaxe, morfologia, seméantica e discurso.

Pude inferir, assim, representacdes distintas coexistem em Bruno no que tange a sua
visdo linguistica do que é ser bilingue. Isto €, Bruno usou parametros diferentes para se
considerar bilingue e considerar outros bilingues, pois muito provavelmente quando ele
produzia sentengas como “You live on Spain?” ndo se considerava bilingue.

Por mais que Bruno apresentasse um conflito sobre o aspecto linguistico de um bilingue,
demonstrou, em suas respostas uma orientacdo parcialmente alinhada a de Hamers e Blanc
(2000). Isso se deu por considerar que ser bilingue ndo é tdo somente uma questao linguistica,
quando abordou a questdo cultural, coadunando com os autores que afirmam que o fenémeno
do bilinguismo pode ser multidimensional, pois a lingua esta intimamente ligada a cultura
(MAHER, 2007). Assim, finalizamos a analise da representagcdo que Bruno tem do que é ser
bilingue e da nocdo de bilinguismo e passamos a analisar os dados gerados pela professora Ana.

Ana afirma se considerar bilingue, pois “consigo me comunicar, ler e escrever em um
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segundo idioma” (ANA, Questionario, 2020). Ana parece associar bilinguismo as habilidades
linguisticas (compreensdo, leitura, escrita e fala). Em sua entrevista, ela afirmou que se alguém
possuir “qualquer uma delas (habilidades) ja ¢ considerada uma pessoa bilingue”. Portanto, o
posicionamento de Ana vai ao encontro do que diz Macnamara (1967), que individuo bilingue
é alguém que possui competéncia minima em uma das quatro habilidades linguisticas. Ao ser
questionada, afirmou: “conforme eu fui aprendendo mais sobre o que era bilingue... eu aprendi
que (+) a pessoa que consegue se comunicar em uma dessas maneiras (+) sendo escrita ou (+)
lendo [...]” pode ser considerada bilingue (ANA, Entrevista, 2020). Dessa forma, entendo que,
devido aos estudos sobre bilinguismo, Ana tenha mudado sua compreensdo sobre seu conceito
do que ¢ ser bilingue, o que ¢ confirmado pela fala “eu aprendi que ndo, que ndo era bem assim”
(ANA, Entrevista, 2020).

Ana disse, na entrevista, que foi a partir de quando se tornou professora bilingue, isto é,
passar a trabalhar em uma EBB, que a sua ideia de quem € bilingue comegou a mudar.
Provavelmente, a mudanca foi causada porque Ana comegou a participar de uma comunidade
de professores bilingues e obteve, assim, acesso aquele repertério compartilhado. Além do
mais, Ana parece ver o0 bilinguismo com um olhar unidimensional, por ndo mencionar, em
nenhum momento, questdes culturais, sociais ou psicologicas inerentes aos bilingues.

A terceira participante, Carol, também se considerou bilingue ao afirmar que “apesar de
ter muito a aprender ainda sobre a lingua inglesa, eu me considero um sujeito bilingue porque
consigo me comunicar em lingua portuguesa e lingua inglesa” (CAROL, Questionario, 2020).
Pela sua fala, pude notar que a legitimacéo de ser bilingue veio precedida de uma ressalva em
“ter muito a aprender ainda”, que pode ser entendida como uma forma de se resguardar de
alguma possivel responsabilidade atribuida ao termo “bilingue”. Ainda, Carol relata que ndo

foi sempre que se considerou bilingue.

C: [...] eu ndo me considerava bilingue porque era muito basico do basico.
(risos) Hoje, ndo. Eu ja consigo me expressar por girias.... Algumas, né?!
Expressdes... entdo, antes ndo. Era tudo muito.... E porque eu ndo tinha
cultura, né.... Porque hoje eu ja tenho esse conhecimento. (CAROL,
Entrevista, 2020)

De sua fala, pude depreender duas situaces que mereceram atencao. A primeira é o fato
de que, no comeco de sua aprendizagem da L2, Carol ndo se via como bilingue. O motivo para
tal afirmacdo foi devido ao seu grau de proficiéncia que, segundo ela, “era o basico do basico”

(CAROL, Entrevista, 2020). Contudo, “hoje, eu ja consigo me comunicar muito melhor do que
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eu conseguia no comego da graduagdao” (CAROL, Entrevista, 2020) e, por isso, atualmente, se
considera bilingue. Dessa forma, ao longo de sua trajetdria, Carol evidenciou que o processo
de aprendizagem pelo qual passou a levou a se considerar bilingue. Muito mais que isso, ela
passou a se identificar como um sujeito bilingue.

Foi possivel perceber que Carol s6 se reconheceu bilingue no momento em que percebeu
que seu grau de proficiéncia havia progredido e era suficientemente bom para manter dialogos
mais complexos e longos, pois “ndo precisava pensar tanto” (CAROL, Entrevista, 2020).
Porém, assim como Bruno, ela apresentou uma contradicdo quando afirmou que alguém pode
ser bilingue independentemente da competéncia linguistica (CAROL, Questionario, 2020).
Desta feita, foi possivel constatar que ela ndo leva em consideracdo o grau de proficiéncia como
um fator para definir outras pessoas bilingues, pois essas podem apresentar um nivel basico de
L2. Mas, quando Carol teve que analisar a si mesma, o fator grau de proficiéncia exerceu forte
influéncia na sua tomada de deciséo. Por isso, a exigéncia de Carol quanto a sua representacao
enquanto sujeito bilingue é maior do que a defini¢do que apresenta em relagéo a outras pessoas,
no que se refere a proficiéncia.

Ademais, Carol reconheceu que ndo s6 a sua competéncia linguistica se alterou, mas
também o seu conhecimento da cultura da L2 aumentou. No inicio, ela “s6 sabia dos EUA o
que era 4 de julho” (CAROL, Entrevista, 2020). E que, atualmente, tem consciéncia da visao
de mundo dos falantes de L2, nesse caso, do inglés, mostrando assim uma visdo mais
multidimensional do bilinguismo por considerar a cultura como parte integrante do fendmeno.
No entanto, Carol concede a cultura estadunidense o status de cultura quando fala sobre o
feriado de 4 de julho e usa os pronomes eles em: “como eles pensam, a visao de mundo deles”
(CAROL, Entrevista, 2020) como sinénimos de povo estadunidense. Kramsch (2001) esclarece
que cultura ndo sdo valores e caracteristicas estaticas que um grupo compartilha somente por
falar a mesma lingua. Portanto, esse tipo de fala é problematica, porque reduz ndo sé a
pluralidade de culturas que se trabalham na educacdo bilingue, mas também as inUmeras
culturas que acabam sendo suprimidas por uma falsa cultura hegemdnica.

Na sequéncia, apresento uma sintese das principais representacdes dos sujeitos bilingues
participantes desta pesquisa.

Observei, entdo, que foi necessario a validacdo de um nativo, para que houvesse, de
fato, a consideragdo do sujeito enquanto bilingue. Ao denominar outras pessoas como bilingues,
ndo foi levado em conta o grau de proficiéncia. Ainda que o sujeito bilingue seja visto como
um termo multidimensional, por levar em conta aspectos culturais e sociais, parece haver a

crenca no mito do bilingue perfeito. Assim, é apresentada uma visdo mais monoglossica das
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linguas, separando inglés de portugués.

E apresentada também uma visdo mais unidimensional do sujeito bilingue, por serem
levadas em consideracdo apenas questdes linguisticas, mesmo que o individuo apresente niveis
distintos nas quatro habilidades. Contudo, hd uma orientacdo mais heterogléssica das linguas,
por possibilitar a ndo hesitagdo no transito entre um idioma e outro.

Por fim, por mais que as questdes culturais sejam importantes, é apresentado um
dominio da lingua ao sujeito bilingue. Dessa forma, mesmo que o bilinguismo seja considerado
como um fenémeno multidimensional, é atribuido & cultura um papel estatico e hegemdnico. E
estabelecida uma contradi¢do em que o grau de proficiéncia é considerado necessario para o eu
e desnecessario para o outro.

Diante da anélise e discussdo dos dados obtidos pelos participantes, a seguir, faco as
consideracOes finais no que tange aos resultados desta pesquisa com o objetivo de torna-los
Uteis para outras reflexdes, tanto na area de bilinguismo e identidade como em outras areas de

conhecimentos afins.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a ultima parte deste trabalho, ndo posso deixar de revelar que toda essa
jornada, chamada Mestrado, me proporcionou oportunidades que me fizeram construir e
desconstruir quem eu sou por diversas vezes. Durante esses dois anos, os livros que li, os lugares
que visitei, 0s textos que escrevi e, sobretudo, as pessoas com quem convivi me fizeram
repensar sobre minhas convicgdes que tiveram, por muitas vezes, de ser superadas, uma vez
que o0 meu eu de ontem pode nédo se reencontrar com o eu de hoje.

Assim, a seguir, revisito as perguntas desta dissertacdo na busca pelas respostas as quais
este trabalho prop6s elucidar. Fago isso, reunindo pensamentos, dizeres e crencas dos trés
professores participantes da pesquisa. Como muitas pesquisas que tentam explorar fendmenos
recentes, encontrei, no meio do caminho, varias barreiras devido a caréncia de teorias
contemporaneas que abordam o sujeito bilingue em um mundo complexo e fluido.

Nesse sentido, elenquei trés professores que atuam em uma escola bilingue brasileira,
com 0s quais pensei que poderia verificar diferengas e semelhangas quanto aos modos pelos
quais constroem suas identidades de sujeitos bilingues, para que eu pudesse compreender a
relacdo entre identidade e comunidade de préatica. No entanto, a realizacdo desta pesquisa me
evidenciou o contrario: maneiras semelhantes de ver a si mesmos como bilingues e de enxergar
0S outros; assim como o pertencimento a uma comunidade.

Antes de responder a primeira pergunta deste estudo, precisei investigar, a priori, se 0
grupo do qual os professores estudados participavam era, de fato, uma comunidade de pratica.
Para efetuar tal investigacdo, ancorei-me em Wenger (2008), o qual afirma que uma CP precisa
apresentar trés dimensGes como: engajamento mituo, projeto conjunto e repertorio
compartilhado. Assim, busquei nas falas dos trés professores evidéncias que pudessem revelar
a presenca desses trés componentes para que, por conseguinte, pudessem embasar a existéncia
de uma CP.

Quanto ao engajamento mutuo, evidenciou-se, na inter-relacdo dos participantes, que 0s
mesmos procuram participar e se relacionar entre si, causando um aprofundamento da relacéo
que é, no inicio, estritamente profissional. A esse respeito, observou-se por um participante, por
exemplo, que este tem o apoio dos demais professores que se unem para prestar assisténcia uns
aos outros, na maioria das vezes, para tentar resolver desafios que emergem da educacdo
bilingue. Assim, foi possivel verificar a presenca de relagdes muatuas, formas compartilhadas
de engajar-se e fazer as coisas juntos; compartilhamento do conhecimento entre eles e auxilio

um ao outro.



79

Outra dimensdo que precisaria ser analisada para confirmar a constituicdo de uma
comunidade de prética é o projeto conjunto. Contudo, em relacdo a esse aspecto, ndo foram
encontrados elementos suficientes que possibilitem sustentar o seu funcionamento, uma vez
que apenas um dos professores mencionou a existéncia de um possivel processo de negociacdo
coletivo. Por isso, a anélise dessa dimensdo, ndo me possibilitou constatar a existéncia de uma
comunidade de prética, sendo possivel dizer apenas que existe uma comunidade de pratica em
formacéo.

Por fim, o compartilhamento de repertério, que marca a historia da comunidade como
os eventos bilingues, os instrumentos de avaliacdo, o calendério bilingue e o plano bilingue de
aula, além dos materiais didaticos bilingues e palestras/ apostilas que foram produzidas pelos
proprios professores. Esses sdo alguns artefatos que sugerem a presenca de ferramentas
especificas, representacdes e outros; a auséncia de predmbulos introdutdrios; a capacidade de
avaliar a adequacéo das acdes e produto; a sabedoria local, histérias compartilhadas e piadas.
E, por fim, um discurso compartilhado refletindo certa perspectiva sobre 0 mundo.

Dessa feita, como um dos resultados deste trabalho, foi possivel verificar que os
professores pareceram fazer parte de uma comunidade de pratica. Porém, ela ainda esta em
formacdo, uma vez que, dentre os trés elementos necessarios, apenas 2 puderam ser realmente
observados: 0 engajamento mutuo e repertorio compartilnado; quanto ao projeto conjunto,
apresentou apenas alguns indicadores muito embrionarios, como apresentei acima. Por isso, 0
entendimento de que essa CP ainda esta se formando.

Posto isso, passo, neste momento, a tentar responder a minha primeira pergunta de
pesquisa: até que ponto a participacdo desses professores em comunidades de pratica pode
influenciar na construcdo de uma identidade de sujeito bilingue?

Uma resposta recorrente foi o fato de que falar em inglés com os professores pode
contribuir sobremaneira com a construcdo da identidade bilingue. Dois participantes veem, nos
diadlogos com os colegas, a oportunidade de praticar a L2 de forma semelhante a maneira como
é falada no dia a dia. Eles acreditam, assim, que falar inglés com os alunos é diferente de fazé-
lo com seus pares e participar dessa comunidade favorece essa interacdo.

Outro fator recorrente é a questdo cultural. Fazer parte dessa comunidade parece se
apresentar como uma grande condicdo para a imersdo cultural, que se torna relevante na
construcdo de uma identidade bilingue. Um participante atribui a comunidade o mesmo valor
que de um intercambio, pois cita o enriquecimento cultural advindo das experiéncias dos

colegas professores. E a outra participante, por sua vez, inicia dizendo que sabia muito pouco
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sobre a cultura da L2 e que, atualmente, tem o sentimento de que pertence a essa cultura, tendo,
como Unico recurso, a comunidade a qual pertence.

Por mais que tenham vivido experiéncias na L1 e na L2, participar de momentos nos
quais observam a imbricacdo da L1 e da L2, como falar as duas linguas em um mesmo espaco,
parece ser um fator importante para se sentirem bilingues. Pelas falas de Carol, Bruno e Ana,
falar portugués e inglés com sujeitos diferentes tem se mostrado como algo necessario para se
sentirem bilingues, uma vez que usam as duas linguas e ndo somente a L2. Dessa forma, a
convivéncia na comunidade, ndo s6 com os professores, mas também com funcionarios da
escola, por exemplo, tem se mostrado como condicdo que proporciona essa pratica. Assim, foi
possivel notar que a participacdo nessa comunidade se apresentou como a principal
favorecedora de situagdes nas quais as duas linguas podem coexistir.

Nessa direcdo, torna-se importante frisar que, em todos os professores, a construgéo de
suas identidades de sujeitos bilingues parece ser constante. Por mais que todos ja se considerem
bilingues, eles procuram participar de situacdes que possam contribuir, de alguma forma, com
a construcao permanente de suas identidades bilingues.

A segunda pergunta de pesquisa abordava como 0s participantes se posicionaram em
relacdo a representacéo de sujeito bilingue.

Foi possivel ratificar que todos os professores se consideraram bilingues, pois se
definiram e se representaram dessa forma. A escolha pela denominacao “bilingue” denota
grande relevancia, pois € evidenciado pelas pesquisas mais recentes, como a de Megale (2017),
um aumento no numero de professores de inglés, que se intitulam bilingues. Logo, isso pode
ser um indicio de que, a medida que vao revendo seus conceitos sobre o que é ser bilingue, ao
conviverem com pessoas que falam duas ou mais linguas, os ideais monolingues e de bilingues
perfeitos vigentes vao ficando para tras.

No empenho pela busca em tentar definir quem é o sujeito bilingue, lingua, cultura e
proficiéncia foram os fatores que mais apareceram nas falas dos trés professores como critérios
para a caracterizacdo de alguém bilingue.

No que se refere a visdo de lingua, Ana e Bruno entendem que a L1 e a L2 exercem
papéis fulcrais no que tange ao repertério linguistico deles mesmos e de seus alunos, ao passo
que, por diversas vezes, tentavam igualar o papel da lingua inglesa ao do portugués. No entanto,
Carol pareceu ndo entender o imbricamento das duas linguas como algo de suma importancia.
Dessa forma, Ana e Bruno pareceram enxergar linguas com uma orientacdo mais heterogléssica
por ndo hesitar em ir de um idioma a outro, enquanto Carol apresentou um olhar mais

monogléssico, como definido por Garcia (2009).
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Ainda sobre lingua, a ideia de relacionar proficiéncia a bilinguismo apareceu de forma
recorrente nos trés professores. Pude notar que houve um esforco inicial, dos trés participantes,
em rechacar o nivel de proficiéncia como critério para definir alguém bilingue. Contudo, pela
continuacdo de suas falas, eles acabaram reforcando a ideia de que bilingue é quem possui altos
niveis de proficiéncia, o que corrobora com a crenca social (GROSJEAN, 1982). Mas, é valido
ressaltar que s a tentativa em querer enxergar o sujeito bilingue com outros olhos ja demonstra
uma diferencga substancial no resultado de trabalhos anteriores, nos quais o quesito proficiéncia
era deliberadamente sindnimo de bilinguismo.

Quanto ao aspecto cultural, o qual apareceu em segundo lugar, ainda foi possivel
verificar a distingdo entre a cultura da L1 e a da L2 como distintas, 0 que diverge da ideia de
Maher (2007) de que sdo permeaveis. Assim, foi possivel perceber que mesmo os professores
que se definem como bilingues, consideram a cultura um conjunto de modos de agir e pensar
referentes ao grupo A ou B. Essa crenca popular evidencia uma visdo reducionista no século
XXI, como afirma Kramsch (2001).

No que tange a outros fatores que compdem o sujeito bilingue, os trés participantes
citaram muito pouco os fatores psicolégicos, cognitivos e sociais, enfatizando, a todo momento,
questdes mais externas de lingua e cultura, deixando de lado o que é mais subjetivo, o que acaba
reduzindo um olhar mais multidimensional do termo.

Ao longo das respostas, a contradicao apareceu de forma predominante no discurso dos
participantes. Bruno tentou dar o mesmo valor da experiéncia que teve no intercambio a préatica
que exerce na escola onde trabalha, dizendo que ndo vé muita diferenca entre elas e justifica
sua fala atribuindo o mesmo valor cultural dos falantes nativos com quem teve contato no
exterior como aos professores que aprenderam inglés como segunda lingua. Contudo, ele
precisou ir a um pais falante de L2 para receber, de um nativo, a “confirmacao” de que falava
inglés. Ora, ao conferir a um falante nativo — e somente a este — a autorizacao de legitimar quem
fala ou ndo inglés, acaba diminuindo a competéncia cultural, por exemplo, de um professor ndo
nativo, o que faz parecer, aqui, uma diferenciacdo da experiéncia nos EUA e na comunidade de
pratica, no Brasil.

Nesse sentido, apesar de os professores se considerarem bilingues, estes apresentam
ideias divergentes sobre cultura, lingua e bilinguismo. A partir das analises realizadas,
evidenciou-se que 0s participantes tentam enxergar esses fatores, que influenciam
substancialmente o sujeito bilingue, com um olhar mais dindmico, heterogéneo e
heterogldssico. Contudo, por meio de suas contradi¢es, acabam regressando a ideias fixas e

categoricas.
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As respostas obtidas, por meio das minhas perguntas de pesquisa, me mostraram um
ponto de partida que possibilita as escolas e aos institutos de idiomas contribuirem
significativamente no que tange a construcdo da identidade de sujeito bilingue em professores
de inglés, uma vez que, ainda hoje, muitos desses ndo se denominam como tal. Assim, tento
responder a pergunta geral desta dissertacdo que pretendia entender como se da a construcdo da
identidade bilingue em professores de uma EBB.

Primeiramente, creio ser importante que as escolas promovam encontros em grupo para
que professores possam se relacionar, colaborar e, assim, aprenderem juntos. Isso cria uma
sensacdo de engajamento com os colegas e de pertencimento a algo maior. E essa participacao
ativa promove, por sua vez, uma aprendizagem tdo profunda que acaba, assim, influenciando a
continua construcdo de diferentes identidades, j& que essas estdo em constante processo de
transformagéo.

Ademais, aléem de ganhos sociais e psicologicos, participar de uma comunidade que fala
duas ou mais linguas, e ndo s6 uma, leva esses sujeitos a praticarem tanto a L1 como a L2. Isso
se deve ao fato de estarem juntos aos falantes da lingua X ou da lingua Y, o que refuta a crenca
social de que todos os funcionarios de uma escola devam ser bilingues. Os professores
revelaram que falar com sujeitos que sé falam portugués é de suma relevancia para seus
repertorios. Indo mais além, essas situacdes verdadeiramente bilingues tém o potencial de
desenvolver uma visdo mais heterogldssica e multidimensional do sujeito bilingue, o que pode
ser util e benéfico ao se trabalhar formando alunos, pessoas bilingues.

Diante do exposto, compreendo que essa pesquisa apresentou limitagcdes na medida em
gue consideramos haver uma Comunidade de Pratica em funcionamento na EBB escolhida para
a realizacdo da pesquisa. Contudo, o funcionamento da CP ndo pdde ser confirmado. Ainda
assim, o fato de haver uma CP em formacéo, ja possibilitou-me perceber a importancia da
existéncia de uma CP para a construcdo da identidade do sujeito bilingue.

Nesse sentido, percebo o quanto ainda ha de se investigar em meio a tantas davidas,
crencas e mitos sobre a identidade de sujeito bilingue. Sdo dois sentimento em terminar esta
pesquisa. Um € o de gue tenha contribuido, de alguma forma, ao tentar investigar quem é o
sujeito bilingue e um modo, dentre vérios, que pode levar a construcdo desse. E o outro é de
gue o caminho ainda é longo e cheio de curvas sinuosas. Assim, com um sentimento de
pesquisador, de que hd mais perguntas que respostas, termino esta dissertacdo assim como a

iniciei: conduzindo-me em dire¢do a novas hipdteses.
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ANEXOS

ANEXO I: a variedade de bilingues por Li Wei (2000)

Bilingue conquistado

O mesmo que bilingue tardio.

Bilingue aditivo

Alguém cujas duas linguas se combinam de uma forma

complementar e enriquecedora.

Ambilingue

O mesmo que bilingue balanceado.

Bilingue ascendente

Alguém cuja habilidade de falar uma lingua estd melhorando

devido ao aumento do uso.

Bilingue atribuido

O mesmo que bilingue precoce.

Bilingue assimétrico

O mesmo que bilingue receptor.

Bilingue balanceado

Alguém que possui graus de proficiéncia semelhantes em ambas

as linguas

Bilingue composto

Alguém que aprende duas linguas no mesmo momento.

Bilingue consecutivo

O mesmo que bilingue sucessivo.

Bilingue coordenado

Aprende duas linguas em contextos diferentes.

Bilingue oculto

Alguém que esconde o conhecimento em uma lingua devido a

algum fator atitudinal.

Bilingue diagonal

Aquele que é bilingue em uma lingua ndo padrdo ou em um

dialeto.

Bilingue dominante

Alguém que possui maior proficiéncia em uma das linguas que

fala.

Bilingue dormente

Alguém que viajou para outro pais e tem pouca oportunidade de

praticar sua lingua.

Bilingue precoce

Alguém que adquiriu duas linguas na infancia.

Equibilingue

O mesmo que bilingue balanceado.

Bilingue funcional

Alguém que opera em duas linguas, mas nao possui um

conhecimento completo das linguas.

Bilingue horizontal

Alguém que fala duas linguas diferentes, mas que possuem o

mesmo status.

Bilingue incipiente

Aquele que esta no inicio do desenvolvimento de uma lingua.

Bilingue tardio

Alguém que se torna bilingue depois da infancia.

Bilingue maximo

Aquele que possui quase que um controle nativo das duas linguas.
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Bilingue minimo

Aquele que possui apenas algumas palavras e sentencas na L2.

Bilingue natural

Alguém que ndo passou por um curso ou treinamento especifico.

Bilingue passivo

O mesmo que bilingue receptor.

Bilingue primério

O mesmo que bilingue natural.

Bilingue produtivo

Aquele que ndo so6 entende, mas fala também.

Bilingue receptor

Alguém que entende uma lingua, mas ndo a fala ou escreve.

Bilingue recessivo

Aquele que sente dificuldade de se expressar devido a falta de uso

de alguma lingua.

Bilingue secundério

Alguém que aprendeu uma lingua por instrucéo.

Semibilingue

O mesmo que bilingue receptor.

Bilingue simultaneo

Alguém cujas duas linguas estéo presentes no mesmo discurso.

Bilingue subordinado

Aquele que exibe padrbes da L1 sobre a L2.

Bilingue subtrativo

Alguém que aprende uma L2 as custas da L1.

Bilingue sucessor

Quando uma L2 é adicionada a L1.

Bilingue simétrico

O mesmo que bilingue balanceado.

Bilingue vertical

Alguém que € bilingue em duas linguas padronizadas.
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ANEXO II: Carta convite

Caro Professor (a)

Gostaria de convidéa-lo (a) participar da minha pesquisa (ainda sem titulo definido),
como parte do curso de Mestrado em Letras da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
— UEMS.

Com sua ajuda, poderei coletar dados por meio de um questionario e, se necessario,
entrevistas, a fim de descobrir informacGes acerca da construcdo identitaria de professores que
atuam em EBB. Por conta disso, pe¢o sua colaboracdo no preenchimento do questionario bem
como na realizacao de entrevistas. Gostaria ainda de sua permisséo para estudar e analisar esses
dados.

Todo material escrito e gravado estard em minha posse até o fim da pesquisa. Contudo,
nem seu nome nem demais dados coletados serdo observados por terceiros. Ademais, nomes e
numeros ficticios serdo empregados na dissertacédo a fim de preservar sua identidade e assegurar

a discricdo na analise feita dos dados fornecidos.

Agradeco profundamente sua participacéo e colaboracéo.
Lud Armando de Oliveira Silva (UEMS — PG).

Eu, ,

autorizo a utilizacdo das informagdes por mim dadas nos instrumentos de coleta de dados

sugeridos para fins de pesquisa realizadas durante o segundo semestre de 2019 e primeiro de

2020 em uma escola bilingue privada de Campo Grande/MS.

(assinatura do participante)
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ANEXO IlI: Questionarios

Questionario 1

12 parte

1. Nome completo: Bruno
2. E-mail para contato: XXXXXXXXXXXXXxx@gmail.com
3. Idade: 29 anos

4. Naturalidade: Rondondpolis — Mato Grosso

5. Estado civil: Solteiro

6. Filhos: ( )sim (X) ndo Se sim, quantos?

7. Profisséo: Professor

8. Graduacgdo: Quimica - Licenciatura

9. Qual(is) certificacdo(Bes) internacional(ais) em lingua inglesa vocé possui?
TKT CLIL — Cambridge

22 parte

10. Quais foram os motivos que te levaram a trabalhar em uma escola bilingue?

Eu havia voltado de um intercdmbio de 14 meses dos EUA e vi como uma oportunidade de ndo
me desconectar da préatica da lingua, como também oportunidade de utilizar os conhecimentos
especificos de Quimica na area.

11. Qual formacéo te ajudou para desempenhar a funcédo de professor bilingue?

Os treinamentos ministrados pela coordenagéo da escola ajudaram muito com os planejamentos
das aulas, assim como conhecimentos agregados de outros cursos como o CLIL e STEAM.
Adquiri mais conhecimento linguistico, pois ap0s ingressar no bilinguismo, fiz uma pds-
graduacdo em ensino de lingua inglesa 0 que me trouxe mais seguranca para agregar as duas
grandes areas de Lingua e Ciéncias.

12. Para vocé, quem é bilingue?

Bilingue é qualquer sujeito que consiga interagir no ambiente em que se encontra através de
duas linguas. Ou seja, tenha competéncias comunicativas utilizando duas linguas em algum
ambiente, como familia, trabalho ou estudo, podendo ter graus diferentes de proficiéncia em
ambas linguas. Ainda, podem ser considerados bilingues, as pessoas que tém maior
entendimento de mundo por conta da aquisi¢do de uma nova lingua.

13. Vocé se considera um sujeito bilingue? Por qué?

Eu me considero um sujeito bilingue, porque consigo desenvolver comunicacdo de uma
maneira natural em ambas linguas (Portugués e Inglés) e ja vivi experiéncias em ambos paises
gue me permitiram associar e entender o mundo de uma maneira mais ampla.
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Questionario 2
12 parte

1. Nome completo: Ana
2. E-mail para contato: XXXXXXXXXXxxxx@gmail.com
3. Idade: 26 anos

4. Naturalidade: brasileira

5. Estado civil: solteira

6. Filhos: ( )sim ( X') ndo Se sim, quantos?

7. Profissdo: professora bilingue

8. Graduacao: bacharel em fisica

9. Qual(is) certificacdo(Bes) internacional(ais) em lingua inglesa vocé possui?
TOEFL

22 parte

10. Quais foram os motivos que te levaram a trabalhar em uma escola bilingue?
Os motivos que me levaram a trabalhar em uma escola bilingue foi a possibilidade de atuar
dando aulas utilizando outra lingua que falo.

11. Qual formacéo te ajudou para desempenhar a funcao de professor bilingue?

Acredito que a formacéo de bacharel em fisica me ajudou a desempenhar o papel de professora
bilingue, pois me ajuda no dominio do contetdo. Ter feito curso de idioma quando mais nova
e ter feito parte da faculdade no Estados Unidos também me ajudaram para poder ter o dominio
do idioma.

12. Para vocé, quem é bilingue?
Para mim, uma pessoa bilingue € quem pode ler, escrever, entender ou falar um segundo idioma.

13. Vocé se considera um sujeito bilingue? Por qué?
Sim, eu me considero. Pois consigo me comunicar, ler e escrever em um segundo idioma.
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Questionario 3
12 parte

. Nome completo: Carol

. E-mail para contato: XXxxXxxxxxxxx@gmail.com

. Idade: 37 anos

. Naturalidade: Campo Grande

. Estado civil: Casada

. Filhos: (x)sim ( ) ndo Se sim, quantos? 2

. Profissdo: Professora

. Graduagdo: Letras

. Qual(is) certificacao(des) internacional(ais) em lingua inglesa vocé possui? TKT: CLIL,
Cambridge University

OCoO~NOOUITE,WN P

22 parte

10. Quais foram os motivos que te levaram a trabalhar em uma escola bilingue?

R: Quando entrei no curso de Letras, na UFMS, meu objetivo era ser professora de Lingua
Portuguesa. Por outro lado, pensava que aprenderia a falar Inglés na faculdade, meu inglés era
0 basico do béasico. No decorrer do curso percebi que eu precisava aprender Inglés para me
formar, entdo voltei a estudar fora da graduacao, para conseguir acompanhar as aulas que eram
ministradas em Inglés.

O campo de trabalho é maior na Lingua Inglesa, pois existem poucos professores proficientes
na lingua. As oportunidades foram surgindo sempre em Lingua Inglesa, primeiro no ensino
regular, depois no ensino bilingue. Entdo posso dizer que o motivo foi esse, aproveitar a
oportunidade que surgiu para trabalhar.

11. Qual formacéao te ajudou para desempenhar a funcéo de professor bilingue?

R: Acredito que todos os treinamentos que fizemos com o coordenador, com supervisores, e
com as editoras foram muito significativos para eu desempenhar minha fungéo, eu sé conseguia
ver lingua, e agora consigo ver contetdo integrado a lingua.

12. Para vocé, quem é bilingue?
R: Na minha opinido, todo falante que consegue se comunicar em duas ou mais linguas é
bilingue, independente do seu grau de proficiéncia.

13. Vocé se considera um sujeito bilingue? Por qué?
R: Sim. Apesar de ter muito a aprender, ainda, sobre a lingua inglesa, eu me considero um
sujeito bilingue, porque consigo me comunicar em Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.
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ANEXO IV: Convencdes de transcrigdo

As seguintes convencgdes de transcricdo de entrevistas foram adaptadas de Marcuschi (1986):

[[ Falas simultaneas, sobreposicdo de vozes
(+) Pausas e siléncios
() Davidas / Truncamentos
MAIUSCULA Enfase
[ ] Comentérios
? Entonagéo de pergunta
I Entonagéo de exclamagéo
L Lud
B Bruno
C Carol
A Ana

ENTREVISTA ANA

L: Entdo, vamos comegar 0 nosso bate-papo com a primeira participante Ana. A, n0s vamos
conversar sobre aquele questionario. Tudo bem?

A Tudo bem!
L: T, Havia uma pergunta sobre o sujeito bilingue... (+) que vocé respondeu que é quem
consegue falar, escrever, ler ou compreender um segundo idioma. Correto?

A: Sim!
L: Vocé poderia falar mais um pouquinho sobre isso? Sobre essa pessoa bilingue?

A: Sim! Conforme eu fui aprendendo mais sobre o que era bilingue... eu aprendi que (+) a
pessoa que consegue se comunicar em uma dessas maneiras (+) sendo escrita ou (+) lendo...
qualquer uma delas ja é considerada uma pessoa bilingue. Entdo, se ela tivesse uma dessas
capacidades... é.... (+) pode ser falando... alguma dessas maneiras de se comunicar... (+) Ela é
considerada uma pessoa bilingue.

L: Certo! Legal! Vocé disse que foi aprendendo... (+) como que isso aconteceu? Como que
vocé foi aprendendo?

A: Antes, depois de eu ter passado por essa fase... de aprendizado... (+) do que era ser bilingue...
eu pensava que a pessoa (+) pra ser bilingue (+) tinha que ser muito bom nas quatro
habilidades.... em TODAS as quatro habilidades.

L: Ah, entdo todas as habilidades, né!?
A: Isso! Elas tinham que ser boas em todas elas...

L: Uhum!
A: SO que (+) Depois que eu comecei a estudar mais sobre isso.... tipo... (+) tive mais contato
(+) que comecei a ser professora bilingue (+) comecei a estudar mais sobre isso... eu aprendi
que ndo, que ndo era bem assim... Ent&o, ai foi ai que mudou (+) o meu aprendizado sobre 0
que é ser uma pessoa bilingue.
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L: Uhum! Entendi! Legal sua resposta! Muito interessante! Quando vocé disse que quando
comegou a ter esse aprendizado (+) e quando eu comecei a ter contato (+) com quem era
bilingue (+) é... (+) Quando vocé acha que isso aconteceu?

A: E.... Eu acredito que comegou quando... (+) eu me tornei professora bilingue.
L: Certo.....

A: Porque antes de ser professora bilingue... Eu (+) Ok! Eu ja tinha estudado fora... Eu j& tinha
feito curso de idioma (+) Eu falava outro idioma (+) SO que... eu me considerava uma pessoa
bilingue porque eu tinha essa habilidade de ter essa capacidade (+) S6 que eu fui ENCARAR
de outra maneira (+) a pessoa bilingue (+) Quando eu tornei uma professora bilingue. Quando
eu tive essa oportunidade de virar professora bilingue. E comecar a estudar sobre o que era esse
SER bilingue.

L: Certo! Entdo, durante essa aprendizagem... (+) nesse processo (+) VOcé encarou uma nova
forma do que é ser bilingue.... (+) E isso?

A: Sim!

L: Agora, me fala mais um pouco de vocé. Vocé se considerava bilingue? Se considera hoje?
Como vocé Vé essa situagao?

A: Eu (+) Me considerava antes bilingue. Mas eu ndo considerava muitas pessoas bilingues.

A: Ai.... Hoje em dia, eu mudei essa minha visdo. Eu considero mais pessoas bilingues.

L: Ta certo! Entendi! Isso aconteceu pelo fato, como vocé disse, de ter se tornado uma
professora bilingue.

A: Durante os estudos semanais com os colegas.
L: Que bacana! E quando vocé se sente mais bilingue?

A: Acredito que (+) na escola com alguns funcionarios porque (+) muitas vezes (+) estou
falando alguma coisa (+) em inglés (+) e eles ndo conseguem entender algo. Ai, tem a
necessidade de eu traduzir. Eu posso explicar aquilo em portugués pra eles entenderem. Eu
posso ir de um idioma pra outro (+) pra eles entenderem. Entdo, acredito que (+) a parte de mais
me considerar bilingue. Eu vejo, né, essa transicao.

L: Nossa! Legal! Muito interessante sua respostal Na escola, vocé acha que os outros
professores tém contribuido?

A: Sim. Com certeza! Porque (+) eu acho que (+) a gente acaba compartilhando muito
conhecimento (+) porque com os professores a gente acaba conversando muito em inglés. O
que ajuda a treinar bastante o inglés. Porque, né?! E a parte de compartilhar o conhecimento do
que cada um sabe... (+) E.... como fazer algo... ou como ajudar em alguma coisa... Eu acho que
isso ajuda muito. Seria bastante nessa parte, da colaboracao [compartilhamento].

L: Ah, entendi! Quando vocé diz colaboracdo... O que é isso pra Vocé?

A: Bom, acaba que a gente acaba se tornando proximos... porque tem sempre um que nao sabe
fazer alguma coisa. E ai a gente sempre procura a outra pessoa. Pede ajuda, pergunta se sabe
fazer... se tem uma ideia pra isso, se ja lidou com aquele tipo de problema (+) Ou até uma
palavra ou alguma coisa que nunca viu, um contetdo especifico. Se precisa de algum material,
se 0 outro professor tem ou ndo. Ou até alguma coisa pessoal. Sabe (+) vai do profissional até
o0 pessoal. Entdo, acho que o vinculo é bem grande entre os profissionais. Pelo menos, os que
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eu tenho convivio. Entdo, a gente se ajuda MUITO. Entdo, acho que isso que tem ajudado
bastante!!!

L: Ah, entdo vocé acredita que o vinculo vai além do profissional?
A: Uhum! Sim! Acho que o pessoal do inglés se ajuda.
L: E vocé acha que o do portugués néo?

A: As vezes, sinto uma competicio 1a (nos professores de portugués). A gente (do inglés) se
ajuda.

L: Uhum!
A: E (+) porque a gente tenta trabalhar em grupo e ndo competindo um com outro.
L: Legal, T! Entdo, me diga: o que une os professores bilingues? (risos)

A: Acho que o que une (+) € por ser algo relativamente novo (+) nas escolas (+) algo que ainda
estd em processo de aceitacdo. Tanto pelos pais da escola.. dos alunos... e também por ser algo
que as pessoas estdo aprendendo... Acho que é um conjunto de varias coisas.

L: Quando vocé diz novo.... vocé quer dizer a educacgéo bilingue?

A: E sim.

L: E nesse processo novo.... Como vocé acha que suas ideias sdo compartilhadas com os
professores?

A: Bom, a gente conversa bastante. (risos) Pode ser assim (+) que a gente ndo converse ao
mesmo tempo.... todos. Mas os professores séo muito conectados. A conversa € algo que ndo
acaba. Entdo, a gente t4 sempre em comunicacdo. Acredito que € dessa maneira. A gente nao
deixa para depois. Algo que pode estar sempre resolvendo.

L: Uhum! Certo! Entdo, deixa eu te perguntar... Como vocé avalia 0s encontros com 0s
professores?

A: Olha, eu acredito que ajuda muito. A gente sempre quer se encontrar mais do que a gente
pode. Mas, nem sempre € possivel. Mas todas as vezes que a gente consegue... é.... é sempre
muito proveitoso, em todos 0s aspectos. Mesmo que, as vezes, a gente ndo consiga terminar o
que era 0 programado. Sempre é proveitoso. Por exemplo, a gente aprende sobre varias coisas
juntos. Tem encontro que a gente faz treinamentos. Tem encontro que € pra resolver alguma
coisa da escola. Tem reunido para discutir o que vai ser decidido na préxima semana. Entdo,
sdo reunides especificas. Algumas reunides sdo para estudar alguma coisa que a gente faz
também. Entdo, sempre tem algum foco...

L: Uhum! Entendi! E pra gente terminar... eu gostaria que vocé contasse como Vocé se tornou
professor bilingue...

A: Bom, eu levei meu curriculo para ser professora de (+) fisica. Porque essa € minha area de
formacdo, né?! (risos)

L: (risos)
A: S6 que eu acabei sendo chamada para fazer entrevista para (+) professora bilingue.
L: Por gque, no seu curriculo, estava escrito “inglés”?

A: E! Que eu tinha feito parte da minha graduacio nos EUA. E também tinha escrito que eu
poderia dar aula de inglés. Mas ndo foi o que eu esperava porque como minha graduacéo € em
fisica... pensei que eu daria aula mais em exatas.
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L: Seria o logico, né?! (risos)

A: (risos) E, né?! Exatamente! Eu sou uma pessoa de exatas! Dai fiz a entrevista... Foi assim
que eu virei professora bilingue. Mas achei bom, pois dai pude praticar fisica e inglés ao mesmo
tempo.

L: Nossa, que loucura! (risos) E me conta entdo como foi esse comego?

A: Quando eu comecei a dar aula... eu estava bastante insegura.... porque era algo totalmente
novo que eu ndo tinha conhecimento. Eu nunca tinha dado aula.... E!' Foi algo, assim (+) que
eu estava um pouco desesperada. Mas eu decidi encarar de frente e aprender.... E (+) foi
desafiador.... e fui atras, perguntava bastante (+)para 0s outros professores quando encontrava
eles nas reunides e lia bastante para aprender a como fazer um planejamento bilingue (+) porque
eu ndo sabia fazer. Comecei a ler varias coisas de como dar uma aula bilingue. Entéo, foi uma
época que eu (+) ndo sabia nada de bilingue....

L: O que vocé néo sabia exatamente?
A: Ah, a metodologia, muitas coisas da lingua também, essas coisas...
L: Vocé ndo estudou educacdo bilingue na sua formacdo inicial, né?!

A: Né&o! Porque eu ndo sou licenciada. Sou bacharel! Ainda tem isso. (risos) Tanto que agora
estou fazendo Letras. Comecei a fazer.

L: Ah, Entdo, vocé comecou a fazer Letras? Que surpresa boa!!!
A: Sim! Eu comecei a fazer nessa semana.
L: S&o 4 anos?

A: Isso! Ele é a distancia. E modular. S&o dois modulos por semestre. A cada dois meses, eu
vou |4 em Maringé e fago prova. Ai.... Eu gostei da grade e o diploma é o mesmo do presencial.

L: Quais disciplinas vocé esta vendo?

A: Ambientacéo virtual, Filosofia e Sociologia da educacéo, politicas educacionais e gestdo da
escola. Essas trés mateérias.

L: Eu acho essas disciplinas as mais dificeis!
A: Obrigado por me assustar! (risos)

L: Entdo, vamos la... vocé disse que no comeco era bastante insegura e, agora, esta fazendo
Letras! Vocé disse varias vezes a palavras aprendizado e aprender.... Como vocé se vé hoje?

A: Olha, eu sou uma pessoa totalmente l6gica. Sempre fui de exatas. Eu ndo sei 0 que esta
acontecendo. Estou me descobrindo. Estou muito diferente. Nunca me imaginei fazendo Letras.
Realmente é algo que eu ndo esperava de mim. Mas é algo que eu estou esperando muito.
Porque depois que eu virei professora bilingue, e fui aprendendo varias coisas do bilingue na
escola... é algo que despertou muito meu interesse. Eu quero aprender mais! Entdo, eu ndo sei!
Ultimamente, eu ja ndo sei mais me definir porque eu acho que eu virei algo que nem eu sei
mais explicar. (risos)

L: (risos) vocé virou de humanas! (risos)

A: Mas eu ainda sou muito légica. Acho que eu estou oscilando!
L: Entdo, vocé acha que mudou consideravelmente?

A: Bastante! (risos) Até a forma de pensar mudou!

L: Ok! Muito obrigado!
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A: De nadal

ENTREVISTA BRUNO

L: Oi, P! Entdo, nds vamos comecar a nossa entrevista com o segundo participante dessa
pesquisa. P, lembra que vocé preencheu o questionario?

B: Sim! Lembro!
L: Entdo, vou te fazer algumas perguntas sobre ele, tudo bem?
B: Ok!

L: Teve uma pergunta que era sobre quem era bilingue para vocé. E vocé disse que é uma pessoa
que consegue interagir no ambiente que se encontra em duas linguas, ou seja tem a competéncia
comunicativa em dois idiomas, utilizando-os em diferentes lugares como familia, trabalho e
estudo, podendo ter grau de proficiéncia em ambas as linguas. E também as pessoas que tém
maior entendimento de mundo por conta da aquisicdo de uma nova lingua. Vamos ver alguns
pontos?! Primeiro, vocé coloca que a pessoa pode falar as linguas em lugares diferentes. VVocé
pode me falar mais um pouquinho sobre isso?

B: E porque (+) as vezes (+) por exemplo, eu uso... vou citar meu exemplo... entdo, eu no uso
0 meu inglés em casa. Eu uso o inglés exclusivamente no meu trabalho. Entdo, utilizo inglés no
trabalho e portugués em casa. E eu interajo nos dois ambientes, utilizando linguas diferentes. E
basicamente isso.

L: Entdo, vocé acredita que o bilingue pode nédo praticar as duas linguas nos mesmos lugares.
E iss0?

B: E! N&o é que ele ndo pode falar, mas... é que... vou citar o periodo da quarentena... aqui, em
casa... meu namorado estd comecando a falar inglés (+) expressfes aleatorias porque ele me
escuta dando aula o dia inteiro. Entéo, ele ta pegando algumas coisas do inglés. Mas com ele
eu me comunico majoritariamente em portugués. Eu poderia me comunicar em portugués com
ele? Sim! Mas a comunicacao nao seria tdo efetiva. Mas ele comegou a absorver algumas coisas.
Tanto que eu descobri alguns vicios de linguagem. (risos) “ok!” Eu falo o tempo todo.

L: (risos) engracado! Na sua resposta também, vocé fala sobre diferentes graus de proficiéncia.
Pode falar um pouco mais sobre isso?

B: Porque se a comunicacédo é entendida, a pessoa te faz uma pergunta e vocé entende... por
mais que essa pergunta tenha alguns erros (+) de gramatica ou de conjugacdo verbal...
preposicoes incorretas... A pessoa vai conseguir entender...por exemplo, se eu pergunto a ela....
“You live on Spain?” Eu sei que esta errado, mas a pessoa vai entender que eu estou querendo
saber se ela mora na Espanha. Entdo, a mensagem final é o que é o mais importante. A
comunicagado acontece.

L: Legal, P! Por fim, vocé fala algo sobre conhecimento de mundo.... O que seria isso pra vocé?
B: Posso citar exemplos?
L: Claro, pode sim!

B: Entdo, assim.... Na quarentena.... eu t6 vendo que o inglés nunca foi tdo importante. Entéo,
todas as questdes tecnoldgicas, vocé precisa desse conhecimento do inglés. As pessoas estao
vendo que existe uma utilizacdo que ndo ¢ uma coisa so. Tipo.... ndo € uma coisa s6 como “vou
aprender inglés para viajar pra fora.” Nao! O inglés esta na nossa vida. A tecnologia ta presente
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a todo momento. Eles estdo comecando a perceber que o acesso aos materiais, [0S colegas
professores] estdo percebendo que conseguem ter um acesso muito maior a materiais e
ferramentas se eles souberem uma outra lingua. Esse é o primeiro ponto. O inglés serve para
que vocé tenha mais acesso a informagdes. Se vocé tem acesso as informages, vocé entende
melhor o que esta acontecendo.

L: Vocé tem mais fontes?
B: Isso! Sources, né?!
L: (risos)

B: Eu t6 pensando. (risos) E que, as vezes, eu penso em inglés. E acho que t6 falando em
portugués. E isso!

L: Depois, de termos falando sobre quem vocé acha que é bilingue, queria te perguntar por que
voceé se considera bilingue.

B: Porque eu consigo interagir com diferentes pessoas, em diferentes lugares e em diferentes
linguas de forma natural, o que significada que eu ndo preciso pensar em portugués. Também
porque, por exemplo, se eu conversar com um brasileiro, eu posso falar em portugués, mas se
essa pessoa fala inglés, ai eu também posso falar em inglés. Eu sempre consumi muito material
em inglés. Sempre gostei dos EUA. Quando eu adquiri a segunda lingua na adolescéncia, eu
ainda ndo me considerava fluente, nem proficiente. Ent&o, eu so fui me considerar realmente
bilingue depois que eu fui exposto a uma situacdo onde eu fui obrigado a usar a lingua inglesa
que foi 0 meu intercdmbio. Porque até entdo, eu sabia falar inglés, mas era aquela coisa.... Nao
vou falar porque ndo preciso. Mas quando eu fui obrigado a falar inglés, eu pensei: “Nossa, eu
sei falar inglés e eu sei fazer com que as pessoas me entendam”. Foi ai que eu me considerei
bilingue.

L: Que legal sua experiéncia, P! Muito legal! Agora, me fala uma coisa: como vocé acabou se
tornando professor de uma escola bilingue?

B: Depois que eu voltei do intercambio nos EUA, um colega me indicou [para uma escola]
porque eles estavam precisando de professor bilingue. Entdo, eu fui, fiz entrevista e passei nos
testes. Eu ndo estava preparado... fazia faculdade de licenciatura.

L: Era Quimica licenciatura, né?!

B: E! Hoje, sou formado. No comeco, foi bem dificil porque eu ndo sabia direito o que estava
acontecendo. Entao, basicamente o entendimento que eu tinha era: vocé vai dar aula de ciéncias
em inglés. E pegava um tema e tinha que trabalhar um més s6 falando em inglés. Ao longo do
tempo, eu fui estudando... té6 terminando minha pds-graduacdo em Ensino de Lingua Inglesa.

L: Ah, entdo, vocé ta fazendo a pds?
B: Isso! To terminando. E 0 meu TCC é o desenho de um programa bilingue.

L: Nossa! Que legal! O que que vocé acha que aconteceu que te fez migrar da Quimica e ir para
uma pos de inglés?

B: Além de praticar o inglés, a outra coisa que eu percebi € a falta de profissional no mercado.
E um nicho que é novo. N4o é tdo explorado. Quer dizer, novo para Campo Grande. Acho que
0 boom das escolas bilingues foi a partir de 2017 pra ca. Dai eu vi uma oportunidade. Muitas
pessoas que falam inglés ndo sdo e necessariamente professores, ndo tém didatica// por mais
que eu seja um professor de ciéncias, eu ndo sabia muita coisa de lingua inglesa por mais que
eu me considerasse bilingue. Entdo, eu busquei uma especializacdo para que eu tivesse uma
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formacdo especifica, a formacéo na educagdo e lingua inglesa. Dai eu tenho as trés. Os trés
requisitos....

L: Quimica, educacdo e lingua inglesa... vocé acredita que esses sdo 0S requisitos para ser
professor bilingue?

B: Eu considero que vocé tem que saber ser professor, independente da aula que vai dar. Se for
bilingue, tem que saber uma segunda lingua. Ent&o, eu tenho a formacdo em educagdo e em
inglés. E a Quimica ocupa um segundo espaco. Ela ficou de lado. No mercado, ela me da um
diferencial, mas ndo é o primeiro ponto. Entdo, acho que é a didatica, inglés e a quimica como
terceiro.

L: Que interessante, P! Que loucura! E como vocé se vé hoje?

B: Hoje, eu acho que sou um bom profissional. Acho que tenho um diferencial no curriculo. E
hoje estou muito mais preparado para ser um professor bilingue. Eu participei de varias
formacdes bilingues, de metodologias bilingues também... que me ensinaram muito e todas as
pessoas que conheci. A troca que tive com todos os outros professores € muito bacana porque
eu preciso da ajuda deles pra ndo falar coisa errada, ne?! Entdo, preciso interagir com eles pra
saber 0 que eles deram de conteddo para ndo conflitar. Entdo, sou muito seguro.

L: Legal! A sua trajetdria é repleta de coisas bem diferentes! O que vocé acha que tem mais
contribuido para vocé continuar sendo bilingue?

B: Em ser bilingue.... Acho que o que mais ajuda ¢ a pratica que ¢ estar em um ambiente onde
proporcione que eu fale a lingua que eu sei... que eu fale ela...

L: E qual ambiente seria esse?
B: Hoje.... 0 meu trabalho.
L: A escola, correto? Entdo, me diz o que a escola te oferece... vocé falou em pratica...

B: Os momentos que temos que sdo em inglés. Eu acho que isso é muito importante.... Entéo,
por exemplo, 0 momento de reunido em inglés... muitas vezes que vamos conversar,
conversamos em inglés por mais que saibamos portugués. Entdo, essas oportunidades de
exercitar a lingua me trazem (+) ndo sei se é uma segurancga, mas... € comum hoje falar inglés
pra mim o que nao era antes de eu ir para o intercambio. Entdo se tornou um processo natural.
Olha, pensando bem... Eu ndo sei se vejo muita diferenca entre o intercambio e a escola....
(reflexivo) Assim, quando eu fiz o intercambio é claro que existiam muitos brasileiros la e
também existiam muitas nacionalidades diferentes. Entdo, a gente falava em inglés. Dai todo
mundo conseguia se comunicar. Se eu ndo soubesse uma palavra em inglés, o pessoal se
ajudava, principalmente quem tinha uma lingua semelhante. Tipo... com 0s cognatos. Na escola,
acho que é a mesma coisa. Ndo muda muita coisa. Se eu ndo sei uma palavra em inglés, eu falo
em portugués. Eu acho comum, natural se a gente fala de lingua comunicacéo. Outra coisa legal
é dos accents, sotaques. (risos) L& no intercambio, eu conversava com gente como franceses
falando inglés, europeus falando inglés... E tinham sotaques. E hoje, na escola, os professores
tém sotaques por mais que seja sotaque de brasileiros... A escola proporciona exercitar a lingua
entre nos e ndo somente na sala de aula.

L: Uhum! Entendi!

B: Porque na sala tem uma diferenca que, muitas vezes, a gente tem que se fazer entender. A
gente ndo € entendido. A gente tem que usar outros recursos. Entdo, vocé fala e repete uma,
duas, trés vezes... coloca um video pra falar a mesma coisa, usa gestos.... Os momentos que a
gente tem com os outros professores em inglés (+) é simplesmente uma conversa. Esses
momentos contribuem para vocé usar a lingua de forma tranquila, normal.
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L: Que interessantes esses momentos! Parecem ser importantes ent&o!

B: Sim! N&o s6 na questdo de lingua, mas cada professor tem um background... ndo sei a palavra
em portugués... (professor tentando lembrar. Ele acaba ndo recordando e usa palavras
sindbnimas) um conhecimento diferente do meu... (risos) Por exemplo, tem um professor 14 da
escola que morou na india e ele s6 se comunicava em inglés na india e dai eu pergunto pra ele:
“E verdade aquilo que a gente viu no filme? ”. Ai, ele responde: “Sim! E verdade. ” ou ele acaba
me apresentando algumas diferencgas. Entdo, por ele ter vivido essas outras experiéncias que
acabaram sendo em um outro lugar, eu entendo essas coisas como se pertencesse. Assim, essa
troca ajuda no meu inglés e no meu conhecimento de mundo.

L: Ah! Entdo, ndo é s6 lingua!

B: E que as nossas trocas acabam sendo em inglés. E é um momento muito legal pra fofocar
também porque ninguém entende. (risos)

L: Vocés fofocam entdo?! (risos) Entdo, como é a sua relagcdo com os outros professores?

B: Tem muita troca de experiéncia. E muito tranquilo por isso que € legal. Ah, o grupo do
bilingue é muito diverso. Entdo, assim existem as pessoas formadas em Letra e as de areas
especificas. Tem gente que da aula de inglés ha 10 anos e tem gente que ta dando aula por 2
anos... Essa troca é muito rica!

L: Como que essa colaboragdo acontece entdo?

B: Troca de ferramentas, de ideias e isso nem sempre é dentro da escola. Agora, nesse periodo
de quarentena... eu apresentei algumas ferramentas pros professores bilingues e depois me
chamaram para apresentar aos outros professores [de portugués]. E dai eu estava conversando
com uma professora bilingue nessa semana e ela disse que tinha usado uma das ferramentas
que eu dei e tinha adorado! E ela descobriu uma outra e veio me contar... mandou foto... E eu
disse: “ja quero”! E foi numa conversa de WhatsApp. Eu acho que ha uma identificacéo.
Entendeu?

L: Uhum.... Vocé usou a palavra identificacdo... o que vocé quis dizer com ela?

B: Na verdade, eu acho que € encontrar em outra pessoa algo que faca parte de vocé. Falando
de mente, né?! Nada fisico... essa troca, identificacdo € algum conhecimento, experiéncia pelo
fato de a gente falar a mesma lingua... ser professor bilingue... acaba que as estratégias sdo
muito parecidas, as ferramentas e simplesmente a gente vai conversando, vai fluindo. Nao é
nada pré-estabelecido.

L: Entdo, vou te perguntar uma coisa. O que vocé acha que une os professores bilingues?

B: Além da lingua?! (risos) Assim, acho que a lingua € um fator muito importante. Por causa
dela a gente se conheceu. E o principio. A gente comegou por causa do trabalho e o trabalho
aconteceu por causa da lingua inglesa. A identificacdo ja acontece ai. Mas as experiéncias sao
importantes também (+) como viajar para outros lugares. Entdo, a lingua é o principio, mas ela
também mantém...

L: Ela mantém?!

B: O vinculo! Igual naguele momento que eu mencionei de fofoca ndo é uma coisa da escola.
A gente ta |4 e caba falando entre nds e em inglés. Falamos sobre pessoas, musicas e etc. A
gente fala pelo celular em inglés e pede opiniGes em inglés também.

L: Ah, que legal ter esse tipo de relacdo! Por fim, como vocé avalia todos esses encontros com
0s professores?
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B: Os encontros de formacdo tém muitas coisas a agregar, 0S encontros semanais sdo para
resolver coisas da escola. Sempre da pra tirar alguma coisa dali. Os encontros entre s6 0s
professores deveriam acontecer mais (risos). Mas € a escola que acaba permitindo todos esses
encontros.

L: Muito legal, P! Muito obrigado!
B: Valeu!

ENTREVISTA CAROL

L: Oi, Carol! Tudo bem?!
C: Tudo bem!

L: Bom, entdo vamos comecar o bate-papo com a terceira participante desta pesquisa. No seu
questionario, vocé disse que vocé considera o sujeito bilingue como todo falante que consegue
se comunicar independentemente do seu grau de proficiéncia. Vocé poderia falar mais um
pouco sobre isso?

C: E.... Bom, porque assim (+) porque a proficiéncia tem steps. Por exemplo, tirando por mim...
quando eu comecei a faculdade de Letras, eu conseguia cumprimentar as pessoas, conseguia
entender o que as pessoas falavam e responder algumas coisas bésicas, ne?! Ai, eu voltei a
estudar... dai eu ja conseguia manter dialogos mais (+) um pouco mais complexos... assim
(pensativa) (+) nem tanto, sé que mais complexos, mais longos.... Ndo precisava pensar tanto.
Hoje, eu ja consigo me comunicar MUITO melhor do que eu conseguia no comego da
graduagdo. Assim ¢ a proficiéncia do tipo.... “Ai, meu Deus! O que ele ta perguntando? Preciso
responder...”

L: Isso é bastante interessante! Entdo, e sobre vocé?
C: Hoje, eu me considero.
L: Como é essa questdo de ser bilingue?

C: L4, eu ndo me considerava bilingue porque era muito basico do basico. (risos) Hoje, ndo. Eu
ja consigo me expressar por girias.... Algumas, né?! Expressoes... entdo, antes ndo. Era tudo
muito.... E porque eu ndo tinha cultura, né.... Porque hoje eu ja tenho esse conhecimento.

L: Hummmm. Entendi! VVocé coloca a questdo da cultura...

C: E importante também! De cultura... eu s6 sabia dos EUA o que era 4 de julho. (risos) Muitas
outras coisas... lingua era pouco também. Era o basico. Do tipo... My name is L*** e essas
coisinhas assim.... Se eu precisar ir para 0s EUA, eu ndo morro de fome porque eu vou falar
chicken... eu vou falar rice, milk.

L: Entdo, vocabulario vocé tinha, né?!

C: Sim! Aham. (pensativa) Tem uma caminhada de estudo bem grande desde da época da
faculdade. Bem puxado! (risos) Como eu disse, hoje, eu conheco um pouco mais da cultura.

L: O que vocé aprendeu mais sobre cultura?

C: Ah! Sobre como eles pensam, a visdo de mundo deles. Como € a educagdo, economia, satide
nos Estado Unidos e também como eles enxergam o Brasil. E! Isso! Perceber como 0s
americanos veem os brasileiros.
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L: Entendi! Me entdo conta como vocé se tornou professora de uma escola bilingue.

C: Na verdade, eu ainda estou em processo de me tornar uma professora bilingue. Ontem, no
meu planejamento, eu tava conversando com outro professor e falei: “P***  voce ja estd me
contaminando! ” (risos) Porque estou comecando a ter ideias que antes eu nao tinha. Que ele
tem uma criatividade gigante. Eu comeco a ver coisas que eu ndo via antes. Se eu fosse ensinar,
eu ia me ater ao vocabulario. Ensinaria a lingua pela lingua. Hoje, eu ja consigo algo mais
interdisciplinaridade. N&o é s6 a lingua pela lingua. Porque quando eu comecei, eu me sentia
totalmente insegura por causa das linguas mesmo. Eu acho que tenho qualidades de professora
que podem ser aplicadas em qualquer disciplina... mas a lingua sempre foi meu maior desafio...
na verdade, ainda é. Hoje (+) estou mais segura. Assim, quando estou falando com os alunos,
eu me sinto mais segura com meu inglés, mas quando falo com coordenador ou professores (+)
dai eu me sinto mais apreensiva. (risos) Assim... é um.... (pensativa) desafio positivo... sdo
questdes pessoais, emocionais que me fazem sentir assim... Eu acho que eu... se for pra
conversar, eu vou ser bem entendida, mas ndo consigo me sentir tranquila em relagéo a isso.

L: Mais a vontade?
C: Isso!

L: Ainda falando sobre isso, O que vocé acha que tem contribuido mais para vocé se sentir
bilingue?

C: Eu acho assim... Todas as... Como eu posso dizer? Tudo que é proposto para que eu trabalhe
com as criancas me faz ir atras... pesquisar... procurar pessoas que tenham mais vivéncia no que
t4 sendo proposto. Entdo, eu acho que € isso. E o conhecimento. E tentar viver por mais que eu
ndo esteja 1a, mas é tentar ver como os olhos deles. O que eles passam, fazem...

L: Quem sdo eles?

C: As pessoas da outra cultura [no caso, a estadunidense]. A propria educagdo bilingue pede
iSs0, essa cultura. VVocé precisa propiciar um ambiente que o aluno se sinta na cultura. A prépria
educacdo bilingue faz isso. Porque... é dificil explicar.... (+)(+)(+) na escola, a gente fala as
duas linguas e a cultura ta ai.

L: Legal! Entdo, o lugar que vocé fala inglés é no trabalho?
C: Sim! E SO no trabalho com as outras pessoas.
L: Entendi! Quem séo essas pessoas?

C: No meu caso, as professoras da educacéo infantil. Primeiro que a gente sé conversa em inglés
entre nds. Quando a gente vai conversar com alguém da escola que nao seja do nucleo bilingue,
ai a gente fala o portugués. Entéo, eu acho que € essa mistura. Com o0s alunos a gente também
fala em inglés. Acho que essas praticas sdo bem importantes.

L: Como é o relacionamento de vocé com as outras professoras?

C: Assim, é um relacionamento bom. A nossa troca € assim.... O meu € mais a experiéncia como
professora e delas € mais a lingua. Entéo, eu dou a experiéncia e elas o repertorio linguistico.
Dai a gente aproveita MUITO. Claro que as experiéncias delas sdo validas pra mim... coisas
que elas fazem servem para mim também.

L: O que vocé acha que une os professores bilingues?
C: Acho que é o proprio desafio da educagdo bilingue. E... eu acho. Porque é recente, né.
L: Como suas ideias sdo compartilhadas no grupo?
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C: Ah, alguma coisa que eu fiz foi usada como exemplo pra mostrar... “Olha! Isso ¢ legal, ¢
interessante! .

L: Pode me dizer algo que vocé fez de legal ou interessante que foi mostrado para 0s outros?

C: Sim! Uma vez, para explicar os comodos da sala e seus objetos, eu trouxe a planta de uma
casa, dai eu consegui abordar questfes de area como 0s numeros e formas geométricas. E
sempre digo que consegui fazer isso porque tive a ajuda dos outros professores de exatas. Se
fosse antes, eu explicaria somente o vocabulario.

L: Nossa! Que bacana, Leive! Como vocé avalia 0s encontros com os outros professores?

C: Para mim, sé&o bem produtivos. Eu observo muito o que os outros fazem e falam... eu sou
muito (+) (+) as vezes (+) (+) eu falo muito, as vezes eu escuto muito. Tem uma troca muito
legal de experiéncias como metodologias... porque, as vezes, vocé esta... ai... igual essa
semana... eu recebi algumas observagdes de algumas coisas que ndo deram certo em sala de
aula. Ai eu conversei com as meninas e perguntei se estava tudo certo com elas... acho que tem
um pouco essa troca de procurar saber sobre os problemas...

L: Uhum...

C: Nao sei se uma troca emocional seria a palavra... a expressdo correta pra usar... Nao sei 0
que que é... um compartilhamento de sentimentos, de pensamentos... algo nesse sentido.

L: Entendi! Bacana, LE! Obrigado!
C: De nada!!l
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