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VILALBA, Maciel. 2019. Narrativas de vida dos professores de lingua portuguesa de Bela
Vista-MS: processo de formacdo e sentido de ser professor. f. Dissertacdo (Mestrado em
Letras) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS, 2019.

RESUMO

Esta dissertacdo intitulada: Narrativas de vida dos professores de lingua portuguesa de Bela
Vista-MS: processo de formacéo e sentido de ser professor, tem por objetivo compreender
como se revelam os processos de formacgdo dos professores de lingua portuguesa, bem como a
construcdo do sentido de ser professor, buscados nos fios do discurso desses professores por
meio de suas narrativas de vida. Para tanto, definimos os objetivos em dois tdpicos: a) analisar
0 que revelam os discursos dos professores de lingua portuguesa sobre 0s processos de sua
formag&o, enquanto sujeitos que se constituem dialogicamente. b) identificar nas narrativas de
vida os sentidos de ser professor vividos pelos professores de lingua portuguesa em sua
carreira. Para chegarmos as respostas, partimos da seguinte indagacéo: o que os discursos dos
professores revelam sobre os seus processos de formacéo e os sentidos de ser professor?
Assim, por meio de uma abordagem qualitativa de pesquisa, escolhemos como
fundamentacdo teorica concepcdes tedricas da Andlise do Discurso de Linha Francesa
(doravante, AD), da Analise Dialdgica do Discurso (doravante, ADD). Os dados da analise
sdo reveladores de que os professores de lingua portuguesa bela-vistenses quebram um ciclo
de seguir a profissdo dos pais e/ou de fazer o que havia de disponivel. Eles revelam que seus
processos de formacao foram de luta e superacao, devido a fatores como a situacdo financeira,
bem como o fato de ndo terem condicdes de pagar um curso e, mesmo que tivesse condicdes
para tanto a cidade ndo ofertaria nenhum curso, embora hoje exista a possibilidade de se
cursar uma faculdade a distancia em Bela Vista. Esta luta e superacdo da formacdo desses
professores se reflete diretamente em sua profissdo, ou seja, no sentido de ser professor, que
por mais que talvez ndo fosse a graduacdo que desejassem no inicio, mas ao se graduarem e
exercerem a profissdo se identificaram com ela. Dessa perspectiva, esses professores séo
motivos de orgulho para seus familiares, pois quebraram a linha continua de geracdo a
geracdo de pessoas gque tém pouco estudo e por isso tém que trabalhar no campo, que como
dizem eles mesmos, € um trabalho arduo de sol a sol e tem de aguentar humilhacdo do patréo
para sobreviver. Dessa maneira, o professor de lingua portuguesa de Bela Vista venceu esta
barreira e, apesar das dificuldades, conseguiu se formar.

Palavras-chave: Professores de lingua portuguesa. Formacdo de professores. Narrativa de
vida.



VILALBA, Maciel. 2019. Narratives of life of Portuguese language teachers of Bela Vista-
MS: process of formation and sense of being a teacher. f. Dissertation (Master in Letters) -
State University of Mato Grosso do Sul, Campo Grande / MS, 2019.

ABSTRACT

This dissertation entitled: Narratives of life of Portuguese language teachers of Bela Vista-
MS: process of formation and sense of being a teacher, aims to understand how the processes
of formation of Portuguese language teachers are revealed, as well as the construction of
meaning of being a teacher, sought in the threads of the discourse of these teachers through
their life narratives. To this end, we define the objectives in two topics: a) analyze what the
discourses of the teachers of Portuguese language reveal about the processes of their
formation, as subjects that constitute themselves dialogically. b) identify in life narratives the
senses of being a teacher lived by the Portuguese language teachers in their career. To reach
the answers, we start from the following question: what do teachers' discourses reveal about
their formation processes and the senses of being a teacher? Thus, by means of a qualitative
research approach, we chose as theoretical foundation theoretical conceptions of French Line
Discourse Analysis (hereinafter, AD), Dialogic Discourse Analysis (hereinafter, ADD). The
data from the analysis reveals that the Bela-vistenses Portuguese-language teachers break a
cycle of following their parents' profession and / or doing what was available. They reveal
that their training processes were one of struggle and overcoming, due to factors such as the
financial situation, as well as the fact that they could not afford a course and, even if it was
able to do so, the city would not offer any course, although today there is the possibility of
attending a distance college in Bela Vista. This struggle and overcoming the formation of
these teachers is directly reflected in their profession, that is, in the sense of being a teacher,
that, although it might not be the degree they wanted at the beginning, but when graduating
and practicing the profession, they identified with it. . From this perspective, these teachers
are a source of pride to their families, because they have broken the continuous line of
generation, the generation of people who have little study and therefore have to work in the
field, which as they say, is hard work from sun to sun. sun and must endure the boss's
humiliation to survive. In this way, the Bela Vista Portuguese-language teacher overcame this
barrier and, despite the difficulties, managed to graduate.

Keywords: Portuguese language teachers. Teacher training. Narrative of life.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem por finalidade analisar como as narrativas de vida dos professores
de lingua portuguesa de Bela Vista-MS revelam o discurso acerca de seus processos de
formacdo e o discurso acerca do sentido de ser professor em um contexto de uma cidade que
se constitui de aproximadamente duas dezenas de milhar de populagdo. A povoacdo de Bela
Vista teve inicio poucos anos apds o término da guerra com o Paraguai, em 1874, chegando a
um crescimento rapido para a época, entretanto, atualmente possui uma populagéo de cerca de
23.290 habitantes, sendo que o crescimento populacional e o econdmico sdo gradativos. A
cidade tem como fonte de recursos a agropecuéria e 0 comércio, que Sdo na sua maioria as
possibilidades de emprego e trabalho.

Com base nisso é possivel deduzir que devido a énfase nesses dois ramos econémicos,
a agropecudria e 0 comercio, ndo se abrem espacos para outras modalidades de
desenvolvimento econdmico, o que acarreta a limitacdo da escolha profissional. Sendo assim,
muitos jovens acreditam que, ao concluir o ensino médio, ja terminaram seus estudos, e
procuram uma forma de ganhar a vida por meio de um emprego no comércio, no campo, ou
mudam-se para as grandes cidades em busca de outras oportunidades profissionais.

No entanto, os professores bela-vistenses — sujeitos desta pesquisa — tém
oportunidades maiores de trabalho e, consequentemente, de permanecerem na regido, tendo
em vista que diferentemente de alguém que cursa jornalismo ou engenharia, entre outros, a
profissdo de professor € um campo ainda promissor na cidade. Na busca pela formacéao
superior, alguns véo para outras localidades buscar essa formacao e retornam, mas também ha
aqueles que ndo abandonam a localidade, uma vez que hd uma Unidade Universitaria da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) na cidade Jardim e outras
universidades na cidade de Ponta Pord — cidades vizinhas e proximas de Bela Vista — que
propiciam a formacdo académica sem a necessidade de mudanca para outras regides.

De acordo com Costa & Gongalves (2013), a procura por uma identidade profissional
pode ser muito complexa e desgastante, pois € uma busca que demanda tempo e tambéem
inclui a apropriacdo da sua historia pessoal, ou seja, uma pessoa, ao escolher sua profissao,
traz consigo toda uma vivéncia; desde a infancia, os lugares percorridos, as pessoas com
guem conviveu e todo um trajeto de vida que se refletird na sua profissdo. Nesse contexto, a
escolha pela docéncia ndo ¢ diferente, pois, “‘este processo identitario passa, também, pela

habilidade que apresentamos ao exercer com autonomia a nossa atividade e pela forma que a
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conduzimos, uma vez que a maneira como o professor ensina estd intimamente ligada aquilo
que somos como pessoa”. (COSTA & GONCALVES, 2013, p. 132).

Dessa perspectiva, podemos compreender que a formacdo de professores ocupa um
papel relevante no contexto das praticas pedagdgicas e que ndo pode ser pensada
exclusivamente em seus aspectos técnicos e de dominio de conteldo, mas sim a partir de uma
formacdo humana e social. Assim, o professor é o profissional que pode atuar em qualquer
regido: area rural, urbana, domiciliar, cidades pequenas, grandes centros, entre outras. No
entanto, mesmo com esta possibilidade aberta de colocacdo no mercado de trabalho o
professor de Bela Vista permanece na sua localidade de origem.

Assim, optamos por analisar as historias de vida desses professores a fim de
evidenciarmos 0s processos constitutivos de sua formacdo enquanto sujeitos sociais, bem
como qual é — para esses professores — 0s sentidos de ser professor. Dessa forma, na busca
por respostas a indagacdo que nos motivou ao desenvolvimento desta pesquisa — 0 que 0S
discursos dos professores revelam sobre os seus processos de formacéo e os sentidos de ser
professor? Buscamos dar voz aos professores de modo que eles pudessem revelar os seus
processos de formacao, bem como a construcdo do sentido de ser professor para aqueles que
atuam no ensino de lingua portuguesa da cidade de Bela Vista por meio de suas narrativas de
vida.

Ao usarmos a linguagem, por meio de um sistema de signos para produzirmos um
determinado enunciado, a lingua se materializa a partir de um dado lugar e tempo na histéria,
bem como em uma dada situacdo (para quem enunciamos, de onde decorrem os efeitos de
sentido, pretendidos e os efetivamente obtidos?). Esta acdo ndo se materializa por si s, ou
seja, acontece entre sujeitos, entdo, isto quer dizer que o homem se utiliza da
lingua/linguagem para se comunicar com 0 outro, e assim reciprocamente, em determinado
momento social e historico, sendo que a utilizacdo da linguagem contribui para que esses
sujeitos vivam socialmente organizados, pois conseguem entender por meio dela o papel de
cada um, de acordo com o grupo social ao qual pertencem, isto €, pode ser o grupo de
professores, de alunos, de pedreiros, de lavradores, entre outros.

Dessa perspectiva, a linguagem é o mecanismo de mediacdo entre 0 homem e a
realidade natural e social, e essa mediacdo, segundo Bakhtin (1997) acontece em forma de
enunciados, sejam eles orais ou escritos, concretos e Unicos, que surgem de uma determinada
esfera da atividade humana, isto é, géneros do discurso.

Os enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada esfera. Estes

momentos e lugares de enunciacdo especificos que, Bakhtin (1997, p. 280) ird denominar
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como esferas da atividade humana, por mais diversas que sejam, sempre estdo relacionadas,
se materializam na linguagem. Para o autor, na utilizacdo da lingua, “evidentemente, cada
enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”.
(BAKHTIN, 2003, p. 262). Esses géneros do discurso, portanto sdo caracterizados pelo
contetdo tematico, pela construgdo composicional e pelo estilo. Dialogicamente, um discurso
é sempre revestido de outros discursos e todos estes discursos se constroem com base nos
géneros do discurso. Dentro da diversidade de géneros do discurso, no caso desta pesquisa, 0
género que compde o corpus € a narrativa de vida.

Em uma narrativa de vida, de acordo Carvalho (2016), o sujeito produz sua historia,
mas como autor e protagonista dessa historia, isso porque ird se utilizar de mecanismos
linguisticos que mais Ihe satisfaca, ou seja, que possa enfatizar na sua narrativa conforme a
maneira que julga boa e correta perante os olhos dos demais, mesmo que isso ocorra de
maneira inconsciente. Segundo a autora (2016, p. 29), é no discurso que as pessoas Se
organizam em sociedade, mantém lacos afetivos, entre familias e com os demais da
sociedade, “ou ainda, é discursivamente que 0s sujeitos estabelecem diferentes modos de ser e
imaginarios discordantes, o que gera conflitos pessoais, diplomaticos, religiosos, entre outros
tantos de diferentes tipos”. Sendo assim, a pessoa que enuncia sua histéria tem uma
intencionalidade, e organiza seu discurso por meio de estratégias para chegar ao seu objetivo
de convencimento.

Segundo Machado (2015), as finalidades do género discursivo narrativa de vida ndo se
limitam a contar historias, na medida em que este género possui um poder de persuasao
muitas vezes mais eficaz do que as argumentacdes ldgicas. Quem conta uma historia, conta ao
seu leitor, com mistérios e encantamentos.

Consideramos, assim, que as narrativas de vida, género que compBe 0 corpus desta
pesquisa, desenvolvida com 07 professores da Educacdo Basica do municipio de Bela Vista-
MS, podem se constituir em enunciados que nos permitam evidenciar 0s processos de
formacdo desses profissionais do ensino de lingua portuguesa. Dessa perspectiva, a proposta
metodologica da pesquisa desenvolveu-se em algumas etapas, que envolveram em alguns
momentos este pesquisador, os professores da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS) — Unidade Universitaria de Campo Grande, Capital e o Comité de Etica da mesma
instituicdo, e também os gestores das escolas e os professores participantes da pesquisa.

Em primeiro lugar, estabelecemos o contato com as escolas e, com a anuéncia dos

gestores, realizamos um levantamento nas secretarias dessas escolas sobre a quantidade de
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professores de lingua portuguesa que sdo nascidos em Bela Vista e/ou por aqueles que se
mudaram enguanto crianca para a cidade, crescendo e vivendo a idade adulta & e que atuam
na instituicdo. Para a realizacdo dessa etapa, nos deslocamos para Bela Vista entre os dias 09
a 12 de julho de 2018, visitando as escolas municipais e estaduais da cidade e entramos em
contato com os professores para convida-los a participarem da pesquisa.

Nesse levantamento identificamos 16 (dezesseis) professores nascidos em Bela Vista,
sendo que, desse total 10 (dez) decidiram participar de maneira voluntaria da pesquisa, bem
como um professor(a) que se mudou ainda crianca para a cidade, perfazendo um total de 11
(onze) professores entrevistados. Desses 11 (onze), analisamos 07(sete) narrativas que melhor
se aproximaram dos objetivos da pesquisa. Assim, para garantir o sigilo dos sujeitos, na
organizagéo e exposicao do texto de analise, optamos por identificar os professores usamos as
iniciais criadas por n6s mesmos, sendo que apresenta a sequéncia de L.A ate L.G.

A coleta dos dados se deu por meio de um questionario composto por 07(sete)
perguntas, organizadas e sistematizadas de modo que os professores tivessem a possibilidade
de narrar aspectos de suas vidas em relacdo a cidade, ao ensino de lingua portuguesa e, de
maneira mais especifica, a sua formacédo e o que significa ser professor. Nesse sentido, a partir
da questdo norteadora da pesquisa: o que os discursos dos professores revelam sobre os seus
processos de formacdo e os sentidos de ser professor? Definimos como objetivo geral:
compreender como se revelam os processos de formacdo dos professores de lingua
portuguesa, bem como a construcdo do sentido de ser professor, buscados nos fios do discurso
desses professores por meio de suas narrativas de vida. Ao mesmo tempo, definimos como
objetivos especificos:

a) analisar o que revelam os discursos dos professores de lingua portuguesa sobre 0s
processos de sua formacao, enquanto sujeitos que se constituem dialogicamente.

b) identificar nas narrativas de vida os sentidos de ser professor vividos pelos
professores de lingua portuguesa em sua carreira.

Sendo assim, na estrutura textual desta pesquisa, de abordagem qualitativa,
apresentamos no primeiro capitulo o contexto historico de Bela Vista—MS, enfatizando suas
principais caracteristicas.

No segundo capitulo, abordamos pressupostos tedricos que fundamentam a pesquisa,
em que tratamos da defini¢do de discurso e suas condic¢des de producdo, dialogismo, ideologia
e géneros do discurso, com base na Analise do Discurso, Analise Dialégica do Discurso e nas

ideias do Circulo de Bakhtin.
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A anélise das narrativas de vida dos professores de lingua portuguesa de Bela Vista-
MS compde o terceiro capitulo desta dissertacdo. Nesse capitulo, procuramos evidenciar o
nosso olhar em relacdo as narrativas, considerando os pressupostos tedricos que embasam a
pesquisa.

Para concluir, apresentamos as consideracfes finais, em que retomamos 0s objetivos
estabelecidos em uma interrelagdo com o0s pontos principais, apresentando nossas
interpretacdes em relacéo aos resultados obtidos.

As referéncias e 0s anexos compdem a parte final desta dissertacéo.
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CAPITULO |

CONTEXTO HISTORICO DE BELA VISTA - MS

Apresentamos neste capitulo uma breve contextualizacdo dos dados histéricos da
cidade de Bela Vista-MS. E um municipio que se constitui referéncia historica para o Estado
de Mato Grosso do Sul quando se trata dos estudos sobre a Guerra do Paraguai, tendo em
vista ser uma cidade que faz fronteira com o pais vizinho e ter sido palco de algumas disputas
durante o conflito. Posteriormente, outro aspecto muito importante na histéria do municipio
foi a exploracdo da erva-mate que era nativa na regido e que, por essa razdo, recebeu muitos
colonizadores dentre eles os galichos que vieram com a Companhia Matte Laranjeira® que
formou um monopdlio para a exploragdo da planta, na regido fronteirica do Estado. Esta € a
cidade definida como locus desta pesquisa.

1.1 Da localidade e da historia.

A cidade de Bela Vista esta situada na regido Centro Oeste do Brasil, sudoeste do
Estado de Mato Grosso do Sul, com sede localizada a 268 km de Campo Grande, capital do
Estado. O municipio tem um papel relevante historicamente em relacdo a aspectos que
compreendem a Guerra do Paraguai (1864 - 1870), bem como a colonizacdo da regido
juntamente com os atuais municipios de Caracol, Jardim e Ant6nio Jo&o.

De acordo com Leite (2001), Bela Vista foi reconhecida como municipio no dia 03 de
outubro de 1908, pelo entdo presidente do Estado de Mato Grosso (MT), Coronel Generoso
Paes Leme de Souza Ponce, que sancionou a lei n° 501 autorizando a desapropriacdo de 3600
hectares pertencentes a José Lemes da Silva Bugre, esta desapropriacdo formou a povoacdo

do NUNCATEVI?, ou distrito de Nossa Senhora de Fatima. Assim, com a demarcagdo da

! Companhia Matte Laranjeira — Originou-se de uma recompensa que o Governo Imperial deu a Thomas
Laranjeira por auxiliar na guerra contra o pais vizinho, Paraguai. A Companhia operava no Mato Grosso e
Paraguai. Criou um porto especial para suas exportacdes de erva mate, que também tinha por finalidade exportar
para a Argentina. Este porto foi nomeado como Porto Murtinho em homenagem a Joaquim Murtinho, que, ja na
Republica velha, era Ministro da Fazenda da Presidéncia de Campos Salles. Sendo assim, esta Companhia
possuia ferrovia propria e a erva mate era puxada por aproximadamente 800 carretas, composta 20.000 bois, até
a linha do trem. Por volta de 1926 a 1929, a Companhia era téo rica que emprestou dinheiro ao Estado de Mato
Grosso, as exportacBes para a Argentina cresceram muito, passou a ter também acionistas argentinos. A
Companhia Matte Laranjeira foi uma empresa colonial de exploracdo de territorio, possuindo grande poder
politico no entdo Estado de Mato Grosso (MT) e fez parte de todo o desenvolvimento da regido e deixou seu
legado na histdria nas regides antes nunca povoada pelo Oeste brasileiro (ARAUJO, 2014).

2Regido famosa pelo histdrico de violéncia, principalmente por assassinatos cometidos pelo uso de facas.
Ibanhes (2010), em seu livro: Ch&o do Apa: contos e memdrias da fronteira, ird comentar a histéria muito
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fronteira, a fazenda desapropriada foi aos poucos sendo ocupada, semelhante as ocupacées
realizadas atualmente pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que
levantaram suas barracas e suas plantacGes. Essas ac0es foram regulamentadas pelo governo,
e, conforme afirma Leite (2001, p. 02), “com essa medida o Governo do Estado possibilitou a
legalizacdo dessas posses, loteando a gleba de terras, criando pequenas chacaras, que foram
tituladas pela prefeitura municipal”. E a partir desse loteamento que, a0s poucos, as pessoas
foram instalando moradias e formando a cidade de Bela Vista. Na citacdo a seguir, 0 autor

deixa mais claro como a cidade comegou a ser povoada:

O sul do Estado, muito especialmente a regido de Bela Vista, ao término da Guerra
do Paraguai e ap6s a demarcacédo da fronteira com a vizinha republica do Paraguai,
no ano de 1874, comegou a receber uma imensa corrente humana que migrava em
busca de novas oportunidades de vida, face a vasta propaganda de terras baratas e
férteis ao dispor de qualquer cidaddo. Eram montadas posses e erguidas fazendas de
criacdo de gado e lavoura de subsisténcia. (LEITE, 2001, p. 06).

Leite (2001) ainda esclarece que a primeira investida para ocupacao da localidade foi
realizada pelos espanhdis em 1801, por meio da criacdo de um forte chamado de Forte Séo
José, sob o comando do capitdo Juan Caballero, com a formacéo de 109 soldados. Todavia, no
ano seguinte, forcas brasileiras vindas de Miranda, sob o comando do tenente Francisco
Rodrigues Prado e reforcadas pelos indios Guaicurus, dizimaram o Forte, aprisionando 0s

sobreviventes e, nesta investida, o capitdo Juan Caballero foi morto. Sendo assim:

Na realidade a povoacdo de Bela Vista teve inicio poucos anos ap6s o término da
Guerra do Paraguai, tanto assim que, jA no ano de 1886, foi fundada uma Loja
Macdnica sob orientacdo de militares, possivelmente o comandante do Posto Militar
[...] A povoacdo de Bela Vista teve um crescimento rapido para a época, e no ano de
1900, é elevada a categoria de distrito. Por lei de 3 de outubro de 1908 é elevada a
categoria de municipio. A 20 de julho de 1910, por lei Estadual, é criada a Comarca
de Bela Vista. A 16 de julho de 1918 é declarada como cidade. (LEITE, 2001, p.

12).
Na atualidade, conforme os estudos de Carvalho & Bueno (2013, p. 130), a cidade de
Bela Vista — conhecida como a Princesa do Apa — possui uma populacdo de 23.290
habitantes e suas fontes de renda sdo a agropecuaria, que representa 80% da economia, bem
como o comércio e as reparticdes publicas, que compreendem os 20% restantes. Também
segundo esses autores, “a cidade faz divisa com a cidade de Miranda ao norte, ao sul com o
territorio paraguaio pelos rios Estrela e o Apa, a leste com o municipio de Ponta Por4, a oeste

com os municipios de Porto Murtinho e Miranda, pelos rios Perdido e Prata”. De acordo com

conhecida como “O Mata-Sete”, em que em uma noite de bebedeira e jogos um homem matou sete pessoas com
uma faca inclusive o delegado da cidade.
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Carvalho & Bueno (2013) este crescimento rapido da populacdo bela-vistense com fim da
guerra da Triplice Alianga (1864 — 1870), se deu com a vinda de pessoas de outras regibes
brasileiras, de outros paises e pelo crescimento da Companhia Matte Laranjeira.

Ainda segundo Carvalho & Bueno (2013, p. 130), o povoamento da regido contribuiu
de maneira significativa para a diversidade sociolinguistica e cultural da regido, uma vez que
a cidade de Bela Vista é composta por imigrantes europeus, japoneses, negros e ex-
combatentes do pds-guerra, bem como por paraguaios, indios Guaicuru e por imigrantes
vindos do sul do Brasil, atraidos pelas terras férteis e de baixo valor, e pelo comércio da erva-
mate contribuindo para uma mistura de povos e um enriquecimento cultural.

Deste modo, os autores afirmam que, devido a essa formacgédo, a comunidade bela-
vistense ¢ constituida por uma grande miscigenagdo, que se manifesta na linguagem: “por
exemplo, o vocédbulo ‘‘guri’’ usado corriqueiramente pelos habitantes e a expressao

exclamativa “Bah”’, tipicas da regido Sul do Brasil”.

[...] enquanto além da fronteira se mantém o espanhol e o guarani, com fidelidade,
do lado de c4, a heranca linguistica dos paraguaios foi sendo fortemente incorporada
pelos brasileiros. O verbo sampar (do espanhol zampar), cujo sentido € arremessar,
atirar com forca, € de uso corrente na fronteira de Bela Vista: o bela-vistense sampa
uma pedra ou um tapa. Nessa cidade ndo existe tempestades, mas tormentas e a sala
de jantar é o comedor. E comum se ouvir expressdes do tipo, a cobra picou pra ele,
significando que a cobra o picou. E as expressGes e girias do dia a dia sdo ditas
sempre em guarani, como carai (no lugar de “seu” fulano) e cunh&pora (no lugar de
moca bonita), por exemplo. (SOUZA, 2009, p.126-127 Apud CARVALHO &
BUENO, 2013, p. 131).

Assim, o uso do bilinguistico ou até trilinguistico (portugués, espanhol e guarani)
presentes nos discursos do povo bela-vistense é tdo comum que se torna quase imperceptivel
por parte dos usuarios. Curioso é que, em conversas cotidianas com mais de duas pessoas, e
sabendo que uma ndo entende o guarani, ou vice-versa, € comum os interlocutores langarem
algumas palavras em outro idioma, deixando o terceiro desconcertado, de maneira comica,
assim ndo se sabe de que estdo falando. Dessa maneira, também podemos usar como
exemplos: quando as pessoas bebem e ja se sentem ébrias, dizem uma para outra “Estou
ca’'”, quer dizer, estou me sentido bébedo. E ainda, a frase “Vamos tomar um camby”, quer
dizer, vamos tomar um leite. Carvalho & Bueno (2013) afirmam que o contato entre 0s
brasileiros com as pessoas do pais vizinho, Paraguai, criou uma identificacdo prépria, para
isso usam o termo “brasiguaio”, pelo fato de essas pessoas morarem na fronteira, convivendo
diariamente com as duas culturas, transitando nos dois paises.

Em relagdo a educagdo no municipio, Leite (2001) salienta que o ensino surgiu por
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intermédio de professores particulares, muito desses eram 0s proprios membros da familia,
como pais, tios, avds, etc. O autor afirma que muitos registros das escolas se perderam com 0
tempo, pois no municipio nada ficou registrado e, quanto as escolas estaduais, 0s registros
eram enviados para Cuiaba, mas la também muitos se perderam. No entanto, este autor
considera que, em 1900, poderia ter sido criada uma escola estadual em Bela Vista, uma vez
que Ponta Pord, cidade proxima, que foi elevada a categoria de vila nesse mesmo periodo,
teve sua primeira escola estadual criada pela lei n° 294, de 11 de abril de 1901.

No ano de 1904, conforme explica Leite (2001), um grupo de residentes na cidade
resolveu criar a Associacdo dos Fundadores da Escola de Bela Vista, inaugurada em 1905.

Sendo assim, posteriormente foram criadas outras escolas municipais, estaduais e particulares:

a) Entre os anos de 1913 e 1914, o Dr. Teixeira Campos e os irméos José de
Carvalho Toledo e Severino de Carvalho Toledo criaram o instituto Rio Branco, que
funcionava a Rua Coronel Camisdo, onde hoje esta localizada a residéncia de dona
Henriqueta Bazano Pedra;

b) Escola Estadual em Nuncatevi, sendo professor José Madureira, criada em
1915;

C) A escola de Caracol, da qual era professor Jodo Antdnio de Padua, criada em
1915;

d) Diversas escolas rurais, inclusive a de Trés Barras;

e) No comeco de 1930, surgiram duas escolas particulares que tiveram muita
influéncia na cidade: uma mantida pela Igreja Batista e outra pela Igreja Catolica,
esta denominada Santo Afonso;

f) Em 1938, surge a primeira grande escola estadual, a Escola Reunida coronel
Generoso Ponce, que nos dias atuais, esta localizada a Rua Conde de Porte Alegre,
com o nome ligeiramente modificado. Retroagindo no tempo, recordo que;

9) Em 1940, o professor Leogevildo Antunes Gurjdo da Silva cria a Escola
Antdnio Jodo;

h) Mas o anseio maior foi atingido em 1949, a criacéo do Ginasio de Bela Vista,
depois encampado, passando a chamar-se Ginasio Estadual de Bela Vista, que hoje é
a Escola Castelo Branco;

i) Na década de 1960 surgiram o Ginasio Comercial Santo Afonso, a Escola
Normal e Colégio de contabilidade do municipio, hoje extintos ou absorvidos por
outras instituicdes escolares;

)i De 1970 a época atual, surgiram as demais escolas localizadas na cidade.
(LEITE, 2001, p. 90).

Em sua pesquisa sobre a histéria de Bela Vista, Leite (2001), encontra no Livro de
Atas na Camara Municipal um Projeto de Resolucdo de autoria do vereador Antdnio Ferreira
de Almeida, da sesséo de 31 de dezembro de 1923, em que foi discutida e aprovada a seguinte
lei: “Os professores municipais, de qualquer dos sexos, que tiver exercido o magistério no
municipio, durante oito anos, ainda mesmo sem concurso, serdo considerados vitalicios, ndo
podendo ser privados definitivamente de suas cadeiras sendo a seu pedido [...]” (LEITE, 2001,

p. 215). Este projeto foi de grande avango para a época, uma vez que os professores tinham
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poucos incentivos.

Assim, se constituiu a histdria da educacdo de Bela Vista, uma educacéo inicialmente
ensinada por aqueles membros de familia que tinham um pouco mais de instrucdo e por isso
ensinavam seus filhos, sobrinhos entre outros, uma vez que, como referido anteriormente, na
época da recém-formada cidade, ndo havia escolas. Também em relacdo a essa situacao,
muitas criangas da época cresceram sem instrugdo nenhuma, pois ndo eram todas as que
tinham o privilégio de ter alguém para lhes ensinar. Da mesma forma, quando as primeiras
escolas foram sendo criadas, ocorreu de serem constituidas de um corpo de professores que
eram leigos ou eram de outra &rea que ndo da educagdo, mas que, devido a falta de
profissionais habilitados, acabavam assumindo a docéncia.

As pessoas da época ndo compreendiam o valor cultural da educacgao para suas vidas,
possivelmente pela vida simples que levavam ou por falta de oportunidades, entre outras
questdes. Meu pai, que € da década de 1960, relata que meu avo, que teve 24 filhos, levava-os
a escola e assim que aprendiam a assinar 0 nome, ja os tirava, por julgar que era suficiente,
direcionando-os para o trabalho na roga. Agiu dessa forma com todos os filhos, pois como nédo
havia leis que cobrassem a permanéncia das criancas nas escolas, entdo, eram mantidas ou
ndo na escola, por critérios dos pais.

Mesmo com o passar dos anos, a dificuldade para estudar ainda € muito grande,
principalmente para quem € da area rural, dos assentamentos, pois estudam em sedes velhas
das fazendas, que foram transformadas em escolas, mas ndo tiveram investimentos e
adequacdo necessaria para 0 ensino, ou seja, sdo prédios antigos, pouco arejados e pouco
ventilados para o bem estar dos estudantes e dos professores. Além disso, o Ensino Médio sé
é oferecido na cidade, ou seja, esses estudantes levantam-se cedo, entre trés e quatro horas da
manha, para pegar o0 transporte escolar que, muitas vezes, ndo € dos melhores e, com
frequéncia, fica pelo meio do caminho por problemas mecanicos. Foi assim que a educagédo
foi construida e as origens desse processo estdo, ainda hoje, arraigadas nas mentalidades dos
jovens que, muitas vezes, acreditam que, terminando o Ensino Médio, ja terminaram o0s
estudos, tornando-se até compativel com a fala do meu avé, de que, sabendo assinar o nome,
0 jovem ja esta preparado para seguir a vida.

A partir da compreensdo do contexto historico de Bela Vista, da sua diversidade
linguistica e cultural, apresentamos, a seguir, a fundamentacdo teodrica que € base para que

possamos interpretar como sdo constituidos os discursos dos professores atuantes na cidade.
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CAPITULO Il

PRESSUPOSTOS TEORICOS: ANALISE DO DISCURSO E ANALISE DIALOGICA
DO DISCURSO

Neste capitulo, apresentamos 0s principais conceitos tedricos que elegemos para
fundamentar esta pesquisa. Assim, amparamo-nos na Analise do Discurso de Linha Francesa
e na Anélise Dialdgica do Discurso para analisar o que fazem os sujeitos ao usarem a lingua e,
no caso desta pesquisa, 0 que se evidencia nas histdrias de vida dos professores de lingua
portuguesa de Bela Vista-MS. Para tanto, elencamos 0s conceitos tedricos de discurso e
condicbes de producdo, ideologia, dialogismo e géneros discursivos, este Ultimo no
desdobramento do género narrativa de vida. N&o abordamos o conceito de sujeito em
separado, tendo em vista que é uma nocdo fundante para a AD, ADD, estando, portanto,
implicado na constituicdo dos demais conceitos que fundamentam esse trabalho.

Alguns dos autores que fundamentam esse didlogo sdo Fiorin (2007, 2008 e 2016),
Orlandi (2005), Cardoso (1999), Maingueneau (1997, 2001), Bakhtin (1997, 2003, 2006),
Volochinov (2006), Ponzio (2013) e Faraco (2006) entre outros. Para o0 género narrativa de
vida, acrescentamos Machado (2015, 2016), Machado & Melo (2016) e Carvalho (2016).

2.1 Discurso e as suas condicGes de producéo

Com base na vertente tedrica da Analise do Discurso de Linha Francesa (doravante,
AD), da Analise Dialégica do Discurso (doravante, ADD), analisamos 0s discursos em
relacdo ao processo de formacdo e os discursos em relacdo ao sentido de ser professor na
cidade de Bela Vista-MS. E para que possamos entender como estes discursos fazem sentido,
apresentamos 0s conceitos de discurso e condi¢bes de producdo do discurso, pela 6tica dos
pesquisadores desta area de conhecimento da linguagem.

Ao usarmos a linguagem, por meio de um sistema de signos (a lingua), para produzir
um determinado enunciado, ela se materializa a partir de um certo lugar e tempo na histéria,
bem como em uma dada situacdo (para quem enunciamos, de onde decorrem os efeitos de
sentido, pretendidos e os efetivamente obtidos?). Esta acdo ndo se materializa por si s6, ou
seja, acontece entre sujeitos, entdo, isto quer dizer que o homem se utiliza da

lingua/linguagem para se comunicar com 0 outro, e assim reciprocamente, em determinado
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momento social e histérico, sendo que a utilizacdo da linguagem contribui para que esses
sujeitos vivam socialmente organizados, pois conseguem entender por meio dela o papel de
cada um, de acordo com o grupo social ao qual pertencem, isto é, pode ser o grupo de
professores, de alunos, de pedreiros, de lavradores etc.

Dessa perspectiva, a linguagem é o mecanismo de mediacdo entre 0 homem e a
realidade natural e social. Este uso da linguagem, que é o discurso, faz com que o homem
transforme a realidade onde vive. Segundo Orlandi (2005, p. 21), “As relagdes de linguagem
sdo relacdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados. Dai a definicdo
de discurso: o discurso ¢ efeito de sentidos entre locutores”.

Para Fernandes (2007), o discurso ndao é nem a lingua — condicdo de possibilidade do
discurso — nem o texto, manifestagdo verbal do discurso. No entanto, se utiliza destes para
sua existéncia material, isto porque o discurso se exterioriza, vai além da lingua, e, atinge o

aspecto social da linguagem, que envolve 0s sujeitos e a historia.

Referimo-nos a aspectos sociais e ideoldgicos impregnados nas palavras quando elas
sdo pronunciadas. Assim, observamos, em diferentes situacdes de nosso cotidiano,
sujeitos em debate e/ou divergéncia, sujeitos em oposicdo acerca de um mesmo
tema. As posicBes em contrastes revelam lugares socioideoldgicos assumidos pelos
sujeitos envolvidos, e a linguagem € a forma material de expressdo desses lugares.
(FERNANDES, 2007, p. 18).

Com base na citagdo, um professor, ao fazer um pronunciamento de boas-vindas aos
seus alunos, traz consigo um posicionamento socioideologico, de alguém que esta incumbido
de ensinar, de orientar, que ird liderar uma turma. Ou um discurso politico, que sempre se
dirige ao eleitor, com o intuito de convencer e persuadir, e também sempre em embate com o
partido opositor.

O discurso, para Fernandes (2007, p. 20), ndao é fixo, isto €, esta sempre em
movimento, sofre transformacées histdricas, politicas e sociais. Sendo assim, se a ideologia se
manifesta no discurso e este precisa da lingua(gem) para sua concretizacdo, para que haja
sentido, € preciso levar em consideracdo um lugar determinado na sociedade e na histéria, ou
seja, o discurso esta envolto em determinadas condicdes de producéo.

As condicdes de producdo do discurso, de acordo com Orlandi (2005, p. 30), sdo 0s
“sujeitos e a situacdo”. Além disso, o discurso constituido em um momento social requer um
outro elemento, a saber, a memdria dos discursos: o ja dito. Por isso, o discurso acontece por

meio da circunstancia da enunciagdo, que é o contexto imediato, que pode ser um encontro de
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dois amigos na rua, ou uma reunido de professores, de acionistas, etc., e também est
vinculado a um contexto mais amplo onde esté incluido o social e o historico, ideoldgico.

E constituido nas condicdes de producdo dos discursos um espago-tempo, sendo que
tudo o que vivemos ou foi vivido na sociedade em certo momento é relembrado e atualizado
em um novo discurso, ora, uma vez esquecido, € resgatado em parte pela consciéncia ou fica
armazenado no inconsciente, em que frequentemente, falamos uma coisa, um discurso, e
pensamos que foi criado naquele momento, por nds, no entanto, ja é um discurso construido

anteriormente. Isto é, estamos falando da memdria discursiva que:

[...] tem suas caracteristicas, quando pensada em relacdo ao discurso. E, nessa
perspectiva, ela é tratada como interdiscurso. Este é definido como aquilo que fala
antes, em outro lugar, independentemente. Ou seja, € o que chamamos memdria
discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a
forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada
tomada a palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o
sujeito significa em uma situacdo discursiva dada. (ORLANDI, 2005, p. 31).

O que € dito em outro lugar pode significar o novo quando nos apoderamos deste
dizer. Orlandi (2005) comenta que o sujeito pensa saber o que diz, todavia ndo controla como
os sentidos significam nele. H& um ja dito que serve de alicerce para 0s novos dizeres e isto é
importante para a compreensdo do discurso e a relagcdo do sujeito com a ideologia, uma vez
que o discurso é constituido em sentido imediato, mas também em sentido amplo que envolve
o histérico e o social. E este discurso ja dito e retomado em outra situacio comunicativa que a

autora Orlandi (2005) vai denominar como interdiscurso, ou seja:

O interdiscurso é todo o conjunto de formulacBes feitas e ja esquecidas que
determinam o que dizemos. Para que minhas palavras tenham sentido é preciso que
elas ja facam sentido. E isto é efeito do interdiscurso; é preciso que o que foi dito
por um sujeito especifico, em um momento particular se apague na memdria para
que, passando para 0 anonimato, possa fazer sentido em minhas palavras.
(ORLANDI, 2005, p. 33 - 34).

E este caminho que a Analise do Discurso percorre, ou seja, na procura de desvelar o
ndo-dito por meio do que foi dito, de ir além do que o sujeito pensa saber sobre seu dizer.

Nesta mesma linha de pensamento, Cardoso (1999, p. 39) afirma que os sujeitos do
discurso e seus interlocutores ndo devem ser considerados apenas como seres empiricos, mas
como representantes dos lugares em que estdo situados na sociedade, como exemplo: o lugar
que um pai ocupa na familia em relagdo a mée, o lugar de um médico em relagcdo ao paciente,
a do professor em relagdo aos alunos e aos pais dos alunos. O lugar do ministro da defesa em

relacdo a seguranca — tem um cargo que inspira uma tomada de decisdo em relacdo a
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seguranca, e todos esperam dele que aja como tal, sempre com alternativas e solugfes para a
melhoria da seguranca. O mesmo ocorre com o professor, que € visto como uma pessoa de
grande saber, que tem conhecimento para ensinar e educar, entdo, se agisse de maneira
diferente, ndo seria bem visto perante a sociedade.

Os lugares que os sujeitos ocupam na sociedade, segundo Cardoso (1999, p. 39),
compreendem as “formagdes imaginarias”; Sd0 0s lugares, imagens, que 0s sujeitos atribuem
a si mesmos, aos outros, bem como a imagem construida do seu préprio lugar e do lugar do
outro e do referente, no caso, do que serd dito. Cardoso (1999), embasada nos estudos de
Pécheux (1969), mostra como se materializam as posi¢cGes dos sujeitos em uma interacao,

considerando-se A e B como interlocutores do discurso:

IA (A): aimagem que A tem de si mesmo. A questdo: “Quem sou eu para que eu lhe
fale assim?”.

IA(B): a imagem que o locutor A tem do seu interlocutor B. A questdo: “Quem ¢ ele
para que eu lhe fale assim?”

IB(B): a imagem que B tem de si mesmo. A questdo: “Quem sou eu para que ele me
fale assim?”

IB(A): a imagem que B tem de A. A questfo: “Quem ¢ ele para que ele me fale
assim?”

IA(R): a imagem que A tem do referente, ou daquilo de que se fala. A questdo: “De
que eu lhe falo?”

IB(R): a imagem que B tem do referente. A questdo: “De que ele me fala?”

A(B(A)): a imagem que A tem da imagem que B tem de A. Questdo: “Quem ele
acha que eu sou para que eu lhe fale assim?”

B(A(B): a imagem que B tem da imagem que A tem de B. Questio: “Quem ele acha
gue eu sou para que ele me fale assim?”

A(B(B)): a imagem que A tem da imagem que B tem de B. Questdo: “Quem ele
acha que ele é para que eu lhe fale assim?”

B(A(A): a imagem que B tem da imagem que A tem de A. Questdo: “Quem ele acha
que é para que ele me fale assim?”

A(B(R): a imagem que A tem da imagem que B tem do referente. Questdo: “O que
ele acha disso para que eu lhe fale assim?”

B(A(R): a imagem que B tem da imagem que A tem do referente. Questdo: “O que
ele acha disso para que ele me fale assim?”

A(B(A(R))): imagem que A tem da imagem que B tem da imagem que A tem do
referente. Questdo: “o que ele pensa que eu acho sobre isso para que eu lhe fale
assim?”

B(A(B(R))): a imagem que B tem da imagem que A tem da imagem que B tem do
referente. Questdo: “O que ele pensa que eu acho sobre isso para que ele me fale
assim?”. (CARDOSO, 1999, p. 40).

As condicGes de producdo de um discurso, conforme Cardoso (1999), sdo uns dos
elementos da constituicdo do discurso, mas ndo se limitam a isso, pois também é possivel
identificar todo um sistema de restricbes que determina 0s objetos, 0s temas, e também as
relagbes entre os discursos. Entéo, para a constituicdo do discurso, Mussalim (2004, p. 137)
afirma que ha um jogo de imagens que se estabelece por meio das condi¢des producéo, isto e,

aquilo que o sujeito pode/deve ou ndo dizer, a partir do lugar que ocupa, e, das representacoes
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que faz ao enunciar. No entanto, esse jogo ndo € preestabelecido antes que o sujeito enuncie o
discurso, mas sim na medida em que vai se constituindo o discurso, sendo esse o lugar social
e histérico em que a ideologia € manifestada na lingua, sendo assim, iremos entender um

pouco mais sobre este conceito.

2.2 ldeologia

Conforme foi explicado anteriormente, “o discurso ¢ efeito de sentidos entre
interlocutores”, em que 0s sujeitos se apoderam da lingua(gem) e a reproduzem usando
mecanismos como: a memaria, no caso, dizer o que ja foi dito, mas agora com uma nova
roupagem, uma nova significacdo, e, em outra situacdo, ou seja, as condi¢cdes de producao
discursiva. E nessas situacdes discursivas que a ideologia aparece, pois ela “[...] é a condig¢io
para a constituicdo do sujeito e dos sentidos”. (ORLANDI, 2005, p. 46). A ideologia, para
Orlandi (2005), € o produto da relagdo do sujeito com a lingua e com a histéria, a fim de que
haja sentido.

Fiorin (2007, p. 29) enriquece a definicdo de ideologia ao dizer que todo conhecimento
tem certo comprometimento com os interesses sociais, ou seja, a ideologia pode até certo
ponto ser uma visdo de mundo que um grupo social tem da realidade, a forma como uma
classe justifica e explica a ordem social. Assim, para o autor, a ideologia é produzida por meio
da realidade e é o fator responsavel pela construcdo dessa realidade. Entdo, Fiorin (2007, p.
32) vai dizer que uma formacao ideoldgica é compreendida pela Analise do Discurso como
uma visdo de mundo, uma percepc¢do da realidade que uma classe, um grupo de pessoas tem
do mundo, isto é, um conjunto de ideias materializadas no enunciado discursivo, por meio do
lugar em que esté inserido o sujeito na sociedade, em que ira revelar a compreensdo que tem
sobre 0 mundo, lembrando que toda essa compreensdo do mundo se da por meio da

linguagem, seja ela verbal ou ndo, sendo assim:

A cada formacdo ideoldgica corresponde uma formagdo discursiva, que é um
conjunto de temas e de figuras que materializa uma dada visdo de mundo. Essa
formagdo discursiva é ensinada a cada um dos membros de uma sociedade ao longo
do processo de aprendizagem linguistica. E com essa formacdo discursiva
assimilada que o homem constroi seus discursos, que ele reage linguisticamente aos
acontecimentos. Por isso, o discurso é mais o lugar da reprodugdo que o da criacéo.
Assim como uma formacdo ideoldgica impde o que pensar, uma formacdo
discursiva determina o que dizer. (FIORIN, 2007, p. 32).
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A ideologia manifesta no discurso a percep¢do de mundo de um grupo por meio da
linguagem. Mussalim (2004, p. 125) salienta que uma formacé&o ideoldgica é o “confronto de
for¢as em um dado momento historico”, traz uma definicdo muito relevante, pois mostra que
0 pensar é direcionado — por mais que se tenha autonomia — pelo lugar que o sujeito ocupa
na sociedade. Desse modo, uma formacdo ideoldgica pode confrontar-se ou pode manter entre
si em relagdes de alianca, antagonismo e/ou de dominagéo.

Desta maneira, assim como esta presente nos objetos, a ideologia esta presente na
realidade natural e social, porque s6 significa quando relacionada a uma sociedade. Bakhtin
(2006, p. 29) afirma que um produto ideoldgico faz parte de uma realidade como todo corpo
fisico, perceptivel, tal como um instrumento de producdo ou um produto de consumo.

Todavia um produto ideoldgico reflete e refrata uma outra realidade, que lhe é exterior:

Tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si
mesmo. Em outros termos, tudo que é ideoldgico é um signo. Sem signos nao existe
ideologia. Um corpo fisico vale por si préprio: ndo significa nada e coincide
inteiramente com sua propria natureza. (BAKHTIN, 2006, p. 29).

Nesta citacdo, é possivel entender que o ideoldgico vai além de um objeto fisico,
como, por exemplo, a cor vermelha em um pedaco de pano ndo significa nada além de um
simples objeto, mas, ao ser usado pelo grupo do MST, se torna um todo significativo. Ou seja,
representa a luta pela terra por pessoas que sdo desempregadas do campo, em que, com 0
avanco da tecnologia, perderam seus espacos e também na cidade ndo ha lugar para elas.
Sendo que a Unica opc¢do que Ihes caberia € viver de seus proprios sustentos por meio de uma
pequena propriedade.

No produto ideoldgico, o signo tem um papel relevante porque ultrapassa uma
realidade para significar outra, por isso Bakhtin (2006, p. 30) afirma que “o dominio do
ideoldgico coincide com o dominio dos signos: sdo mutuamente correspondentes. Ali onde o
signo se encontra, encontra-se também o ideoldgico. Tudo que € ideolégico possui um valor
semidtico”.

Ponzio (2013, p. 174), ao fazer um estudo sobre Bakhtin e seu circulo, exemplifica
como o filésofo russo entende a definicdo de signo, ou seja, o signo é um objeto material,
perceptivel por meio dos sentidos, que, ao ser empregado em uma sociedade para fins de
comunicagdo ganha outra significacdo. Segundo Ponzio (2013), “Para que exista um signo ¢
necessario um objeto fisico ou fendmeno fisico”. O signo reorganiza a realidade por meio de

um ponto de vista e a partir de um contexto situacional.
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Tudo o que faz parte da realidade material pode tornar-se signo, e adquire tal valor
somente na dimensdo histérico-social (isso vale também para os chamados signos
naturais). Tanto os objetos que sdo naturais, quanto os que sdo instrumentos de
producdo, quanto os que sdo artefatos e bens de consumo podem ser convertidos em
signos, e adquirir, assim, ao lado das suas fungdes e dos seus usos ndo signicos,
também uma funcdo e um uso signicos. Enquanto um objeto ndo signico é, por
assim dizer, igual a si mesmo, ndo remete a outro, mas coincide inteiramente com a
sua natureza particular, um corpo signico adquire um significado “que vai além da
sua particularidade”. (VOLOCHINOQOV, 1929, p. 59 apud PONZIO, 2013, p. 175).

Os signos, de acordo com Bakhtin (2006), aparecem e se constituem além do
individual, isto €, no social, uma vez que ndo é suficiente colocar individuos frente a frente
para que 0s signos se constituam, mas sim que estejam socialmente organizados: “Os signos
sdo o alimento da consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete sua
l6gica e suas leis”. (BAKHTIN, 2006, p. 34).

Faraco (2006), outro estudioso de Bakhtin, pontua que, no signo ideoldgico, o uso do
termo refratar quer dizer que a utilizacdo dos signos ndo € apenas descrever o0 mundo, mas
também construir o mundo, da multiplicidade e heterogeneidade das experiéncias concretas
feita pelo homem, ou seja, diversas interpretaces desse mundo: “A refracdo é o modo como
se inscreve nos signos a diversidade e as contradigdes das experiéncias historicas dos grupos
humanos”. (FARACO, 2006, p. 50). Desta maneira, estas diversas interpretacoes, os diversos
discursos que formam um discurso, € que constitui o dialogismo. Com base nisso passaremos
a entender a seguir como este conceito é formado e também sua importancia para a teoria do

discurso da ADD.

2.3 Dialogismo

Ao pensarmos no interdiscurso, trabalhado por Pécheux e interpretado por Orlandi
(2005), veremos que este conceito explica a retomada de algo ja dito e esquecido,
materializado por meio da linguagem antes, em algum lugar. Na medida em que o sujeito se
apropria de um discurso (uma palavra, um género discursivo ou outro) como se fosse seu, em
outro momento e lugar especifico, podemos dizer, entdo, que o interdiscurso é espelhado no
dialogismo bakhtiniano e, ainda mais, que ambos contribuem para fortalecer a AD e a ADD,
cujo objeto € o discurso.

Destarte, Ponzio (2013) afirma que cada palavra enunciada possui uma formagéo
dialdgica, pois é revestida pela palavra do outro, pois € sempre uma réplica de um dialogo
explicito ou ndo, sendo que, por isso, ndo pertence a uma consciéncia ou uma voz apenas. Na

mesma dire¢do, Fiorin (2016, p. 21), ao fazer um estudo sobre o pensamento de Bakhtin,
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comenta que este, ao pensar a lingua sempre em uso, concreta, ou seja, viva entre 0s
individuos no processo de interacdo, é dialégica. Segundo Fiorin, a defini¢do de dialégico ndo
se refere necessariamente a um didlogo em face a face, por mais que também se materialize
neste, mas transcende o simples dialogo, porque ha uma dialogizacéo interna na palavra que é
perpassada por outras palavras, sendo construida e reconstruida por intermédio de uma
palavra ja construida bem antes. Para o autor “isso quer dizer que o enunciador, para construir
um discurso, leva em conta o discurso de outrem, que esta presente no seu. Por isso, todo
discurso € inevitavelmente ocupado, atravessado, pelo discurso alheio” (FIORIN, 2016, p.
22).

Outra questdo levantada por Fiorin (2016, p. 22) € que s6 conhecemos a realidade por
meio da linguagem, uma vez que um objeto externo, ou algo interno, como 0s sentimentos
que também estdo voltados para o externo, € perpassado por varios discursos de aprovacao,
reprovacao, acreditado, desacreditado, julgado, condenado, absorvido, isto é, toda
caracterizagdo esta revestida por varios outros discursos, como exemplo: quando
pronunciamos a palavra “o politico”, de inicio estamos caracterizando um homem publico,
alguém que ¢ escolhido pelo povo para que o represente. Todavia, em um contexto atual onde
ha inGmeros casos de corrupcdo envolvendo politicos, se alguém nos dissesse: “ele fala tdo
bem, parece politico!”, esta frase soaria como uma ironia, ou seja, indicaria que a pessoa tem
um bom discurso, fala, persuade, mas ndo cumpre nada do que diz, € um mentiroso. Assim,
“por conseguinte, toda palavra dialoga com outras palavras, constitui-se a partir de outras
palavras, esta rodeada de outras palavras”. (FIORIN, 2016, p. 22).

Quando falamos em dialogismo, pensamos a primeira vista que as palavras sao
dialégicas, no entanto Fiorin (2016, p. 23) vai dizer que os enunciados® é que sdo dialdgicos,
uma vez que as unidades da lingua sdo os sons, as palavras, as frases, que podem ser
repetiveis. Ja& os enunciados ganham outras significacdes porque séo dialdgicos, porque sdo

unidades reais da lingua.

% Cardoso (1999) faz uma distingdo entre enunciado e enunciacgdo, e acreditamos que o esclarecimento desta
distingdo vem a somar com o entendimento do dialogismo e também para o item precedente que tratou sobre o
discurso e suas condi¢des de producdo. Sendo assim, “O enunciado € um acontecimento unico, mas aberto a
repeticdo, a transformacéo, a reativacdo. Um enunciado € sempre um acontecimento que nem a lingua nem o
sentido podem esgotar inteiramente. Est ligado ndo apenas a situagdes que o provocam e a conseqliéncias por
ele ocasionadas, mas, ao mesmo tempo, e segundo uma modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o
precedem e o seguem. E institucional”. “A enunciaciio, por sua vez, é o singular, o irrepetivel, o acontecimento
(tem data, lugar determinado). Assim, cada vez que nosso enunciado-exemplo, ‘A mulher é um ser inferior’, é
repetido (pelo mesmo individuo ou por individuos diferentes), trata-se de uma nova enuncia¢do”. (CARDOSO,
1999, p. 36 — 38)
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[...] o enunciado é a réplica de um dialogo, pois cada vez que se produz um
enunciado, o que se esta fazendo é participar de um didlogo com outros discursos. O
que delimita, pois, sua dimensdo é a alternancia dos falantes. Um enunciado esta
acabado quando permite uma resposta de outro. Portanto, o que € constitutivo do
enunciado é que ele ndo existe fora das relacdes dialdgicas. Nele estdo sempre
presentes ecos e lembrangas de outros enunciados, com que ele conta, que ele refuta,
confirma, completa, pressupde e assim por diante. Um enunciado ocupa sempre uma
posicdo numa esfera da comunicagdo sobre um dado problema. (FIORIN, 2016, p.
24 — 25),

Quanto aos conceitos de unidades da lingua e enunciado, Fiorin (2016, p. 25) comenta
que aquelas ndo pertencem a ninguém, logo, ndo tem autor. Por exemplo, o conceito de agua,
fogo, saude etc., sdo unidades da lingua e estdo disponiveis para todos usarem, ou seja,
ninguém vai dizer “esta palavra é minha” e ainda mais, quando se fala em &gua, infere-se
primeiramente, que se trata de um liquido transparente, fogo € uma chama que queima, saude
€ o contrario de doenga. Todavia, quando alguém se apodera de uma palavra como as
mencionadas, em um dado contexto, elas deixam de serem unidades da lingua e passa ser
enunciados. Como se usassem as palavras da seguinte maneira: Esta calor, preciso de agua!
Faz dias que ndo chove a plantacéo precisa de agua! Ou, Esta tudo seco, perigoso fogo! Vou
fumar, vocé tem fogo? Ou ainda, Ela estd com a saude muito debilitada! Neste governo a
saude é prioridade!

As unidades da lingua, de acordo com Fiorin (2016), sdo completas, mas ndo tém
acabamento que possibilite uma resposta. Ninguém podera responder a palavra vitoria,
embora seu significado seja estavel, se ndo estiver situada em um contexto. O enunciado, no
entanto, pelo fato de possibilitar uma réplica, possui um acabamento especifico, isto &, admite
uma resposta. Por exemplo, uma pessoa chama a outra, Vitéria! Ou em uma partida de
futebol: Vitoriaaa! Nosso time ganhou! “As unidades da lingua ndo sdo dirigidas a ninguém,
enquanto os enunciados tém um destinatario”. (FIORIN, 2016, p. 16).

Desta maneira, ao se aprofundar nos estudos bakhtinianos sobre o dialogismo, Fiorin
(20186, p. 27) salienta que todo enunciado surge a partir de outro enunciado, sendo que é uma
réplica a um, ou, a outros enunciados. E por isso que em um enunciado ouvimos sempre mais
de uma voz; mesmo que ndo estejam explicitas, estdo ali, juntos, significando e dando
significado. Isso ocorre porque sdo heterogéneos, revelam posicdes, a sua e aquele em posicédo
a que se constrdi. O referido autor usa como exemplo: “quando se afirma Negros e Brancos
tém a mesma capacidade intelectual, esse enunciado sé faz sentido porque se constitui em
contraposicdo a um enunciado racista, que preconiza a superioridade intelectual dos brancos

em relagdo a outras racas”. (FIORIN, 2016, p. 28).
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Pelo fato de a sociedade ser dividida em grupos sociais, onde os interesses divergem,
nos enunciados isso ndo € diferente, isto €, para o autor, sdo sempre constituidos no espaco de
luta entre as vozes sociais; consequentemente, a lingua/linguagem € um lugar da contradicédo.
Essas vozes presentes na fala dos sujeitos, segundo Fiorin (2016), dizem respeito ao
dialogismo constitutivo, ou seja, 0s enunciados sdo constituidos anteriormente & tomada de
fala, e também proporcionam enunciados posteriores. Ou seja, a comunica¢do verbal funciona

como um jogo de réplicas, de uma resposta que ainda ndo existe, entéo:

Além do dialogismo constitutivo que ndo se mostra no fio do discurso, ha outro que
se mostra. Trata-se da incorporacdo pelo enunciador da(s) voz(es) de outro(s) no
enunciado. Nesse caso, o dialogismo é uma forma composicional. S80 maneiras
externas e visiveis de mostrar outras vozes no discurso. (FIORIN, 2016, p. 37).

Desta maneira, constantemente usamos o discurso ja falado anteriormente para
enfatizar algo que nos acontece no momento, como neste enunciado: “Minha internet esta
igual ao Neymar: sO cai”. Embora seja uma critica ao jogador da selecdo brasileira, € um
discurso ja dito e percebido que foi dito, todavia € usado em outro contexto para enfatizar um
problema local de internet. Isto &, neste discurso, ha outro discurso que se junta ao meu
discurso para significar, o que leva a compreensédo de que o discurso é heterogéneo.

Pensar na heterogeneidade, conforme o dizer de Maingueneau (1997), ndo é pensar
que existem muitas coisas em interligacdo a outra, e por isso se torna pobre; pelo contrario;
um discurso heterogéneo € riquissimo em vozes que 0 povoam. Assim, a0 mostrar a presenca
do externo, do social, meu discurso reforca e torna-se verdade, uma vez que faz parte de uma

realidade minha e de meu interlocutor. Cardoso (1999) afirma que:

O discurso relatado (direto, indireto, indireto livre), as aspas, os itélicos, as citacdes,
as alusbes, a ironia, o pastiche, o esteredtipo, a pressuposicdo, as palavras
argumentativas etc. sdo fendmenos que estdo ligados a heterogeneidade
argumentativa do discurso, produzida pela dispersdo do sujeito e que é trabalhada
pelo locutor de forma a fazer com que o texto adquira uma unidade e uma coeréncia.
Para conseguir essa unidade, o locutor, na forma de um concerto polifénico, tanto
harmoniza as diferentes vozes como apaga as discordantes. (CARDOSO, 1999, p.
65).

Essas heterogeneidades argumentativas do discurso, segundo Cardoso (1999), tém
varias finalidades, umas delas € livrar o locutor das san¢des que seu enunciado pode acarretar,
por isso alguns enunciados subentendem-se conforme o exemplo: “Eu estou falando, mas néo

fui eu que disse”, ou seja, 0 locutor se exime da responsabilidade do seu dizer. Ou que um

enunciado é visto como uma verdade, inquestionavel, ou seja, porque eu estou dizendo e
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afirmando uma coisa, mas também outros j& disseram e afirmaram também, e isto prova que é
verdade o que eu digo. A teoria explica que o uso das aspas € um exemplo claro disso, pois
tem um caréater imprevisivel e uma forte relacdo com o implicito: “uma de suas fungdes mais
sutis é servir para simular que é legitimo manter um termo a distancia”. (CARDOSO, 1999, p.
66). Assim, os discursos sdo repletos de outras vozes, sdo formados pela heterogeneidade
mostrada, e a constitutiva.

Authier (1990) denomina de heterogeneidade mostrada aquela que deixa marcas
linguisticas do outro no discurso, sendo essas marcas de diversas ordens: por meio do uso do
discurso direto — quando d& voz a outra pessoa dentro do discurso. As aspas — quando um
enunciado é colocado entre aspas porque ndo sou eu que estou dizendo. Ironia — embora ndo
€ uma sequéncia linguistica perceptivel como o uso das aspas, italico e outros; o interlocutor
compreende que aquilo que é dito ndo significa somente o que foi dito, mas também outra
coisa. A autora salienta que no discurso, localizar a heterogeneidade, é opd-lo a diferenca do
resto da cadeia, da unicidade da lingua, do discurso, do sentido, etc., pois remete a um
exterior explicitamente especificado, ou mesmo a especificar, “a designacao de um exterior
especifico €, através de cada marca de distancia, uma operacéo de constituicdo de identidade
para o discurso”. (AUTHIER, 1990, p. 31).

A autora Authier (1990) salienta que na heterogeneidade ha uma zona de contato entre
0 exterior e o interior que revela a distancia de um discurso com relacdo ao outro, ou seja, 0S
limites para se defender — falo, mas ndo sou eu quem diz, apenas estou repetindo o que me
disseram, entdo, me eximo da responsabilidade por este dizer. Ou para me constituir — que
estou dizendo ndo sou eu apenas que enuncio, mas considero verdade porque alguém com
mais conhecimento, ou com mais poder de afirmacdo disse, isto €, por exemplo: se um
trabalhador de uma fabrica disser que uma certa marca de creme dental é boa, pode até ser
verdade, mas nao tera tanta aceitacdo quanto um dentista dizer que esta marca de creme dental
ou aquela é melhor. A autora (1990) apresenta uma outra heterogeneidade, a constitutiva —
que ndo ¢é localizavel e também ndo representavel no discurso que constitui, ou seja, ha no ato
de formacdo um interdiscurso e o inconsciente, pois o sujeito enuncia um discurso ja dito e
ndo percebe que apenas o reproduz em vez de produzir, isto €, trata-se de um discurso ja
mencionado anteriormente que surge como 0 Nnovo no ato da enunciacao.

Dessa forma, quando um discurso de outra pessoa € citado, quer esteja préximo ou
ndo, é a manifestacdo de varias vozes no discurso, ou seja, € uma constru¢do de uma nova
situacdo comunicativa por meio do discurso de outrem. De acordo com Bakhtin (2006, p.

147), o discurso de outrem pode entrar no discurso, bem como na sua construgdo sintatica, na
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sua totalidade de construgdo. Uma das caracteristicas do discurso de outrem é o discurso
citado, que conserva sua autonomia estrutural e semantica, todavia ndo altera a trama
linguistica do contexto que o integrou. Como no exemplo anterior em que o enunciado:
“Minha internet esta igual ao Neymar: sO cai”, conserva sua autonomia estrutural e
semantica, (Neymar sé cai), que é fazer uma critica ao jogador brasileiro por suas frequentes
quedas no campo de futebol. Todavia, ndo altera a nova trama linguistica, ao dizer que o sinal
da internet esta fraco, e frequentemente esta em queda.

Em relacdo ao discurso de outrem, Bakhtin (2006, p. 154) também explica que o
narrador tem a opgdo de apagar ou ndo os limites do discurso citado, com a finalidade de
enfatizar seu humor, ironia, édio, além de seu encantamento e até mesmo seu desprezo.
Assim, para a constituicdo do discurso, ha sempre a presenca de outras voz(es) que fazem
com gue 0 momento da enunciacdo seja significativo, e um deles é o discurso indireto, que
tem por caracteristica ndo afirmar, transpassar as emocdes e os afetos do discurso, pois se
junta ao discurso como forma de enunciacao, isto é, o interlocutor se utiliza de uma fala alheia
e transmite esta fala sem, é claro, transmitir as emoc¢des do enunciado alheio, mas sim o seu.

Bakhtin cita um exemplo que explica de maneira clara este tipo de discurso:

“Muito bem! Que grande realizagdo!” ndo pode ser transposta para discurso
indireto da seguinte maneira: “Ele disse que muito bem e que grande
realizagdo”. Ao contrario, esperamos ou: “Ele disse que estava muito bem e
que era uma grande realiza¢dao”, ou “Ele disse entusiasmado que estava bem
e que era uma grande realizacao”. (BAKHTIN, 2006, p. 162).

O discurso indireto, segundo Bakhtin (2006, p. 166), principalmente os que sdo
perceptiveis pelo uso das aspas se torna impactante aos ouvidos do leitor. Mas este impacto é
regido conforme os interesses do autor, pois, as vezes, ele quer fazer uma ironia sobre um
assunto, ou mesmo se afastar do que esta sendo dito, ou seja, 0 sujeito enuncia, mas se exime
da responsabilidade de seu dizer.

Na mesma linha de pensamento, Maingueneau (2001, p. 149) ira explicar que “com o
discurso indireto, o enunciador citante tem uma infinidade de maneiras para traduzir as falas
citadas, pois ndo sdo as palavras exatas que sdo relatadas, mas sim o contelddo do
pensamento”. Este tedrico também salienta as formas hibridas no discurso indireto, onde o
citante isola entre as aspas uma parte do texto, e a0 mesmo tempo o utiliza no seu discurso.
Este tipo de citacdo, para o teorico, € denominado de ilha, pois simboliza metaforicamente o

isolado do discurso citado da/do citante. Assim, Cardoso (1999, p. 69) também dira que “[...]
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o discurso indireto somente é citado em fungdo do seu sentido, porque constitui uma parafrase
da enunciacéo citada, ja que nao se reproduz o significante”.

Outra caracteristica das vozes discursivas € o discurso direto que, segundo Cardoso
(1999, p. 68-69), “implica fazer falar um outro, atribuindo-lhe a responsabilidade da fala, o
que ndo implica que sua verdade tenha uma correspondéncia literal, termo a termo”.
Conforme Maingueneau (1997), umas das caracteristicas do discurso direto é a apari¢do de
um segundo locutor no enunciado daquele que fala, ou seja, uma reproducéo literalmente das
alocucdes citadas. Destarte, o sujeito discursivo se apresenta em uma esfera comunicativa e as
varias vozes se manifestam nos géneros discursivos, sendo assim, procuraremos entender, a

seguir, esta noc¢ao bakhtiniana de géneros do discurso.

2.4 Géneros do discurso

Bakhtin (2003) vai afirmar que todas as esferas da atividade humana, por mais
variadas que sejam, estdo sempre correlacionadas coma utilizacdo da lingua, sendo que esta
utilizacdo acontece em forma de enunciados, sejam eles orais ou escritos, concretos e Unicos,
que surgem de uma determinada esfera de comunicacdo. Os enunciados refletem as condicGes
especificas e as finalidades de cada esfera. Estes momentos e lugares de enunciacdo
especificos que Bakhtin (2003, p. 280) denomina como esferas da atividade humana, por mais
diversas que sejam, sempre estdo relacionadas e se materializam na linguagem. O teorico
russo afirma que trés sdo os elementos — o conteldo tematico, o estilo e a construcéo
composicional — que estdo interligados ao todo do enunciado ¢ ‘“determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicacao”. (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Fiorin (2008), pautando-se em Bakhtin, exemplifica como agimos em relacdo a essas

esferas no cotidiano, possibilitando-nos uma melhor compreensdo de como:

Os seres humanos agem em determinadas esferas de atividades, as da escola, as da
igreja, as do trabalho de um jornal, as do trabalho numa fabrica, as da politica, as das
relacdes de amizade e assim por diante. Essas esferas de atividades implicam a
utilizacdo da linguagem na forma de enunciados. Nao se produzem enunciados fora
das esferas de acgdo, o que significa que eles sdo determinados pelas condicbes
especificas e pelas finalidades da esfera. Essas esferas de acdo ocasionam o
aparecimento de certos tipos de enunciados, que se estabilizam precariamente e que
mudam em funcéo de alteracdo nessas esferas de atividades. SO se age na interacao,
sO se diz no agir e o agir motiva certos tipos de enunciados, 0 que quer dizer que
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora tipos relativamente estaveis de
enunciados. (FIORIN, 2008, p.61).
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Bakhtin destaca que essas esferas de atividade humana constituem os enunciados e
que, na utiliza¢ao da lingua “evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s
quais denominamos géneros do discurso”. (BAKHTIN, 2003, p. 262). Esses géneros do
discurso, portanto sdo caracterizados pelo conteldo temético, pela construcdo composicional
e pelo estilo.

De acordo com o entender de Fiorin (2008), contelido teméatico ndo é o assunto
especifico de texto, mas sim um dominio de sentido pelo qual o género se ocupa. O tedrico
usa como exemplo as cartas de amor, que tém por contelido tematico as relacdes amorosas.
Todavia, cada uma delas apresenta um assunto especifico que pode ser; o rompimento de X
com y, uma declaragdo de amor, um pedido de namoro etc. As aulas tém por contetido
tematico o ensinamento, agora o assunto especifico pode ser o mais variado possivel; pode ser
um curso de historia, de artes, literatura, filosofia, psicologia, culinéria etc..

Quanto a construgdo composicional, Fiorin (2008) explica que é o modo de organizar
0 texto, de estruturd-lo. Por exemplo, a carta tem uma comunicacao diferente, pois & preciso
situa-lo no tempo, em um espaco e em uma relacdo de interlocucdo para que possa ser
compreendida.

Ja o estilo, para Fiorin (2008, p. 62) € uma selecdo de meios linguisticos, “[...] uma
selecdo de certos meios lexicais, fraseoldgicos e gramaticais em funcdo da imagem do
interlocutor ¢ de como se presume sua compreensao responsiva ativa do enunciado”. O
tedrico usa como exemplo: um estilo oficial, que usa formas respeitosas, como em
requerimentos, discursos parlamentares, etc. Um estilo familiar, em que o interlocutor esta
fora das hierarquias sociais e das convengdes, como em brincadeiras de amigos, uma
informalidade em relacdo ao uso da linguagem. Um estilo intimo, onde ha um tratamento
daquilo que € pessoal e assunto s6 de duas pessoas, como um casal de namorados, esposo e
esposa, ou seja, usa estilo linguistico daquilo do privado, do particular.

De acordo com Bakhtin (2003) os géneros do discurso sio “extremamente
heterogéneos” e, em razdo disso € dificil “definir a natureza do enunciado”, dessa forma
estabelece a diferenca que considera essencial entre os géneros, classificando-os em géneros

primarios (simples) ou secundarios (complexos).

Os géneros secundarios (complexos) surgem nas condi¢des de um convivio cultural
mais complexo e relativamente muito  desenvolvido e organizado
(predominantemente o escrito) (........ ) Os géneros primarios (simples) se formam
nas condicdes da comunicacdo discursiva imediata. (Bakhtin, 2003, p. 263).
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Os géneros secundarios do discurso, que para Bakhtin (2003) sdo o romance, 0 teatro,
o editorial, o discurso cientifico, o sermdo, etc., sdo caracteristicas de uma comunicacéo
cultural mais complexa, sdo frequentemente, escritos, mas ndo exclusivamente. Além disso,
0s géneros secundarios absorvem e transmutam os géneros primarios. Estes se transformam
dentro daquele e adquirem uma caracteristica particular, ou seja, perdem sua relacdo com a
realidade existente, por exemplo, em um romance, pode aparecer uma conversa informal de
dois amigos, um dialogo cotidiano ou carta, em que se conserva a forma e o significado
apenas em relacdo ao conteldo romance, porque esta dentro da estrutura do romance, sabendo
que este € um género literario-artistico e ndo da vida cotidiana. Assim, como estamos falando
de género do discurso, iremos abordar a seguir a narrativa de vida, que é o género discursivo

que compde o corpus desta pesquisa.

2.5 O género discursivo narrativa de vida

No decorrer de nossas vidas, em nossas conversas diarias com amigos, namorado (a),
sempre gostamos de falar de nds mesmos, falamos de nossos dramas, das dificuldades
enfrentadas na vida, e ainda mais, sempre procuramos contar de modo que sejamos
vencedores em nossa propria historia, esta modalidade de narrar a propria historia se enquadra

em um determinado género, estamos falando do género narrativa de vida.

Nesse sentido, por narrativa de vida, entenderemos todo processo discursivo
assumido por um sujeito que tenha como objetivo contar a vida de um ser que existe
ou existiu, seja ele préprio ou outro. Consideramos, entéo, que o objeto desse género
genealdgico seja constituido pelos percursos vividos por um sujeito ao longo de sua
existéncia, por momentos trazidos pelas suas préprias lembrancas ou pelo acesso
direto a documentos e escritos pessoais do personagem-objeto-da-narrativa, ou seja,
um todo que envolve ndo sé acontecimentos, mas também sentimentos, relacdes
interpessoais, ideologias, crencas e valores. (CARVALHO, 2016, p. 27).

Sendo assim, 0 sujeito ao contar uma histéria envolve todo um contexto historico de
vivéncias, por lugares que passou, por pessoas que conheceu, histdrias contadas a ele que
assumem um valor de verdade ou ndo, por valores e ideologias que o constituem.

Segundo Machado (2015), as finalidades do género discursivo narrativa de vida ndo se
limitam a contar histérias, na medida em que este género possui um poder de persuasao
muitas vezes mais eficaz do que as argumentagdes l6gicas. Quem conta uma historia, conta ao

seu leitor, com mistérios e encantamentos.

Toda narrativa de vida implica em uma escolha. Existem fatos que foram realmente
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vividos e experimentados por diferentes individuos reais: para transcrevé-los aciona-
se um eu, que, conforme sua vocagao, pode ser dramatico, irénico, moralista, etc. e
que vai deixar suas marcas de estilo na narrativa de vida onde ir4 atuar. E tais
marcas podem aparecer em varios espacgos de escrita ou em varios géneros que, sem
grandes pretensdes genealdgicas, contam fatos da vida de um individuo empirico.
(MACHADO, 2015, p. 102-103).

Em uma narrativa de vida, de acordo Carvalho (2016), o sujeito produz sua histéria,
mas como autor e protagonista desta historia, isso porque ira se utilizar de mecanismos
linguisticos que mais lhe satisfagam, ou seja, que possam enfatizar sua narrativa conforme a
maneira que julga boa e correta perante os olhos dos demais, mesmo que isso ocorra de
maneira inconsciente. Segundo a autora (2016, p. 29) é no discurso que as pessoas Se
organizam na sociedade, mantém lacos afetivos, entre familias e com os demais da sociedade,
“ou ainda, € discursivamente que 0s sujeitos estabelecem diferentes modos de ser e
imaginarios discordantes, o que gera conflitos pessoais, diplomaticos, religiosos, entre outros
tantos de diferentes tipos”. Sendo assim, a pessoa que enuncia sua historia tem uma
intencionalidade, e organiza seu discurso por meio de estratégias para chegar ao seu objetivo
de convencimento.

Na narrativa de vida, segundo Carvalho (2016), por ser escrita em primeira pessoa, é
revestida pela visdo que o individuo tem de sua vida e da sua historia, no momento da escrita.
Ele recorda esses momentos de vida em que seleciona alguns acontecimentos e desconsidera
outros. Tambem, este narrador,quando narra sua historia e no meio desta narracdo precisa
contar a historia de outra pessoa, que ele presenciou ou lhe contaram, escolhe o melhor
discurso para contar/narrar a histéria do outro, atribui sentido e hierarquiza o0s
acontecimentos, ou seja, 0 narrador pode criar argumentos positivos ou ndo da outra pessoa a

ser contada.

Nesse sentido, podemos pensar que, em vez da totalidade da ida, a narrativa de vida
apresentaria, por ser uma producéo discursiva — e, portanto, socialmente localizada —
uma versdo possivel da vida. Uma versdo resultante do esfor¢co de alguém que
busca, em determinado momento e com determinado(s) objetivo(s), construir para si
ou para um terceiro, uma identidade, uma vida dotada de sentido plausivel.
(CARVALHO, 2016, p. 34).

O narrador, ao contar uma historia, se movimenta em uma trama que possa fazer
sentido e ser interessante tanto para ele quanto para o leitor. Carvalho (2016) comenta que
entre o percurso biografico e uma narrativa contada, hd& uma imensidio de “materiais

mentais”, termo usado por Bertaux (1997 apud CARVALHO, 2016), que vai dizer que é por
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meio destes materiais mentais que o relato é criado pelo individuo, isto €, lembrangas boas ou
ruins, julgamento moral, reflexdes e ideologia.

As lembrancgas, conforme salienta Carvalho (2016), presente no meio social em que o
individuo esta inserido, vai ser o fator preponderante para a constru¢do de seu imaginario.
Entdo, o individuo sofrera influéncia de outras vozes, com as quais convive desde a infancia e

assim ir& construindo sua consciéncia, sua maneira de perceber o mundo.

A narrativa — ou relato, ou historia — de vida esta ligada ao exercicio da meméria de
quem a concebe. A meméria de um ser humano é um universo onde diferentes vozes
se conjugam, além da voz do ser que reflete sobre si e sobre sua existéncia. Essas
vozes “falam” de acontecimentos pessoais, vividos pelo individuo em pauta mas
também de acontecimentos coletivos dos quais o individuo, participou de uma
forma ou de outra. Essas informagBes armazenadas criam um pot-pourri de
imagindrios que vao se refletir nas palavras do ser-pensante, em ocasides diversas,
desde que ele convoque suas lembrancas. Por vezes o individuo foi testemunha de
tais acontecimentos coletivos; mas ha casos em que ele deles tomou conhecimento
pelas palavras de um terceiro. Seja como for, essas informac@es podem se mesclar e
dotar o individuo de um amplo estoque de imaginarios. (MACHADO, 2016, p. 122).

Estas lembrancas, de acordo com Machado (2016), presente em um espaco social e por
meio de suas praticas serdo 0s elementos preponderantes para o desenvolvimento do
imaginario. Em suma, o individuo ¢ influenciado por ideias que recebe de outras vozes desde
sua infancia. Assim, a autora vai usar o termo habitus — a maneira como a sociedade nos
influencia, dando-nos certas formas de pensar e agir. O habitus € um processo continuo, é o
encontro do individuo com a sociedade. Entdo, 0 uso do termo serve para explicar que
determinada préatica de um grupo ou classe, cria no individuo estruturas objetivas, formas de
pensar mais menos parecidas, de acordo com sua classe e gera respostas objetivas ou
subjetivas conforme a visdo geral de sua classe. Agora passaremos para analise, a fim de
evidenciarmos como se constituem os discursos dos professores de lingua portuguesa de Bela

Vista participantes desta pesquisa por meio da fundamentacdo tedrica.
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CAPITULO 11l

3. ANALISE DAS NARRATIVAS DE VIDA - FORMACAO E SENTIDO DE SER
PROFESSOR

Este capitulo compreende as andlises realizadas com as narrativas de vida dos
professores de lingua portuguesa de Bela Vista - MS, com a finalidade de compreender como
se revelam seus processos de formacgdo, bem como a construgdo do sentido de ser professor.
Objetivamos aprofundar a analise de dados coletados durante a pesquisa, por meio das
narrativas de vida desses professores. Assim, as analises estdo alicercadas na fundamentacéo
teorica apresentada no capitulo Il, com vistas a responder a questdo central que permeia este
estudo, ou seja, 0 que os discursos dos professores revelam sobre 0s seus processos de
formacao e os sentidos de ser professor?

Para a realizacdo das analises, estabelecemos dois topicos que foram definidos a partir
da indagacéo central desta investigacdo, que sdo:

3.1. Os discursos acerca dos processos de formacao.

3.2. Os discursos acerca dos sentidos de ser professor.

Entretanto, antes de prosseguirmos vale ressaltar que o corpus de nossa pesquisa €
constituido por uma intergenericidade, ou seja, € uma narrativa de vida dentro de outro
género, 0 questionario, entdo ndo é apenas narrar uma historia para um amigo, em uma roda
de conversa informal, sendo assim, € um género secundario; tem por conteudo tematico um
questionario, sabendo que o conteldo tematico ndo é assunto, mas o dominio do sentido,
entdo o questionario pode versar sobre varias coisas, sO que nesta dissertacdo é uma entrevista
onde os professores narram sobre seu processo de formacéo e o sentido de ser professor.

A construcdo composicional se configurou em um questionario impresso, com sete
perguntas que direcionaram os professores para a constituicdo de suas narrativas de vida.
Quanto ao estilo, embora seja uma narrativa de vida, como uma conversa informal,
apresentou um estilo linguistico mais seletivo, pois foi uma interlocucdo de professor para
professor-pesquisador, também colaboracdo dos professores da Universidade Estadual de
Mato do Sul (UEMS), Unidade Universitaria de Campo Grande, ou seja, conforme emanam
as convencdes sociais, onde soaria estranha uma linguagem menos formal, os professores

deram predominancia a uma linguagem mais monitorada.
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3.1 Os discursos acerca dos processos de formacéao

Um determinado enunciado € produzido com o uso da lingua, se materializa em um
dado lugar, no tempo e na histéria. Este enunciado envolve os sujeitos presentes em uma
sociedade, também sé significa por meio de um sistema de signos, que tém os seus efeitos de
sentidos pretendidos e os que sdo obtidos, €, portanto, com o uso da lingua que o sujeito
constroi sua identidade. De acordo com Costa & Gongalves (2013, p. 132), a busca por uma
identidade profissional pode ser muito complexa e desgastante. Esta busca requer tempo e
também inclui a apropriacdo da sua historia pessoal, ou seja, ao escolher sua profissdao, uma
pessoa traz consigo toda uma vivéncia; desde a infancia, os lugares percorridos, as pessoas
com quem conviveu e todo um trajeto de vida que refletira na sua profissdo. E com a escolha
da docéncia ndo ¢ diferente, pois, “este processo identitario passa, também, pela habilidade
que apresentamos ao exercer com autonomia a nossa atividade e pela forma que a
conduzimos, uma vez que a maneira como 0 professor ensina esta intimamente ligada aquilo
que somos como pessoa”. (COSTA & GONCALVES, 2013, p. 132).

Sendo assim, esta dissertacdo da voz aos professores de lingua portuguesa,
participantes desta pesquisa em Bela Vista - MS. Por meio das suas narrativas de vida, 0s
professores envolvidos em um processo de interlocucdo com o pesquisador e a Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, narraram sobre seus processos de formacdo identitaria,
considerando 0s aspectos historicos, social e ideolégico e a maneira que esta formacéo
constitui o ser professor naquela cidade. Para o desenvolvimento da pesquisa recorremos a
AD, a ADD no intuido de mostrar os processos de formacdo, bem como o sentido de ser
professor de um puablico que participa cotidianamente da formacéo de tantas outras pessoas.
Agora é vez de eles darem-se a voz e falarem um pouco da sua formacédo historica, social e
ideoldgica, enquanto professores que apesar de tantas outras atividades, doaram um pouco do
seu tempo e participaram com o maior entusiasmo desta pesquisa.

Para que um discurso se materialize é necessario que existam as condicdes de
producdo discursiva que, segundo Orlandi (2005), envolve o0s sujeitos e a situacdo, mas
também, envolve a memdria dos discursos: o ja dito. Sendo assim, o discurso acontece em
uma situacdo especifica, no caso aqui, aconteceu por meio de um encontro do pesquisador da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul com os professores do municipio de Bela
Vista. E neste encontro fez com que os discursos se constituissem em um dado momento

socio-histdrico e ideoldgico. Entdo o discurso da professora L. A. afirma que:
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[...] Bela Vista é 6tima para quem quer uma vida tranquila, sem
muitas badalagdes, onde todos conhecem praticamente todos, embora
seja uma cidade fronteirica, os problemas de seguranca publica
resumem-se em pequenos delitos. [Quest.n® 1].

Evidenciamos um discurso ja tido, um interdiscurso, conforme afirma Orlandi (2005),
tudo que vivemos ou foi vivido na sociedade é relembrado e atualizado em um novo discurso,
pois em parte este discurso fica armazenado pela consciéncia e outra fica no inconsciente. Por
isso, quando a professora L.A. diz que [...] Bela Vista é étima para quem quer uma vida
tranquila, [...] sem muitas badalacgdes, [...] embora seja uma cidade fronteirica, os problemas
de seguranca publica resumem-se em pequenos delitos, configura-se em um discurso ja dito
pelos proprios membros da sociedade do interior e da fronteira, resgatado pela professora, de
que os grandes centros sdo agitados, transitos cadticos, muitos ruidos, é preciso acordar cedo,
pegar varios Onibus para ir ao trabalho, os indices de violéncia sdo muito grande. Em
contraste a essas implicacdes dos grandes centros a cidade de Bela Vista oferece uma vida
tranquila.

Assim é construido o discurso da professora pelo resgate da memoria e por
posicionamentos ideoldgicos, que segundo Fiorin (2007), sdo entendidos como uma visao de
mundo que um grupo da sociedade tem da realidade. A professora L.A. ao narrar que a cidade
de Bela Vista ¢ uma cidade de fronteira em que ndo ha violéncia, contrapde-se ha uma visdo
ideologica da sociedade de que, de maneira geral, as cidades de fronteira sdo violentas e
perigosas devido ao contexto histérico da guerra com pais vizinho, Paraguai, e também por
algumas cidades maiores, na atualidade, apresentarem grandes indices de violéncia por causa
das rivalidades entre traficantes.

Em relacdo aos processos de formacdo dos professores sujeitos desta pesquisa,
revelado por meio do género narrativa vida, para constituir seus discursos os professores
selecionam formas linguisticas para melhor interagir com o interlocutor/ pesquisador no
intuito de ndo so participar da pesquisa, mas também apresentar um pouco mais de si, da sua
historia. Desta forma, Carvalho (2016, p. 29) explica que, em uma narrativa de vida, o sujeito
produz sua propria historia, sendo ele o autor e protagonista dessa histéria. Assim sendo, este
sujeito ird se utilizar de mecanismos linguisticos que mais lhe satisfaca, ou seja, vai escolher
falas, historias, a forma de enredar seu discurso, de modo a obter a aprovagdo de seu ouvinte,
e também, o sujeito-narrador pode contar uma historia de outra pessoa de modo a enaltecé-lo

ou a diminui-lo. A autora (2016) também esclarece que é por meio do discurso que as pessoas
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se organizam na sociedade, mantém lacos afetivos, entre familias e com os demais da
sociedade, e é por meio do discurso que os sujeitos se posicionam diferentemente uns dos
outros, ora gerando conflitos pessoais, diplomaticos, religiosos, ora gerando um vinculo
amigavel, afetivo, etc.. Entdo, ao se manifestar discursivamente, o sujeito constréi uma
intencionalidade e usa estratégias discursivas para chegar ao convencimento que deseja.

Essas estratégias discursivas, a possibilidade de escolher falas, selecionar historias,
pode ser observado na narrativa da professora L.A. visto em: [...] A minha infancia foi num
sitio, em que eu estudava numa escola rural e tinha que ir de dnibus. [Quest.n° 2]. A
professora vai manifestar em escalas, na sua narrativa, da infancia a idade adulta, primeiro, a
vida na area rural, em que conta com o conhecimento prévio que seu interlocutor tem sobre a
area rural para se manifestar linguisticamente. Demonstra, assim que no campo ¢é dificil pelo
fato de ndo haver recursos como ha nas cidades, isto €, ndo ha meios de informacéo, tais
como: internet, bibliotecas, também, em relacdo a infraestrutura, ndo ha agua tratada, muitas
das vezes nem luz, os meios de transportes sdo precarios, para estudar é preciso levantar-se
muito cedo, de madrugada. Outra questéo € que as escolas sao sedes velhas das fazendas, sem
adequacdo para o ensino, isto €, suas estruturas ndo sdo propicias para que funcione nesse
espaco um estabelecimento de ensino. Ainda em relagdo ao ensino, s6 hd o Ensino Médio nas
cidades, bem distante, com estradas precarias, fazendo com que, em certos momentos, a
viagem pare no meio do caminho por problemas no transporte ou por ndo haver condicdes de
seqguir em frente devido a dificil locomocédo, entdo alguém que consegue driblar essas
dificuldades ja é um vencedor.

De acordo com Machado (2015), em uma narrativa de vida ha sempre uma escolha,
isto €, ha fatos realmente vividos por diferentes individuos, mas que, ao dizer para alguém
aciona um eu que, conforme a situacdo pode ser dramatico, irdnico, moralista etc., e vai
deixar essas marcas transparecerem no seu discurso. A professora L.A. ao narrar sua historia
de vida, cria um texto-discursivo envolvendo uma dramaticidade e superacdo. Comenta da
dificuldade da vida no campo: localidade, transporte, acesso a informacao; em segundo lugar,
a dificuldade em cursar uma faculdade, pois, ndo havia universidades proximas, visto no

trecho a seguir:

[...] Depois na adolescéncia, ja morando na cidade, o maior sonho no
Ensino Médio era fazer uma faculdade com um Curso Universitario
excelente e promissor, Unico empecilho: s6 havia faculdades em

outras cidades ou na capital. [Quest. n° 2].
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Sendo assim, a professora L.A. apresenta as dificuldades encontradas durante seu
processo de formacdo, pois, sabe que nada foi facil em sua vida, por isto que na sua época
muitos jovens que terminavam o Ensino Médio j& acreditavam ter concluido seus estudos,
uma vez que ndo havia universidades préximas, bem como havia muitos jovens que nao
tinham parentes e nem condigdes necessarias para se mudarem para o0s grandes centros a fim
de estudar. E possivel constatar, por meio do discurso da professora, a imagem que as pessoas
de posi¢cdes menos favorecidas constroem de si, isto é, segundo Cardoso (1999), os sujeitos
ocupam um lugar na sociedade e se pronunciam daquele lugar, construindo imagens que
atribuem a si mesmos, aos outros e sobre o que sera dito.

Entdo, ha esta representacdo-imagética, de um discurso que gira em torno das pessoas
da area rural e carecidas de uma situacao financeira melhor, isto €, que uma pessoa sem muito
poder aquisitivo dificilmente conseguird ingressar em [...] Curso universitario excelente e
promissor. Por mais que existam universidades publicas que ofertam esses cursos, estes, na
sua maioria, S80 cursos integrais e uma pessoa igual a professora L.A. que precisa estudar e
trabalhar, seria impossivel s6 estudar, tendo em vista que sua familia também nao iria
conseguir ajuda-la devido as condigdes financeiras.

Com a citagdo de Carvalho (2016) ja mencionada no capitulo 11, € possivel ver como a
professora L.A. hierarquiza os acontecimentos para melhor compartilhar com o entrevistador

sobre sua historia de vida.

Nesse sentido, podemos pensar que, em vez da totalidade da ida, a narrativa de vida
apresentaria, por ser uma producéo discursiva — e, portanto, socialmente localizada —
uma versdo possivel da vida. Uma versdo resultante do esforco de alguém que
busca, em determinado momento e com determinado(s) objetivo(s), construir para si
ou para um terceiro, uma identidade, uma vida dotada de sentido plausivel.
(CARVALHO, 2016, p. 34).

A professora L.A. por meio da sua producdo discursiva cria uma versdo da sua vida
para si, mas também para compartilhar com seu interlocutor, o pesquisador, entdo, ela fala das
dificuldades financeiras da familia: [...] Em uma familia tradicional e com outros filhos, isso
era quase impossivel, ja que a maioria das familias sobrevivem com recursos resultado do
fruto de seu proprio trabalho. [Quest. n° 2]. Esta producéo discursiva da professora mostra
alguns outros discursos que estdo entrelagados aos seus. Esses outros discursos, segundo
Orlandi (2005), se constituem no interdiscurso, tido como todo um conjunto de formulagdes

feitas e esquecidas, ou seja, para que uma palavra tenha sentido é necessario que ela j& faca
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sentido.

Assim, a professora L.A. retoma alguns discursos ja existentes na sociedade, como por
exemplo, o de que as familias menos favorecidas economicamente tém numero maior de
filhos, mas isto é um posicionamento ideolégico que a sociedade de maneira geral possui, ou
seja, conforme afirma Fiorin (2007), uma formac&o ideoldgica se configura em uma formacao
discursiva, temas que apresentam uma dada visdo de mundo. Por meio da formagéo discursiva
0 sujeito reage aos acontecimentos, sendo entdo, o discurso € mais um lugar de reproducédo do
que da criacdo. Desta maneira, hd um posicionamento ideoldgico na sociedade,
principalmente daqueles que sdo mais elevados em relagdo a economia, de que as familias da
classe menos favorecida economicamente, assim o sdo devido ao nimero maior de filhos
possuem.

Outro interdiscurso presente no discurso da professora € o de que a [...] maioria das
familias sobrevivem com recursos resultado do fruto de seu proprio trabalho. E um discurso
presente no dizeres das pessoas desempregadas do campo, como o Movimento Sem Terra
(MST), pois devido ao avancgo da tecnologia no campo perderam seus espacos de trabalho, e
nas cidades ndo conseguem se adequarem, sendo assim, a Unica forma de trabalhar que coube
a eles € por conta propria na pequena propriedade, e de la tirar seus sustentos da prépria terra.
A professora L.A. por ser ex-moradora rural, materializa as imagens que as pessoas da area
rural tém deles préprios, perante os demais da sociedade: que sdo familias numerosas, nao
tém outra renda além do que produzem, entdo a ascensdo social de qualquer um dos seus
membros é muito dificil.

Assim como as produgdes discursivas, 0s interdiscursos presentes na narrativa de vida
da professora L.A. enfatizam as dificuldades encontradas na infancia, na adolescéncia,
durante o curso superior e também ha os entraves que ocorreram apds a conclusdo do curso

visto no seguinte trecho:

[...] Digo isto, pois senti na pele essa dificuldade, sai da graduacao
sem um emprego na area da educacdo, fiz concurso para area
administrativa, somente ap0s cinco anos, pude ser aprovada no curso

da qual eu tinha me graduado. [Quest. n° 3].

A professora além dos obstaculos enfr