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RESUMO

Propusemo-nos, no presente estudo, a levantar, refletir e discutir o uso de transformagdes
fonético-fonoldgicas, também conhecidas como metaplasmos, no falar espontaneo de alunos
do Ensino Médio Regular e do Ensino Médio Integrado (1° ano), de uma escola publica estadual
do municipio de Campo Grande-MS. e como a Sociolinguistica Variacionista, especificamente
0 que tange os metaplasmos podem contribuir para o ensino-aprendizagem em sala de aula.
Selecionamos, para nossa investigacdo, informantes de 15 a 17 anos de idade, sendo 10
mulheres e 10 homens para compor o corpus de investigacdo. As entrevistas aconteceram em
carater informal e as gravacOes se deram a distancia, por meio do aplicativo de celular
WhatsApp. A pesquisa estd segmentada em trés capitulos, sendo que o primeiro traz o aporte
tedrico da pesquisa, com pesquisadores dos estudos de linguagens e variacao linguistica, como:
Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004), Maria Cecilia Mollica & Maria Luiza Braga (2015),
Fernando Tarallo (2007) e os estudos historicos realizados por Ismael Lima Coutinho (1976),
Joaquim Mattoso Camara Junior (1980) e Paul Teyssier (1987), entre outros estudiosos para
levantar um percurso historico do ensino médio integrado e regular e suas atribuicdes, as
contribui¢des dos PCN e da BNCC para essa modalidade de ensino e a importancia da oralidade
e da sociolinguistica em sala de aula, além de levantar os conceitos dos metaplasmos a luz dos
estudos histdricos realizados. O segundo capitulo traca o percurso metodoldgico do estudo,
descrevendo o perfil linguistico e social dos alunos informantes, além de demonstrar as escolhas
das variaveis linguisticas, os objetivos, justificativa e hipdteses levantadas para a pesquisa. O
terceiro capitulo, ndo menos importante, levanta as anélises dos dados e discute os resultados,
em dois momentos distintos. Em um primeiro momento, traz a discussao propriamente dita das
analises dos fenémenos, metaplasmos, cometidos pelos falantes entrevistados e, num segundo
momento, traz um caderno didatico-pedagdgico com propostas metodologicas para auxiliar
professores de lingua portuguesa no processo de ensino e aprendizagem dessas transformacgdes
fonético-fonoldgicas, objetivando ser uma contribuicdo concreta desta pesquisa para a pratica
pedagdgica em sala de aula.

Palavras-Chave: 1. Ensino e aprendizagem de lingua 2. Estudos Sociolinguisticos 3. Falares
regionais 4. Oralidade



RESUMEN

Propusimos, en el presente estudio, planear, reflexionar y discutir el uso de metaplasmos,
transformaciones fonéticas y fonoldgicas, en el discurso espontaneo de estudiantes de la escuela
secundaria regular y la escuela secundaria integrada (1° afio), de una escuela publica estatal en
la ciudad de Campo Grande-MS y como la Sociolingtistica Variacionista, especificamente que
metaplasmas pueden contribuir a la ensefianza-aprendizaje en el aula. Seleccionamos
informantes para nuestra investigacion de 15 a 17 afios de edad, 10 mujeres y 10 hombres para
componer el corpus de investigacion. Las entrevistas se realizaron de manera informal y las
grabaciones se realizaron a distancia, utilizando la aplicacion movil WhatsApp. La
investigacion se divide en tres capitulos, siendo: EI primer capitulo que aporta la contribucion
tedrica de la investigacion, con investigadores de los estudios de idiomas y la variacion
linguistica, como Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004), Maria Cecilia Mollica y Maria Luiza
Braga (2015), Fernando Tarallo (2007) y los estudios histéricos realizados por Ismael Lima
Coutinho (1976), Joaquim Mattoso Camara Junior (1980) y Paul Teyssier (1987), entre otros
estudiosos con el fin de planear una trayectoria historica del bachillerato integrado y regular y
sus atribuciones, los aportes del PCN y el BNCC a esta modalidad de ensefianza y la
importancia de la oralidad y la sociolinglistica en el aula, ademas de elevar los conceptos de
metaplasmas a la a la luz de los estudios historicos realizados. El segundo capitulo traza la ruta
metodologica del estudio que describe el perfil linglistico y social de los estudiantes
informantes, ademéas de demostrar las opciones de variables lingiisticas, los objetivos, la
justificacion y las hipotesis planteadas para la investigacion. El tercer capitulo, no menos
importante, plantea el analisis de los datos y discute los resultados, en dos momentos diferentes.
En un primer momento, trae la discusion propia del andlisis de los fendmenos, metaplasmos,
cometidos por los oradores entrevistados y, en un segundo momento, trae un cuaderno
pedagdgico con propuestas metodoldgicas para proporcionar una ayuda a los profesores de
portugués en el proceso de ensefianza y aprendizaje de estas transformaciones fonéticas-
fonologicas, con el objetivo de ser una contribucion concreta de esta investigacion a la practica
pedagdgica en el aula.

Palabras clave: 1. Estudios sociolinglisticos, 2. Discurso regional, 3. Oralidad, 4. Ensefianza
Secundaria.
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INTRODUCAO

E por sentir a necessidade de um olhar sob a modalidade da Educac&o
Profissional voltada ao Ensino Médio e, sobretudo, sob o publico atendido pelo Ensino Médio
Integrado, sobre o contexto e a situacdo de comunicacao entre essas duas modalidades que este
trabalho se justifica, isto é, buscando apresentar e compreender as duas modalidades, este
trabalho objetiva a reflexdo acerca dos metaplasmos na fala desses alunos que tém realidades
pedagdgicas curriculares diferentes. Ademais, pretendemos motivar o trabalho com a
linguagem oral nas aulas de lingua portuguesa, visto que € um conteddo de relevancia e
pertinente a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos PCN (Parametros

Curriculares Nacionais), documentos norteadores da educagéo nacional.

Nossa intencdo, portanto, é levantar, refletir e discutir o uso de transformacdes
fonético-fonoldgicas, também chamadas de metaplasmos® ocorridas no falar espontaneo de
alunos do Ensino Médio Regular e do Ensino Médio Integrado, de uma escola publica estadual
do municipio de Campo Grande-MS e perceber se ha influéncia desse ensino acerca do uso dos
metaplasmos pelos alunos selecionados. Pormenorizamos nossas escolhas ao longo desta
dissertacdo, contudo, vale mencionar que optamos por alunos do Ensino Médio Regular e
Integrado para fazer uma reflexao sobre o uso dos metaplasmos, considerando que esses alunos,
especificamente os entrevistados (que sdo do 1° ano do Ensino Médio), estdo em seu primeiro
contato, seu primeiro ano de ingresso dessa etapa da Educacdo Basica, vendo o ensino-

aprendizagem numa outra perspectiva escolar, com um novo curriculo.

No Ensino Médio Regular, é pertinente saber que o0s alunos tém maior nimero de
aulas de Lingua Portuguesa, 4 h/a semanais, e os alunos do Ensino Médio Integrado (com
Educacdo Profissional) tém menor quantidade de aulas, apenas 2 h/a semanais, o que faz com
gue esses alunos tenham realidades diferentes acerca do contato com o ensino-aprendizado de
lingua portuguesa, tornando-se interessante contrapor as duas realidades. O Ensino Integrado,

de fato, esta pautado por uma outra perspectiva que discorreremos mais adiante, neste trabalho.

Consideramos também a faixa etaria do aluno, uma vez que "os falantes mais

velhos costumam preservar as formas mais antigas ou de maior prestigio, diferentemente dos

L “Metaplasmos sdo modificagdes fonéticas que sofrem as palavras na sua evolugdo” (COUTINHO, 1976, p.
142).
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mais novos" (NARO, 2015, p. 43), isto se da porque 0s jovens sdo menos conservadores no que

tange a escolha do vocabulario e de expressées linguisticas.

Nossos informantes entrevistados pertencem a faixa etaria de 15 a 17 anos, sendo
10 mulheres e 10 homens. Essa diferenciacdo por sexo também € aspecto representativo da
pesquisa, ja que “"sabemos que homens e mulheres falam de maneiras distintas” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p.47), o que torna crucial levar em consideragdo também o sexo do falante

no momento da escolha por determinada expressdo linguistica na interacdo comunicacional.

Desta forma, intencionamos com nossa investigacdo atender a quatro objetivos
especificos de pesquisa, a saber:

1°. Fazer uma revisdo da literatura, refletir acerca do percurso histérico da Educacéao
Profissional ao longo dos anos, bem como, discutir o conceito e as atribui¢ées do Ensino Médio
Regular e do Ensino Médio Integrado, para compreender essa escolarizacdo, essa etapa de
ensino aliada a uma modalidade e relaciona-la aos estudos sociolinguisticos, uma vez que a
escolarizacdo é uma varidvel importante para os estudos sociolinguisticos, pois a educagao
promovida pela escola influencia diretamente na vida do aluno, j& que “a escola gera mudancas
na fala e na escrita [...] incute gostos, normas, padrbes estéticos e morais em face da
conformidade de dizer e escrever” (VOTRE, 2015, p. 51) dos individuos que as frequentam e,
sobretudo, notar se a modalidade de ensino provoca o uso com maior ou menor frequéncia dos

variados metaplasmos.

Entender essa Educacéo Profissional pertencente ao Ensino Médio Integrado, o que
é, como se faz e qual sua influéncia na oralidade dos alunos selecionados e no ensino de Lingua
Portuguesa como um todo em sala de aula é enriquecedor para a nossa pesquisa e, talvez, seja
um influenciador no uso dos metaplasmos. Afinal, tendo um curriculo diferente para cada

modalidade, possivelmente, esses alunos tenderdo a usar a lingua de modos diferentes.

2°. Descrever como esses fendbmenos chamados de metaplasmos acontecem, uma
vez que, sdo oriundos da fala ndo monitorada e, quais sdo seus efeitos de sentido para o texto
oral, 0 que se compreende por metaplasmos e quais sdo seus efeitos de sentido na fala dos

diferentes sujeitos da pesquisa.

3°. Pretendemos ainda analisar e refletir acerca dos metaplasmos com maior

presenca na fala dos alunos selecionados, fazer o levantamento dos metaplasmos mais
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aparentes, analisa-los como um recorte investigativo e comparar 0s sujeitos € 0 uso dos
metaplasmos em suas falas, afinal, € necessario delimitar o objeto de analise, contudo, ndo

queremos prejudicar a reflex@o acerca do que se entende por metaplasmos de modo geral.

E, por fim, o 4° intencionamos construir um caderno didatico-pedagdgico que
servira de auxilio a professores de lingua portuguesa para o trabalho com a pesquisa
Sociolinguistica em sala de aula, uma vez que “alunos e professores, por meio de investigacfes
sérias, precisam refletir, perceber e compreender os diversos fenémenos linguisticos, contrarios
a lingua padronizada” (MACHADO e BUENO, 2017, p.1217). Material que visa incentivar
professores a atuarem também como pesquisadores, seja na Educacdo Profissional, seja na
Educacao Regular ou em outras modalidades de ensino, focalizando, de modo especial, 0 uso e

o efeito de sentido dos metaplasmos em aulas de lingua portuguesa.

As entrevistas tém carater informal, pois, para Tarallo (2007) a pesquisa
sociolinguistica precisa “emergir de situagGes naturais de comunicacdo linguistica [...] o
objetivo é que o informante ndo preste atencdo a sua prépria maneira de falar" (p.21), sendo
espontanea e ndo monitorada. A principio, as entrevistas estavam programadas para serem
realizadas presencialmente na casa ou no local de estudo dos sujeitos da pesquisa, porém,
considerando a situacdo de pandemia pela qual passam o Brasil e 0 mundo, nos valemos do

aplicativo de celular WhatsApp para a coleta de entrevistas.

Para uma melhor visualizacdo e compreensdo, 0 presente estudo esta segmentado

em trés capitulos com especificidades bastante distintas.

O primeiro capitulo traz o aporte tedrico da pesquisa, em que foi necessaria a sua
segmentacdo em trés partes: 12. Percurso histérico da Educacéo Profissional ao longo dos anos
no Brasil, o que é Educacéo Profissional, quais 0s objetivos, atuacdo no ensino, as diretrizes e
politicas publicas que regem essa modalidade de aprendizado, Ensino Médio, Ensino Médio
Integrado; 28 o que é a Sociolinguistica, conceituando a ciéncia linguistica que rege nossa
investigacdo empirica e variavel; 32 o que sdo Metaplasmos, de modo geral dentro da
Sociolinguistica e sua relagdo com as aulas de lingua portuguesa, além de sua contribuicdo para

0 ensino de lingua materna em sala de aula.

O segundo capitulo trata o percurso metodoldgico da dissertacdo, traca o perfil
linguistico e social dos alunos informantes, evidenciando as escolhas das varidveis linguisticas,
17



uma vez que, cada uma das variaveis adotadas que estdo calcadas nos estudos de Mollica e

Braga (2015), Tarallo (2007), Labov (2008) e outros e que tém uma intencao propria.

O terceiro capitulo apresenta as analises dos dados e as discussdes dos resultados,
em dois momentos, isto &, em um primeiro momento, tratado em dois subitens, o inventario dos
metaplasmos aparentes na coletdnea de entrevistas e a reflexdo desses usos dos falantes
entrevistados e, num segundo momento, um caderno pedagdgico com propostas metodologicas
para auxiliar professores de lingua portuguesa, acerca do ensino, no tocante aos usos dos
metaplasmos presentes nas entrevistas, como uma contribui¢do desta pesquisa para a pratica

pedagdgica concreta em sala de aula.

Os capitulos sdo seguidos das consideracgdes finais, de referéncias bibliogréaficas
com os estudos em Sociolinguistica propostos por Bortoni-Ricardo (2004), Castilho (2016),
Mollica (2015), Tarallo (2007), Bagno (2012); as gramaticas historicas de Carvalho (1984) e
Coutinho (1976) aportam teoricamente o estudo dos metaplasmos e, ainda, tomamos por
empréstimos os conhecimentos de Botelho (2005) e de Teyssier (1987) sobre as transformaces
dos metaplasmos contemporaneos e o estudo e consulta as plataformas oficiais de educagéo e
dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais) acerca da teoria da educacao em geral e as que
estdo relacionadas a modalidade Educagdo Profissional de ensino e outros tedricos da

linguagem que se fizeram necessarios para esta investigacao.

E, ao final, apresentam-se 0s anexos, que consistem na ficha social do informante,
as normas de transcri¢ao das entrevistas; amostragem de uma das entrevistas realizadas com 0s
informantes, além das autorizacdes necessarias, com parceria das coordenacdes do Programa
de Mestrado e da Coordenacdo Pedagdgica da escola. AutorizacOes essas de suma importancia
para pesquisa, uma vez que sao elas que nos permitirdo a publicagdo do nosso estudo em revistas

da area de Letras ou areas afins.
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CAPITULO 1 - APORTE TEORICO DA PESQUISA

"Ndo se comegou por raciocinar, mas por sentir" - Trecho do livro:
Ensaio sobre a origem das linguas, 1998 (Jean-Jacques Rousseau).

Todo trabalho tende a comecar pela paixdo, seja ela qual for. Por paixao
entendamos 0 motivo, a motivagio, o sentimento motivador. E por isso que Rousseau nos
declara que tudo comegou por sentir e ndo por raciocinar. “As necessidades talvez tenham
ditado os primeiros gestos e as paixdes tenham arrancado as primeiras vozes” (ROUSSEAU,
1998, p.105). Foram as paix@es, todavia, que motivaram as primeiras vozes, é a partir da paixao,
do desejo, como sentimento metaférico, que é gerada a necessidade de que haja a comunicacao.
O porqué esta na necessidade de responder a essa paixao, a esse sentimento gerador/motivador

e, concordando com Rousseau (1998), comegamos nossa investigacao.

Tendo a modalidade da Educagéo Profissional no Ensino Médio, especificamente
o Ensino Médio Integrado e seus alunos, seu contexto a situacdo comunicativa que envolve as
modalidades regular e integrada que este trabalho se justifica, isto €, intencionamos perceber e
compreender as duas modalidades, refletir os usos dos metaplasmos advindos da fala desses
alunos que, como ja mencionamos tém realidades pedagogicas curriculares diferentes, visto a

realidade de cada modalidade.

Motivados por esse objetivo de explicitar a relacdo entre lingua e seu efeito de
sentido, oriundo de diversos fatores (externos e internos), a seguir tratamos do percurso
historico da Educacdo Profissional, do Ensino Médio e Ensino Médio Integrado, da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), de Linguagens, Lingua e Fala, da sociolinguistica e alguns
conceitos, da variacdo linguistica como elementos importantes para a nossa pesquisa, para

estabelecer o conhecimento acerca da lingua e suas interfaces.

1.1. Percurso historico da Educacdo Profissional

Tomando por empréstimo os trabalhos realizados por Garcia (2000), Garcia et
alii (2018), além do Portal do Ministério da Educagdo (BRASIL, 2010), que criou e

disponibilizou a pagina comemorativa do Centenario da Rede Federal de Educacgéo
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Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no pais, podemos mencionar que a Educacédo

Profissional esta presente na Educacdo desde 1800 com a:

Adocdo do modelo de aprendizagem dos oficios manufatureiros que se
destinava ao “amparo” da camada menos privilegiada da sociedade brasileira.
As criancas e 0s jovens eram encaminhados para casas onde, além da instrucéo
primaria, aprendiam oficios de tipografia, encadernagdo, alfaiataria, tornearia,
carpintaria, sapataria, entre outros (BRASIL, 2010).

Eram aprendizados vinculados aos servicos de necessidade da época. No Império
esse ensino formava criancas e jovens para servirem as necessidades do Reino. “Com a chegada
da familia real, D. Jodo VI cria o Colégio das Fabricas, que foi considerado o primeiro
estabelecimento instalado pelo poder publico, objetivava atender a educacdo dos artistas e
aprendizes vindos de Portugal” (GARCIA, 2000 p.2).

Em 1834, o Ato Institucional do ano descentraliza a responsabilidade educacional,
assim sendo, “cabe as provincias o direito de legislar e controlar o ensino primario e médio e
ao poder central regulamentar o ensino superior (Medicina e Direito) [...] o contetdo do ensino
médio era humanistico, reflexo da aversdo da sociedade ao ensino profissionalizante”
(RIBEIRO, 1993, p. 17). Um ensino dual que vinha se mantendo durante o Império
(ROMANELLLI, 1982).

Em 1889, com o fim da escraviddo, a economia torna-se “agrario-exportadora, com
predomindncia de relagdes de trabalho rurais pré-capitalistas” (BRASIL, 2010), intensificando
o capitalismo industrial no Brasil e gerando novos interesses acerca da instru¢do educacional

“vem a crescer as ocupacdes terciarias e a leitura e a escrita passam a ter preco, serem uteis e

benéficas” (ROMANELLI, 1982, p.60).

Durante a Primeira Republica (1889 a 1930) ocorreram ainda algumas reformas
importantes: A Reforma Benjamim Constant “propunha a inclusdo de disciplinas cientificas
nos curriculos” (RIBEIRO, 1993, p.18); A Reforma Epitacio Pessoa, em 1901, “acentua a parte
literaria, inclui a ldgica e retira a biologia e sociologia ¢ a moral” dos curriculos educacionais

(RIBEIRO, 1993, p.18), a Reforma Rivadavia, em 1911 que:
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Retoma a orientacdo positivista, tentando infundir um critério préatico ao
estudo das disciplinas, ampliando a aplicagdo do principio de liberdade
espiritual ao pregar a liberdade de ensino, abolindo o diploma em favor de um
certificado de assisténcia e aproveitamento, e transferindo os exames de
admissdo no ensino superior para a faculdade, com o objetivo de que o
secundario se tornasse formador do cidaddo e ndo do candidato ao nivel
seguinte. Os resultados, no entanto, foram desastrosos (RIBEIRO, 1993, p.
18).

Essas reformas propunham atender as demandas sociais da época e unificar um

ensino publico. Temos ainda, na republica:

Entre reformas e decretos, a lingua latina que se fez presente inicialmente, ora
com 05 (cinco), ora com 03 (trés) aulas semanais, contudo, algumas reformas
ou decretos, a exemplo da Lei Rivadavia, inspirada nos moldes de
administracdo do ensino americano, em 1911, e da Lei ou Reforma Campos,
em 1931, promoveram fortes reducdes de algumas areas de conhecimento, a
exemplo dos estudos classicos, em que apenas estudavam latim aqueles que
se interessavam por seguir o curso superior de direito ou filosofia (SANTOS,
2017, p. 44).

Em 1909, Nilo Pecanha, Presidente do Brasil, por meio do Decreto n® 7.566 em 23
de setembro, instaurou 19 novas escolas da Rede Federal, conferir figura 1, a seguir. Escolas

estas de Aprendizes Artifices que, de acordo com Garcia et alli (2018):

No decorrer dos anos o Ensino Profissionalizante continuou a ser ofertado pela
Rede Federal, entretanto, durante 0s anos houve mudancas de homenclaturas,
de Escolas de Aprendizes e Artifices passaram a ser denominadas Liceus
Profissionais, depois Escolas Industriais e Técnicas, Escolas Técnicas,
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS) até chegar aos dias
atuais, com a Educacdo Profissional fornecida pelos Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, tendo sempre como objetivo a formacao
Profissional e, nos dias atuais, a formacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica (p.3).
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Figura 1 — Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (1909)
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Fonte: Centenério da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica - Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf. Acesso junho/2020.

Ainda acerca das dezenove escolas, Garcia (2000) afirma, “escolas em situagdo
precéria, tanto de instalagdes, como de formagdo dos professores que atuavam” (p.5), isto €, o
que era uma grande “modernizagdo” do que antes era estabelecido pelo Império, torna-se algo
pouco rentavel, pouco eficiente naquilo que se propunha. Nesta época, até 1930, as escolas
eram subordinadas ao Ministério dos Negocios da Agricultura, Indastria e Comércio e, logo
apos sao subordinadas ao “recém-criado Ministério da Educacdo e Saude Publica” (GARCIA

et alli, 2018 p. 8), em 1931.

Em 1918, algo a ser destacado é a criacdo dos cursos noturnos para aqueles
profissionais “trabalhadores que durante o dia desenvolviam suas atividades profissionais e a
noite lhes era ofertado cursos” (GARCIA, 2000), cursos estes destinados a melhoria da
qualidade do servico profissional ofertado a época.

22


http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf

Em 1927, Fidelis Reis, Deputado Federal, decretou, por meio do Decreto n° 5.241,
de 27 de agosto de 1927, que o ensino profissional seria, a partir daquele momento, obrigatorio

nas escolas primarias e de responsabilidade da Unié&o.

Em 1930, Era Vargas — Estado Novo, a educagao servia como uma ferramenta de
melhoria da qualidade de vida da populacéo brasileira e “por conta das criticas a algumas bases
ideoldgicas ha uma grande valorizacdo da educacao profissional”, de acordo com Henn e Nunes

(2013, p.1045) era util para qualificar mao-de-obra trabalhadora para o mercado de trabalho.

A partir de 1930, durante a politica educacional do Estado Novo, busca-se a
transformacéo do sistema educacional como um manipulador das classes subalternas (HENN e
NUNES, 2013 p. 1046 apud FREITAG, 1980 p. 52).

Temos um embate politico quanto a nacdo que deveria determinar o que ensinar, 0
que estudar, 0 modo de ser e um apagamento de certas culturas a favor de outro modo de pensar
que passa pelas nagdes/culturas de prestigio e as tentativas de hegemonia primeiro dos latinos,
depois dos franceses, dos alemaes, dos ingleses, dos americanos, revestida na falsa ideia de que
a necessidade de ensino voltado a pratica diaria € considerada como justificativa para o
enxugamento da carga horéria destinada a algumas areas do conhecimento, a exemplo dos

estudos classicos no Brasil.

Os estudos classicos eram valorizados e estudados, a filosofia, a filologia, a
sociologia, hoje a literatura, de forma bem insipiente, isoladamente das realidades do povo,
numa tentativa de inferiorizar estudos e reflexdes necessarios a cidadania. Tinhamos os reflexos
da revolugdo industrial, racionalidade técnica inspirada nas concepcdes de trabalho de Frederick
Winslow Taylor, nos EUA - escola nova, na década de 30, no Brasil que apesar de trazer alguns
beneficios (grandes bibliotecas, auditorios, integracdo entre diversas areas do conhecimento),
aumentou o distanciamento entre pobres e ricos, segundo Veiga (2007), a escola nova, frente
ao teor tecnicista e racional, materializa a¢des politicas de supressdo de direitos ao povo, gera,
de certa forma, uma cultura segregacionista e com um enfoque individualista. O que ocasiona

uma crise cultural mediante a americanizagdo do ensino.

Em 1937, apos a criacdo do Ministério da Educagdo e Saude Publica, a Lei n° 378,

de 13 de janeiro de 1937 transformou as escolas de aprendizes e artifices, mantidas pela Unido,
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em “liceus industriais e instituiu novos liceus, para propagacgéo nacional do ensino profissional,
de todos os ramos e graus” (BRASIL, 2010). Em 1937 ainda:

Propde-se a existéncia de um “plano cientifico” para executar a politica
educacional, demanda incorporada na Constituicdo Federal de 1934. Esta
incumbiu o Conselho Nacional de Educacdo de elaborar o primeiro Plano
Nacional de Educacéo (PNE), sendo enviado um anteprojeto a Presidéncia da
Republica em maio de 1937. Com a instalacdo do Estado Novo, o projeto
sequer chegou a ser discutido (GIL, 2010, p.1).

O Decreto-Lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, conhecido como Lei Organica
do Ensino Industrial, definiu, portanto, em 1942, que o ensino industrial seria ministrado em
dois ciclos: “o primeiro ciclo abrange o ensino industrial basico, o ensino de mestria, o ensino
artesanal e a aprendizagem; o segundo ciclo compreende o ensino técnico e 0 ensino
pedagogico” (BRASIL, 2010). Ainda, de acordo com Garcia et alli (2018), as Escolas de
Aprendizes e Artifices sdo “denominadas escolas industriais e técnicas, configurando-se em

1959 como autarquias e sendo entdo denominadas como Escolas Técnicas Federais” (p. 8).

Além disso, ainda € criado o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial) (1942) com a “finalidade de ministrar um sistema de ensino paralelo ao sistema
oficial, dirigido pela Confederagdo das Industrias” (RIBEIRO, 1993, p.23), e em 1946 cria-se,
também, por meio de Decreto, 0 SENAC (Servi¢co Nacional de Aprendizagem Comercial).
Ainda em 1940, “inicia-se 0 populismo e a intencdo do governo era priorizar a educagédo

priméria e secundaria e ndo a superior” (RIBEIRO, 1993, p.23).

Foram instituidas, em 1959, as escolas técnicas federais como autarquias, como ja

mencionado. E importante mencionar a figura de Paulo Freire que:

Influenciou a década de 60 movimentos populares de todas as ordens que
tinham como relevancia a valorizagdo do didlogo e a interacdo como
fundamentos necessarios para garantir a libertacdo do educando e o direito a
educacdo bésica. Freire via a educac¢do em duplo plano instrumental, capaz de
preparar técnicas e cientificamente a populacéo para o mercado de trabalho, e
gue atendesse as necessidades concretas da sociedade, para isto elaborou uma
proposta conscientizadora de alfabetizacdo de adultos, cujo principio béasico
era a leitura do mundo e as experiéncias do educando, desta forma sua
proposta de alfabetizacdo partia da realidade de vida do aluno para o
aprendizado da técnica de ler e escrever (SILVA, s/d).
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Em 1961, 20 de dezembro, foi promulgada a Lei n°® 4.024/61 (BRASIL, 2010). Essa
foi a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) e, por meio dela, tornou-
se possivel aos alunos que concluissem os cursos profissionais ofertados que pudessem

ingressar no ensino superior, além de estabelecer os niveis da educacao.

Com a LDB, passa-se a permitir a continuidade dos estudos no ensino superior
diretamente apds cursar do ensino profissionalizante, porém a LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo) de 1961 ndo menciona, em seus fins especificos, o papel do ensino médio para a
formacdo da cidadania e a preparacdo para o nivel superior, o qual se refere, diretamente, a
formacéo de profissionais para a pesquisa e o desenvolvimento da ciéncia, ndo ressaltando a

formacédo humana para a cidadania.

Em 1968, a “Lei Federal n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968 permite oferta de
cursos superiores destinados a formacdo de Tecnologos” (BRASIL, 2010), isto é, um
profissional que fez um curso de graduacdo de curta duracdo voltado especificamente ao
mercado de trabalho, como € o caso, por exemplo, de um turismdélogo, que faz um curso de
graduacdo em uma universidade e ap6s a conclusdo torna-se apto a trabalhar no ramo de

hotelaria, por exemplo, e temos ainda, enquanto contexto, a ditadura militar (1964-1980).

A profissionalizacdo do ensino médio adotada visava amenizar 0s anseios da
populacdo quanto ao acesso ao ensino superior e ao mercado de trabalho. Procurava minimizar
que os alunos do curso técnico abandonassem o propdésito de ingressar no ensino superior ao
serem absorvidos pelo mercado de trabalho. Acordo MEC/USAID (Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional), 1968, de intervencdo norte-americana

destacando a formacéo para o trabalho e ndo para a cidadania.

A Lein®5.692 de 1971, definiu que todo o ensino de segundo grau, deveria conduzir
0 educando a conclusdo de uma habilitacdo profissional técnica ou, ao menos, de auxiliar
técnico (habilitagdo parcial) (BRASIL, 2010), isto €, o ensino de segundo grau, hoje

denominado ensino médio, deveria formar um profissional no ensino médio.

Em 1996, cria-se os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) que, sdo auxiliares
tedrico-pedagogicos as equipes escolares, servindo de “estimulo e apoio a reflexdo sobre a
pratica diaria, ao planejamento de aulas e, sobretudo, ao desenvolvimento do curriculo da
escola, contribuindo ainda para a atualizacdo profissional” (BRASIL a, s/d). E importante
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ressaltar que é a partir dos PCN que a variac¢do linguistica comeca a ser considerada nos
curriculos escolares. Os PCN (BRASIL, 1998), declaram que: "Ensinar lingua oral deve
significar para a escola possibilitar acesso a usos da linguagem mais formalizados e
convencionais, que exijam controle mais consciente e voluntario da enunciagdo" (p. 67). Os

PCN terdo um espaco neste capitulo para reflexdo, por isso, ndo nos alongaremos nesta etapa.

Seguindo um pouco mais adiante, de 1998 a 2002 foram definidas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 2010).
Formalizando ainda mais e organizando a Educacéo Profissional. E, especificamente em 1998,
é criado o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) que tem o objetivo de avaliar o
desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica e que mais tarde € utilizado como
critério de selecdo a candidatos que desejam concorrer a uma bolsa Programa Universidade

para Todos (ProUni) e/ou ingressar na universidade pelo Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu).

De 2004 a 2008 definiram-se diretrizes nacionais para estagios supervisionados de
estudantes de educacdo profissional e de ensino médio (BRASIL, 2010). A Lei 11.741 de 2008,
introduziu importantes altera¢c@es no Capitulo 111 do Titulo V da LDB, que passou a tratar "da
Educacao Profissional e Tecnoldgica”, além de introduzir uma nova Sec¢do no Capitulo Il do
mesmo titulo, a secdo IV-A, quarta "da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(BRASIL, 2010). Ainda em 2008, criou-se as CEFETs (escolas técnicas vinculadas as
universidades federais) (GARCIA et alli, 2018 p. 11).

Em 2005 o Programa Universidade para Todos (ProUni) criado pela Lei n°
11.096/2005 objetiva “conceder bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de
graduacdo e de cursos sequenciais de formacdo especifica, em instituicdes privadas de educacao

superior. As instituicdes que aderem ao programa recebem isen¢do de tributos” (BRASILD,

s/d).

Em 2010, cria-se o Sistema de Sele¢édo Unificada (SISU) que foi desenvolvido pelo
Ministério da Educacdo para selecionar candidatos as vagas das institui¢cdes publicas de ensino
superior que “utilizardo a nota do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) como tnica fase
de seu processo seletivo. A selecdo é feita pelo Sistema com base na nota obtida pelo candidato
no Enem” (BRASILc, s/d).
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Ja em 2014, especificamente em 25 de junho de 2014, foi sancionada a Lei n°
13.005/2014, que aprovou o novo Plano Nacional de Educacao que prevé “oferecer, no minimo,
25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a educagao profissional” (BRASIL, 2010). E, prevé
ainda triplicar as matriculas da educacéo profissional técnica de nivel médio (BRASIL, 2014),
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cingquenta por cento) da expansdo no

segmento publico.

Em 2017, a nova redagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases, que se refere aos
critérios a serem adotados pelos sistemas de ensino, no tocante a oferta técnica e profissional,

promulga a primar pela:

Inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes
de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de
instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem profissional,
bem como a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de
qualificacdo para o trabalho, quando a formag&o for estruturada e organizada
em etapas com terminalidade (BRASIL, 2010, p. 2).

A Lei n. 13.415 de 2017, segundo os autores, flexibiliza a grade curricular
(GARCIA et alli, 2018, p.14), isto é, oportuniza ao aluno a opcdo pela escolha da area de

conhecimento para seus estudos.

E, por fim, encerramos o percurso historico pertinente a nossa pesquisa com a

criacdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), em 2018 que sera abordada a posteriori.

1.1.1. PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e a variagao linguistica

As reflexdes acerca de lingua materna e suas variagdes principiam na década de

80. Os Parametros Curriculares Nacionais destacam:

A nova critica do ensino de Lingua Portuguesa, no entanto, s se estabeleceria
mais consistentemente no inicio dos anos 80, quando as pesquisas produzidas
por uma linguistica independente da tradicdo normativa e filoldgica e os
estudos desenvolvidos em variacgdo linguistica e psicolinguistica, entre outras,
possibilitaram avancos nas areas de educacao e psicologia da aprendizagem,
principalmente no que se refere a aquisi¢do da escrita. Este novo quadro
permitiu a emersdo de um corpo relativamente coeso de reflexdes sobre a
finalidade e os conteidos do ensino de lingua materna (BRASIL, 1998, p.17).
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Algumas das consideracdes feitas a partir dessas criticas foram: ndo associar ou
desconsiderar a realidade do aluno com o ensino de lingua portuguesa; valorizacao excessivas
da “escolarizacdo das atividades de leitura e de producao de texto” (BRASIL, 1998, p. 17);
utilizacdo do texto apenas para o ensino de gramatica ou para repassar valores morais além de:

Excessiva valorizagdo da gramatica normativa e a insisténcia nas regras de
excecdo, com 0 consequente preconceito contra as formas de oralidade e as
variedades ndo-padrdo; O ensino descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecanicos de identificacdo de
fragmentos linguisticos em frases soltas; A apresentacdo de uma teoria

gramatical inconsistente uma espécie de gramatica tradicional mitigada e
facilitada (BRASIL, 1998, p. 18).

Os PCN fazem ainda um compilado de informagdes acerca das variedades da
lingua e, sobretudo, sobre como a lingua portuguesa, que os Pardmetros defendem, deve ser
considerada e ensinada nas escolas publicas do Brasil. “A variagdo ¢ constitutiva das linguas
humanas e ocorre em todos os niveis [...]. Quando se fala em Lingua Portuguesa esta se falando

de uma unidade que se constitui de muitas variedades” (BRASIL, 1998, p.29).

Defendendo a nogdo de que o aluno ja possui a0 menos uma variedade linguistica,
aquela que ele aprendeu em casa) antes de adentrar o ambiente escolar os PCN declaram que é
preciso considerar que ninguém escreve como fala e que sim ha, em algumas situacGes, a
oportunidade de o falante ter o auxilio de um texto previamente escrito no momento de sua fala,
tendo as normas da escrita como referéncia. Ha ainda prescri¢fes prontas da fala como por
exemplo uma missa que tem anteriormente definidas as falas do sacerdote durante os rituais.
No dia-a-dia, contudo, “a organizagdo da fala, incluindo a escolha de palavras e a organizag¢ao
sintatica do discurso, segue padrdes significativamente diferentes daqueles que se usam na
producéo de textos escritos” (PCN, 1998, p.30).

Outra consideracao importante estd na tendéncia dos falantes que se valem muito
da escrita e que tomam a gramatica normativa e as regras proprias da escrita como parametros

para a correcdo de quaisquer formas linguisticas.

Esse fenbmeno, que tem na gramética tradicional sua maior expressdo, muitas
vezes faz com que se confunda falar apropriadamente a situacdo com falar
segundo as regras de bem dizer e escrever, 0 gque, por sua vez, faz com que se
aceite a ideia despropositada de que ninguém fala corretamente no Brasil e
gue se insista em ensinar padrdes gramaticais anacrdnicos e artificiais
(BRASIL, 1998, p.31).
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Em 1998, entdo, os PCN criticam o ensino tradicional descontextualizado de
lingua portuguesa e reafirmam o compromisso do ensino com a realidade do falante e as

diversas situacdes e variedades da fala que precisam ser consideradas no ambiente escolar.

1.1.2. BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e a variagao linguistica

Em 14 de dezembro de 2018, o ministro da Educacdo homologou o documento da
Base Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é um documento norteador e de carater normativo.

Seu principal objetivo, portanto, é garantir a qualidade da educacdo no Brasil,
estabelecendo uma escala de aprendizagem e desenvolvimento para todos os alunos, garantindo

seu direito, de acordo com a seguinte estrutura:

Figura 2 — BNCC - Competéncias gerais da Educagédo Bésica

EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de Areas do
experiéncias conhecimento

Competéncias
especificas
de area

Componentes
curriculares

Lingua )
Portuguesa Matematica
H
i

Competéncias
especificas de
componente

pequenas
C4a-5alim)

Iniciais Finais

Objetivos de
aprendizagem e Unidades Objetos de .
desenvolvimento tematicas conhecimento J) Habilidades

Fonte: Fluxograma sobre as competéncias gerais da Educagdo Basica. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 _versaofinal_site.pdf Acessado em 02 de
junho de 2020. p 24.

A BNCC a partir dessa estrutura:
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Define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e
esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (DCN) (BRASIL, 2017, p.7).

Na BNCC sd@o abordados aos alunos habilidades e competéncias. Essas
competéncias e habilidades perfazem um total de dez, sendo: 1. Conhecimento; 2. Pensamento
cientifico, critico e criativo; 3. Repertorio cultural; 4. Comunicacdo; 5. Cultura digital; 6.
Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia
e cooperacdo e 10. Responsabilidade e cidadania.

Por meio dessas habilidades, o aluno é motivado a interagir e a assumir papéis
participativos em sociedade, para que possa construir e apresentar argumentos, além de
expressar seus principios e valores, sdo convidados a posicionarem-se em sala de aula para que,
n&o apenas entendendo o conceito, eles proponham, de forma autbnoma e critica, intervengoes

em situaces reais relacionadas a sua realidade local, a realidade cotidiana do aluno.

E preciso organizar uma escola que saiba acolher a diversidade e promover
consciente e permanentemente o respeito pelas pessoas e por seus direitos e que compreenda as
muitas juventudes dos jovens. Além disso, a escola precisa garantir aos alunos tornarem-se
protagonistas de seu proprio processo de aprendizagem e reconhecer e fazé-los reconhecerem
em si que sdo interlocutores legitimos do ensino e da aprendizagem. O que a BNCC propde
entdo, € que aos alunos sejam ofertados a capacitacdo plena para que eles possam definir seus
proprios projetos de vida em termos de estudo, de opcGes de trabalho e estilo de vida, com base

em sua trajetoria e historia pessoal.

A figura a seguir ¢ um infografico divulgado pela Plataforma “Porvir”. Uma
plataforma criada em 2012 e que trata de contetudos e mobilizacdo sobre inovag6es educacionais
do Brasil. Este infografico demonstra as habilidades e competéncias que sdo exigéncias da nova
BNCC, suas dimensdes e desenvolvimentos.
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Vejamos a figura 3 a seguir que trata dessas habilidades de competéncias da BNCC.

Figura 3 - Dimens@es e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC
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Fonte: Infogréafico das Dimensdes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC. Disponivel
em: https://porvir.org/como-aproximar-as-competencias-gerais-da-bncc-de-curriculos-e-praticas-
pedagogicas/ Acessado em 10 de junho de 2020.
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Para desenvolver jovens com o espirito critico, criativo, autbnomo e responsavel, o
Ensino Médio deve fornecer experiéncia e processos que garantam aos alunos o aprendizado
necessario para ler a realidade, para enfrentar os desafios contemporaneos sejam eles de cunho
e relevancia social, econdémica ou ambiental. O jovem esta frente a novos desafios, a tomadas
de decisdes éticas; esta frente a um mundo repleto de aspectos politicos, sociais, de producdo,
ambientais e culturais, de ordens globais. Que eles sejam sujeitos aptos a pesquisa e a
intervencdo. A escola, portanto, com o auxilio da BNCC, visa inspird-los a serem criticos,

letrados, reflexivos frente a situacdo atual.

Para desenvolver essas competéncias e habilidades preconizadas pela BNCC, o
aluno deve estar ciente e apto a entender a concepcdo de Linguagem, lingua, fala e suas

dimensdes e importancia dentro do processo de ensino e aprendizagem de linguas.

1.2. Ensino Médio e Ensino Médio Integrado

Como nosso trabalho esté voltado a Educacéo Basica, especificamente a etapa do
Ensino Médio, faz-se necessario abordar, a modalidade de ensino Educacdo Profissional, a
propria etapa Ensino Médio que, nesse estudo, é dividida em Ensino Médio Regular e Integrado.

Salientamos acerca da importancia de abordarmos os termos para que nao haja
confusbes ou ambiguidades entre eles. As modalidades sdo: Educagdo Profissional e
Tecnologica, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo Indigena,
Educacao Quilombola, Educacdo Especial, Educacao a Distancia (EAD); As etapas: Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio; Os niveis: Educacdo Bésica e Superior; As fases:
na Educacdo Infantil — creches e pré-escolas e no Ensino Fundamental — Fundamental 1 e 2; Os
modos: no Ensino Médio — Integrado, Subsequente e Concomitante e, por fim, os Programas

da Educacdo Superior: Cursos Sequenciais, Graduacdo, P0s-Graduacao e de Extenséo.

O Ensino Médio, portanto, é a etapa, com duracdo de trés anos, no minimo, que
encerra a Educacdo Bésica que, por sua vez, é compreendida entre trés etapas de ensino, sendo:
educacdo infantil (criancas de zero a cinco anos de idade), ensino fundamental, com duracao

de nove anos (anos iniciais: 1° ao 5° e anos finais 6° ao 9° ano) e ensino médio (1° ao 3° ano).

A LDB (Lei n. 9.394/96) é a Lei que delimita e define as finalidades do Ensino

Meédio, conforme o pardgrafo 2° do Art. 1° da LDB: salienta que “a educagdo escolar devera
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vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996, p.1). Isto ¢, aprimorar ¢
aperfeicoar os conhecimentos do ensino fundamental e, ao mesmo tempo, preparar 0S
individuos, os alunos, para, de forma basica, ingressar no mercado de trabalho, além de
contribuir com ele em sua pratica social, e promover nesse aluno a cidadania plena, para que
ele se desenvolva como pessoa, de forma ética, autbnoma (seja em qualquer campo, sobretudo,
no intelectual), critico a concepgdes e ideias, além de ser capaz de compreender fundamentos

cientificos, tedricos, tecnoldgicos a partir do ensino de cada disciplina.

De acordo com o Portal da Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de Mato
Grosso do Sul, uma das modalidades de ensino médio ofertado pela REE (Rede Estadual de

Ensino de Mato Grosso do Sul) € o Profissionalizante que ¢ uma modalidade de ensino, ou seja,

E uma forma de incentivar a formacdo profissional com foco nos setores
produtivos das regides onde vivem 0s jovens estudantes. No ensino médio
integrado o estudante recebe tanto a base nacional comum, gquanto os
componentes curriculares da parte profissionalizante. E ao concluir, o aluno
recebe o diploma de técnico na &rea profissional cursada e o historico escolar,
podendo seguir direto para o mercado de trabalho e também para o ensino
superior, se desejar (MATO GROSSO DO SUL - SED, 2020, p.1).

Outros termos que merecem atencdo sdo: a Educacdo Tecnica e a Educagéo
Tecnologica que designam processos formativos da educacdo formal, com a finalidade do

mercado de trabalho e que algumas vezes também geram duvidas e confusdes.

Sdo distintas. A Educacéo Técnica esta relacionada com a educacao escolar no nivel
médio, enquanto que a Educacdo Tecnoldgica tem relagdo com a educacdo superior. Vejamos
a seguir cada uma dessas etapas de ensino e de aprendizagem.

Acerca de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, podera ser ofertada de

modo integrado, concomitante ou subsequente ao ensino médio.

O decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, que regulamenta o § 2° do art. 36 e 0s
arts. 39 a41 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, lei que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, e da outras providéncias, trata acerca da composi¢cdo e estrutura da

educacao profissional integrada ao ensino médio.
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O art. 39 da lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional) fornece orientacdes sobre a educacao profissional:

Observando as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educac&o, a educacéo profissional sera desenvolvida por meio de
cursos e programas de formacdo inicial e continuada de trabalhadores e
educacdo profissional técnica de nivel médio e observard as seguintes
premissas: | -organizacdo, por areas profissionais, em funcdo da estrutura
socio ocupacional e tecnoldgica; Il-articulacdo de esforcos das areas da
educacdo, do trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia. A articulacéo entre
a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-a de
forma: | -integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno; ll-concomitante,
oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental ou estejam
cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre a educagéo
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia
de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer: a) na mesma
instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis; b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis; c) em instituicbes de ensino distintas,
mediante convénios de Inter complementaridade, visando o planejamento e o
desenvolvimento de projetos pedagogicos unificados; I11-subsequente,
oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio. O
desenvolvimento da habilitagdo profissional no ensino médio é uma
possibilidade legal e necessaria aos jovens brasileiros, devendo-se ter
assegurada a formacdo geral também da base nacional comum, uma vez que
também fornece conhecimento necessario para a aplicabilidade no nivel
técnico (BRASIL, 1996).

Na modalidade de Ensino Médio Integrado (Profissional) oferecido, como reza a
Lei, somente aos alunos que ja tenham o Ensino Fundamental concluido, para que tenham uma
preparacdo para profissoes técnicas. O curso técnico integrado ao ensino médio, em uma Unica
matricula visa reunir conhecimentos do ensino médio regular as competéncias da educacao
profissional, para que, ao concluir esse curso, o aluno esteja apto e certificado como concluinte

de um ensino médio e de um curso técnico. Fazendo jus, portanto, a dois diplomas.

A Educacdo Tecnoldgica, ou Educacéo Profissional Tecnoldgica, por sua vez, tem

a ver com o Ensino Superior, como ja supramencionamos.

De acordo com Filho (2010):
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394 de 1996,
incluindo as alteracGes promovidas pela Lei n. 11.741 de 2008), afirma: A
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacédo
e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia e abrangera os seguintes
cursos: i — de formagcdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional; ii —
de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio; iii — de Educacédo
Profissional Tecnoldgica de Graduacéo e P6s-Graduagéo (FILHO, 2010, p.1).

Embora gerem muitas davidas, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica esta
voltada a trés campos/ cursos: 1) Formacao profissional (inicial, continuada ou de qualificacdo)
geralmente ligada a aperfeicoar e a qualificar profissionais; 2) Educagdo Profissional Técnica
de Nivel Médio pode ser ofertada na educacéo escolar de trés formas: integrada, concomitante
e subsequente com alunos que ja tenham concluido o Ensino Fundamental e, que em ambas as
formas, terdo qualificacdo para o mercado de trabalho e terdo a formacgéo de Ensino Médio com
as habilidades e competéncias sugeridas pela BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e 3) a
Educacdo Profissional Tecnoldgica que tem a ver com cursos de Graduagao e Pos-Graduacéo,

formando tecndlogos.

Nosso trabalho, entdo, analisa os alunos do “segundo campo/curso”, os alunos da
Educacdo Bésica no Ensino Médio, que optaram pela matricula na forma de Ensino Médio

Integrado (um modo de Ensino Profissional voltado para essa etapa de ensino).

1.3. Linguagem, lingua e fala

E importante considerarmos esses termos (linguagem, lingua e fala), uma vez que
eles estdo inseridos, de diversas formas, em textos produzidos por nds e por outros escritores,

a todo momento.

A linguagem é um termo de carater amplo em que sdo estabelecidas convengoes
arbitrarias para que ela aconteca. A linguagem ¢ uma caracteristica humana universal, “visto
que todos 0s c0digos, signos e sinais servem para expressar comunicagido” (PAREJA, 2013, p.
13), os signos, por sua vez, podemos compreender como tudo aquilo que ocupa um lugar de

objeto ou fenémeno e que arbitrariamente, de maneira imotivada, tem sentido.

E a partir da linguagem, esse “conjunto de sinais de que a humanidade

intencionalmente se serve para comunicar as suas ideias e pensamentos” (COUTINHO, 1976,
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p. 21), que 0 homem expressa pensamento, desejos, paixdes, emocdes, vontades. A linguagem
é ampla, pois ela pode ser desenvolvida de diferentes modos, a partir da escrita, do gesto, da
postura, da arte, da fala, enfim, ela € uma macroestrutura que rege a vida humana em seu

processo comunicativo.

A lingua, por sua vez, ¢, de acordo com Coutinho (1976), “a linguagem particular
usada por um povo” (p.24). O autor ainda classifica as linguas em dois grandes grupos: o
morfolégico e o genealdgico. O primeiro trata da estrutura das palavras, o outro, tem por

premissa a ideia de familia, origem do grupo de linguas.

A classe do sistema morfologico para Coutinho (1976) classifica as linguas em

monossilabicas, aglutinativas e organicas. Vejamos cada uma dessas aglutinagoes:

As monossilabicas ou isolantes sdo formadas por monossilabos, raizes. As
aglutinativas ou aglutinantes sdo palavras que contém uma raiz e um prefixo ou sufixo, um
exemplo trazido pelo autor é a palavra de origem “tupi capivara (caapi = capim e vara = comer),
logo, “animal que come capim” (COUTINHO, 1976, p. 25). As organicas, flexivas ou
amalgamantes aquelas cujos elementos, ao final da palavra, se modificam para expressar uma
ideia, muito comum no latim, por exemplo, o nominativo equus utilizado como sujeito da

oracdo, e 0 acusativo equum, que exerce a funcéo sintatica de objeto da oracéo.

A classe do sistema genealdgico classifica-se em: linguas da Africa, da Asia e
Oceania, da Eurésia (Europa e Asia) e, por fim, linguas da América. As duas primeiras linguas
tratadas como linguas do ramo Austral e as ultimas, as do ramo Boreal (COUTINHO, 1976).

A fala, entdo, é o uso individual da lingua, é “o discurso que se realiza a partir da
compreensdo da lingua e do conhecimento de mundo de cada um” (PAREJA, 2013 p. 14), isto
¢, ¢ a lingua viva, real. De acordo com Saussure (1989) “nada entra na lingua sem ter sido
experimentado na fala, e todos os fendmenos evolutivos tém sua raiz na esfera do individuo”
(p. 196), é a partir do uso que se gera a norma. E a fala que combinada, promovida pelo uso de

diferentes falantes, que pode tornar-se norma.

Acerca da fala, da oralidade e do tratamento da linguagem oral, Teyssier (1987)

expde o posicionamento dos literarios fazendo uma comparacao entre os dois pontos de vista.
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E com o Romantismo (que se estendeu no Brasil até depois de 1870) que a
questdo da lingua realmente se coloca para os escritores. O romancista José
de Alencar (1829-1877), quando com a publicagdo de Iracema em 1865, foi
alvo de criticas do escritor portugués Pinheiro Chagas e de outros censores
dos dois paises, que o acusaram de escrever numa lingua incorreta [...] Os
contistas regionalistas de fins do século XIX e comegos do século XX imitam,
com frequéncia, a lingua rude do povo, e as suas obras estdo repletas de
brasileirismos (TEYSSIER, 1987, p.72).

Paul Teyssier, ainda acerca do tratamento da linguagem oral, acrescenta a

perspectiva, o ponto de vista, dos fildlogos:

Durante largo tempo muitas das particularidades do portugués do Brasil foram
explicadas como o resultado de influéncias amerindias ou africanas. Do lado
amerindio, a fonte era essencialmente o tupi. N&o contentes de identificar as
raizes tupi da toponimia e do vocabulério, alguns queriam ver influéncia tupi
em tudo, e explicavam pelo substrato tupi certos tracos especificos da fonética,
da morfologia e da sintaxe do portugués brasileiro [...] a mania do tupi levou
a exageros evidentes, a erros, a generalizacOes apressadas. Depois do tupi, foi
a vez das linguas africanas [...] os fildlogos reconhecem, a um tempo, a
originalidade linguistica do Brasil [...] uma especificidade brasileira no
interior do portugués, eis, em suma, o que (os filélogos e linguistas)
reivindicam (TEYSSIER, 1987, p.74).

Os fillogos assumem uma posicao moderada e procuram explicar a particularidade
do que aconteceu no Brasil, diferente das obras literarias que acusam a lingua brasileira de ser
“incorreta”. O processamento da linguagem oral sempre esteve intimamente relacionado a
linguagem das pessoas, a linguagem “incorreta" considerada pelos conservadores literarios e a
linguagem especifica de acordo com fildlogos e linguistas com influéncias culturais e de

vivéncias particulares de cada individuo.

Essa especificidade cultural ligada as concepgdes, de “erro™ que ainda hoje séo
adotadas no ensino de lingua portuguesa e, por isso, faz-se necessario o trabalho com a
linguagem oral em aulas de lingua portuguesa. Sendo, o trabalho com linguagem oral no
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, tdo importante que os PCN — Parametros
Curriculares Nacionais - (BRASIL, 1998), declaram: "Ensinar lingua oral deve significar para
a escola possibilitar acesso a usos da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam

controle mais consciente e voluntario da enunciacdo" (p. 67). Assim, de acordo com 0s PCN:
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Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizacdo de apresentacdes publicas: realizacdo de entrevistas, debates,
seminérios, apresentagdes teatrais etc. Trata-se de propor situagdes didaticas
nas quais essas atividades fagcam sentido de fato, pois é descabido treinar um
nivel mais formal da fala, tomado como mais apropriado para todas as
situacOes. A aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta,
em contextos puablicos, dificilmente ocorrerd, se a escola ndo tomar para si a
tarefa de promové-la (BRASIL, 1998, p.25).

No que tange a importancia do ensino de oralidade e da producdo oral, Marote e
Ferro (2002) asseguram a possibilidade de trabalhar aspectos fundamentais ao ato comunicativo
como entonacao, diccdo, gesto, postura, turnos de fala, além de perceber as variedades
linguisticas e tomar conhecimento de seus respectivos valores e usos na sociedade em aulas
dindmicas e voltadas a préatica oral, como discussdes, debates, entrevistas, reportagens. O que
é consoante com as habilidades e competéncias que precisam ser adotadas em sala de aula a
partir da BNCC.

Levantaremos uma reflexao, a seguir, acerca dessa desvalorizacdo da oralidade em

sala de aula, para depois confrontarmos com a importancia de ensinar oralidade na sala de aula.

Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018) apresentam a oralidade como a modalidade “pobre”
da sociedade e da sala de aula e fazem comparagdes como o “chinelo de pobre’ que mais tarde
tornou-se a “sandalia dos famosos” e, ainda, com o fusca (carro de pobre) que mais tarde tornou-

se 0 Fusca Itamar, por conta do ex-presidente Itamar Franco.

O que os autores querem mencionar e refletir € que a oralidade em sala de aula é
esquecida porque ndo é uma diferenciadora de individuos como a escrita e a leitura, afinal, de
acordo com os autores, a ndo ser que o individuo tenha alguma deficiéncia que o impeca, todos
aprendem a falar e o falar (a oralidade) € comum, diferente da leitura e da escrita que s&o “coisas
de rico”, ainda de acordo com os autores, assim como o Fusca que ora foi de “pobre” e hoje ¢

peca de colecionador, motivado pelo pedido do ex-presidente a producgéo do carro.

O que queremos destacar é que a escola esquece da fala e da oralidade, pois, € uma
modalidade, uma habilidade, comum, ndo sendo necessario investir tanto tempo para aprendé-
la. A escola ndo abre espaco para a oralidade, pois a oralidade é aprendida em casa, no convivio

familiar, diferentemente da leitura e da escrita. Grosso modo, é como dizer que “ndo precisamos

38



aprender aquilo que ja sabemos”. A inteng¢do, porém, ndo ¢ aprender, mas aperfeigoar, tornar-

se mais habilidoso.

Contudo, a critica que os autores fazem e que n6s concordamos é que essa
filosofia/ideologia de que a oralidade ja € intrinseca aos individuos, pois vem dos pais, da
familia, € quase uma falacia, pois, em sarais de livros, por exemplo, recita¢cdes de poesias “a
meninada “fala pra dentro”, gagueja, treme as pernas, ndo sabem se expressar e 0S outros riem”
(CARVALHO e FERRAREZI JR., 2018, p.23). Os outros riem porque também ndo foram
ensinados e a escola ndo vé isso e quando vé apenas corrige e ndo ensina. O aluno precisa
aprender habilidades orais de sua propria lingua e ndo apenas sofrer o preconceito por sua

variedade linguistica.

Vejamos a seguinte afirmacéo, que nos deixa preocupados:

Por incrivel que pareca, em quase todas as escolas a que vamos e encontramos
alguma crianca ou adolescente com uma competéncia de expressdo oral mais
complexa que a dos demais, lhes perguntamos onde aprenderam a falar tdo

bem e eles dizem: “Na minha igreja” [...] Mas, sera essa uma obrigacdo das
igrejas ou das escolas? (CARVALHO e FERRAREZI JR., 2018, p.23).

N&o queremos, evidentemente, que a escola ensina o adolescente a falar, afinal,

realmente ele ja faz isso.

N&o é papel da escola ensinar o aluno a falar: isso é algo que a crianca aprende
muito antes da idade escolar. Talvez por isso, a escola ndo tenha tomado para
si a tarefa de ensinar quaisquer usos e formas da lingua oral. Quando o fez, foi
de maneira inadequada: tentou corrigir a fala “errada” dos alunos — por ndo
ser coincidente com a variedade linguistica de prestigio social -, e com a
esperanca de evitar que escrevessem errado. Reforgou, assim, 0 preconceito
contra aqueles que falam diferente da variedade prestigiada (BRASIL, 1997,
p. 48-49).

A escola em geral e o professor de lingua portuguesa, em particular, precisam
considerar que seu principal objetivo é habilitar o aluno as mais diversas situa¢@es da lingua
(escrita/oral), contribuindo com a cidadania e com o aspecto social do aluno, para "levar os
alunos a ultrapassar as formas de producdo oral cotidiana para confronta-las com outras formas
mais institucionais” (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 147) externas a préatica cotidiana.

Essas habilidades precisam ser trabalhadas com,
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Uma grande quantidade de textos orais dos mais diversos géneros, dos mais
formais aos mais informais; uma pratica constante que permita aos alunos
transitarem por esses textos orais, falando, ouvindo e analisando seu contetdo,
recursos e finalidades sociais; Como resultado da analise e reflexdo sobre a
lingua, o reconhecimento de todos esses géneros, sua funcdo social e a
competéncia para adaptar-se a eles quando necessario (CARVALHO E
FERRAREZI JR., 2018, p. 26).

O ensino de lingua portuguesa pautado também pela linguagem oral s6 tem
beneficios. Evidentemente que € necessario organizacdo e planejamento quando se opta por

eleger a lingua oral como conteldo escolar, planejamento pedagdgica que possa:

Garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de fala, escuta e reflexdo
sobre a lingua. S&o essas situacdes de aprendizagem sobre 0s usos e as formas
dalingua oral: atividades de producdo e interpretacdo de uma ampla variedade
de textos orais, de observacéo de diferentes usos, de reflexdo sobre os recursos
que a lingua oferece para alcancar diferentes finalidades comunicativas. Para
iss0, € necessario diversificar as situacfes propostas tanto em relagdo ao tipo
de assunto como em relacdo aos aspectos formais e ao tipo de atividade que
demandam — fala, escuta e/ou reflexdo sobre a lingua. E fundamental que essa
tarefa didatica se organize de tal maneira que os alunos transitam das situacdes
mais informais e coloquiais que ja dominam ao entrar na escola a outras mais
estruturadas e formais, para que possam conhecer seus modos de
funcionamento e aprender a utiliza-las (BRASIL, 1997, p. 49-50).

Contribuindo com a assertiva, Antunes (2003, p.110) declara que o ensino de
portugués, e seus programas de estudos tém funcdo de: "ampliar a competéncia do aluno para
0 exercicio cada vez mais pleno, mais fluente e interessante da fala e da escrita, incluindo escuta
e leitura™ além de desmistificar a concepcédo antiga. Essa concepcao, defendida em 1865, por
Pinheiro Chagas, ao acusar José de Alencar de usar a lingua de maneira equivocada e que até
hoje é defendida pelos puristas, de que a linguagem popular, a maneira individual do falante ao

expressar-se, é incorreta.

Ao falar de lingua, linguagem, linguistica e variacdo linguistica, faz-se necessario
trazer um breve panorama acerca dos estudos sociolinguisticos variacionistas e alguns conceitos

importantes para a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem de lingua.
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1.4.  Sociolinguistica e alguns conceitos

O processo de transformacdo da lingua independe da vontade do falante. Os estudos
da Sociolinguistica se ocupam em quantificar os fendmenos e explica-los sob um viés
variacionista. Uma marca fronteirica, uma aproximacao linguistica entre duas linguas ou duas
culturas distintas, por exemplo, sdo explicacbes, hipoteses e, até mesmo, afirmacdes que

interessam aos estudos de cunho Sociolinguistico.

Para falar dos estudos sociolinguisticos e de Sociolinguistica, de modo geral, ¢é
necessario tracar um panorama historico dessa ciéncia e de seus principais expoentes tedricos.

Bortoni-Ricardo (2014), por exemplo, afirma que:

A Sociolinguistica como ciéncia autbnoma e interdisciplinar teve inicio em
meados do século XX [...] levando em conta o contexto sociocultural e a
comunidade de fala, ndo dissociavam a fala do falante, consideravam
relevante examinar as condi¢fes em que a fala era produzida (p. 11).

A Sociolinguistica tornou-se ciéncia na década de 1960, quando o termo foi aceito,
porém, ndo nasce em Labov, outros estudiosos como Meillet (1866-1936), Bakhtin (1895-1975)
e membros do Circulo de Praga, afirma Bortoni-Ricardo (2014), ja vinham se debrucando em
estudos sociolinguisticos. Mas o estudioso que impulsionou a Sociolinguistica enquanto

estudos da variacao linguistica foi mesmo Labov, pois:

Os sociolinguistas pioneiros, liderados por Willian Labov, nos Estados
Unidos, desenvolveram andlises contrastivas entre a variedade do inglés,
lingua materna dos alunos em guestdo, e o chamado inglés padréo, falado e
ensinado na escola (BORTONI-RICARDO, 2014, p.11-12).

Essa andlise contrastiva é que da o status de ciéncia a Sociolinguistica Variacionista
que “estuda a relacdo entre a lingua que falamos e a/na sociedade em que vivemos” (COELHO
et alli, 2015 p.12). E essa ciéncia que vai entender a realidade em que as pessoas est&o inseridas
e como elas usam a lingua, que vai avaliar a lingua, o uso, os falantes e a influéncia do meio
em que eles vivem sob o uso cotidiano da lingua em situa¢des reais de comunicacao linguistica
(BUENO e SILVA, 2012). Como se d& e por que se da a ocorréncia de fenémenos linguisticos
variaveis e a importancia desses termos basilares aos estudos sociolinguisticos e ao ensino e

aprendizagem de lingua, seja materna ou estrangeira.
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1.4.1. Variagao linguistica: termos basicos

Para a pesquisa Sociolinguistica nada é uniforme e estético, afinal, 0 mesmo
fendbmeno pode ser analisado, percebido, pensado, refletido sob diferentes niveis, tendo
diferentes fatores condicionadores (extralinguisticos (sociais) ou intralinguisticos
(gramaticais)), observados de diferentes modos, perspectivas e contextos dentro da teoria
sociolinguistica laboviana variacionista (TARALLO, 2003).

A Sociolinguistica se debruca em varios interesses: “contato entre as linguas,
questdes relativas ao surgimento e extingdo linguistica, multilinguismo, variagdo e mudanga”
(MOLLICA & BRAGA, 2015 p. 10), além do multiculturalismo e da forma de identidade

linguistico-cultural do falante.

Um pais com abrangéncia continental e pandémica, como € o caso do Brasil, por
exemplo, evidentemente convivem varias linguas dentro da prépria lingua, assim, somos
bilingues como diria Castilho (2014), pois dentro do préprio portugués brasileiro ha diversas

nuances de manifestacdo linguistica, mas é preciso salientar que:

Somos plurilingues, pois, além do portugués, ha em nosso territorio cerca de
180 linguas indigenas, de comunidades étnico-culturalmente diferenciadas,
afora as populagdes bilingues que dominam igualmente o portugués e linguas
do grupo romanico, anglo-germénico e eslavo-oriental, como em
comunidades  multilingues  portugués/italiano,  portugués/espanhol,
portugués/alemdo, portugués/japonés (MOLLICA e BRAGA, 2015 p. 10).

A linguistica se ocupa com todas as comunidades e a Sociolinguistica se ocupa com
a importancia social da linguagem dentro dessas comunidades de fala. O linguista, por sua vez,

deve compreender, de acordo com Mollica e Braga (2015)

Como se caracteriza uma determinada variagcdo de acordo com as propriedades
da lingua, verificar seu status social positivo ou negativo, entender o grau de
comprometimento do fendmeno varidvel no sistema e determinar se as
variantes em competicdo se acham em processo de mudanca (MOLLICA e
BRAGA, 2015, p.10).

As mudancas naturais as linguas recebem diferentes nomes, haja vista as influéncias
que recebem: variacdo diatdpica, a verificacdo da variacdo em determinado lugar geogréafico;

variacdo diastratica, a verificagdo do modo do individuo usar a lingua, tendo em vista sua classe
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social; variacdo diamésica que nada mais é que a verificagdo da variacdo na modalidade escrita
ou falada; variacdo diafésica, a verificacdo da variacao a partir do monitoramento individual do
proprio falante; variacdo diacronica, é a verificacdo da variacdo a partir de sua historia, ao
longo do tempo, percurso temporal, de suma importancia para explicar fenémenos linguisticos
atuais; variacgdo sincronica, a averiguacdo da variacdo em recorte temporal, em determinado
tempo dentro da diacronia da variagdo ou do fenémeno linguistico (BAGNO, 2007). Estes tipos
de variacdo podemos dizer que sdo o0 modo como o investigador sociolinguista vai olhar o

fendmeno linguistico sob diversos anglos e vieses.

Vamos exemplificar. Digamos que um pesquisador sociolinguista queira saber
como era o uso do verbo amar do futuro do presente do indicativo por alguém da Antiga Roma
(tinham o latim como lingua oficial) e refletir como esta este mesmo verbo em textos atuais
escritos ou falados por professores de Educagéo Superior da cidade de S&o Paulo. No nosso
exemplo, o investigador, certamente estara fazendo uma investigacédo diacrénica (ao longo do

tempo) em que ele acompanha o percurso da transformacao se houver.

As variagdes sdo classificadas pela Sociolinguistica tendo fatores condicionadores,
isto é, fatores que as influenciam de algum modo, fazem com que a variacdo aconteca. Fatores
extralinguisticos como o geografico, o status socioecondmico do falante, o grau de
escolaridade, a faixa etéria, o sexo/género, a comunidade a qual o falante esta inserido sdo
condicionadores de fala, condicionam o falante a transformar a lingua, a adequé-la a situacao
real de comunicacdo. Em nosso exemplo falamos de professores da Educacao Superior, ento,
podemos utilizar os fatores extralinguisticos como: faixa etaria (idade desses professores),
sexo/género, grau de escolaridade (graduados, mestres ou doutores), entre outros fatores que
podem influenciar no uso do verbo do futuro do presente (tema do exemplo).

A variacgdo é classificada pela Sociolinguistica em diferentes niveis, sendo que:

O nivel Fonético/ fonologico, compreende as diferentes pronuncias e formas, (nivel
gue essa pesquisa se interessa, afinal, o metaplasmo € a transformacéo do vocabulo a partir da

fala do individuo. Exemplo, o uso do /r/ em porta, 0 metaplasmo do tipo rotacismo.

O nivel morfolégico, trata da variacdo das classes gramaticais (0 uso do /r/ do
exemplo acima acontece em quais classes gramaticais? E mais frequente no verbo, no
substantivo, ou em outras classes?).
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O nivel sintético, é a observacdo a partir da estrutura da frase completa. Exemplo,
o fendmeno de ndo concordancia de plural em “os menino bonito”, entre outros exemplos que

podem ser destacados da lingua falada.

O nivel semantico, o efeito de sentido que o fenbmeno tem para diferentes

contextos, € 0 “caso de ‘vexame’ que significa vergonha ou pressa” (BAGNO, 2007, p.40).

O nivel estilistico/pragmatico, tem a ver com o estilo de usar a lingua, formal
informal, geralmente influenciado pelo grau de escolaridade e pelo nivel de monitoramento da
fala pelo falante, no momento da interacdo linguistica (MONTEIRO, 2000). Vale ressaltar
ainda em nosso trabalho, a titulo de elucidacgéo, o termo vernaculo trata-se do estilo proprio do
falante, aquele que ele aprende em casa, na sua comunidade pessoal de fala, isto é, a fala, 0

mais espontanea possivel.

O nivel lexical, o uso de palavras distintas de mesmo significado em diferentes

contextos, temos o exemplo bastante conhecido: “aipim, mandioca e macaxeira”.

Ha também aquelas variacdes que se tornam enraizadas como o Dialeto, por
exemplo, ou seja, 0 modo de um determinado lugar usar a lingua; o Socioleto, modo de um
grupo social usar a lingua; Cronoleto, 0 modo que uma dada faixa etaria se vale da lingua e o
Idioleto, € 0 modo Unico, particular de um individuo fazer uso de alguma palavra ou sentencga
da lingua (MONTEIRO, 2000).

Outros termos bastante usuais, que sédo importantes destacar, sdo o0s conceitos de
variante e variavel: Variante, trata-se das varias maneiras em que um mesmo fendmeno
linguistico se realiza. Ex.: nds e a gente; e Variavel: E o fendmeno linguistico que se realiza de
varias maneiras. Ex.: 12 pessoa do plural [No0s]. Isto &, as variantes nos e a gente sdo frutos da
variavel de 12 pessoa do plural [nés]. Uma variante nasce a partir de uma variavel, isso resulta
em variagdo condicionada por fatores extra e intralinguisticos. Essas variagfes acontecem
geralmente no vernaculo do falante, dentro da comunidade ndo monitorada e natural de fala
(BUENO, 2003)

Apds o estudo dos termos, infere-se que é a Sociolinguistica laboviana, também
denominada de quantitativa (por trabalhar com termos estatisticos) e variacionista, vai pensar a

lingua (a fala) como um sistema organizado e variavel que, embora vivo e mutavel, continua
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organizado por fatores motivados e, de certa forma, estruturados dentro da prépria lingua falada.
A Sociolinguistica compreende assim a ideia de variedade, variacdo, variavel, variante e outros
termos que foram expostos a partir da leitura dos estudos de Bortoni-Ricardo (2014), Bagno
(2007/ 2009), Tarallo (2003) e Coelho et alii (2015), Bueno e Silva (2012). Termos e
preocupacdes da Sociolinguistica que merecem atengdo para que sejam ensinados e abordados
em sala de aula, com seguranga, para elucidar fatos variaveis do uso da lingua em contexto de

interacOes linguisticas.

Ao tratar de variacdo, variedade linguistica, dialeto, socioleto, cronoleto e outros
etos, caracteristicas da lingua em constante movimento no tempo e no espaco, passamos a uma

reflexdo sobre o ensino da oralidade na era digital.

1.4.2. Eradigital: ensino e oralidade

Esta parte carrega importancia, visto que nosso estudo, as entrevistas, se deram a
partir da ferramenta WhatsApp cujo sujeitos da pesquisa estdo inseridos na nova Era, a Era
Digital, tecnoldgica da informacéo e comunicagdo digital. A Era das novas tecnologias.

A Era Digital em si traz consigo reflexdes acerca da educacdo, que merecem um
novo trabalho, contudo, intencionamos, nesta parte de nossa investigacdo, apontar algumas
consideracdes acerca da influéncia da web ou da era digital na oralidade de alunos que,

consequentemente, influenciam na escrita e na escolarizagdo dos alunos.

Mollica e Braga (2015), por meio de pesquisa qualitativa aplicada a alunos do 9°
ano do ensino fundamental de uma escola publica municipal do Rio de Janeiro investigam o
efeito da web sobre o aprendizado dos alunos. A intengdo da pesquisa é, basicamente, notar se
0s 22 alunos do 9° ano do fundamental dessa escola, sujeitos dessa pesquisa de Mollica e Braga,
conseguem perceber as chamadas “pérolas do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)”,
que sdo questdes de desvio da norma-padrdo da lingua e das regras prescritas pela gramatica
normativa. As autoras revelam que esse experimento foi todo online. As “pérolas” foram
disponibilizadas em um blog e no laboratério de informatica da escola e os alunos (vinte e dois)

deveriam ler e criticamente perceber as ditas “pérolas do ENEM”.
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Com a investigacdo de Mollica e Braga apontamos que “os resultados mostram a
emergéncia do tratamento de fendmenos da oralidade nos manuais instrucionais” (MOLLICA,

SILVA e BATISTA, 2015, p. 70), os livros didaticos. E, a partir da pesquisa, percebeu-se que,

De modo geral, os alunos obtiveram sucesso na revisao [...] nenhum aluno
hifenizou o substantivo ‘bem-estar’, 0 que indica dificuldade em reconhecer a
diferenga entre o prefixo ‘bem’ em formas substantivas e ‘bem’ advérbio
intensificador. Alguns alunos trocaram ‘endepende’ por ‘independente’, ou
seja, identificaram o erro no registro da vogal inicial, mas ignoraram a
alteragdo semantica das palavras [...] em ‘insdiferenga’ os alunos eliminaram

o prefixo ‘ins’ ao invés de apenas o ‘s’ (MOLLICA, SILVA e BATISTA,
2015, p. 72).

SituacOes que demonstram que os alunos ndo estdo sendo suficientemente
preparados e nem se preocuparam em pesquisar ou investigar, afinal, estavam frente a um
computador. Trouxemos esse exemplo do trabalho da pesquisadora para suscitar a reflexdo de
que a web e a era digital parecem ndo ser tdo grandes aliadas do ensino como esperdvamos em

tempos anteriores.

Pensando em questdes de géneros, de modo especial o género digital, forma de
comunicagéo digital, géneros textuais, nos reportamos a Bakhtin (2016) que “optou por dividir
o género em dois tipos: o género primario (simples) e o género secundario (complexo)”
(PAREJA, 2013, p.85). O género primario sdo os de carater espontaneo, os informais. O género
secundario esta relacionado a escrita e o estilo mais formal. “Com 0 advento da internet e nova
forma de comunicacao virtual — o ciber e o0 hiper espaco -, nasce o chamado género terciario”
(PAREJA, 2013 p.85), referem-se & comunicacdo virtual muito usada nesta era de novas
tecnologias, principalmente nessa era de pandemia da covid-19, em que todo o processo de
educacdo e aprendizagem, seja da educacdo béasica ou do ensino superior, estd de
desenvolvendo de modo remoto, dai a necessidade e a importancia da tecnologia, estar cada

vez mais aliada ao ensino.

Para corroborar com nosso estudo, trazemos o pensamento defendido pelo fildsofo
Pierry Levy em suas obras de que a internet vem para disseminar o conhecimento e, por fim,
ao monopolio do conhecimento que outrora era detido por jornalistas, professores e alguns
intelectuais. A web e a era digital promovem uma diminuicdo dessa detencdo de conhecimento

por alguns e promove o conhecimento a todos.
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Os estudantes podem participar de conferéncias eletronicas
desterritorializadas nas quais intervém os melhores pesquisadores de sua
disciplina. A partir dai, a principal funcéo do professor ndo pode mais ser uma
difusdo dos conhecimentos, que agora é feita de forma mais eficaz por outros
meios. Sua competéncia deve desarticular no sentido de incentivar a
aprendizagem e o pensamento. O professor torna-se um animador da
inteligéncia coletiva dos grupos que estdo a seu encargo. Sua atividade sera
centrada no acompanhamento e na gestdo das aprendizagens (LEVY, 2010
p.171).

Afinal, a tecnologia, a cibercultura e a educacdo podem e devem estar unidas com
o trabalho do professor em sala de aula, sdo essas novas tecnologias que vdo fornecer ao

aprendizado e aos alunos, um novo aprendizado em era de novas tecnologias:

— novas formas de acesso a informacdo: navegacdo por hiperdocumentos,
caca a informacéo através de mecanismos de pesquisa, knowbots ou agentes
de software, exploracdo contextual através de mapas dinamicos de dados, —
novos estilos de raciocinio e de conhecimento, tais como a simulacéo,
verdadeira industrializacdo da experiéncia do pensamento, que ndo advém
nem da deducdo l6gica nem da inducdo a partir da experiéncia (LEVY, 2010
p. 159).

Esta, portanto, fadado ao fracasso uma aula ou uma perspectiva pedagogica que nao
se propOe as novas perspectivas, novos olhares didatico-pedagdgicos. Ensinar, de acordo com
0 estudioso em suas obras ndo € mais transferir conhecimento e sim gerencié-los para os alunos,

afinal o conhecimento esta posto na rede, o conhecimento esta ao acesso de todos.

A partir dessa perspectiva, sabemos que a linguagem da internet o chamado

“internetés” ¢ a tentativa de aproximar a lingua falada da escrita. Constru¢des como “tah, jah,

eh, bjos, fla” > “t4, ja, beijos e fala” sdo bastante conhecidas do alunado imerso nessa era digital.

Os espacos virtuais e seus géneros sao lugares onde a linguagem pode ser menos
monitorada e formal, assemelhando-se a linguagem oral. A oralidade e a web poderdo e devem
ser grandes aliadas, j& que a web (género terciario) carrega em si a possibilidade de construir
textos pertencentes a oralidade (género primario), com uma linguagem menos monitorada e

mais informal e, pertencente a escrita formal (género secundario).

As gravacdes de entrevistas que realizamos em nosso trabalho, em sala de aula, é
uma proposta de oralidade aliada a tecnologia. A pesquisa Sociolinguistica permite essa
aproximacdo da linguagem menos monitorada e real com a tecnologia das ferramentas digitais,
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0 WhatsApp, por exemplo, ferramenta por meio da qual realizamos as entrevistas que

constituiram o nosso corpus de pesquisa.

E preciso mencionar que a tecnologia nio pode ser descartada, mas usada
pedagogicamente, para tornar os alunos pesquisadores e criticos. E preciso que alunos se
guestionem e que os professores se preparem para serem mediadores desse processo de ter em
suas salas alunos que quando ndo sabem algo véo discutir, pesquisar, refletir e ndo apenas

calarem-se frente as duvidas e as incertezas. 1sso é o0 que se espera do novo alunado digital.

Quando estudamos questdes voltadas a linguistica, a sociolinguistica, as variacdes
e mudancas linguisticas, ndo podemos deixar de mencionar as contribuicbes dos estudos

sociolinguisticos para o ensino de lingua em sala de aula, aliados ou ndo as novas tecnologias.

1.4.3. Contribuig¢des importantes da Sociolinguistica em sala de aula

O acesso a escola, foco de nosso trabalho, deve ser feito numa perspectiva mais
critica, tendo em vista que o aluno ja tem uma bagagem de aprendizado maior e mais complexa
e ndo se deve condenar todas as inovagdes linguisticas como se fossem indicios da “ruina” e da
“decadéncia” do idioma” (BAGNO, 2009, p.39), pois no ano de 2020 todos os setores da
educacdo tiveram que enfrentar um ensino de forma remota para atender as necessidades

impostas pelo distanciamento social em era de pandemia.

Estes alunos necessitam, do ponto de vista do ensino de lingua, de contato com a
pratica da reflexdo linguistica, fundamental para a formagao intelectual do cidaddo, “estudar
gramatica para conhecer, mas ndo s por estudar e decorar normas. O estudo explicito da
gramatica, desde que ele ndo seja visto como um fim em si mesmo nem como o aprendizado
de um conjunto de dogmas” (BAGNO, 2009, p.40) ¢ o que se prima dentro de uma aula de

lingua portuguesa, nos novos tempos, com um novo alunado.

Os PCN de lingua portuguesa ndo trazem nada especificamente sobre
Sociolinguistica e variacao linguistica, porém, seus pressupostos vao aos encontros dos da
Sociolinguistica e, de certo modo, estdo ligados a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, ao

ressaltar que:
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A lingua portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais.
Identificam-se geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam.
Mas h& muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que é
atribuido aos diferentes modos de falar: € muito comum se considerarem as
variedades linguisticas de menor prestigio como inferiores ou erradas
(BRASIL, 1998, p. 26).

Além de levantar a questdo do preconceito linguistico que é também uma questdo
de preconceito social com o individuo falante, os PCN trazem a ideia de tornar o aluno um

aluno-cidadao que possa:

Ler e escrever conforme seus propositos e demandas sociais; b) expressar-se
adequadamente em situacgdes de interacdo oral diferentes daquelas préprias de
seu universo imediato; c) refletir sobre os fendémenos da linguagem,
particularmente os que tocam a questdo da variedade linguistica, combatendo
a estigmatizagdo, discriminacdo e preconceitos relativos ao uso da lingua
(BRASIL, 1998, p. 59).

Justamente o que propdem os estudos sobre a educagdo de EJA. “Com praticas de
letramento, isto €, praticas que possibilitem ao aprendiz uma plena insercéo na cultura letrada,
de modo que ele seja capaz de ler e de escrever textos dos mais diferentes géneros que circulam
na sociedade” (BAGNO, 2009, p.38). Ensinar para que o aluno esteja e seja competente nas
mais diversas situacOes reais de uso cotidiano da lingua. Ensinar as diferentes formas de fala e
escrita, para que o aluno possa optar por uma por outras, conforme as circunstancias de uso da
lingua em situagdes reais de comunicacdo (LEMLE, 1978), esse é o papel do professor de lingua

que deve agir, em sala de aula, como um orientador mostrando das diferentes facetas da lingua.

Bagno (2009) reforca ainda que:

[...] variagdo linguistica tem que ser objeto e objetivo do ensino de lingua:
uma educacdo linguistica voltada para a constru¢cdo da cidadania numa
sociedade verdadeiramente democréatica ndo pode desconsiderar que 0s modos
de falar dos diferentes grupos sociais constituem elementos fundamentais da
identidade cultural da comunidade e dos individuos particulares, e que
denegrir ou condenar uma variedade linguistica equivale a denegrir e a
condenar os seres humanos que a falam, como se fossem incapazes,
deficientes ou menos inteligentes — é preciso mostrar, em sala de aula e fora
dela, que a lingua varia tanto quanto a sociedade varia, que existem muitas
maneiras de dizer a mesma coisa e que todas correspondem a usoS
diferenciados e eficazes dos recursos que o idioma oferece a seus falantes;
também € preciso evitar a préatica distorcida de apresentar a variagdo como se
ela existisse apenas nos meios rurais ou menos escolarizados (p.39).
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Essa, portanto, é a condi¢éo e o fundamento da Sociolinguistica estar dentro de sala
de aula auxiliando o professor no processo de ensino e aprendizagem de lingua. Ela é ferramenta
fundamental para o ensino de lingua de modo mais sensivel e respeitador, ao aluno, a sua
cidadania e a sua identidade enquanto individuo falante e conhecedor do cddigo linguistico que
utiliza na comunicagédo diaria, conhecedor também das variagdes que ocorrem na sua lingua
materna, como as variagdes fonético-fonoldgicas - metaplasmos -, por exemplo, dentre tantas

outras. Grosso modo, a Sociolinguistica visa ampliar o repertério do aluno e nédo o limitar.

Espera-se ainda que o professor seja um pesquisador. Contribuir com esse professor
que também é pesquisador € uma das intencGes deste trabalho. Contudo, equivocadamente,
sugere-se ao professor que seja um pesquisador, todavia, sabemos que ele ja €, pois mesmo de
modo bastante simples, o professor & alguma coisa, pensa e reproduz algo que foi anteriormente
lido, visto e/ou estudado. Mesmo aqueles professores que por vezes se valem apenas dos livros
didaticos ou, por vezes se valem de videoaulas de outros professores, ou ainda, utilizam a STE
(Sala de Tecnologia Educacional) da escola para que o aluno sente em frente ao computador e
pesquise sozinho e sem orientacdo algo sobre o tema da aula; até mesmo esses profissionais
pensaram em algo antes, leram e elaboraram algo fruto de uma rapida pesquisa ou fruto de uma

antiga pesquisa que alguém tenha feito e ele a estudou.

Seja qual for a forma, quando este trabalho tratar de contribuir para a pratica do
professor pesquisador, queremos que seja compreendido que a intencédo é, de fato, ampliar e,
de alguma maneira, fortalecer esse trabalho de pesquisa que esse profissional ja faz e de modo
algum critica-lo e apontar seus equivocos, mas sim, indicar possiveis caminhos que possam

auxiliar o profissional da Educacdo no seu fazer pedagdgico em sala de aula.

Foi com esse intuito que propomos o trabalho com os metaplasmos no viés dos

estudos sociolinguisticos e sua importancia para o ensino de lingua em sala de aula.

1.5.  Os metaplasmos para os estudos sociolinguisticos

A individualidade do falante faz com que ele use a lingua de sua prépria maneira,
realizando alguns fendmenos linguisticos que chamamos de metaplasmos. Metaplasmos €, de
acordo com Silva (2010), “o nome que se da a qualquer alteracao que as palavras sofrem na sua

evolugdo” (p.58) e essas alteracdes sdo provocadas “numa sequéncia de fonemas ou grafemas
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que se integram na unidade imediatamente superior, que ¢ a palavra”, afirmam Bueno e Silva

(2012). Esses fonemas sdo acrescidos ou suprimidos para dar novos contornos a palavra e,

dependendo da situacdo pode até mudar-Ihe a significacao.

Essas evolugoes, alteracdes que as palavras sofrem estdo divididas em pelo menos

quatro grandes grupos:

1. Desaparecimento de fonemas (no inicio, no interior ou no final da palavra);
2. Desenvolvimento de fonemas (no inicio, no interior ou no final da palavra);
3. Troca de posicdo de fonemas (no inicio, no interior ou no final da palavra);
4. Transformacdo de fonemas - no inicio, no interior ou no final da palavra.

(SILVA, 2010, p. 58).

Bueno e Silva (2012) realizaram um trabalho acerca dos metaplasmos justificando

que “num sistema linguistico, tudo é transformacdo, tudo é evolugdo, através de uma

dinamizagdo de sincronias até chegar a diacronia. A lingua de ontem n&o é a de hoje e esta ndo

sera a de amanha” (p.1). Neste mesmo pensamento, considerando as transformacdes, 0s

metaplasmos, dentro desses grupos mencionados pelo gramatico, sdo classificados em alguns

tipos, quinze, para ser mais exato, conforme o mesmo estudo feito por Bueno e Silva (2012).

Vejamos o quadro a seguir, tomado por empréstimos de Bueno e Silva (2012), com

os diferentes tipos de metaplasmos.

Quadro 1 - Tipos de Metaplasmos I

GRUPOS

Acréscimo

Supressao

CONCEITO

Esse tipo de metaplasmo
caracteriza-se pela adicéo
de um fonema a uma
palavra, no inicio, no meio
ou no final.

Esse tipo de metaplasmo
sofre um processo de
reducdo de fonema, no
inicio, meio ou final da
palavra.

TIPOS DE METAPLASMOS

Protese: € o acréscimo de um fonema no inicio da
palavra.

Ditongacao: é o acréscimo de uma semivogal para a
formacdo de um ditongo.

Aférese: é a queda de um fonema no inicio da palavra.
Sincope: queda de fonema no interior da palavra.
Apocope: queda de um ou mais fonema no final da
palavra.

Crase: é a fusdo de duas vogais.

Sinalefa ou elisdo: queda de uma vogal no final da
palavra quando a palavra seguinte comeca por vogal.

2 Fonte: quadro elaborado a partir do estudo de (BUENO e SILVA, 2012).
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Transforma-
cédo

Transposicao

Esse tipo de metaplasmo
consiste na substituicdo de
um fonema por outro.

Deslocamento do acento
tbnico na palavra, também
chamados de permuta. Os
metaplasmos por
permutacdo consistem na
troca ou inversdo de letras

Monotongacdo: reducdo de ditongo a uma simples
vogal.

Vocalizacdo: € a troca de uma consoante por vogal.
Assimilagéo: ocorre quando um fonema em contato
com outro sofre mudanca por ter articulaces comuns.
Nasalizacao: substituicdo de um fonema oral por um
nasal.

Desnasalacéo: quando um fonema nasal passa a oral.
Rotacismo: ¢ a troca do fonema | pelo fonemar.

Metatese: ocorre quando um fonema muda de lugar
dentro da palavra.
Hipértese: ocorre quando um fonema muda de uma
silaba para outra.

no interior da palavra. A
permutacdo pode ocorrer
ainda ndo s6 no fonema,
mas na silaba inteira,
Brandao (1989).
Fonte: quadro reorganizado pelo pesquisador, a partir dos estudos de Bueno e Silva (2012)

H4, ainda, outros metaplasmos que gostariamos de apresentar nesta dissertacao,
além dos demonstrados anteriormente no quadro organizado a partir dos estudos de Bueno e
Silva (2012), para que tenhamos uma gama maior de metaplasmos existentes na lingua,

utilizados pelos nossos informantes e abordados neste trabalho.

Quadro 2 — Tipos de metaplasmos 113
Acréscimo ou aumento
Acréscimo de um segmento sonoro no interior da palavra. Exemplos: stella > estrela,

Epentese strictu > estreito, studiu > estudo. No PB* ha o caso de levantar > alevantar.
Ou epitese é o acréscimo de um fonema no final da palavra. Ante > antes. Este /s/ se
Paragoge . . .
explica pela analogia com o /s/ de depois.
E uma epéntese especial que consiste em desfazer um grupo de consoantes pela
Anaptixe intercalacdo de uma vogal. A forma atual caranguejo é uma Anaptixe da palavra
cranguejo.
Supressdo ou subtracio
E uma sincope especial que consiste na queda de uma silaba medial, por haver uma
Haplologia  outra idéntica ou quase idéntica na mesma palavra. Exemplos: rotatore > rodor (arc)
> rodador> redor; perdeda > perda.
Transposi¢cao
Sistole Consiste no deslocamento do acento ténico para a silaba anterior. Exemplos: 1délo >

idolo; erdmus > éramos

3 Este quadro foi construido para fins desta dissertagdo compilando os demais metaplasmos abordados por Bagno
(2012) e Coutinho (1976).

4 PB: Portugués Brasileiro.
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Diastole

Consonantiz
acdo
Sonorizacéo
ou lenizacao
Palatizacéo

Assibilacao

Dissimilacéo

Apofonia

Metafonia

Consiste no deslocamento do acento tonico para a silaba posterior. Exemplo: integru
> inteiro

Transformacéo ou permuta
E a transformacdo de uma vogal em consoante. Ocorre nas linguas latinas e
romanicas. Exemplos: lam > ja; ieiunu > jejum; lesus > Jesus.
Transformacgdo de uma consoante surda em sonora. Exemplos: Lupu > lobo; arbore
> arvore.
Ou palatalizagdo é a permuta de um ou mais segmentos numa consoante palatal.
Exemplo: Vinea > vinha; vino > vinho; aranea > aranha; folia > folha; invidea >
inveja; cerevesia > cerveja; icclesia > igreja.
E a permuta de um ou mais segmentos sonoros numa consoante sibilante. Exemplos:
capitia > cabeca, audio > ouco, judiciu > juizo. Observe que todos esses casos de
Assibilacdo se deve a presenca de um /i/ subsequente a consoante que assibilou.
E a diferenciag&o de um segmento sonoro num segmento igual ou semelhante a outro
existente na mesma palavra. Exemplo: Ipso > isso. A dissimilacdo pode ser vocalica,
consonantal, regressiva ou progressiva.
Vocélica: quando o fonema dissimilado é uma vogal. Pogonha > peconha.
Consonantal: Quando o dissimilado é uma consoante. Nembrar > lembrar, raru >
ralo.
Progressiva: Quando o fonema que se dissimila esta depois do dissimilador. Cribru
> crivo. Isto é, o /b/ torna-se /v/, entretanto, o termo /r/ desaparece. Priore > Priol
(pop.)
Regressiva: Quando se verifica o contrario. Quingue > cinque > cinco.
Deflex&o ou Ablaut (do alemé&o): é a modificacdo que sofre a vogal da silaba inicial
de uma palavra, quando acrescida de um prefixo. Exemplo: Sub + jacto > sujeito.
é a modificacdo do som, do timbre, de uma vogal, resultante da influéncia que sobre
ela exerce a vogal ou a semivogal seguinte. A modificacdo do timbre pode ocorrer no
singular, no masculino e na 12 pessoa do indicativo, ao passo que no plural, no
feminino e na 22 e 32 pessoa do mesmo modo verbal, se conserva 0 mesmo timbre
original latino. Exemplos: porco > porco, socru > sogro

Fonte: quadro reorganizado pelo pesquisador, a partir de Coutinho (1976) e Bagno (2012)

E imprescindivel que se estude os Metaplasmos, pois s&o eles a concretizacio da

lingua viva e fazem com que se desmistifique a lingua ideal. Na modalidade padrdo do

portugués temos: "Tu amas”, por exemplo, mantido em algumas regides do sul do pais,

enguanto, na linguagem oral do portugués nao padrdo, mais comum, temos: Tu (em algumas

regides do Brasil) substituido por vocé. Ou, ainda, na linguagem menos monitorada, o "a gente

ama", substituindo "nés amamos" (da linguagem mais monitorada)®.

Tal ocorréncia prova que a lingua é viva, hd mudancas e variagdes. Ha ainda a

substituicdo da desinéncia indicadora de plural no verbo: "elas ama demais esses cachorro”. E

com o advento da forma "a gente" se tornou comum a reducdo da desinéncia plural: o que era

> Sugestdo de Leitura: BUENO, Elza Sabino da Silva. Nds, A Gente e o Boia-fria: uma abordagem sociolinguistica.
12 ed. S&o Paulo: Arte & Ciéncia /Dourados-MS: Editora UEMS, 2003.
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"nds amamos", tornou-se "a gente ama", Bagno (2007). Esse apagamento é comum e natural da
lingua real dos falantes e chamamos esse fenémeno do apagamento ou reducdo da desinéncia
plural de apdcope, ou seja, um caso de metaplasmo, que ocorre quando ha a queda de um ou
mais fonemas no final de palavra. Bortoni-Ricardo (2004), acrescenta que: "em todas as regides
do Brasil, o /r/ pds-vocalico: (sorrir > sorri) [...] tende a ser suprimido, especialmente nos

infinitivos verbais [...]". (p. 85).

Essas exemplificacdes sdo metaplasmos que sdo oriundos da lingua viva e de um
sistema organizado mentalmente pelo falante. Ora, em “os menino sorri muito facil” é
facilmente perceptivel que estamos falando de mais de um menino e essa afirmacdo s é

possivel por conta do artigo /os/ que é o determinante base do sintagma nominal.

Os metaplasmos fazem parte da vida do falante e sdo justificaveis, organizados e

estruturados, no sistema gramatical dos individuos falantes da lingua portuguesa do Brasil.

O capitulo 2, a seguir, trata da metodologia utilizada para o desenvolvimento da
pesquisa, dos objetivos geral e especificos, dos codigos de identificacdo dos sujeitos da
pesquisa, da escolha das variaveis linguisticas externas, para tracar o perfil dos sujeitos como:
faixa etéria, sexo e nivel de escolaridade do falante, além de fazer um panorama das variaveis

linguisticas e serem investigadas no estudo.
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CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Creio que se compreende melhor a realidade quando a observacdo se da
ao longo de um processo” - Trecho do livro: O 6cio criativo, 1938
(Domenico de Masi).

Domenico de Masi, socidlogo italiano, ao escrever seu livro “O 6cio criativo”
pretendeu estabelecer reflexdes sobre a rotina do individuo atual que ainda ndo percebeu que a
vida de negocios é um processo que exige observagéo e, acima de tudo, criatividade para que
haja eficiéncia. Isto €, o sociélogo observou a sociedade pos-industrial e percebeu que nela falta
0 Gcio criativo, para que 0 momento 0cioso ndo seja inutil ou a toa, seja frutuoso e que contribua
para 0 sucesso do negocio ou do individuo. O tema do livro pouco tem a ver com nossa
investigacdo, porém, é por conta do papel do socidlogo, observador da sociedade e dos
processos que ela se submete, que justificamos o trecho do livro que iniciamos este capitulo.
Uma realidade (uma sociedade) que esta acostumada a ser assim. Assim € o0 ensino. Entretanto,
é partindo da observacdo e atentando para o processo da realidade do falante que essa
investigagdo busca refletir o uso das transformagbes fonético-fonoldgicas, os ditos
metaplasmos, que as palavras sofrem no decorrer do seu processo de sua evolugdo. A
observacao se da num processo que contribui para a percepc¢édo da realidade da lingua e para

facilitar o processo da comunicacéo.

Neste capitulo, portanto, tragamos 0 processo, 0 percurso metodoldgico, 0s
objetivos e a justificativa das escolhas feitas para a realizacdo desta pesquisa de reflexdo acerca
do uso de metaplasmos na fala de alunos do Ensino Médio Profissional Técnico, sujeitos de

nossa pesquisa.

Esta pesquisa, é importante deixar claro, pretende contribuir tedrico e
metodologicamente para com o fazer pedagdgico do professor de Lingua Portuguesa em sala
de aula, além de oportunizar a alunos e professores a experiéncia da pesquisa sociolinguistica,
serem pesquisadores da sua propria lingua. Assim, optamos pelos metaplasmos que sdo
processos de transformacdo linguistica diacrnica e que se percebem de forma sincrénica.
Optamos pelos alunos do 1° ano do Ensino Médio (Regular e Integrado), pois, estes estdo em
seu primeiro ano de estudo com essa etapa da Educacdo Bésica, estdo numa outra abordagem

do curriculo de referéncia e, optamos especificamente para contrapor o Regular com o
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Integrado, pois, 0 Ensino Integrado estd pautado numa perspectiva técnica-profissional,
obedecendo o mesmo referencial, contudo, com menos aulas e com aulas direcionadas a
linguagem e argumentagdo. Enquanto no Ensino Regular, as aulas de lingua portuguesa séo
pautadas em contetdos linguistico-gramaticais importantes para o aluno prosseguir seus

estudos em nivel superior.

2.1  Objetivo Geral

O presente estudo tem como objetivo geral pesquisar e analisar a presenca de
metaplasmos, na fala espontanea de alunos do Ensino Médio Regular e Integrado em uma

escola publica estadual em Campo Grande-MS, o efeito de sentido causado por esses usos.

2.1.1 Objetivos especificos

» Descrever o que sd@o e como esses fendmenos ocorrem na fala ndo monitorada,
e quais seus efeitos de sentido no texto oral, de forma mais abrangente;

> Verificar os metaplasmos presentes na fala espontédnea desses alunos
matriculados no 1° ano do Ensino Médio, de uma escola publica estadual em Campo Grande-
MS;

» Refletir acerca da escolarizacdo dos alunos do Ensino Médio Regular e Integrado
e qual sua influéncia na oralidade desses alunos selecionados;

» Construir propostas teérico-metodoldgicas para professores de Lingua
Portuguesa sobre o estudo e ensino de metaplasmos, a luz da pesquisa Sociolinguistica

variacionista.

2.2  Codigos de apresentacao e identificacéo dos sujeitos da pesquisa

Faz-se pertinente demonstrar como esses alunos séo visualizados nos trechos
transcritos nas analises que constam no capitulo trés desse estudo. Os trechos transcritos
obedecem a uma codificacdo que auxilia o leitor a identificar o perfil desses sujeitos
entrevistados que estdo servindo de exemplo para a visualizagdo real do fenémeno linguistico
na fala, isto &, na intencdo do leitor perceber que tipo de falante esta construindo aquela sentenca

oral. Assim, produzimos uma codificacdo para preservar a identidade do falante e, mesmo
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assim, identifica-lo. Vejamos, a seguir, a codificacdo e sua importancia para a presente

pesquisa.

A codificacdo a saber:
12 coluna: Género
M = Masculino

F = Feminino

22 coluna: Grau de escolaridade
R = Ensino Médio Regular

| = Ensino Médio Integrado

32 coluna; Faixa etaria

A faixa etéria descrita em numerais

Sendo, por exemplo: (MR15) Um menino do Ensino Médio Regular com 15 anos
de idade.

Lembrando que essa codificacdo € de sumaimportancia na pesquisa para identificar
os trechos selecionados nas entrevistas realizadas com os alunos e utilizadas no decorrer do

capitulo trés, nos exemplos de fala.

2.3  Escolha das variaveis linguisticas externas para tracar o perfil dos alunos

A aquisicdo e ampliagdo continua de conhecimentos bésicos, qualificacdes
profissionais ou habilidades socioculturais desenvolvidas com jovens e adultos, fazem com que
0 processo (de transformacéo linguistica) aconteca de modo bastante interessante, uma vez que
cada individuo carrega consigo tracos particulares da sua vivéncia de mundo, de seus

conhecimentos de mundo de dos conhecimentos partilhados a partir de leituras realizadas.

O que torna os jovens colaboradores deste trabalho é justamente o fator de
escolarizacdo. Esses jovens, alguns deles, optaram pela modalidade do Ensino Profissional,
outros tiveram a influéncia dos pais, da familia, contudo, esses jovens que tém apenas duas

aulas semanais de lingua portuguesa tém um ensino diferenciado para qualifica-los para o
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mercado de trabalho, uma vez que o Ensino Profissional tem por objetivo preparar o individuo

para o mercado de trabalho.

O perfil dos alunos é tracado por uma ficha social que se encontra anexa a este
trabalho. Nela constam idade, género, nivel de escolaridade, entre outras informagbes que
fazem com que o informante seja apresentado de maneira mais minuciosa, no que diz respeito

a pesquisa sociolinguistica e ao perfil do sujeito investigado.

Esbogamos a seguir um quadro que organiza os alunos e seus perfis sociais quanto

a seu grau de escolaridade, género e faixa etaria.

Quadro 3 — Perfil social dos informantes

MULHERES HOMENS
10 (dez) 10 (dez)
Ensino Médio Regular 15a 17 anos 15a 17 anos
Ensino Médio Profissional 15a 17 anos 15a17 anos
Total de informantes 20 (vinte)

Fonte: quadro elaborado pelo pesquisador

2.3.1 Variavel faixa etéria

A variavel faixa etaria € extremamente importante para o processo de reflexao
acerca do uso da lingua. Os falantes mais velhos tendem a serem mais conservadores no uso da
lingua, o que Bortoni-Ricardo (2004) nomeia de “diferengas sociolinguisticas Inter geracionais”
(p.47), nada mais é que o0s avls que utilizam um repertorio, um tipo de fala, diferente dos filhos,
e, consequentemente, dos netos. 1sso acontece na sociedade como um todo, os vocabularios sao
outros, a semantica das palavras se modifica de geracao para geracao, uma vez que a lingua vai

se transformando no tempo para atender as necessidades comunicacionais dos falantes.

Tal afirmacdo j& & comprovada pelos inumeros trabalhos do campo da
Sociolinguistica, contudo, vale demonstrar tal variavel em nossa investigacdo, pois, mesmo
embora os alunos tenham faixas etarias muito préximas, ainda assim, sdo advindas de um

convivio e de uma geracédo e, desta forma, esta variavel torna-se relevante para a pesquisa
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sociolinguistica, uma vez que, estes alunos sdo sujeitos individuais, com diferentes modos de

usar a lingua, de ver o mundo, de aprender a NGB (Norma Gramatical Brasileira).

S&o todos alunos, todavia, sdo distintos em suas experiéncias pessoais de vida, 0

que enriquece o uso dessa variavel como ferramenta investigativa deste estudo sociolinguistico.

Nossos informantes sdo alunos com idade entre 15 a 17 anos, sendo 10 (dez)
mulheres e 10 (dez) homens matriculados no Ensino Médio Regular e Profissional de uma
escola publica estadual localizada no Municipio de Campo Grande - MS. Dentre esses 20
(vinte) alunos, 10 (dez) deles sdo do ensino médio regular e 10 (dez) do ensino médio
profissional. Sendo, 5 (cinco) homens do ensino médio regular, 5 (cinco) mulheres do médio
regular, 5 (cinco) dos homens ensino médio profissional, 5 (cinco) mulheres do ensino médio
profissional, perfazendo uma amostragem de cada seguimento educacional para representar o
Ensino Regular e o Ensino Profissional, pois segundo Tarallo (2003) essa amostragem ¢é
fundamental para representacdo das células envolvidas na pesquisa e, especialmente, no uso do

fendmeno linguistico chamado de metaplasmos na lingua portuguesa falada por esses alunos.

2.3.2 Variavel género do falante

O género do falante € uma variavel social extremamente importante, uma vez que
homens e mulheres tém formas distintas de usar a lingua. Sendo assim, é crucial, paraa pesquisa
sociolinguistica considerar o género do informante testado, frente ao uso de um determinado
fendmeno linguistico, em nosso caso, o uso dos Metaplasmos por alunos de Ensino Médio de

uma escola puablica em Campo Grande-MS.

Optamos pelo termo “género”, adotando a mesma nomenclatura utilizada por

Bortoni-Ricardo em seu livro “Educagdo em lingua materna: a Sociolinguistica na sala de aula”.

Paiva apud Mollica e Braga (2015) certifica a importancia do fator género para a

pesquisa sociolinguistica, uma vez que:

Analisando a variagdo na pronuncia do sufixo inglés - ing, formador de
gerandio (walking, talking), Fischer verifica que a pronuncia velar era mais
frequente entre mulheres. [...] O que Fischer constata, portanto, € que a forma
de prestigio tende a predominar na fala feminina (p. 33,34).
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Sendo assim, elegemos, para nossa pesquisa, vinte informantes, sendo dez meninos
e dez meninas para averiguar o fenémeno linguistico em estudo e verificar em quais géneros ha
maior indice/percentual de simplificacdo, se entre os homens ou entre as mulheres, além de
percebermos 0 porqué desse uso por ambos 0s géneros e as circunstancias de uso desse

fendmeno linguistico.

2.3.3 Variavel nivel de escolaridade do falante

A variavel nivel de escolaridade do falante refere-se ao tempo em que ele esta no
processo de ensino aprendizagem. Todos sdo alunos de Ensino Fundamental, contudo, ha
alguns que cursam o ensino médio regular e ndo trabalham, outros que cursam o ensino médio
regular e trabalham e ha aqueles que cursam o ensino médio profissional que trabalham e ha
aqueles que ndo trabalham. Ambos os grupos sdo do periodo matutino, entretanto, o ensino
médio regular dispde de 4h/a semanais da disciplina de lingua portuguesa e o ensino médio
profissional dispGe de apenas 2h/a semanais de lingua portuguesa. Sdo alunos diferentes,
particulares em seus percursos de ensino e aprendizagem, em seus conhecimentos de mundo e

em suas Vvivéncias.

Essas caracteristicas da escolarizacdo foram constadas da mesma forma que as
demais por uma ficha social preenchida pelo falante. A escola estadual que optamos para nossa
entrevista, cujo nome ndo mencionamos, para preservar e salvaguardar a identidade da escola,

pertence a um bairro periférico da cidade/capital de Campo Grande-MS.

Para tragarmos o perfil da escola, fizemos uma ficha técnica (anexo 2) para termos
um norte de quais informacgdes gostariamos de levantar, contudo, devido ao periodo que
atravessamos, diante de pandemia e, consequentemente, distanciamento social, coletamos as
informagdes para responder a ficha no site oficial do INEP® e, em sua estrutura, de acordo com
os dados do Censo/2019, a escola possui: alimentacao escolar para os alunos, agua filtrada da
rede publica, energia da rede publica, fossa, lixo destinado a coleta periddica e acesso a internet

banda larga (em 14 computadores destinados a uso pelos alunos).

Possui em suas instalacbes 14 salas de aulas: diretoria, sala de professores,

laboratério de informética, de ciéncias, sala de recursos multifuncionais para atendimento

6 Portal INEP <http://portal.inep.gov.br/censo-escolar> Acessado em 04 de maio de 2020.
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educacional especializado (AEE), quadra de esportes coberta, cozinha, biblioteca, sala de
leitura, banheiro com acessibilidade para alunos com mobilidade reduzida, sala de secretaria,

banheiro com chuveiro, despensa, almoxarifado, patio coberto, patio descoberto, area verde.

Ainda, de acordo com o Censo de 2019, a escola possui 0s seguintes equipamentos
gue subsidiam o ensino-aprendizagem dos alunos: TV, DVD, copiadora, impressora, aparelho

de som e projetores de multimidia (Datashow).

As turmas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) atendem no periodo

matutino e vespertino com 3 turmas e 6 alunos por turma.

A escola disp6e de turma de atividade complementar, matutino e vespertino, com 9
turmas e 12 alunos por turma, com as seguintes atividades: futsal, xadrez tradicional/xadrez

virtual, ténis de mesa, judd, banda musical, basquete e ténis de campo.
A escola possui Ensino Fundamental, periodo vespertino:

— 4°ano: 1 turma, média de 28 alunos por turma, periodo vespertino;
— 5%ano: 1 turma, média de 32 alunos por turma, periodo vespertino;
— 6°ano: 2 turmas, media de 25 alunos por turma, periodo vespertino;
— 7°ano: 2 turmas, media de 32 alunos por turma, periodo vespertino;
— 8%ano: 2 turmas, média de 33 alunos por turma, periodo vespertino;

— 9°ano: 3 turmas, média de 32 alunos por turma, periodos: matutino e vespertino;

No Ensino Médio Regular:

— 1°ano: 3 turmas, média de 29 alunos por turma, periodo vespertino;
— 2°ano: 4 turmas, média de 37 alunos por turma, periodos: matutino e noturno;

— 3%ano: 5 turmas, média de 34 alunos por turma, periodo matutino e noturno;
No Ensino Médio Integrado:

— 1°ano: 7 turmas, média de 34 alunos por turma, periodos: matutino e noturno;
— 2°ano: 4 turmas, média de 27 alunos por turma, periodos: matutino e noturno;

— 3%ano: 2 turmas, média de 31 alunos por turma, periodos: matutino e noturno;

61



Curso Técnico de Informatica:

— 3turmas, média de 20 alunos por turma, periodos: vespertino e noturno.

De acordo com PPP’ (2012) da referida escola, as atividades de ensino iniciaram-
se em margo de 1985, com: cinco (05) salas de aula, uma (01) secretaria, uma (01) sala de
direcdo, uma sala (01) que funciona como almoxarifado, uma (01) para a cozinha e nos anos
seguintes, com o constante aumento da clientela escolar foram construidas mais salas para

atender a demanda escolar.

2.4  Escolha das variaveis linguisticas internas para tracar o fendmeno estudado
2.4.1 Variavel formalidade do contexto linguistico

A formalidade do contexto é fator condicionador de grande influéncia nas
entrevistas, cujo papel do entrevistador é fazer com que a entrevista realizada tenha um caréater
natural e, sobretudo, real, para que na oralidade do entrevistado apareca de fato o fenémeno
involuntario oriundo da fala espontanea, isto €, o fenémeno linguistico chamado Metaplasmos.
O entrevistador busca por um fenbmeno ndo monitorado e real de fala, sua entrevista precisa
ser informal, para que o entrevistado ndo monitore a sua forma de falar e a fala ndo fique
artificial ou forcada. Ou seja, busca-se a fala 0 mais espontaneo possivel, para que o fenémeno
variavel apareca naturalmente (TARALLO, 2003).

Nos declara Tarallo (2003) que a pesquisa Sociolinguistica precisa provocar
"situagdes naturais de comunicacao linguistica [...] o objetivo é que o informante ndo preste
atencdo a sua propria maneira de falar" (p.21). Sendo assim, nossas entrevistas tém carater
informal frente a uma frase motivadora: *Comente sobre sua vida, sua experiéncia na escola,

no ensino médio".

Para alcancar os objetivos da pesquisa sobre o uso dos metaplasmos o aluno que
respondeu, brevemente, a pergunta lancada, foi indagado a prosseguir a conversa, para que
falasse sobre sua escolarizagdo, sobre sua experiéncia, afinal, pois "cabe ao investigador

adaptar-se a cada grupo estudado” (TARALLO, 2003, p.22) de forma que o entrevistado diga

" Projeto Politico Pedagdgico da Escola.
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0 maior nimero possivel de metaplasmos, ndo perdendo de vista que o entrevistado ndo pode
atentar para a maneira como ele mesmo fala e sim para 0 modus dicendi caracteristico da

comunidade de fala, objeto da pesquisa em foco.

Ressaltamos que, tendo em vista o periodo atipico que assola a comunidade escolar
e a humanidade como um todo, a Pandemia da COVID-19 e o distanciamento social, nossa
entrevista se deu por meio do aplicativo de conversas WhatsApp. Os alunos foram contatados
pelo pesquisador e responderam inicialmente a ficha social do informante (em anexo) e, feito
isso, gravaram audios no aplicativo, comentado sobre a tematica, ensino a distancia, e sendo
confrontados pelo entrevistador a falarem acerca de sua experiéncia, de sua realidade, de suas
dificuldades, limitacbes, dos beneficios, maleficios, sugestdes, criticas, entre outras

informag0es para que o aluno se soltasse e ficasse minimamente monitorado.

O método utilizado para as transcri¢es das falas dos alunos é uma adaptacdo do
projeto NURC/SP realizada pelo professor Dr. Pedro Caruso (UNESP/AssiS) e encontra-se
anexo a este trabalho.

2.4.2 Posicao do fendbmeno linguistico variavel na palavra

Esta variavel ¢ interessante uma vez que nos preocupamos se 0s metaplasmos sao
frequentes no inicio, no meio ou no final da palavra. Sabemos que alguns metaplasmos sao
direcionados, como, por exemplo, a sincope que € a supressdo de fonema no interior da palavra,
contudo, é pertinente averiguarmos esse fator posicional, pois, j que pretendemos averiguar
todos 0s metaplasmos aparentes, faz-se necessario refletir se existem mais ocorréncias de
metaplasmos em posi¢des iniciais, mediais ou finais, ou em outras palavras, para 0s

metaplasmos direcionados, podemos averiguar se ha sincopes ou mais apocopes, por exemplo.

Digamos que o fendmeno sincope aparecesse em todos 0s N0ssos entrevistados em
pelo menos 10 palavras de cada informante e o metaplasmo ap6cope aparecesse em 7 de n0ssos
informantes, entdo, a posi¢do do fenémeno ¢é relevante. Isto €, é fundamental termos em conta
que alguns dos metaplasmos estdo intimamente ligados com sua posicdo. Apdcope, por
exemplo, sempre sera uma reducdo no final da palavra, isso torna a variavel “posi¢do do
fendmeno” em um elemento que nao se deve ser esquecido, afinal, ¢ por conta da e em uma

posicdo especifica que determinado metaplasmo ocorre.
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Ha outra situagdo, pensemos que no processo de assimilacdo vocalica, por exemplo,
haja maior ocorréncia do fenbmeno em silabas iniciais como é o caso de “mininu”, entdo, neste

caso também é relevante a observacgéo a partir da posi¢do do fendmeno na palavra.

Algumas vezes a posicdo do fendmeno caracterizara o proprio metaplasmo e, por
vezes, a posicao caracterizard uma realizacdo do fenbmeno entre outras, dentro do mesmo
metaplasmo. E o que veremos no decorrer dessa pesquisa, de forma especial, no capitulo que

trata da analise dos dados e discussdo dos resultados.

2.4.3 Classe morfoldgica da palavra

Entendemos que as classes morfoldgicas sdo extremamente relevantes como uma

variavel intralinguistica dentro dos estudos sociolinguisticos variacionistas, pois para Sacconi,

Em portugués, segundo a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), as
palavras se distribuem por dez classes: substantivo, artigo, adjetivo, numeral,
pronome, verbo, advérbio, preposi¢do, conjuncéo e interjeicdo. As palavras
gue ndo se enquadram em nenhuma dessas classes formam um conjunto
especial. A interjeicdes sdo, na verdade, frases implicitas, e ndo palavras
invaridveis. Comprova-o o fato de a interjeicdo ndo exercer nenhuma fungéo
na oracdo (SACCONI, 1994, p. 102).

A categorizacdo de palavras em dez classes em portugués é frequente nos contetidos
ministrados no 1° ano do ensino médio (regular e integrado) ha, no 2°, 3° e 4° bimestres o estudo
de classes morfoldgicas, pois elas sdo a matriz, o determinante, e o pos-determinante nas

sentencas.

Sendo assim, ndo delimitaremos uma hipotese de classes, mas gostariamos de
averiguar em quais classes sdo mais aparentes os metaplasmos: em substantivo, adjetivo,
verbos, advérbios, preposi¢des, numerais, artigos, conjuncdes ou em pronomes. As interjeicoes
ndo averiguaremos, pois, respeitamos a afirmacdo de Sacconi (1994) que as interjei¢cdes séo
consideradas frases e ndo palavras. Consideramos uma hip6tese de que os substantivos e 0s
verbos sofrem maiores variagfes, contudo, optamos por averiguar e confirmar essa nossa

hipdtese.
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2.4.4 Classificacdo silabica da palavra
A classificacao silabica é considerada pertinente dentro de nossa pesquisa, pois

entendemos que a variagdo acontece em todas as palavras. E relevante quantificar se os
metaplasmos sdo mais frequentes em palavras de uma silaba, ou em palavras de duas, trés,
quatro, cinco ou até mais silabas. A palavra “ritmo” quando sofre o metaplasmo do tipo
“epéntese”, torna-se “ritimo”, fazendo com que, rit-mo > ri-ti-mo, uma palavra com duas

silabas tenha trés, depois da ocorréncia do fenémeno linguistico.

A intencdo de averiguar esse fator surge a partir das construcdes em palavras que
tém mais de uma silaba e tornam-se monossilabas como por exemplo “para (dissilaba) > pra
(monossilaba) > pa (monossilaba)”, entdo, constru¢gdes como estas sdo pertinentes para 0 uso

de todos os metaplasmos, uma vez que s&o oriundos da mudanca/da transformacéo linguistica.

O capitulo 3, a seguir, traz a analise dos dados e a discussdo dos resultados obtidos
na pesquisa, fazendo uma reflexdo acerca dos diferentes tipos de metaplasmos usados pelos

entrevistados e do seu efeito de sentido na construcdo do texto seja oral ou escrito.
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CAPITULO 3 - ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

"Aula é assim: um exercicio artesanal [...] pouco a pouco, errando
bastante e sempre tentando acertar vocé vai construindo uma aula
melhor, sendo um professor melhor" - Trecho adaptado do livro:
Conversas com um jovem professor, 2017 (Leandro Karnal).

Este trecho do livro do Historiador e Professor Doutor Leandro Karnal (Unicamp)
muito remete ao professor-pesquisador, afinal, a atividade de um professor vai muito além do
ensinar, esta pautada em pesquisar, mesmo que ele se considere simplista e nada inovador,
mesmo assim, este professor, diariamente busca a pesquisa por novos conhecimentos, ouve,
aprende, aprimora, revisa e ensina. Assim € a pesquisa, um exercicio artesanal como bem figura
o historiador, é testando, verificando, analisando, percebendo e refletindo que a aula e a
pesquisa se constroem e se tornam produtivas e efetivas na vida e no aprendizado dos

individuos.

Desta forma, nesta parte de nosso trabalho faremos as analises e as discussfes
acerca dos fendmenos averiguados. Esta é parte do professor, do pesquisador em ser artesdo,
ele se depara com as reflexdes no tocante as motivacdes dos fendmenos cometidos pelos alunos.
Em principio, fizemos o inventario dos metaplasmos aparentes, uma descricdo breve de cada
um e quantos informantes o cometeram. Feito isso, passamos as reflexdes, as analises
propriamente ditas dos efeitos de sentido dos usos dos metaplasmos na fala dos alunos

entrevistados, pertencente ao Ensino Médio Integrado e ao Ensino Médio Regular.

Essa analise é uma tentativa de estruturar, explicar, conceituar cada metaplasmo e
sua motivacédo a luz dos estudos variacionistas de Bortoni-Ricardo (2004), Coelho et alli (2015),
Bagno (2001/2012), Naro e Scherre (2007), Castillo (2016), Mollica e Braga (2015), Labov
(2008), Calvet (2002), Coutinho (1976), entre outros.

Ressaltamos que as falas foram gravadas a distancia pelo aplicativo WhatsApp,
para respeitar as medidas de distanciamento social sugeridas pela Organizacdo Mundial da
Saude nesse periodo de pandemia. Os alunos foram levados a comentar sobre sua vida escolar,

sua experiéncia na escola, no ensino médio.
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3.1 Inventario dos metaplasmos aparentes

Neste inventario estdo listados os metaplasmos aparentes na fala dos alunos do

Ensino Médio Regular e Integrado para fazer um indice de fendmenos aparentes e suas

respectivas nomenclaturas. A intencdo é dar clareza a quantidade de sujeitos que fizeram uso

do metaplasmo, qual é o nome desse metaplasmo, exemplos e conceito.

Os metaplasmos aparentes foram:

Metaplasmos

Epéntese

Ditongagéo

Apdbcope

Monotongacéao

Aférese

Sincope

Quadro 4- Inventario de metaplasmos aparentes

Quantidade de
sujeitos que o
empregaram

20

20

16

Exemplos grafematicos

e “Eu naum paro um minuto, chego ja tenho que i
pra recepicdo recepiciona us pacienti qui taum
cheganu” (MI15).

e “Tipu, us alunu num vaum abisorvé tipu
totaumenti” (MI16).

e “...euachu quias pessouas vaum mudar sim u
pensamentu” (MI15)

e “Duas vidius aulas un meis” (MR16).

e “pra pesquisd, pra asisti vidiu nu iotubi, € um
meiu di auxilio pra genti, né?” (FR15).

e “Ai us professoris fica mei brabu sabi?”” (MI15)
e “entaum, eu tenhu um pocu di dificuldadi pra
fazé as atividade” (FR15).

e “nodis aprendiam as coisa la ... si sobrassi tempu
si explicava até otras coisa” (M15R).

e “...di formulario sdum melhor, sdum mais
facis” (FR15).

e “eu achu qui teim um poco di dificuldade pa
prendé né, tipo, aprendé né, naum é a mesma
coisa” (MR16).

e “essis Ultimus mesis ai, né... conteceu Uuas
brigas ein casa” (FI16).

e ‘“cu cheguei a pensar qui tamem ndum era taum
boum, purque tinha genti qui num tinha celular”
(M116).

e ‘¢ muinta tarefa muinta atividadi memu qui 0s
professoris passa teim hora” (MI16)
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e “Foi muinto dificiu di tentar comprendé tudu,
todas as matérias, nenhum professor tava

5 preparadu pra isso” (FI15).
e “[...] qui todu mundu consiga ter acessu
faciumenti, tantus professoris quantu alunus,
cordenadoris, diretoris” (MR15).

e “pelu menus pur inquantu naum teim a menor
20 - HP.- 99
chanci das aulas presenciais voltar” (FR15)
e “[...] ndum teim mais tipu, outras coisa qui vocé
falava um poucu mais. U mais prejudiciau é num
ir para iscola (essis bagui), la na iscola se aprendi
mais” (MR15).

Crase

Assimilacéo

Vocalizacao 20

e “[...] mais assim eu ndaum consigu fazer as
coisas coum barui tendeu? Entdum quandu eu
estou na sala di aula aquelis alunu tudu mau
educadu cara” (FI16).

e achu qui todu mundu teim uma condicdum pa
te, a familha te condig¢dins pa te internete em casa
né? (MR16)

e podi chdmar muinta atencdum::, an, elis
podeim (levar a sériu etc.) pra mim mesmu € s
faciu de usa (MR15).

e agora tipu, u ladu ruim né? dessa pandemia, é:::
eu particularmenti (FR15).

Palatizacdo 20 . ndum vai entender praticamenti quasi
nada purque quasi todu mundu ta fazendu issu
(FI15).

o ai vinheru pedir ajuda, teim amigu meu
qui ndum conseguiu (FR16)

o ndum teim interneti im casa, ou até mesmu
muintos alunus qui escolheru pra faze a
quarentena né, essi, coisa, as vezis num sitiu ou
até mesmu em lugaris beim afastado (FR15).

Nasalizacéo 10

Desnasalacéo 8

Fonte: elaborado pelo pesquisador

3.2  Reflexa@o dos usos dos metaplasmos pelos falantes entrevistados

Para iniciarmos nossa reflexdo tomamos como parametro de organizagdo as
gramaticas de Ismael Coutinho (1976) e Marcos Bagno (2012) e o estudo realizado por Elza
Bueno e Rosangela Silva (2012) e Mario Eduardo Viaro (2020). Ressaltamos ainda que nesta
parte do trabalho, em nossas reflexdes, dentre todos os metaplasmos apresentados e
conceituados no capitulo 1, aqui foram analisados apenas os que apareceram nas falas dos

informantes entrevistados de nossa pesquisa.
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Ao final de cada grupo de metaplasmos (acréscimo, supressdo, transposi¢ao ou
permuta) com maior relevancia foram elaborados graficos quantitativos com as incidéncias dos
dados, com as reflexdes que ilustram e organizam cada fator interno da lingua (posicdo do
fendmeno na palavra (as vezes motivado pelo proprio metaplasmo que tem sua posi¢do para
poder ser classificado como determinado fendmeno), classe morfoldgica a que a palavra
pertence e a classificagdo silabica de cada palavra (se tem ou ndo alteracdo na quantidade de

silabas)) em relacdo ao metaplasmo emergente.

3.2.1 Metaplasmos de acréscimo ou aumento

EPENTESE: E o metaplasmo muito comum na fala da maioria dos brasileiros,
contudo, em nossas entrevistas, eles apareceram de forma bastante timida. Esse tipo de
metaplasmo consiste no aparecimento, no acréscimo, de uma vogal entre consoantes, ndo
representada na escrita formal: advogado > adivogado/ adevogado; obter > obiter; ritmo >

ritimo; pneu > pineu.

O processo de epéntese é, de acordo com Seara et alli (2019):

Um processo de reforco, no qual temos o acréscimo de uma vogal para
desfazer encontros consonantais em palavras do PB, como, por exemplo, em
‘afta’ ou ‘advogado’, desfazendo a ocorréncia de codas inexistentes na lingua.
Nesses casos, se ndo houver a inser¢ao de uma vogal, teremos as silabas ‘af’
em ‘af.ta’ e ‘ad’ em ‘ad.vo.ga,do’. Se voltarmos a coda silabica no PB (na
secdo “Coda silabica”), vemos que as consoantes /f/ e /d/ ndo sdo esperadas
em coda no PB. Por essa razdo, a insercdo serve para desfazer esses grupos
heterossilabicos, criando uma nova silaba CV em [‘a.fi.te] e [a.di.vo.’ga.du]
(p.154).

Em nossas entrevistas encontramos as seguintes sentencas que caracterizam esse
metaplasmo de aumento, ou transformacéo.
e “Eunaum paro um minuto, chego j& tenho que i pra recepicao recepiciona
us pacienti qui taum cheganu” (MI15).
e “Tipu, us alunu num vaum abisorvé tipu totaumenti”” (MI16)

e “Teim coisas qui eu ainda istou mi adapitanu, entendeu?”” (F116)

Note que os trés alunos, dos vinte analisados, recorreram a esse fenémeno
linguistico em suas falas. Sdo alunos que estdo matriculados no ensino médio integrado, 0s trés

casos. Esse fendmeno ndo tem uma motivacao externa a lingua e é possivel perceber que tanto
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0S meninos como as meninas cometem esse tipo de metaplasmo ao se comunicarem.

Nestes casos, os trés falantes fizeram uso dos fenémenos aparentes e acrescentam
a vogal [i] antes da consoante [p], para desfazer um grupo consonantal. E, podemos dizer que

esse metaplasmo acontece em verbos como em: “recepciond” e em substantivos como em:

“recepicao”.

Este fendbmeno aparente também altera a nimero de silabas da palavra. Veja:
a) Re-cep-cdo (trés silabas) > re-ce-pi-¢do (quatro silabas).
b) A-dap-tan-do (quatro silabas) > a-da-pi-tan-do (cinco silabas).
a. Note ainda, que se formos analisar a apdcope (metaplasmo de supressao)

da consoante [d], temos ainda cinco silabas “a-da-pi-ta-nu”.

Tivemos, portanto, o metaplasmo do tipo epéntese em trés entrevistas. Nas palavras
“recepgdo, recepcionar, absorver e adaptando”, com maior pertinéncia na fala de meninos do
ensino médio integrado. O fenbmeno altera a classificacdo silabica do vocabulo e acontece em

posicdo média na palavra. Vejamos os exemplos no grafico a seguir.

Gréfico 1 — Epéntese

Epéntese
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Epéntese

Fonte: elaborado pelo pesquisador

DITONGACAO: “A ditongagio é um fendmeno essencialmente fonético causado
por necessidades eufonicas, ndo tendo, assim, existéncia no sistema da lingua, mas em sua
realizacdo na fala” (ARAGAO, 2014, p. 01). A ditongacdo, metaplasmo de acréscimo, é a
realizacdo do fendmeno de aumento de uma semivogal, tornando a palavra num ditongo. Em
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nossas entrevistas temos:

e “¢::: primeramente boua noiti, prossor Lucas” (MI15).

e “...boum, éisso, ndo sei si vai intendé ...” (FI16)

e “...euachu quias pessouas vaum mudar sim u pensamentu” (MI15)
e “Duas vidius aulas un meis” (MR16).

e “Inveis di i na biblioteca vocé podi pesquisa un ioutube” (MR15)
Este fendmeno especificamente foi cometido por todos os alunos entrevistados,

muito usualmente nas palavras “boum, boua,”, porém ele aparece nos vocabulos “pessouas,
beim, vocéis, faiz, teim ”, entre outras, E um fenémeno usual, portanto, em adjetivos, pronomes
de tratamento (vocés), advérbios, verbo e em substantivos. Alteram a quantidade de silaba dos
vocabulos em que aparecem e, aparentemente, € bastante comum o uso desse tipo de
metaplasmo entre falantes da faixa etaria de 15-16 anos. Vale ressaltar que nos audios mais

longos ele aparece mais vezes, porém nas mesmas palavras e construgdes frasicas.

3.2.2 Metaplasmos de queda, supressao ou diminuicdo

APOCOPE: A queda do fonema no final do vocabulo, como aconteceu em verbos

latinos: amat > ama; amare > amar.

Ja podemos imaginar que esse fendbmeno se da em maior parte nas formas verbais,
contudo, verifica-se que acontecem também nos substantivos, por conta da reducdo do /s/
indicador de pluralidade. Vejamos os exemplos a seguir:

e “E boum pra sabé si vucé ta fazenu certu as coisa, as atividadi” (MR16).

e “pra pesquisa, pra asisti vidiu nu iotubi, € um meiu di auxilio pra genti, né?”
(FR15).

e “Aij us professoris fica mei brabu sabi?”” (MI15)

Ha estas construcdes com a reducgdo do /r/ indicador de infinitivo séo muito comuns
como declara Bortoni-Ricardo (2004), afirmando que: "em todas as regides do Brasil, o /r/ p6s-
vocalico: (sorrir > sorri) [...] tende a ser suprimido” (p. 85) além disso, a autora ainda
acrescenta que: "além dos infinitivos verbais, o /r/ pds vocéalico também tende a ser suprimido
nas formas do futuro do subjuntivo (se eu estiver > se eu estivé). Nos monossilabos o /r/ p6s
vocélicos tende a preservar-se mais: (mar, dor, par)" (BORTONI-RICARDO, 2004 p. 85).
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O fator interno “posig¢do do fendmeno na palavra” para o metaplasmo apocope ¢é
intrinseco, isto é, para que se tenha um caso de apdcope é exigéncia do conceito do metaplasmo
que no final do fonema haja uma subtracdo, sendo assim, todos 0s casos de apocope

aconteceram em posicao finais.

Como ja supramencionamos, ha a ocorréncia de apbécope em verbos, em
substantivos e em advérbios como em “mei brabo”. E em relagdo a quantidade de silabas, ha

apocope em palavras com uma, duas e trés silabas. Veja:

e “teim um professor du seu ladu pa da ixplicacdo, pa ajuda das atividadi”
(MR16).

Em “d4”, h4d uma reducdo do /r/ infinitivo num monossilabo. Em “ajuda”, também
h& uma apocope do /r/ do infinitivo verbal, porém numa palavra trissilaba. E, por fim, ha
também o apagamento do /s/ indicador de plural que é motivado pela combinacao da preposicao
de + artigo feminino plural “as” = “das”, isto €, pela NGB a constru¢do adequada deveria ser
“das atividades”, contudo, ha uma reducdo do /s/ plural da palavra “atividadi” que néo
concordou com a locugdo prepositiva “das”, demonstrando um caso de apécope em palavra

com cinco silabas.

E possivel dizer, a partir dos dados das entrevistas, que todos os alunos cometeram
0 uso desse metaplasmo, sejam em substantivos ou em verbos, todos eles reduziram um fonema
no final do vocabulo, nenhuma mudanca silabica foi encontrada, isto €, mesmo com a reducgéo
de um fonema em posicao final a palavra, esta tende a permanecer com a mesma quantidade de

silabas.

MONOTONGAGCAO: A reducéo do ditongo em vogal, ou melhor dizendo:

Uma reducdo do ditongo a vogal simples ou pura, por um processo de
assimilacdo completa, também tem sido estudada dos mais diferentes pontos
de vista, ora como uma variacdo fonética, de facilidade de articulagdo, ora
como uma marca sociolinguistica e dialetal (ARAGAO, 2014, p.5).

Exemplos de ditongacdo na fala espontanea dos alunos entrevistados para essa

pesquisa:

e “entaum, eu tenhu um pocu di dificuldadi pra fazé as atividade” (FR15).
e “nois aprendiam as coisa la ... si sobrassi tempu si explicava até otras
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coisa” (M15R).
e ... diformulario sdum melhor, sdum mais facis” (FR15).
e “¢::: primeramente boua noiti, prossor Lucas” (MI15).

Obtivemos em nossas andlises da fala de dois meninos e trés meninas do ensino
médio integrado que se valeram da monotongacdo em suas construgdes e dois meninos e duas
meninas do ensino médio regular. A monotongacdo também nao altera a quantidade de silabas.
E importante destacar que dentre as palavras, o ditongo [ou] foi reduzido em sete vocéabulos
distintos e o ditongo [ei] em dois vocabulos. H& ocorréncias de monotongacao em substantivos,

adveérbios e adjetivos. Como podemos visualizar no grafico a seguir.

Grafico 2 — Monotongacao

Monotongacao
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Fonte: elaborado pelo pesquisador

AFERESE — E um fendmeno de supressio/apagamento da silaba inicial, da vogal inicial ou da

consoante inicial. Vejamos o que nos declara Viaro (2020) acerca do assunto:

A aférese é um fendbmeno ainda bastante ativo que atua principalmente sobre
vogais atonas no inicio do vocabulo, mas, as vezes, em silabas inteiras. Tal
fendmeno se deve frequentemente a chamada metanalise, ou seja, supostos
componentes ndo justificaveis pela etimologia sdo reconhecidos numa dada
sincronia pelo falante (p.139).

Como ¢ o caso, por exemplo de: “esteja> teja, amanheceu > manheceu”. Viaro
ainda afirma que: “aféreses de consoantes sdo mais incomuns do que aféreses sildbicas que
ocorre por conta do fendbmeno truncamento, muito comums, inclusive em girias [paranoia >
noia]” (p.140).

Em nossas entrevistas encontramos os seguintes usos do fenémeno:
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e “cu achu qui teim um poco di dificuldade pa prendé né, tipo, aprendé né,
naum é a mesma coisa” (MR16).
e ‘“‘essis Ultimus mesis ai, né... conteceu uds brigas ein casa” (FI16).

e “mais ¢ muinto melhor estar na iscola entendeu? tava mi custumandu a
estudar di manha” (FI16).

e “vocé aprendi mais u conteidu mesmu qui teja tendu islaidi, ou coisas du
tipu, fica dificiu” (FI15).

Notamos que quatro de nossos informantes masculinos do ensino regular e trés
informantes femininos do ensino integrado cometeram aférese, os demais ndo, embora

houvesse palavras que poderiam ser usadas tendo aférese os informantes néo a utilizaram.

Em todas situacGes a aférese altera a quantidade de silaba, reduz a quantidade e

notamos ainda que ela aconteceu em verbos.

Grafico 3 — Aférese
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Fonte: elaborado pelo pesquisador

ELISAO: A elisdo é um fendémeno também chamado de Sinalefa e bastante curioso que
optamos por esclarecer teoricamente, visto que nao apareceu como um desvio da norma padrao
em nossas entrevistas. Aparece como um metaplasmo, porém apenas em gramaticas historicas,
haja vista que a elisdo é um fendmeno sincrénico da lingua que, por conta da evolugéo
linguistica, atualmente j& é bastante aceito. Veja: “elisdo € a queda da vogal final de uma palavra
quando a seguinte comeca por vogal. Ex: “de + intro = dentro; de + ex + de = desde; de + aquele
= daquele” (COUTINHO, 1976, p.148). Os exemplos dados por Coutinho, ja sio comuns na
lingua portuguesa/brasileira e até aceitos dentro da norma padrdo. Ha, se pensarmos um pouco,

exemplos talvez ndo aceitos como: “essas + coisas = sas coisa; deixa + comigo = x4 comigo”.

74



Esses fenbmenos acontecem na lingua, porém, nossos entrevistados ndo 0s cometeram, apenas

uma aluna se valeu da expresséo “mondigenti” para referir-se a um monte de gente. Veja:

e “td vendu a pessoua i na frenti di um (mon) di genti, tipu EU ainda ndum
sei neim apresentar um trabalhu purque eu tenhu muinta vergoinha
entendeu?” (F116).

Contudo, esse desvio da norma ndo é caracterizado por Coutinho (1976) como um
metaplasmo de supressdo, isto é, uma elisdo. Viaro (2020), por sua vez, classifica esse
fendmeno como sendo uma espécie de aférese que, de acordo com o autor, tem a ver com “a
alta frequéncia de uso e a fala rapida e, tem ampla difusdo em todo o Brasil. Exemplos: Essas
coisas > sas coisa; outro dia > tru dia” (VIARO, 2020 p.141).

Embora ndo haja casos de elisdo propriamente dita como declara a gramatica historica,
em nossas entrevistas, ha usos que nos levam a confundir como uma elisdo se ndo nos atermos

especificamente ao conceito do metaplasmo.

SINCOPE: “A eliminag¢ido do som interno, encurtamento, redugdo [...] quando ocorrida o
interior da palavra” (VIARO, 2020, p.143). Curioso que Viaro também compreende
monotongacdo e crase como um processo de sincope, porque sdo perdas internas na

palavra/vocabulo, sdo os casos de “polica, negoco, rescrever, prestabelecido”.
Em nossas entrevistas encontramos diversos casos de sincope. Vejamos:

e “cu cheguei a pensar qui tamem ndum era tdum boum, purque tinha genti
qui num tinha celular” (MI16).

e “¢ muinta tarefa muinta atividadi memu qui os professoris passa teim hora”
(MI116)

e 0 ruim é qui teim um prossdr du seu ladu, pa ti ajudd, pa da (explicaco),
atividade né? (FR15).

Achamos curioso que a palavra “memu” foi cometida apenas por meninos, meninas
utilizam o vocébulo de maneira que obedeca a prescricdo gramatical. Dentre os informantes,
guatro meninos e meninas do ensino integrado e regular se valeram da sincope, apenas nas
palavras “memu, professor, tameim”, substantivos e advérbios. Notamos que apenas em
“professor > prossor’” houve mudanga silabica, pois hé a reducdo em duas silabas num vocabulo

que gramaticalmente possui trés.
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Enfatizamos que apenas compreendemos como sincope quando o vocébulo teve
reducdo de uma silaba ou de uma consoante, as redu¢des de vogais duplas tratamos como crase

e as reducdes de ditongos, como monotongagao.

Grafico 4 — Sincope
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Fonte: elaborado pelo pesquisador

CRASE: O fenémeno chamado de metaplasmo crase € a perda de uma vogal, uma vez que ela
¢ compreendida pela outra que lhe acompanha, isto ¢, “¢ a fusdao de dois sons vocalicos

contiguos” (COUTINHO, 1976, p. 148).

Tendo averiguado as falas, notamos que apenas em duas palavras os alunos

cometem o fendbmeno crase. A saber:

e “Foi muinto dificiu di tentar comprendé tudu, todas as matérias, nenhum
professor tava preparadu pra isso” (FI15).

e “[...] qui todu mundu consiga ter acessu faciumenti, tantus professoris
quantu alunus, cordenadoris, diretoris” (MR15).

Sendo assim, apenas uma menina do ensino integrado e um menino do ensino
regular. Duas meninas do ensino regular e um menino do ensino integrado se valeram do

fendmeno crase.
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Grafico5 — Crase
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Fonte: elaborado pelo pesquisador

3.2.3 Metaplasmos de transposicao

Dentre os 20 (vinte) informantes ndo houve nenhum caso de metaplasmos por
transposicdo. Sendo assim, a seguir, faremos uma explanacdo acerca do metaplasmo com
exemplos retirados da literatura sociolinguistica para aclarar o fenémeno. De acordo com
Coutinho (1976) e Viaro (2020) existem os metaplasmos de transposi¢cdo chamados de metatese

e o hiperbibasmo, este dividido em dois outros: sistole e diastole.

A metatese € um dos expedientes mais comuns para se evitar a apocope do —r latino:

Em lat- inter > entre; semper > sempre; super > sober > sobre.

A metétese do —r latino ocorreu apds a sonoriza¢do, dado importante para
questBes etimoldgicas, uma vez que se torna possivel fazer uma cronologia
dos fendbmenos e caracterizar, desse modo, as sincronias pretéritas de que
participou. Por outro lado, palavras com —r final voltaram a aparecer nas
sincronias subsequentes quer pela apdcope do —e original provindo de —em ou
—ef quer por novas metateses como, por exemplo, no lat pro > por,
provavelmente por analogia ao port per < lat per. Outra metatese muito
comum é a da semivogal [j], responsavel pela formagao de novos ditongos: lat
primarium > primairo > primeiro; feriam > feira (VIARO, 2020, p. 159).

O hiperbibasmo, € outro fendmeno linguistico que, ainda segundo os autores, pode
ser “dividido em dois grupos: a sistole quando o acento se desloca para silaba anteriores a silaba
tonica original e a diastole quando acontece o contrario” (COUTINHO, 1976, p.149), isto €,

quando o acento se desloca para uma silaba posterior a silaba tonica original. “Um exemplo
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claro de sistole ocorreu na etimologia da palavra nivel, a saber: Latim libra > libellum > francés
antigo livel > francés nivel (atual niveau) [ni’vel] portugués nivel” (VIARO, 2020, p. 162). A
diastole acontece de forma sistematica com “os verbos da terceira conjugacao no latim, no
periodo do bero-romanico. Tal transposi¢do acentual fundiu-os com os da segunda (ou, as
vezes, com os da quarta): Lat véndere > vendére > esp vender = port vender = galego vender;

Lat ponere > ponére > esp poner = gal pofier” (VIARO, 2020, p. 162).

O hiperbibasmo, segundo Bagno (2012) “se manifesta no PB em pronulncias como:
refém> réfem; clitoris> clitoris; rubrica> rubrica” (p.328) e ainda declara que isso se da por
conta da suposicdo que os falantes ttm em acentuar as proparoxitonas, uma vez que estas tém

origem erudita o que leva o falante a pensar que ¢ mais “correto” acentuar as proparoxitonas

entdo (BAGNO, 2012).

3.2.4 Metaplasmos de transformacao ou permuta

ASSIMILACAO OU ALCAMENTOS DAS VOGAIS: Antes de tratarmos
propriamente do conceito do metaplasmo, consideramos valido trazer um termo para esse

metaplasmo pouco difundido, o de harmonia vocalica. Seara et alli (2019) destaca:

No processo de harmonia vocalica, uma vogal ndo acentuada assume 0 mesmo
valor do traco da vogal acentuada que a segue, geralmente o trago [+alto]. Esse
processo também é chamado de alteamento (ou elevacdo) de posigdo tonica.
[...] se a vogal tdnica tiver o trago [+alto], a vogal pré-tdnica também assumira
0 traco [+alto], como acontece em v[i]Jstido, m[i]nino, c[u]ruja e cons[i]guir
(p.155).

Camara Jr. (1980), caracteriza o sistema do Portugués Brasileiro da seguinte forma:
a vogal baixa /a/, as vogais médias baixas /e/ ¢ /O/, as vogais médias altas /e/ e /o/ e as vogais

altas /i/ e /ul.

As vogais do Portugués Brasileiro, sdo assim distribuidas:

78



Quadro 5- Distribuicdo de vogais

(1) Vogais em posi¢do tonica

altas /V/ u/

médias /e/ /o/  (2° grau)
médias /e/ /o/ (1° grau)
baixa /a/

anterior central  posterior

(2) Vogais em posi¢do pretonica
altas /1/ /u/
médias /e/ o/
baixa /a/

anterior central  posterior

3) Vogais em posi¢do atona nao-final
altas /V/ u/
médias le/ -

baixa /a/

anterior central  posterior

(4) Vogais em posi¢dao atona final
altas // /u/
baixa /a/

anterior central posterior

Fonte: Camara Janior (1980, p. 43-44)

Com o fito de acentuar o conceito do metaplasmo algcamento das vogais
(assimilag&o) é preciso explicar 0 que sdo vogais pretdnicas, tonicas e pos-tdnicas, também
chamadas de anteriores, ténicas e posteriores. Para isso tomamos por empréstimo os estudos
realizados por Demerval da Hora (2009), Thais Cristofaro Silva (2003) e Izabel Seara (2011),
em que a posicdo ténica de uma palavra é destacada por ser proferida fortemente: Exemplos:
“ca-fé, ma-te-mé-ti-ca, men-ti-ra”. E, por sua vez, as vogais pretdnicas sao aquelas que se
posicionam anteriores as tonicas e podem sofrer transformag6es. Exemplos: Mentira > min-ti-

ra, Domingo> dumingo, Escola> iscola, Moleque> muleque. Percebam que as vogais pré-
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tonicas /o/ e /el, isto €, que estdo anteriores as tbnicas (aquelas com som mais forte) sdo

transformadas em /u/, /i/. As vogais pés-tbnicas sdo aquelas que estdo posteriores as

tonicas.Exemplo: Tudo > tudu. Vejamos mais detalhadamente a posicédo das vogais no quadro

a seguircriado por Seara (2011).

Pré-tonica

Altura da

Lingua

Alta
Média Alta
Média Baixa

Quadro 6 — VVogais do portugués brasileiro

Anterior

Arredondada Nao-Arredondada

Central

Posterior

Arredondada N3ao-Arredondada

Tonica

Alta
Média Alta
Média Baixa

Pos-tonica

Alta
Média Alta
Média Baixa

e!-!-

B

ni-ﬂ-

Fonte: (SEARA, 2011, p. 46).

O algamento das vogais, podemos perceber a partir do quadro, acontece quando

uma vogal baixa ou média baixa tende a estar nas posi¢des média alta ou alta.

Vejamos um exemplo selecionado da fala de nossos informantes:

e “pelu menus pur inquantu naum teim a menor chanci das aulas presenciais
voltar” (FR15)
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Esta aluna realiza alguns fendbmenos como: pelo > pelu; menos > menus; enquanto
> inquantu. A vogal média alta arredondada [o] (p6s-tdnica) em pelo, torna-se uma vogal alta
posterior [u], assim como em menus e inquantu, ou seja, temos o caso de um metaplasmo de
assimilacdo das vogais pos-ténica. Na palavra inquantu, ha outro fendmeno, agora na posi¢éo
pretonica. A vogal média alta [e] torna-se uma vogal alta [i]. Sdo casos de assimilacéo.

Esse fendmeno é interessante, pois, a vogal assimila ou algca em posi¢des diferentes:
tonicas e pos-tonicas. Todos os alunos fizeram uso da assimilagdo pelo menos uma vez. O uso

desse fenbmeno ndo altera a quantidade de silabas do vocabulo e é comum em substantivos.

VOCALIZACAO: O fendmeno chamado de vocalizacio nada mais é que “a conversdo de uma
consoante num fonema vocalico” (COUTINHO, 1976 p.143). E bastante curioso, pois, ndo sio

todos o0s gramaticos que assim se referem. Vejamos o que nos declara Viaro (2020):

No portugués algo parecido s6 ocorre entre v = b, em algumas poucas palavras,
fendmeno caracteristico no norte de Portugal, go galego e do castelhano (em
posicdo inicial). No Brasil, documentam-se formas como: “Varrer = barrer;

Vassoira =~ vassoura =~ bassoura; Verruga ~berruga; Assoviar ~assobiar” (p.
175).

O mesmo autor declara que “no Brasil e em Portugal, existe tendéncia a vocalizagéo
do lh >1[...] o mesmo fendmeno acontece em Cabo Verde e em Siri Lanka” (VIARO, 2020 p.
176). E em nossas entrevistas encontramos o uso do /Ih/ em condi¢bes gramaticais. Contudo,
houve trés Unicos casos em que o /Ih/ foi transformado em /i/. Acreditamos que seja por conta

das girias utilizadas pelos jovens. Espécies de neologismos talvez.

e “[...] ndum teim mais tipu, outras coisa qui vocé falava um poucu mais. U mais
prejudiciau € num ir para iscola (essis bagui), 14 na iscola se aprendi mais”
(MR15).

e “[...] mais assim eu ndum consigu fazer as coisas coum barui tendeu? Entdum
guandu eu estou na sala di aula aquelis alunu tudu mau educadu cara” (F116).

e “[...] sei neim explicar Véi, sei neim explicar, sériu eu gostu muinto di estuda
manu mais eu tenhu tantas coisas assim qui assim eu acabei esquecendu
mesmu” (FI16).

Bagno (2003) trata esse fendmeno como um “yeismo”.

O “yeismo” acontece também no espanhol falado na América Central, nas
ilnas do Caribe e em diversos paises da América do Sul. Por causa do yeismo,
aquilo que se escreve caballo [cavalo], com LL, e que os castelhanos
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pronunciam “cabalho”, nas outras variedades do espanhol se pronuncia
“cabaio”. Como se pode ver, este “problema” ndo é s6 dos falantes do
portugués ndo-padrao [...] A consoante /A/ (este ¢ o simbolo usado pelos
linguistas para representar o som “Ihé”) é produzida com a ponta da lingua
tocando o palato (nome “oficial” do céu da boca), muito perto do ponto onde
¢ produzida a semivogal /y/ (simbolo usado para representar o “i” de pai).
Experimentem pronunciar a sequéncia lha-lha-lha e depois a sequéncia ai-ai-
ai e tentem perceber para onde vai a lingua (p. 57 - 59).

Sendo assim, embora o fendbmeno seja de fato uma vocalizagcdo, podemos chama-
lo também de uma giria, nestes casos. E acontece com dois informantes apenas em trés
momentos. Esse fendmeno influencia na posicdo silabica, uma vez que se reduz a quantidade

de silabas do vocabulo e ocorre apenas com substantivos, em nossas entrevistas.

Seara et alii (2019), por sua vez, aponta que “a pronuncia do ‘I’ em final de silaba
ou de palavra, na maioria das regides do Brasil, € realizada como uma vogal, ou seja, é
vocalizada. Por exemplo, as palavras ‘sal’ ¢ ‘bolsa’ > [‘saw] e [‘bowsa]” (p.18). Desta forma,
temos em nossas entrevistas algumas outras ocorréncias, visto que todos os informantes a

cometem.
Vejamos o grafico a seguir acerca desse uso:

Gréfico 6 — Vocalizacao

Vocalizacao
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M Vocalizagdo
Fonte: elaborado pelo pesquisador

Vejamos trechos das entrevistas:

e “[...] ndum teim mais tipu, outras coisa qui vocé falava um poucu mais. U mais
prejudiciau é num ir para iscola (essis bagui), 14 na iscola se aprendi mais”
(MR15).
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e eu toconseguindu estudar normaumenti, mais ndum vou aprendé muinto assim
iguau eu aprendi na iscola (MR15)

H& casos, como no altimo exemplo, em que o informante faz o uso das duas

possibilidades de vocalizacéo, isso acontece com todos os alunos.

Este tipo de vocalizagdo apontado por Seara et alli (2019) néo altera a quantidade
de silabas e pode ser cometido na maior parte das classes gramaticais, em nossas entrevistas

encontramos em substantivos na maior parte das vezes.

Julgamos interessante mencionar que a vocaliza¢do no vocabulo “mal > mau” muda

inclusive a classe de palavras. Veja:

e “[...] mais assim eu ndum consigu fazer as coisas coum barui tendeu? Entdum
quandu eu estou na sala di aula aquelis alunu tudu mau educadu cara” (FI16).

O vocabulo “mau”, nesse caso, desobedece as prescrigdes gramaticais € torna o
advérbio “mal” contrario de “bem” em um adjetivo. A vocalizacao, talvez, seja um empecilho
para a maioria dos alunos no uso desses dois vocabulos numa construgdo textual, por exemplo,
visto que se o0 aluno tender a escrever esse vocabulo pelo uso oral ele certamente incorrera em

trocar a classe gramatical.

NASALACAO/ NASALIZACAO: Esse fendmeno é “um tipo especial de assimilagdo parcial
na lingua portuguesa, dada a sua frequéncia de ocorréncia” (VIARO, 2020 p.178) que nasaliza
a vogal que ¢ anterior. Exemplo: “monrtandela, conzinha”, como verificou Pinheiro Costa

(2019) e chamou o caso no portugués brasileiro de nasalizagdo marginal.

Separamos para nossa investigacdo casos de nasalagdo motivados por uma
consoante nasal [m,n], contudo, excluimos o vocédbulo “também”, pois ele aparece em todos 0s
entrevistados, mas é uma palavra conhecida como nasal, [tdbem], o vocabulo muito e todos as
palavras que recebem os acentos indicadores de nasalidade [, &0] e seus plurais. Optamos por
contabilizar palavras como “amigu, familha, chamar”, entre outras, que sdo menos frequentes
0 uso de uma nasalizacao.
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Note nos exemplos a seguir que as consoantes interferem na nasalizagdo da vogal
anterior, porém, ndo ¢ uma regra absoluta, pois, a palavra “isolamento” também tem uma

consoante nasal posterior a vogal e mesmo assim a influéncia ndo acontece.
Vejamos os exemplos em nossas entrevistas:

e achu qui todu mundu teim uma condicdum pa te, a familha te condi¢ins
pa te internete em casa ne? (MR16)

e podi chdmar muinta atencdum:::, an, elis podeim (levar a sériu etc.) pra
mim mesmu é sé faciu de usa (MR15).

Curioso € que no vocabulo chamar acontece a nasala¢do, mas em chamada que é
dito pelo mesmo informante ndo acontece o metaplasmo: “Chdamar/chamada”. O vocabulo
amigus, acontece com uma aluna do regular e com uma do técnico, os demais dizem “amigos”,
quando utilizam o vocabulo durante a entrevista. Outra coisa a ressaltar, especificamente acerca
do vocéabulo amigo e suas flexdes é que na aluna do ensino técnico o metaplasmo foi utilizado

por influéncia de uma consoante nasal antes e depois da vogal que foi nasalizada. Veja:

e purque i quandu vdum conversar coum um amigu, ta du ladu i tdum gritandu
genti, pra que issu, entdum issu mi deixa doida.

Outro fato relevante € que todos os falantes usaram a palavra muito em determinado

momento da entrevista e 0s vinte entrevistados nasalizaram a vogal [i]: muinto.

O metaplasmo acontece em verbos, advérbios e em substantivos e ndo modifica a
quantidade de silabas. Vejamos um grafico para esclarecer o aparecimento do fenémeno e
ressaltamos que no grafico a seguir ndo contamos com o aparecimento do vocabulo muito e

também visto que todos os informantes nasalizam a vogal nessas palavras.

Gréfico 7 — Nasalizagdo

Nasalizacao
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realizaram o
Nasalizagdo fendbmeno

Fonte: elaborado pelo pesquisador
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PALATIZACAO — A palatizaco ¢ a transformacio ou permuta de “um ou mais segmentos
numa consoante palatal” (BAGNO, 2012, p.298). Antes de mais nada vamos entender o que ¢
0 processor de palatizagdo. Vejamos uma figura que ilustrara a regido do palato (céu da boca)

que é divido em duas partes, o palato duro e o palato mole.

Figura 4 — Esquema ressaltando o palato

Incisivos

S Palato duro
*- Palato mole

Molares—| /3 e Uvula
Lingua

Bicuspides=<
Canino Gengiva

Incisivos /

Fonte: Manual: Versdo satde para a familia. Disponivel em:
https://www.msdmanuals.com/pt/casa/dist%C3%BArbios-da-boca-e-dos-dentes/biologia-da-boca-e-
dos-dentes/biologia-da-boca. Acessado em 19 de janeiro de 2021.

O fendmeno de palatizacéo, entdo, é quando uma consoante oclusiva é transformada
em africada por conta do contato do dorso da lingua com o palato, “o céu”, da boca.

Por conta dessa palatizacdo algumas palavras do latim (que ndo tinha consoantes
palatais) foram transformadas nas palavras que conhecemos em portugués atualmente

(palatais): “vinea > vinha; aranea> aranha; palea > palha; apicula >apleca>abelha” (BAGNO,
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2012, p.298). As consoantes palatais sdo a saber: /x/, /j/, /Ih/, Inh/. “Isso acontece, por exemplo,

nas palavras ‘tipo’ e ‘disco’, produzidas como ‘tchipu’, ‘dhiscu’” (SEARA et alli, 2019, p. 152).

Curioso é que todos 0s nossos alunos entrevistados cometeram o fendmeno da
palatizacdo, por conta de que esse tipo de fendmeno é caracteristico da regido, todos os alunos
diante da vogal [i] tendem a tornar-se africadas. Diante das demais vogais as consoantes [d] e

[t] ndo obedecem a mesma regra com excecao da vogal [e] quando alca para [i] . Vejamos:

e di boua, fica, mais, a vontadi, o qui € ruim, o ruim é qui teim um prossor
du seu ladu (MR16).

Note os vocabulos vontade e de. Terminam com [e], porém os falantes alcam a
vogal para [i] e, assim, faz com que essas palavras mesmo sendo escritas com [e] sofram com

o fendmeno da palatizacdo das consoantes africadas.
Vejamos demais exemplos:

e agoratipu, u ladu ruim né? dessa pandemia, é::: eu particularmenti
(FR15).

e naum vai entender praticamenti quasi nada purque quasi todu mundu ta
fazendu issu (FI15).

O metaplasmo acontece em adverbios, substantivos e em preposicdoes e nao
modifica a quantidade de silabas em nossas entrevistas, mas pode acontecer em outras classes

gramaticais visto que é influenciada pela vogal [i] ou [e] quando torna-se [i].

DESNASALACAO/ DESNASALIZACAO — Quando um segmento nasal para a ser oral. “E
extremamente frequente, mesmo nas variedades urbanas de prestigio em contexto de interacdo
menos monitorado, quando se trata da vogal nasal pés-tonica” (BAGNO, 2012, p.329).

Exemplos: tatuagem> tatuagi; reportagem> reportagi; ontem > onti; nuvem> nuvi.
Em nossas entrevistas, a seguir, 0s alunos cometeram o fendmeno da seguinte maneira:

o ai vinheru pedir ajuda, teim amigu meu qui ndum conseguiu (FR16)
o ndum teim interneti im casa, ou até mesmu muintos alunus qui
escolheru pra faze a quarentena né, essi, coisa, as vezis num sitiu ou até
mesmu em lugaris beim afastado (FR15)
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o algumas matérias pra alguns alunus qui ndum entendi, i eu assistu
bastanti pra ndum precisa fica tirandu divida coum us professoris (FI15).

Veja o grafico a seguir que demonstra o uso pelos falantes:

Grafico 8 — Desnasalizacéo
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Fonte: elaborado pelo pesquisador

O fenbmeno é muito comum em verbos e em substantivos e, embora diminua a
quantidade de fonemas do vocabulo, na maioria das vezes ndo diminui a quantidade de silabas.
A seguir faremos um levantamento que reforgcaremos nas consideragdes finais

acerca dos metaplasmos mais aparentes e por quais individuos.

Quadro 7 — Quantidade total de sujeitos que empregaram os metaplasmos
Quantidade total de sujeitos que

Metaplasmos F.1 M.I F.R M.R
0 empregaram
Epéntese 3 1 2 0 0
Ditongacao 20 5 5 5 5
Apdbcope 20 5 5 5 5
Monotongacéao 9 3 2 2 2
Aférese 7 3 0 0 4
Sincope 16 4 4 4 4
Crase 5 0 0 2 2
Assimilacéo 20 5 5 5 5
Vocalizacao 20 5 5 5 5
Nasalizacéo 10 3 3 2 2
Palatizacéo 20 5 5 5 5
Desnasalagao 8 4 0 3 1
Total de sujeitos por

metaplasmo / 44 37 38 39

Fonte: (elaborado pelos autores)
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Portanto, os metaplasmos mais aparentes foram: Ditongacao, apocope, assimilacao,
vocalizacdo, palatizacdo, sincope, nasalizacdo, monotongacéo, desnasalizacao, aférese, crase e
epéntese respectivamente. O maior nimero de metaplasmos utilizados foi por informantes do
sexo feminino do ensino médio integrado, quarenta e quatro informantes realizaram 0s
fendmenos, acompanhadas de trinta e nove informantes do sexo masculino do ensino regular,
seguidos de trinta e oito informantes do sexo feminino do ensino regular e de trinta e sete

informantes do sexo masculino do ensino integrado.

3.3  Caderno de propostas a partir dos usos de Metaplasmos: Uma contribuicéo da

Sociolinguistica para o Ensino de Lingua Portuguesa
Este caderno de propostas visa desenvolver nos alunos e nos professores:

1) O senso de pesquisa, pois pretendemos que eles consigam identificar a
regularidade dos fendmenos linguisticos da lingua portuguesa, isto é, que em seus diferentes
niveis sejam lexicais, morfossintaticos, fonoldgicos ou discursivos, alunos e professores
consigam perceber que dentro dessas variaveis que estdo presentes em sua comunidade de fala

h& uma certa regularidade no uso;

2) A percepcdo de que esses fendmenos linguisticos variaveis tém um
funcionamento que pode ser observado por meio de pesquisa bibliografica, interpretacdo de
seus resultados, levantamento de hipdteses, entre outros processos que sao parte de um trabalho

cientifico de natureza sociolinguistica variacionista.

3) A habilidade de identificar que dentro desses fenémenos de variagdes ha regras
e que sdo percebidas a partir de entrevistas sociolinguisticas da fala em situacdes de

comunicacao.

4) O contato com transcri¢cGes grafematicas das entrevistas dentro dos diferentes

niveis de linguisticos.

5) A consciéncia acerca do tratamento de “erro”, de “certo” e “errado” dentro da

lingua e os substituir pela concepgdo de adequado e inadequado.
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6) O contato com o trabalho de questdes de identidade cultural aferida pela lingua

dos falantes, uma vez que todos tém a sua maneira caracteristica de falar.

Ainda, esperamos que esses alunos e professores, a partir de pesquisas que tratam
dos estudos sociolinguisticos variacionistas realizados em sala de aula, consigam analisar em
diferentes veiculos de comunicacdo o preconceito linguistico existente na lingua, comparando
os textos de diferentes épocas e percebendo neles as variagdes e 0s processos de mudanca
linguistica. Que professores, especificamente os de lingua portuguesa, ndo esquecam de ensinar
a norma culta, contudo, que jamais desconsiderem as outras variedades vivas da lingua, pois 0s
alunos tém direito ao acesso as diferentes variedades linguisticas urbanas e podem usar uma ou

outra conforme as circunstancias,

todos os aprendizes devem ter acesso as variedades linguisticas urbanas de
prestigio, ndo porque sejam as Unicas formas “certas” de falar e de escrever,
mas porque constituem, junto com outros bens sociais, um direito do cidadéo,
de modo que ela possa se inserir plenamente na vida urbana dos mesmos
recursos de expressdo verbal (oral e escrita) dos membros das elites
socioculturais e socioecondmicas; E imprescindivel reconhecer que essas
variedades urbanas de prestigio ndo correspondem integralmente as formas
prescritas pelas gramaticas ndo correspondem a norma-padrao tradicional
(BAGNO, 2009 p. 38).

O que o autor nos esclarece € que nos professores de lingua materna nédo
podemos tirar do aluno o direto ao aprendizado acerca da norma-padréo, que ele precisa estar
consciente de que ela difere integralmente da norma prescrita nos livros e nas gramaticas, que
ele seja critico e reconheca que uma variedade ndo é melhor que a outra, mas ambas coexistem
na lingua, ambas funcionam e tém estrutura e motivo. A Sociolinguistica oferece valiosa
contribuicdo para “destruir preconceitos linguisticos acerca da nocdo de erro, ao buscar
descrever o padrao real que a escola, por exemplo, procura desqualificar e banir como expresséo
linguistica natural e legitima” (MOLLICA e BRAGA, 2015 p.13).

Este caderno, portanto, pretende tracar algumas sugestdes de propostas de pesquisa
em sala de aula para que professores e alunos tenham contato com esse tipo de trabalho de,
digamos, bilinguismo dentro da propria lingua. Como os professores podem introduzir os
pressupostos da pesquisa Sociolinguistica em sala de aula nas aulas de portugués passo a passo.
Nos valemos de nossa referéncia bibliografica para chegar a essas sugestdes aos professores e,
se nos fizermos repetitivos com o texto da dissertacao é por que este caderno, embora seja parte
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da dissertacdo, em si tem autonomia para ser lido separadamente e ser compreendido de igual
maneira sem prejuizo para os professores e alunos que, por conta de suas rotinas em sala de

aula, as vezes, ndo tém tempo de ler uma dissertagéo na integra, propriamente dita.

Antes de falarmos dos passos de pesquisa gostariamos que nossos leitores

conhecessem o gue se entende por Sociolinguistica. De acordo com Mollica e Braga (2015):

A Sociolinguistica é uma das subéreas da Linguistica e estuda a lingua em uso
no seio das comunidades de fala, voltando a atencdo para um tipo de
investigacdo que correlaciona aspectos linguisticos e sociais. Esta ciéncia se
faz presente num espaco interdisciplinar, na fronteira entre ingua e sociedade,
focalizando precipuamente os empregos linguisticos concretos, em especial
os de carater heterogéneo (p. 9).

Esse carater heterogéneo da lingua é o foco da pesquisa sociolinguistica. E o
pesquisador sociolinguista precisa estar atento as realizagdes da lingua e a seus fenémenos para

que, a partir deles, a pesquisa aconteca. Investigar a propria lingua e critica-la.

Todas as linguas apresentam um dinamismo inerente, o que significa dizer que
elas sdo heterogéneas. [...] A presenca de marcas de concordancia nominal e
verbal como em “os estudos sociolinguisticos” e “eles estudam
Sociolinguistica” em geral alterna-se com a possibilidade de ocorréncia de
enunciados em que tais marcas estao ausentes: “os estudog sociolinguisticog”,
“eles estudag Sociolinguistica”. A realiza¢do de “framengo”, “andano”, “eta”,
“falag”, “paia” € encontrada no portugués do Brasil coexistindo com
“flamengo”, “andando”, “esta”, “falar”, “palha”. Construcdes sintaticas como
“eu Vi ele ontem”, “nos fomos no Maracana”, “¢ o tipo de matéria que eu nao
gosto dela”, “a Linguistica, ela € muito dificil” estdo presentes no portugués
do Brasil (PB), alternando com os equivalentes semanticos “eu o vi ontem”,
“nds fomos ao Maracana”, “é o tipo de matéria de que eu nao gosto”, “a
Linguistica € muito dificil”. Esses sdo alguns exemplos que ilustram a
variabilidade linguistica, presente em todas as linguas naturais humanas. A
sociolinguistica considera em especial como objeto de estudo exatamente a
variacdo, entendendo-a como um principio geral e universal (MOLLICA e
BRAGA, 2015 p.10).

A variacdo linguistica pode ocorrer em diferentes situacdes de realizacdo e é
importante se ater a elas, dependendo da proposta, para que a pesquisa seja bem fundamentada
e tenha caréter cientifico.

Vamos entdo aos primeiros passos da pesquisa:
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1° PASSO - Selecéo dos informantes

Entendemos que esta etapa é a que inicia a pesquisa sociolinguistica, pois, sabemos
que na lingua ocorrem diversos fenémenos linguisticos e que todos cometem inadequacdes na
lingua falada e espontdnea, mas precisamos ter claro quem serd o grupo de falantes que
desejamos observar: alunos, professores, pais, familia, pessoas mais escolarizadas, menos

escolarizadas, enfim, quem?

Esse passo é fundamental, uma vez, sdo os seus informantes que fardo a diferenca
em sua entrevista. “Em todos os dominios sociais, hé regras que determinam as agdes que ali
sdo realizadas. [...] o grau dessa variacdo serd maior ou menor em alguns dominios do que

outros. Por exemplo, no dominio do lar observamos mais variagao do que na escola ou igreja”

(BORTONI-RICARNO, 2004 p.25).

Selecionar o informante é levantar hipoteses de fenémenos que, obviamente

emergirdo da fala desses informantes.

E importante também fazer uma selecéo adequada das variaveis linguisticas e ndo
linguisticas a serem adotadas, desta forma, faz-se necessario uma atencao ao segundo passo da

pesquisa Sociolinguistica, a seguir.

2° PASSO - Selecéo das variaveis linguisticas e ndo linguisticas®

Mollica e Braga (2015) fazem uma boa elucidagdo no tocante a importancia de se

selecionar as variaveis adequadas.

As varidveis, tanto linguisticas quanto ndo linguisticas, ndo agem
isoladamente, mas operam num conjunto complexo de correlagfes que inibem
ou favorecem o emprego de formas variantes semanticamente equivalentes.
Por exemplo, agentes como escolarizagéo alta, contato com a escrita, com 0s
meios de comunicacdo de massa, nivel socioecondmico alto e origem social
alta (p. 27).

8 Variante, trata-se das varias maneiras em que um mesmo fendmeno linguistico se realiza. Ex.: nds e a gente; e
Variavel: E o fendmeno linguistico que se realiza de varias maneiras. Ex.: 12 pessoa do plural [NGs]. Isto é, as
variantes nds e a gente sdo frutos da variavel de 12 pessoa do plural [nés]. Uma variante nasce a partir de uma
variavel, isso resulta em variagdo condicionada por fatores extra e intralinguisticos (Trecho desta dissertacéo p.34).
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As autoras pretendem demonstrar que é por conta das variaveis que se relacionam
que ha o acontecimento ou apagamento de determinadas formas variantes que em seus
significados semanticos sdo equivalentes, isto €, sdo as variaveis que motivam o acontecimento

do fendmeno das variantes.

Esta é uma das partes mais importantes depois de escolher os informantes. Digamos
que vocé tenha pensado “Gostaria de saber quais fendmenos sdo mais aparentes na fala dos
professores aqui da escola”. Entdo agora vocé precisa delimitar a sua pesquisa. VVocé ja decidiu
que vai entrevistar professores, logo, seria interessante entrevistar professores do ensino

fundamental e do médio. S6 os do vespertino ou 0s do matutino também?

Veja que nessa nossa hipotese levantamos algumas variaveis

a. Grau de escolaridade: Professores (sujeitos escolarizados e com graduacdo completa).
b. Género do falante: Professores e professoras

c. Faixa etéria: Professores e professoras de quais idades (de 20 a 30 anos, de 20 a 40...)

Existem outras variaveis que podem ser observadas, talvez, vocé tenha receio de
fazer entrevistas com seus professores, porém, é nosso papel deixar a maior gama de sugestoes

possiveis, inclusive de entrevistar professores.

Vocé pode perguntar ao seu informante (a pessoa que vocé quer analisar) o status
socioecondmico, se tem, por exemplo, acesso ao computador, a internet, a livros, enfim, essas
“ferramentas”. VVocé pode perguntar se seu informante € nascido a muito tempo naquela regido,
se atua a muito tempo em determinada fungéo, se vive sozinho, enfim, todas as informacdes
que ache necessario para tragar um perfil social do informante para que tenha mais “olhares”
sobre o fenbmeno. O que queremos dizer € que se vocé conhecer bem o seu falante, vocé
certamente conseguird chegar mais facilmente a motivacdo do fenbmeno causado por ele,

porque, o que leva o falante a falar daquela forma é uma influéncia de sua vivéncia no mundo.

Um exemplo: Um falante brasileiro que vive constantemente em contato com
falantes de espanhol facilmente vez ou outra falara palavras em espanhol. E o entrevistador, o

pesquisador, no caso vocé, sd saberd que aquela palavra em espanhol foi pronunciada
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“aleatoriamente” na fala do seu informante brasileiro, porque, vocé antes, ao tracar o perfil dele,

ja sabia que ele convive com falantes de espanhol.

3°PASSO - A organizacao das células linguisticas e ndo linguisticas

Seguindo as orientacGes de Tarallo (2007) é importante que vocé agora selecione
as células linguisticas/ ndo linguisticas e, de acordo com o autor, "para cada célula, vocé

necessitara de cinco informantes, de modo a garantir a representatividade da amostra” (p.29).

Essas escolhas das varidveis feitas anteriormente sdo elas que responderdo a

hipdtese inicial de pesquisa.

A) O grau alto de escolarizagdo concorre para um comportamento linguistico
ajustado ao padréo culto? B) O género feminino € mais conservador do ponto
de vista da norma? C) Ha uma relacdo entre estigmatizacdo sociolinguistica,
status e mobilidade social? D) qual o impacto da midia sobre a variagao
linguistica? (MOLLICA e BRAGA, 2015, p.27).

Vamos |4, na préatica, digamos que vocé tenha escolhidos professores, do ensino
médio, dos primeiros anos e do periodo matutino. Entdo vocé tem algumas células, isto é,
grupos de falantes.

Vejamos o0s exemplos no quadro 8, a seguir:
Quadro 8- Informantes (exemplo)

PROFESSORES DE 25 A PROFESSORAS DE 25 A 40

40 ANOS ANOS
EXATAS 5 informantes 5 informantes
HUMANAS 5 informantes 5 informantes
BIOLOGICAS 5 informantes 5 informantes

TOTAL DE INFORMANTES 30

Fonte: quadro elaborado pelo pesquisador

Entdo, temos 10 professores e 10 professoras das areas de exatas, de humanas e
bioldgicas, s6 do periodo matutino. Claro que isso pode ser mudado, pode ser adaptado. VVocé
pode fazer um recorte de pesquisa, isto €, optar por investigar apenas os de exatas ou de
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humanas, vai depender do seu objeto de pesquisa. Ha informantes para fazer assim? Néo! Entdo,
é preciso repensar e refazer de um modo que haja cinco informantes para cada célula linguistica

estudada.

4° PASSO - Gravacgoes

Sabendo que vocé ja tem seus informantes e suas células linguisticas agora € a hora
de gravar a fala dos entrevistados. As entrevistas precisam ser informais, coletar a fala mais
espontanea possivel. Para Tarallo (2007) a pesquisa sociolinguistica precisa “emergir de
situagdes naturais de comunicacdo linguistica [...] o objetivo é que o informante ndo preste
atencdo a sua propria maneira de falar" (p.21), sendo espontanea e ndo monitorada, ou seja, 0s
falantes ndo podem em momento nenhum perceber por que estd sendo gravado, pois corre-se 0
risco de o sujeito cuidar a forma como fala se suas entrevistas ndo sairem tdo naturais ou reais

como o almejado.

Quando for gravar, diga ao seu informante que quer gravar a opinido dele sobre
algum assunto, mas nunca diga que é para analisar a fala dele, do contrario seu material

linguistico pode ser prejudicado e talvez, até mesmo, inutilizado.

Sugerimos perguntas como: “Por que escolher essa profissdo?”, “o que vocé acha
sobre a cultura digital”, “fale sobre um sonho, uma conquista, uma meta”, “vocé poderia me
contar um filme, uma série”. Use a imaginacdo, a ideia ¢ que vocé extrai a fala real dos
informantes. Cuide apenas para nao tocar em assuntos polémicos como ideologias, religido,

futebol ou politica, para que ndo haja nenhum tipo de atrito no decorrer das conversas.

59 PASSO - As transcrigdes

Esta etapa também é muito significativa. E a partir dela que se constitui o corpus

da pesquisa. Aqui o pesquisador deve transformar a fala em texto escrito.

Sugerimos a transcricdo grafematica. Em nossas entrevistas utilizamos uma
adaptacéo do projeto NURC/SP realizada pelo professor Dr. Pedro Caruso (UNESP/Assis) que
se encontra anexo a este trabalho. Colocamos um fragmento da nossa entrevista piloto para

exemplificar uma transcricao realizada com base nessa adaptacdo do projeto NURC/SP.
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Eu achu qui u ensinu a distancia é::: deveria teéricamenti sé boum, purqué u
ensinu a distancia, eli, é::: muintu mais faciu di::: di aprendé quauquer
conteldu qui passi purque vucé ndum precisa sai da propria casa, é beim
simplis, vucé chega im casa si vucé tivé alguma ddvida, num vai ter u profesor
mais si vuceé tivé alguma divida se podi estuda mais na interneti ja qui agora
invéis de i na biblioteca e pesquisa, é sé vucé pesquisd no ioutubi, na::: no
gugou, quauquer outru saiti, i sé apréndi muinto mais faciu, poréim u ensinu
a distancia é ruim, pelu menus pru Brasiu é ruim (MF12)°.

Depois de transcritas as falas dos informantes, passamos a etapa das analises. A
parte em que apresentamos alguns fendmenos linguisticos que podem ser investigados, alem de
um material te6rico que servira de base para as andlises e para 0s possiveis posicionamentos do

pesquisador junto ao fendmeno linguistico estudado.

6° PASSO - O objeto e as analises

Ressaltamos que esses fendbmenos foram organizados e sugeridos neste caderno
de propostas a partir de pesquisas ja existentes na area, contudo, vale destacar que nunca €

demais pesquisar. A pesquisa € inesgotavel. Nunca falamos tudo sobre determinado assunto.

Quadro 9 - Sugestbes de fenémenos linguisticos

1  Rotacismo do L travador de silaba e em encontros consonantais
2  Eliminacdo das marcas de plural redundante

3  Transformacdo de LHem I

4 Reducdo de ditongo:OUem O /ElemE/Alem A

5 Simplificacdo das conjugaces verbais

Fonte: quadro elaborado pelo pesquisador

Sugerimos antes de mais nada que o professor leia as obras “A lingua de Eulalia:
Novela Sociolinguistica” de Marcos Bagno (2003), “Educagdo em Lingua Materna: a

Sociolinguistica na Sala de aula” de Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004) e “Para conhecer

9 Esta sigla refere-se & organizacéo dos informantes. M = Masculino; F = Ensino Fundamental; 12 = Faixa Etaria.
Mas, estes codigos podem e devem ser adaptados a cada pesquisa.
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Sociolinguistica” de lzete Lehmkuhl Coelho (2015), todas as publica¢des encontram-se na
internet em formato PDF, contudo, deixamos as referéncias ao final desta dissertacdo. Elas
servirdo como um material tedrico de facil entendimento, e contribuird para que o professor
tenha conhecimentos cientificos acerca dos estudos sociolinguisticos sem que se perca em
palavras ou termos que exigirdo dele conhecimento académico acerca da Sociolinguistica, além
disso, ao final do caderno dispusemos quatro videos que também aclarardo a percepcao

cientifica acerca dessa ciéncia.

Nossa intengdo ndo € diminuir os professores e nem diminuir a ciéncia que é a
Sociolinguistica, contudo, intencionamos que o professor tenha um material de linguagem mais
acessivel para que ele se embase teoricamente e ndo precise investir horas a fio de estudo
linguistico. De toda forma, toda a nossa referéncia bibliografica € um material extremamente

acessivel e rico para a compreensdo dos fendmenos linguisticos inerentes a lingua portuguesa.

Na sala de aula os alunos poderdo, orientados pelo professor, pesquisar esses
fendmenos linguisticos e outros que emergem da lingua de diferentes maneiras, entrevistando
familiares mais velhos ou ainda pessoas mais velhas residentes no bairro ou em bairros
proximos. A sugestdo por entrevistar pessoas mais velhas é porque elas sdo as que detém o

conhecimento e a histdria da comunidade.

Até mesmo pode tentar uma analise com um agrupamento seleto de entrevistas orais
exibidas na televisdo, em programas de em que se perceba que o falante entrevistado ndo esta
monitorando a sua forma de falar, isto é, ele esta falando naturalmente, sem cuidados extremos

ou com uma polidez rigida na fala, geralmente caracteristicas de entrevistas ao vivo.

Os alunos, dependendo do fendbmeno podem averiguar, ainda, em textos escritos
por eles mesmos. Uma selecgdo feita pelo proprio professor. O professor propde a escrita de um
texto, resenha, resumo, um artigo de opinido, um relato e ndo expde previamente que esses
textos servirdo como corpus de analise de um estudo de natureza sociolinguistica. Apds
realizadas as producdes, o professor pode selecionar alguns fenbmenos previamente ou, até
mesmo, pedir que os alunos selecionem e, em grupos, divididos de acordo com os fendmenos
linguistico a ser estudado, os alunos fardo as analises linguisticas. E o caso do “emprego de
TER e HAVER?” e ‘as marcas de plural redundante” que, por vezes, aparecem bastante na escrita

dos alunos.
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Ha inomeras formas de investigar um fenémeno linguistico, basta que o
entrevistado aja naturalmente ao falar. E que o documentador, ou seja, 0 entrevistador, no caso
o0 aluno, ou grupo de alunos, tenham a clareza de que estdo fazendo uma analise das ocorréncias

de um determinado fendémeno linguistico variavel da lingua.

Ao final deste caderno, apresentamos uma analise breve e elucidativa do fenémeno
“simplificagdo das conjugacdes verbais”, especificamente o verbo “ser”, feitas por Machado e

Bueno (2018), um exemplo de fenémeno linguistico variavel da lingua.

Seguindo a tabela anterior, apresentaremos teoricamente o conceito e de alguma

forma, algumas explicacdes feitas por sociolinguistas em seus estudos acerca dos fendmenos.

ROTACISMO: “Consiste na substitui¢ao da consoante lateral [1] pela vibrante [r]
[...] o rotacismo mais notavel na historia das linguas do grupo portugalego foi o que se operou
nos encontros consonantais como: Clavu > cravo, gluten > grude; plaga > praia” (BAGNO,
2012 p.154). A troca da consoante lateral /I/ pela vibrante /r/ nos grupos consonanticos bloco >
broco, por exemplo é encontrado, segundo Bortoni-Ricardo (2004), “‘em falares rurais, rurbanos
e urbanos, um fendmeno bastante estigmatizado na cultura urbana” (p.54). Por sua vez, essa
mesma troca da consoante /I/ por /r/, porém, em posicao pés-vocalica como altura > artura, €,
de acordo com a mesma autora, tipico dos falares rurais, especificamente (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 55).

PLURAL REDUNDANTE: A eliminacdo da marca de plural é algo bastante
comum e ndo s6 em lingua portuguesa, mas também em outros idiomas conhecidos. “As duas
linguas mais ensinadas nas escolas, o inglés e o francés, tém regras bastante parecidas”, afirma

Bagno (2003 p. 52). Veja os dados do quadro a seguir.
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Quadro 10 — Plural Redundante

1. My beautiful yellow flower died yesterday.
(“Minha bela flor amarela morreu ontem”)
1. My beautiful yellow flowers died yesterday.
(“Minhas belas flores amarelas morreram ontem”)
2. Jeveux te donner la belle fleur jaune qui poussait dans mon jardin.
(“Quero te dar a bela flor amarela que crescia em meu jardim”)

2. Je veux te donner les belles fleurs jaunes qui poussaient dans mon jardin.
(“Quero te dar as belas flores amarelas que cresciam em meu jardim”)

Fonte: quadro adaptado a partir de Bagno (2003 p. 53)

O caso n° 1, em inglés padrao, o plural é marcado em flowers apenas, enquanto em
portugués padrdo, doravante PP, h& cinco marcacGes. Em francés, caso n° 2, ha tantas marcas
guanto em PP, porém para aqueles que leem em francés, saberdo que essa pronincia € apenas
marcada pelo artigo les. Ha, portanto, uma certa comunh&o em eliminar o plural redundante.
Em lingua portuguesa as classes variaveis marcam o plural e algumas delas, como o artigo, sdo

determinantes e, desta forma, s&o marcadores de pluralidade por exceléncia.

Em mais um exemplo: “us mininu qui praticavaum bulim cum eli” (“Os menino
que praticavam bullying com ele”), nosso informante exemplo se vale do artigo e do verbo para
marcar o enunciado no plural. O que a escola considera erro nos tratamos como inadequacao.
“Ao se tratar de lingua, ndo existe “certo” ou “errado”, o que existe ¢ o “adequado” ou
“inadequado” a determinada situagdes” (BUENO e PRESSOTO, 2011 p.31). O caos linguistico
é ordenado e sistematizado de acordo com as circunstancias em que se encontra o falante

(LEMLE, 1978) no momento da comunicacao linguistica.

TRANSFORMAGCAO DE /LH/ EM /I/: Também chamado de assimilacdo ou

yeismo, consiste na transformacéo da consoante lateral palatal LH em I, de acordo com Bagno:

O “yeismo” acontece também no espanhol falado na América Central, nas
ilhas do Caribe e em diversos paises da América do Sul. Por causa do yeismo,
aquilo que se escreve caballo [cavalo], com LL, e que os castelhanos
pronunciam “cabalho”, nas outras variedades do espanhol se pronuncia
“cabaio”. Como se pode ver, este “problema” ndo € s6 dos falantes do
portugués ndo-padréo (2003, p. 57).
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Este ¢ um metaplasmo por permuta, assimilagdo consonantal, isto é “a aproximacao
ou a perfeita identidade de dois fonemas, resultante da influéncia que um exerce sobre 0 outro”
(COUTINHO, 1976, p.143).

Para que fique mais claro o que é exatamente essa assimilacdo entre as zonas de

articulacdo da fala, vejamos o que nos declara Bagno (2003), acerca do assunto:

A consoante /A/ (este é o simbolo usado pelos linguistas para representar o
som “lhé”) ¢ produzida com a ponta da lingua tocando o palato (nome
“oficial” do céu da boca), muito perto do ponto onde € produzida a semivogal
/v/ (simbolo usado para representar o “i” de pai). Experimentem pronunciar a
sequéncia Iha-lha-Iha e depois a sequéncia ai-ai-ai e tentem perceber para onde
vai a lingua (p. 59).

Este fendbmeno, tem em si duas regras, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004), a
“vocalizag@o da consoante lateral palatal /Ih/ e a perda do /r/ final. A primeira regra tem carater
descontinuo e pode ser observada em filho > fio; palha > paia; trabalha > trabaia. A perda da

consoante /r/ final, por sua vez, € um traco gradual'®”. (p. 58).

Sugerimos, ainda que o professor leve para a sala de aula a musica como:
“Cuitelinho”™! na voz de Milton Nascimento, por exemplo, na qual podemos visualizar
diferentes fendbmenos linguisticos variaveis que podem ser trabalhados a luz dos estudos

sociolinguisticos variacionistas:

Cheguei na beira do porto
Onde as ondas se espaia
[...]

Despedi da parentaia
Eu entrei no Mato Grosso

Dei em terras paraguaia
L4 tinha revolucéo
Enfrentei forte bataia, ai, ai, ai
A tua saudade corta
Como aco de navaia

Esse metaplasmo por permuta, também acontece em vogais, a assimila¢éo vocélica,

sd0 0s casos de coruja > curuja; menino; mininu.

10 «Trago linguistico que esta presente na fala da maioria dos brasileiros” (BORTONI-RICARDO, 2004 p.53).
11 Masica disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=WxK57NaYOlk Acessado em 29 de maio de 2020.
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https://www.youtube.com/watch?v=WxK57NaYOlk

REDUCAO DO DITONGO: Este fendmeno ocorre em palavras como: beijo >
bejo > beju, queijo > quejo > queju, caixa > caxa, limoeiro > limoero > limoeru, cadeira >

cadera, baixa > baxa, e consiste na reducdo do ditongo a uma simples vogal.

E interessante que o professor classifique os ditongos: [ai], [ei], [ou], pois podera
coletar um maior nimero de fendmenos e, talvez, fazer trés trabalhos investigativos diferentes,
pensando na ideia de trabalho em grupo em sala de aula. A teoria tendera ser a mesma, porém,

as variantes e as variaveis serdo distintas.

Os ditongos /ei/ e /ail seguidos dos fonemas /r/, In/, /j/ e Ix/ tendem a ser
reduzidos, tornando-se vogais simples /e/ e /a/. Sdo tragos graduais [...]
perceba que em dexei o ditongo que esta na silaba atona preténica (a silaba de
menor intensidade pronunciada anteriormente a silaba de maior intensidade)
foi reduzido, mas o mesmo ditongo que esta na silaba tonica (silabada de
maior intensidade) final se preservou. De fato, os segmentos fonoldgicos de
silabas ténicas tendem a ser mais resistentes a mudanca. No entanto, o ditongo
/ou/ reduz-se a /o/ tanto em silabas atonas ndo finais, quanto em silabas tonicas
finais e ndo finais. Veja: outro > outro, entrou > entrd. Se compararmos entao
0 que est4 acontecendo com o ditongo /ei/ e com o ditongo /ou/, vamos
concluir que a regra de reducdo do ditongo /ou/ se aplica em maiores
ambientes do que a regra do ditongo /ei/. Isso é um indicador para nés de que
a primeira j& estd mais avancada no processo de evolucdo da lingua que a
segunda (BORTONI-RICARDO, 2004 p. 54-56).

E isso que se espera das anélises dos alunos, ou seja, uma consideracgéo final acerca
do fendmeno, uma investigacdo, fruto de uma hipétese, que ao longo da pesquisa
Sociolinguistica tornar-se-4& uma possivel afirmacdo sobre o fenbmeno estudado e seu
aparecimento na lingua como uma forma natural desses fenémenos ocorrerem, considerando
que a lingua € viva e esta em constante transformacao para atender o falante no processo da

comunicacdo linguistica.

SIMPLIFICACAO DAS CONJUGACOES VERBAIS: Quando tratamos de
simplificacdo de conjugacfes verbais, nos aludimos a reducdo da consoante vibrante /r/ nas
formas verbais de infinitivo como: desenvolver> desenvolvé, acabar> acaba. Contudo, o
nome, de fato, desse fendmeno é: redugdo de infinitivo verbal que, Bortoni-Ricardo (2004),
esclarece que: "em todas as regides do Brasil, o /r/ pés-vocalico: (sorrir > sorri) [...] tende a
ser suprimido” (p. 85) e ainda acrescenta a autora: "além dos infinitivos verbais, o /r/ pés

vocalico também tende a ser suprimido nas formas do futuro do subjuntivo (se eu estiver > se
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eu estivé). Nos monossilabos o /r/ p6s vocélicos tendem a preservar-se mais: (mar, dor, par)"
(BORTONI-RICARDO, 2004 p. 85).

Porém, a simplificacdo verbal, esta além disso. E aqui, nesta sugestdo, ao final,

faremos um exemplo de analise sociolinguistica.

Na modalidade padrao do portugués temos: "Tu amas". Nesse caso, ha a eliminacdo
do /s/ de 22 pessoa do singular: Tu amas > Tu ama. Na oralidade do portugués ndo padrdo
temos: Tu substituido por vocé: Tu amas > Vocé ama. E, ainda temos o "a gente ama",
substituindo "n6s amamos". Em relacdo a substituicdo da desinéncia indicadora de pluralidade
no verbo: "elas ama demais eles”. E com o advento do "a gente™ se tornou comum a reducdo da

desinéncia plural: o que era "nds amamos", tornou-se "a gente ama", (BAGNO, 2007).

Sendo assim, note uma analise da reducdo dos infinitivos, pois € um fenémeno

recorrente nas conjugacdes verbais, também analisado por Machado e Bueno (2018, p. 6) em:

Quadro 11 — Simplificacdo das formas verbais de infinitivo

[.]

(SE) - Outro fendmeno linguistico aparente é o /sé/, decorrente da eliminac&o do /r/ final
do verbo referente a 32 pessoa do infinitivo singular, ser. Esse fendbmeno é chamado de apdcope, pois
segundo Coutinho (1979) a apdcope se da com a queda de fonema no final de palavras, neste caso no
final do verbo ser>sé.

"eli contd pus pais deli qui eli quiria si alista, mais eli quiria sé médicu du exércitu i ai, eli, feiz ud
promessa pra Deus qui eli num iria toca eim ud arma..." (EM/16/F/EV/2).

Essa reducdo do /r/ marcador de infinitivo € comum no portugués falado em todas as
regides brasileiras e ja faz parte da oralidade de muitos falantes, de acordo com Bagno (2003, p.48): O
apagamento do /r/ dos infinitivos caracteriza “o vernaculo de todos os brasileiros. Como cantd, vendé,
sai como representativas da "fala popular”, ja que elas também caracterizam os falantes urbanos
escolarizados. O apagamento do /r/ em final de infinitivos é que explica grafia como vocé estar por
(estd)”. No trecho apresentado a informante fala sobre o filme "Até o tltimo homem".

Fonte: (MACHADO e BUENO, 2018).

Gostariamos de deixar ainda, por fim, sugestdes de videos para fortalecermos a

importancia da oralidade e o papel da sociolinguistica e seus pressupostos.
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Video 1 - Fala e Escrita, entrevista com Luiz Antébnio Marcuschi:

https://www.youtube.com/watch?v=X0OzoVHyiDew. Acessado em 23 de junho de 2020.

Video 2 - Oralidade: um processo vivo, entrevista com Carlos Alberto Faraco:

https://www.youtube.com/watch?v=hioTkSqFg3E. Acessado em 23 de junho de 2020.

Video 3 - Quando se trata de portugués falado, ndo existe certo e errado, entrevista com Ataliba
Teixeira de Castilho:

https://www.youtube.com/watch?v=NxQmBBgPrp8&ab channel=PesquisaFapesp. Acessado
em 17 de janeiro de 2021.

Video 4- Live com Stella Maris Bortoni-Ricardo — Sociolinguistica | Café Contexto:

https://www.youtube.com/watch?v=whN2LECxpW0&ab channel=EditoraContexto.

Acessado em 17 de janeiro de 2021.

“Para ser um bom cidadao, sera necessario antes ser um bom aluno” (MOLLICA,
SILVA e BATISTA, 2015 p. 35), e para isso, sobretudo, que este trabalho se justifica, para que
estes alunos do ensino médio possam realizar uma variedade de func¢des, como consolidar os
conhecimentos e habilidades basicas adquiridas em lingua portuguesa, além de se prepararem
para ingresso ao ensino superior ou ao mercado de trabalho e que sejam cidaddos com
capacidade de participagéo social e de interagir na realidade ao seu entorno. Esperamos, entao,
que esse caderno pedagogico faca com que as aulas de lingua portuguesa sejam um pouco mais
investigativas e atrativas, tanto para o professor como para os alunos, de forma que os alunos
possam adquirir conhecimentos do sistema linguistica da lingua portuguesa e das variaveis

inerentes a lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em consonancia com o item fator de alto impacto das pesquisas do CNPq, de outras
agéncias de fomento, além da avaliacdo de Programas de Pos-graduacéo, esse trabalho atende
aos seguintes aspectos: Impacto no conhecimento - O projeto possui impacto direto no que diz
respeito a expansdo do conhecimento e teorias existentes no campo da Teoria da Variagdo
Linguistica e do Ensino de Lingua, de modo especial, o ensino de Lingua Portuguesa,
ressignificando contextos e fendmenos linguisticos existentes no portugués do Brasil, a
exemplo dos metaplasmos, isto é, de variacdo fonético-fonolégica que as palavras sofre no
decorrer do tempo e no espaco. Impacto na sociedade - Através dos novos conhecimentos
adquiridos por intermédio desse estudo, busca-se aprimorar formas de comunicacdo entre
profissionais da educacao e publico-alvo — alunos de escola publica, para que estudos realizados
pelos Programas de Mestrado possam atingir melhor qualidade do ensino na regido, no estado

e no Brasil.

E nisso esta a contribuicdo do caderno pedagdgico, para auxiliar o professor em
sala de aula. Visibilidade Institucional - O projeto possui impacto na comunidade externa e
pode atingir dois aspectos de visibilidade institucional: 1) ampliar os didlogos das pesquisas
realizadas na Area da Sociolinguistica variacionista na UEMS; 2) por intermédio da pesquisa
de campo, para coleta de material linguistico in loco — escolas que oferecem o Ensino Médio
Profissional, este trabalho pode dar visibilidade ao destacar as pesquisas realizadas entre 0s
pesquisadores da UEMS e da comunidade externa.

A presente pesquisa, portanto, contempla a area dos estudos sociolinguisticos
variacionistas buscando descrever a lingua portuguesa viva, no que se refere aos resultados
referentes ao uso dos metaplasmos na fala espontanea de alunos do Ensino Médio Regular e

Integrado.

O ensino médio é um estagio critico da formacao individual. E este trabalho € uma
contribuicdo para o entendimento cientifico e tecnoldgico no &mbito do ensino em sala de aula
destes alunos, além de mostrar a relevancia acerca dos estudos sobre o portugués brasileiro,
embora o recorte da pesquisa tenha por parametro apenas a fala de adolescentes do primeiro

ano do ensino médio de escola publica de Campo Grande-MS.
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Diante do exposto, podemos ressaltar que a pesquisa tem um carater contributivo
na metodologia do professor em sala de aula e no processo de ensino e aprendizagem de lingua
portuguesa que visa desenvolver, nos alunos e nos professores, 0 senso de pesquisa,
pretendemos que esses sujeitos, a partir suas investigacdes, consigam identificar a regularidade
dos fendbmenos linguisticos abordados, isto €, que em seus diferentes niveis sejam lexicais,
morfossintaticos, fonoldgicos ou discursivos, alunos e professores consigam perceber que
dentro dessas varidveis que estdo presentes em sua comunidade de fala ha uma certa
regularidade devido ao uso espontanea da lingua, em situacGes reais de comunicagdo

linguistica.

Por fim, é de grade relevancia, entdo, apresentar que os metaplasmos mais
aparentes foram: Ditongacdo, apocope, assimilagdo, vocalizagdo, palatizacdo, sincope,
nasalizagdo, monotongacdo, Desnasalizagdo, aférese, crase e epéntese respectivamente. Vale
ressaltar que o maior nimero de metaplasmos utilizados foi por informantes do sexo feminino
do ensino meédio integrado, quarenta e quatro informantes realizaram os fendmenos,
acompanhados de trinta e nove informantes do sexo masculino do ensino regular, seguidos de
trinta e oito informantes do sexo feminino do ensino regular e de trinta e sete informantes do

sexo masculino do ensino integrado.

E possivel dizer, entdo, que meninas do ensino integrado, talvez, por falarem por
mais tempo que 0s meninos, seus audios sdo de maior duragdo, e serem matriculadas no ensino
integrado, que possui menos aulas, realizaram maior quantidade de metaplasmos em suas falas,

embora haja, de certa forma, uma certa “igualdade” de usos entre os falantes.
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ANEXO | - Ficha social do informante!?

PERFIL DOS ALUNOS

NOME DA ESCOLA:

NOME DO ALUNO:

IDADE:

GENERO:

TURMA:

MORA COM QUEM?

BAIRRO:

12 Esta ficha utilizada para tragar o perfil dos informantes foi desenvolvida por Lucas Machado (PPGL /UEMS-

Campo Grande) para os fins desta pesquisa.
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ANEXO 11 - Ficha técnica da escola selecionada®®

Nome da Escola: | Data:

1- As turmas sdo formadas por criancas, adolescentes e adultos do préprio bairro e de
bairros proximos?

2- A instituicdo, atualmente possui uma boa estrutura fisica? Se ndo, 0 que é preciso
reparar?

3- O corpo docente é composto por quantos:

Professores efetivos

Convocados no ensino regular

Professores convocados no curso técnico

Professores convocados para o (Curso Estadual Preparatério para o Ingresso na
Educacdo Superior) CIES

Professores readaptados, por tempo determinado

Professores de apoio educacional

Professores intérpretes

Professores para o reforco das series iniciais,

Professores para 0s projetos esportivos,

Professor de informatica basica (CAAT)

Professor gerenciador de tecnologias educacionais (PROGETEC)
Professor gerenciador dos laboratorios cientificos (PROGELAB)
Outros:

4- A coordenacdo é formada por: professoras(es) coordenadoras(es) pedagdgicas(os),
coordenadoras(es) técnicas(0s):

5- H4, ainda, quantos profissionais para:

Assistentes administrativos
Agentes de limpeza
Inspetores de aluno

Diretor

Diretor adjunto

Supervisor de gestdo (SGE)
Agentes de merenda

Agente de recepcdo e portaria
Técnico em biblioteca
Estagiarios

6- A escola, funciona em quais periodos?

7- Sao desenvolvidos na escola quais projetos?

8 - No periodo Matutino, ha quantas turmas de:

13 Esta ficha utilizada para tracar o perfil da instituicio selecionada foi desenvolvida por Lucas Machado para
sua pesquisa de Concluséo de Curso em Licenciatura em Letras — Portugués/Espanhol (UEMS/Dourados), em
2018 e adaptada para os fins desta dissertacdo pelo mesmo autor.
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1 ° ano Ensino Fundamental
2 °ano Ensino Fundamental
3 % ano Ensino Fundamental
4 ° ano Ensino Fundamental
5% ano Ensino Fundamental
6 © ano Ensino Fundamental
7 ° ano Ensino Fundamental
8 2 ano Ensino Fundamental
9 %ano Ensino Fundamental
1 °ano do Ensino Médio

2 °ano do Ensino Médio

3 %ano do Ensino Médio
Ensino Técnico

Outros, quais?

9- No periodo Vespertino, ha quantas turmas de:

1 ° ano Ensino Fundamental
2 % ano Ensino Fundamental
3 °ano Ensino Fundamental
4 ° ano Ensino Fundamental
59 ano Ensino Fundamental
6 © ano Ensino Fundamental
7 °ano Ensino Fundamental
8 ° ano Ensino Fundamental
9 % ano Ensino Fundamental
1 °ano do Ensino Médio

2 °ano do Ensino Médio

3 2ano do Ensino Médio
Ensino Técnico

Outros, quais?

10- No periodo Noturno, ha quantas turmas de:

1 °ano do Ensino Médio
2 °ano do Ensino Médio
3° ano do Ensino Médio
Ensino Técnico

Outros, quais?
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ANEXO 111 -

Norma para transcricdo das entrevistas'*

NORMAS PARA TRANSCRI(,IAO DE ENTREVISTAS
Profa. Dra. Elza Sabino da Silva Bueno

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLOS
Incompreensao de palavras ) num vortava mai num tinha
Ou segmentos dinheru ( ) i a genti guento
- . L us mininu tau ai... um trabaia de
Hipotese do que se ouviu (Hipotese) motoris otru (trabaia) pur conta
Truncamento de palavras /  quanu mesmu era PA nots
ca/nois da us nomi
Entonacdo enfatica Maiuscula trabaiei aTE caséa
Prolongamento de vogais oy u donu mesmu era:::: isqueci u
e/ou consoantes eE nomi deli...ah::::achu qui é antonhu
Silabagéo L a genti cregceu rr_le—dron—ta—du
us pais
Interrogagio 5 pu cé vé comu era u pessoar di

antigo pra agora né?

Comentarios do transcritor

((minascula))

((risos))

Comentario que quebra a
sequéncia da exposicao do
tema

a genti — n6i somu crenti - - a
genti si viu i gosto

Sobreposicdo de vozes ou
entrada indevida

A. pra::: fica lisinhu
B. [a pu chau fica..
A [parei

B. pareinhu pa pranta

Registram-se as pronuncias do e e do 0 como realmente sdo pronunciados.
Nada se corrige na transcricdo do texto gravado.

OBSERVACOES:
1. Iniciais mailsculas: sé para nomes proprios ou siglas.
2. Numeros: transcrevem-se por extenso.
3. N&o se usa ponto de exclamagcdo.
4. Inicio de frase: usam-se letra minuscula.
5.
6.

(Adaptacgdes Projeto NURC/SP) Prof. Dr. Pedro Caruso (UNESP/ASsis)

14 As normas de transcricdo foram elaboradas pela equipe do Projeto NURC/SP e adaptadas para a linguagem

falada pelo Prof. Dr. Pedro Caruso (UNESP/Assis) e pela Profa. Dra. Elza Sabino da Silva Bueno (UEMS).
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ANEXO |V- Entrevista Piloto

Informante: L.S.

Faixa etaria: 15 anos

Género: Masculino

Cidade/Estado: Campo Grande/MS

Escola: LV

Grau de escolaridade: 1° ano Ensino Médio Regular

Documentador: Lucas de Souza Machado

Data: 05/05/2020.

DOC: Lucas - "conte-me, por favor, a sua opinido acerca do ensino a distancia, esse periodo

gue voceés estdo em aulas remotas, 0 que tem de bom, de ruim, enfim, deixe sua opinido ".

INF. L.S. 15a -: Eu achu qui u ensinu a distancia €::: deveria tedricamenti sé boum, purqué u
ensinu a distancia, eli, €::: muintu mais faciu di::: di aprendé quauquer conteddu qui passi
purque vucé naum precisa sai da propria casa, é beim simplis, vucé chega im casa si vucé tivé
alguma duvida, num vai ter u profesor mais si vucé tivé alguma ddvida se podi estuda mais na
interneti ja qui agora invéis de i na biblioteca e pesquisa, € s6 vucé pesquisa no ioutubi, na::: no
gugou, quauquer outru saiti, i sé apréndi muinto mais faciu, poréim u ensinu a distancia é ruim,
pelu menus pru Brasiu é ruim, purque num, u gugou clésrum qui tdum usandu pra posta
atividadi i tudu mais, naum é muintu faciu di aprendé, pra muintos professoris ndum é faciu di
aprendé a usa, i tambéim podi da muintu erru, dentru da plataférma, purque pur exemplu eu, eu
tinha perdidu a minha seinha i::: a seinha du meu gugou clésrum i so6 fui recupera treis dias
depois, purque tinha dadu algum erru qui a seinha tinha mudadu pra auguma outra coisa seim
se a minha data di nascimentu qui era pra se, i a parti boua é u qui eu dissi, é::: € muintu mais
faciu di aprendé pur que vocé teim a (s6) pra queim teim interneti pelu menus, teim u gugou,
teim muintas pesquisas qui da pra istudar sobri, entdum contetdo por exemplu matematica
muinto mais faciu di aprende purque se teim u gugou, mais u ruim € u qui eu disse ja, no brasil
pelu menus ndum consegui ter uma plataforma propria, teim qui usar a du gugou, i ai dificulta,
purgue u gugou é pra ser globau, a plataférma, ndum é s6 pra um pais especificu, entdum naum
é muinto beim feitu, e::: tameim u brasiu, u brasiu ndo tava/o brasil i entri outrus paisis ndum
tava muinto beim preparadu pra essa pandemia entdum foi tudu muinto rapidu, num era pra se

assim, si u mundu ja tivessi preparadu pra issu.

[...] Eu achu qui pra mim t4, -- qui eu tenhu internete --, td muinto faciu di istuda, purque comu
eu ja dissi teim u gugou si eu precisa di alguma ajuda, mais naum da pra te uma rotina direitu,

purque pelu menus, us meus professoris, elis ndum consegueim, é::: passa atividadi direitu seim
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té algum erru, seim elis envia uma atividadi i da algum erru, i ai complica purque si elis ndum
passa atividadi eu ficu seim nota. A Unica coisa boua qui teim essa pandemia, essi isolamentu
sociau, essi distanciamentu sociau, € qui pelu menus todu mundu qui pensava “a naum ¢ so
coisa da midia” vai pensa a respeitu, vai pensa cincu vezis mais, a respeitu sobri a importancia
da/di ndum fica senu, totalmenti ignoranti né? pensandu qui é tudu mentira, tudu sé pra causa,
causa caus, i tameim us paisis agdra pod/vao podé si preveni mais, contra essas coisas, purque
si ndum todus us paisis vaum, vai vir um virus vai mata genti, vai acaba, ningueim vai Si
importa, vai vir mais outru virus, entdum pelu menus agora elis vdum ter alguma, algum

treinamentu, pra casu aconteca di novu, elis ja ti, tomé alguma medida direitu.
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