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Ainda Assim Eu Me Levanto — (“Still I Rise”)
Vocé pode me inscrever na Historia

Com as mentiras amargas que contar,

Voceé pode me arrastar no po

Mas ainda assim, como o p9d, eu vou me levantar.

Minha elegéncia o perturba?

Por que vocé afunda no pesar?

Porque eu ando como se eu tivesse pogos de petroleo
Jorrando em minha sala de estar.

Assim como lua e o sol,

Com a certeza das ondas do mar
Como se ergue a esperanga
Ainda assim, vou me levantar

Vocé queria me ver abatida?
Cabega baixa, olhar caido?
Ombros curvados com lagrimas
Com a alma a gritar enfraquecida?
Minha altivez o ofende?

Nao leve isso tdo a mal,

Porque eu rio como se eu tivesse
Minas de ouro no meu quintal.

()

Maya Angelou
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RESUMO

A presente pesquisa objetivou investigar os discursos apresentados sobre os negros e
africanos no livro didéatico adotado pela maioria das escolas municipais de Campo
Grande no PNLD 2016/2018 do componente curricular de Histéria. Analisamos o livro
didatico, a partir da perspectiva tedrica pautada na Analise de Discurso de Linha
Francesa, para discutir qual imagem do negro ¢ apresentada nos discursos proferidos
sobre o periodo da colonizacdo de nosso pais, bem como quais os silenciamentos sobre
as conquistas e contribui¢des deste povo para a formagdo de nossa cultura, haja vista
que historicamente ¢ observado a invisibilidade das lutas e conquistas dos povos
africanos vindos para o Brasil na época da colonizacdo. Para tanto, faz-se necessaria
uma breve apresentacdo dos pressupostos tedricos que trabalhamos de acordo com a
Analise de Discurso de linha francesa, que sdo de suma importancia para a compreensao
de alguns aspectos que observamos, como a relacdo entre discurso e as condigdes de
produgdo para o mesmo, a partir da proposicao de que o discurso ndo nasce no sujeito,
mas sim, que o sujeito € atravessado pelo discurso e por ele interpelado. Em seguida,
apresentamos a andlise e transcri¢do de alguns fragmentos de textos apresentados na
colecdo “Ligados.com Historia”, objeto de nosso estudo, para que fosse possivel
observar o silenciamento do reconhecimento da contribui¢cdo da cultura africana e sua
relagdo com uma pratica pedagogica que dificulta a promogao da igualdade racial e a
valorizagdo da diversidade étnico-racial presente no contexto escolar. Os resultados
desta pesquisa, sinalizam que os discursos sobre o negro no livro didatico de histéria
ainda apresentam esteredtipos que reforcam o preconceito e omitem informagdes
importantes sobre o periodo da escravizagdo, que dificultam a compreensdo do quanto ¢
necessario o trabalho voltado para a educagdo com praticas para a promogao racial. Nos
discursos produzidos em sala de aula, ¢ imprescindivel questionar e problematizar as
verdades apresentadas nos livros didéticos, para que a voz do professor, se sobressaia a
que ¢ apresentada no livro didatico, bem como facultar ao estudante a atuacao direta no
processo educativo tanto quanto o professor, com a construgdo de um didlogo que
promova uma nova visao sobre a nossa historia.

Palavras-chave: discurso, livro didatico, educacao para as relagdes étnico-raciais.
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ABSTRACT

In this research, we will investigate the speeches presented about the afro-descendants
in the didactic book adopted by the majority of the municipal schools of Campo Grande
in the PNLD 2016/2018 of the History’s curriculum component. We will analyse the
didactic book, from the theoretical perspective based on the Analysis of the Speech of
the French Method, in order to examine what image of the afro —descendant is presented
in the speeches uttered about the colonization period in our country, as well as what are
the muzzlings about the conquests and contributions of these people to the formation of
our culture, because it is historically observed the invisibility of the fights and conquests
achieved by the african people that came to Brazil in the colonization period. In order to
achieve this, it is necessary a brief presentation of the theoretical postulates that will be
developed based on the Analysis of the Speech of the French Method, that are of great
importance for the comprehension of some aspects that we will observe, as the relation
between the speech and the conditions for its productions, from the thesis that the
speech is not born from the subject, but that the last is crossed and inquired by the
former. For the conclusion of this research, we will show the analysis and transcription
of some fragments of texts presented in the collection “Ligados.com Histdria”, object of
our study, in order to observe the silencing of the recognition about the african culture’s
contribution and its relation with a pedagogical practice that hampers the promotion of
racial equality and the appreciation of the ethnic-racial diversity included in the
schooling context. The results of this research indicate that black discourses in the
history textbook still present stereotypes that reinforce prejudice and omit important
information about the period of enslavement, which make it difficult to understand how
much work is required for education with practices for racial promotion. In the speeches
produced in the classroom, it is essential to question and problematize the truths
presented in textbooks, so that the teacher's voice stands out from what is presented in
the textbook, as well as provide the student with direct action in the educational process
as much as the teacher, with the construction of a dialogue that promotes a new vision

about our history.

Keywords: speech, didactic book, education for the ethnic-racial relations.



LISTA DE SIGLAS

SEMED — Secretaria Municipal de Educagao

REME — Rede Municipal de Ensino

AD — Analise do Discurso

INL - Instituto Nacional do Livro

FENAME - Fundacao Nacional do Material Escolar
PLIDEEF - Programa do Livro Didético para o Ensino Fundamental
CNLD — Comissao Nacional do Livro Didatico.

COLTED - Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico
FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgao
INL — Instituto Nacional do Livro

LD — Livro Didatico

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

MEC — Ministério da Educagdo e do Desporto

PCNs — Parametros Curriculares Nacionais

PCNH — Pardmetros Curriculares Nacionais de Historia
PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico

MN — Movimento Negro

DCNs — Diretrizes Curriculares Nacionais

CNE - Conselho Nacional de Educagao



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Capa do LIVI0 2°% QN0......cccciiiiiiieiieiieeie ettt ettt ettt ebeessaeeseesnneens 45
Figura 2 — SUMATIO 2 © @N0....cccuiiieiiieeiiiieeiieeecieeeeiteeeiee e st e e siaee e ebee e saeeeebeeessseeessseeennseeensseeans 46
Figura 3 — Capa do LiVI0 3 © QN0......ccciiiiiiiiiieiiecie ettt ettt et sae s e enaeens 46
Figura 4 — SUMATIO 3 © QN0...ccccuiiieiiieciiiieeciie ettt et et e e sre e e re e e s beeesbeeessseeessseeenseeenseeens 47
Figura 5 — Capa do LIVIO 4 © QN0......cccuiiiiiieiieiieeieeteete ettt ettt ste s e ssaeebeeenneens 47
Figura 6 — SUMATIO 4 © QNO0....cccuviieiiiieeiiiieeciieeete et etee e et e e st e e sbeeesbee e sseeessseeensaeesnseeennseeans 48
Figura 7 — Capa do LIVIO 5 © @N0......ccciiiiiiieiieiieeie ettt ettt e seesaaeenseeenneens 48
Figura 8 — SUMATIO 5 © @NO0....ciuiiiiiiiiiiiiiiieeet ettt 49
FIUIa O — LAVIO 2 P75 oottt ettt et et e et e e b e e saesnbeessaeenseeseas 52
FIgura 10 — LIVIO 4 P.78. ..ottt ettt ettt ettt e et e bt e enbeesneeeneens 57
Figura 11 — Jornal “O ensaio”, 23 de maio de 1888 (folha 1)........cccevveveviieriiiniiiiiecieeieeee, 67
Figura 12 — Jornal “O ensaio”, 23 de maio de 1888 (folha 2)........ccceeeeriiiiiiiiiiniieieieeee 68
Figura 13 — Jornal “Correio paulistano”, 15 de maio de 1888..........ccccvevveviieniinciieieeieee. 69
Figura 14 — Jornal “Correio paulistanos”, 15 de maio de 1888 (folha 1).........cccceviieiiinncnnnn 70

Figura 15 — Jornal “Diério do Rio de Janeiro”, 5 de janeiro de 1840..........cceevvevieneriencannen. 73



SUMARIO

INTRODUQGAO. ... eeeeene 16
(@13} 15110 TSRO SURP RSP 20
ODJETIVO ZEIAL ..neiiiiiieiieiie ettt ettt e ettt e ebeessbeesbeeesbesnsaennaeenne 20
ODbJEtiVOS ESPECITICOS ..uviieiiiieiiieeiiee ettt e ettt et e et e e e e sr e e e seaeeesaseeesssesesseeennns 20
A (10T 0] 10 o4 - SRS 20

1. FUNDAMENTACAO TEORICA ..ot 22
1.1. Analise do Discurso - Breve retrospectiva hiStorica ............ccceeveveereeecieenieenveennen. 22
1.2. Sujeito € FOrmagao DISCUISIVA ....cc.eevuiriiriiiiiriiriicicntesieeieete e 24
1.3, STENCIAMENTO ...eoevieiiiiiiieiie ettt ettt ettt ebeesaeeenbeeeee 25

2. LIVRO DIDATICO ..ottt 27
2.1 Delimitacao dO COTPUS ...ccueieuieiiieiiieeiiesiieeteetee et estteereesaeeeseessaeeseessseesseessseenseens 27
2.2 Programa Nacional do Livro Didatico em diSCusSao...........cceeveeeiienieesieenieeieenee. 28
2.3 O ensino de Historia — Pardmetros Curriculares Nacionais/PCNS..........ccccceevueenneee. 31
2.4 A legislagao sobre Igualdade Racial...........cccoeevieiiiiniiiiiiiiiieiiecieeeeee e 34

2.4.1 Constituicdo Federal de 1988.........c.ooevviieiiiiiiiiieeeeeeeeeee e, 35

2.4.2 Lein®10.639/2003 e o Parecer CNE n° 3/2004.........ccccceerivenivennnne 36

2.4.3 Estatuto da Igualdade Racial..........ccccoevviniiniiiininiiiiieccne 38

3. O NEGRO NO LIVRO DIDATICO - Discurso e Realidade ................................... 39
3.1 SODIE OS QULOTES. ....eouvieniiieiiieiierite ettt ettt ettt ettt e bt st e s e e saaeeeee s 39
3.2 A escolha da colecdo “Ligados.Com HiStOria” .........cccceeveerienervicneinenrienecnienne 40
3.3 ANAliSe da COIEGAD ..ouvviiiiiiiieciie ettt ettt et e e e eaneas 43
3.3.1 Corporeidade — Discurso sobre a identidade Negra ............c.cc........ 49

3.3.2 O Silenciamento do discurso do escravizado enquanto objeto ........ 50

3.3.3 O Silenciamento da violéncia do trabalho no engenho .................... 54

3.3.4 Discurso da travessia — Africa/Brasil ............cocoovveeveereeieseernnnnn, 55

3.3.5 Discurso da contribui¢do para a cultura brasileira ...........ccccceuveeeeee. 60

3.3.6 Discurso da escolha do trabalho .........cccccoooiiiiiniiiniiiiiis 61

3.3.7 Discurso da liberdade — Lei AUrea ..........cocoovveveveeeeeeeeeeeeeeeeenn. 62

3.3.8 Silenciamento da violéncia contra mulheres e criancas ................... 69

3.3.9 Discurso da resisténcia — Silenciamento dos quilombos .................. 72

CONSIDERACOES FINAIS .......o.oooimiiiiieieieeeeeeeeeeee e 77



REFERENCIAS ..o et e e et e s e et e e s e e ses e s s s

ANEXOS



“As palavras falam com outras palavras.”
(ORLANDI, 2015, p. 41).
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INTRODUCAO

No discurso sobre educacdo, inevitavelmente o sentido do professor, do papel
que ele desempenha no processo de ensino e de aprendizagem faz-se presente. O espago
escolar passa a ser observado como um local no qual os discursos circulam em diferentes
sentidos, nunca em uma mesma dire¢ao ou efeito de sentido, pois estdo em um ambiente
onde circulam diferentes saberes, historias e constru¢des sociais. A Analise de Discurso
nos proporciona um repensar sobre a leitura e a escrita, sobre o que entendemos por
interpretagdo, no processo de educagao e, o que podemos interpretar, no processo
discursivo.

E nesta dindmica que pretendeu-se analisar os discursos apresentados no livro
didatico que compode a colegdo escolhida pela maioria das escolas municipais de Campo
Grande. Como este material poderia, ou ndo, favorecer uma pratica pedagdgica que visa a
promocdo da igualdade racial? Somente o livro ¢ suficiente? O professor necessitaria de
lancar mao do uso de materiais outros que ndo apenas o livro didatico, para que o
educando possa ocupar a posicdo de sujeito leitor critico? (ORLANDI, 2012) Como
tornar possivel a desconstru¢do de conceitos elaborados e disseminados ao longo de
nossa historia, desnaturalizando-os no contexto escolar?

Nessa perspectiva, a selecdo do corpus da presente pesquisa, que sao 0s
discursos sobre o povo africano/negro apresentados nos livros de histéria da colecao
“Ligados.Com Histéria”, que compde o PNLD 2016/2018, de forma a promover a
igualdade racial, nos remete a uma preocupacdo muito antiga: a representagdo do negro
nos livros didaticos. Silva' (1987), propds discussdes sobre o tema em sua pesquisa de
mestrado:

No livro didatico, com poucas excegdes o negro ¢ apresentado como
minoria e em tultimo lugar. E associado em ilustragdes e textos a mau,
incapaz, feio, sujo, malvado. Ai, as causas da miséria do explorado sdao
apresentadas como produtos da inferioridade do mesmo e ndo de sua
exploragdo por parte do sistema. Essas ideologias formam as bases
teoricas dos estereotipos com que sdo representados e percebidos na

! Ana Célia da Silva possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Federal da Bahia (1968), Mestrado
em Educagdo pela Universidade Federal da Bahia (1988) e Doutorado em Educagdo pela Universidade
Federal da Bahia (2001). Fez curso de Especializagdo em Introducdo aos Estudos Africanos em 1986 pelo
Centro de Estudos Afro Orientais/UFBA. Atualmente é professora Adjunta da Universidade do Estado da
Babhia. Informagdes disponiveis em:
<http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?metodo=apresentar&id=K4786480U0>.  Acesso
em: 23 dez. 2017.
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sociedade, o indio, 0 negro, o mestico, a mulher o trabalhador e demais
oprimidos. (SILVA, 1987, p. 97).

E ponto comum nas discussdes acerca do livro didético, a sua utilizagdo como
uma das ferramentas que podem ser utilizadas em sala de aula, ndo a tnica. Portanto, na
escolha deste material o professor deve atentar-se para o fato de que “[...] o livro deve
partir do principio de que o aluno ndo ¢ uma cabeca vazia que precisa ser preenchida com
algum conteudo, assimilado de qualquer forma [...].” (BEZERRA, 1999). Fez-se
necessario, problematizar novas formas de leitura, “ndo no sentido de efetuar atos mas
porque pratica sentidos, intervém no real. [...] O sentido € histéria. O sujeito do discurso
se faz (se significa) na/pela histodria [...].” (ORLANDI, 2015).

Orlandi (2012), considera os educadores enquanto sujeitos discursivos, a partir
desta perspectiva, tornou-se possivel, por meio da proposta de analise sobre o livro
didatico, observar quais sentidos se inscreveram na pratica educativa que impedem que o
trabalho em sala de aula seja voltado para a promogao étnico-racial.

Interessou-nos questionar em primeiro lugar, o discurso sobre como e em que
medida o livro didatico oportunizava de fato, uma pratica pedagdgica que ndo fortalega
os esteredtipos sobre a populagdo negra e/ou afrodescendente.

Na representacdo social do negro, no processo de reconstituicdo e
modelagem da sua percepgdo externa estdo contidos os estereotipos, 0s
preconceitos, os julgamentos, os juizos, que sdo elementos ou objetos
internalizados na consciéncia dos individuos, que os utilizam para
construir o conceito da percepgdo inicial apreendida e que passa a
integrar o seu universo interior. (SILVA, 2011, p. 29).

Empreendendo uma analise sobre algumas paginas de textos apresentados nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) direcionados para o Ensino Fundamental de
1° ao 5° ano, organizados por 4rea de conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Arte, Educacdo Fisica, Historia e Geografia), percebeu-se o objetivo
de apresentar uma proposta norteadora de educacao aos professores afim de auxilia-los
com relagdo aos conteudos, forma de avaliagdo, atividades, entre outros, ao organizar a
escolaridade em ciclos.

Neste movimento de sentidos em que se pretende padronizar os conteudos em
todo territorio nacional — proposta dos PCNs — com a garantia de respeito as

“diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma

sociedade multipla, [...] tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos
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entre os cidadaos [...].” (Brasil, 1997, p. 13), é que nossa pesquisa problematizou como
esta educacdo esta sendo efetivada, considerando ainda, o Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD), que ¢ o programa mais antigo voltado a distribui¢do do livro didatico.

Para auxiliar nesta reflexdo, a andlise que apresentamos pretendeu contribuir
para que professores, coordenadores e diretores possam apresentar um olhar critico ao
conteudo que ¢ difundido nos livros didaticos, de forma a promover uma série de
rupturas, de deslocamentos, de ressignificagdes de sentido sobre um contetudo especifico,
pauta de nossa pesquisa: destacamos o processo de escravizagdo presente na historia e
construgdo de nosso pais. De acordo com Orlandi (2012), este conteudo, de maneira
particular, ganhou novas formas de textualidade e novos contextos de realizagdo, a partir
da promulga¢do da Lei Federal n° 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana, o processo de significacdo de todo um periodo
histérico passa a ser outro, novas condi¢des de producao textuais tornaram-se possiveis.

A Analise de Discurso nos proporcionou a reflexdo sobre como determinados
acontecimentos se inscreveram na histéria de forma a tomar um significado e ndo outro.
Pensemos nas palavras que foram e sdo silenciadas ao pensar o percurso historico no qual
pretendemos nos debrucar. (ORLANDI, 2015). A memodria discursiva presente no
contexto escolar, significa na escolha de materiais e praticas pedagogicas que perpetuam
relagdes de poder. (ORLANDI, 2015). Segundo Pécheux (1990a):

[...] uma formagdo discursiva ndo ¢ um espago estrutural fechado, pois é
‘invadida’ por elementos que vém de outro lugar (isto é, de outras
formagoes discursivas) que se repetem nela, fornecendo-lhe suas
evidéncias discursivas fundamentais (por exemplo, sob forma de “pré-
construidos” ¢ de “discursos transversos”). E essa “invasdo” de outros
discursos — pré-construidos e transversos — que leva ao interdiscurso, a
memoria do dizer, tdo importante para a interpretacdo da memoria
politica. (PECHEUX, 1990a, p. 314).

Ao pensar sobre quais sentidos foram silenciados, questionamo-nos entao, se o
discurso sobre a pratica poderia produzir um efeito diferente do que ¢ proposto no livro
didatico. (ORLANDI, 2015). Isto ¢, se seria possivel, com a utilizagdo da andlise
discursiva das imagens, problematizar outras maneiras de ler a mesma situagao?

Determinados discursos de luta e reivindicagdes se inscreveram na historia de tal
forma, que produzem sentido também sobre a legislacdo que regulamenta a Educagao
para as Relacdes Etnico-Raciais. Como parte do nosso trabalho de pesquisa, analisamos

algumas delas, como: o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes, o Estatuto da
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Igualdade Racial, o Parecer CNE/CP 003/2004 do Conselho Nacional de Educagao que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Ao pensar na circulacdo dos dizeres, as palavras de Orlandi (2012a), destacaram
a reflexdo necessdria para pautar a analise de alguns enunciados e imagens do livro
didatico de historia, adotado pela maioria das escolas municipais da cidade de Campo
Grande: “[...] os sentidos s@o como se constituem, como se formulam e como circulam
(em que meios e de que maneira: escritos em uma faixa, sussurrados como boato,
documento, carta, musica, etc.) [...].” (ORLANDI, 2012a, p.12).

Além da analise dos discursos sobre os textos apresentados, foi necessaria a
analise discursiva das imagens que compdem a cole¢do: Como eram as ilustragcdes dos
livros de historia? H4 um padrao nas imagens apresentadas na capa dos livros da coleg¢ao
analisada? Estas questdes também compdem o leque de indagacdes que suscitaram a
problematizacdo para esta pesquisa e a imagem, ¢ um signo que evoca a representacao
mental de uma ideia, de um objeto, com o objetivo de transmitir uma mensagem.

Praticamente desde nossa primeira experiéncia no mundo, passamos a
organizar nossas necessidades € nossos prazeres, nossas preferéncias e
nossos temores, com base naquilo que vemos. Ou naquilo que queremos
ver. Essa descrigdo, porém, é apenas a ponta do iceberg, ¢ ndo da de
forma alguma a exata medida do poder e da importancia que o sentido
visual exerce sobre nossa vida. Nos o aceitamos sem nos darmos conta
de que ele pode ser aperfeicoado no processo basico de observagido, ou
ampliado até converter-se num incomparavel instrumento de
comunicacdo humana. Aceitamos a capacidade de ver da mesma
maneira como a vivenciamos - sem esfor¢o. (DONDIS, 2003, p. 5-6).

Portanto, fica claro que, o pretendido com esta pesquisa, que utilizou dos estudos
da Anélise do Discurso foi verificar se os livros didaticos, em especial a colecdo adotada
no PNLD 2016/2018 pelas maioria das escolas do municipio de Campo Grande,
avangaram na constru¢do positiva da imagem no negro africano e afrodescendente, para
que possamos ressignificar sua composicdo e refletir sobre a multiplicidade de sentidos
que podem ser ocultados no livro didatico, pois “[...] entre o dizer e o ndo dizer
desenrola-se todo um espagco de interpretacdo no qual o sujeito se move [...].”

(ORLANDI, 2015, p. 83).

CORPUS

Constitui o corpus da pesquisa, os livros da colecao “Ligados.Com Histoéria”, adotado
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pela maioria das escolas municipais de Campo Grande, no PNLD/ 2016-2018.

Compreendendo os volumes para o 2°, 3°, 4° ¢ 5° anos do Ensino Fundamental.

OBJETO
Os discursos apresentados sobre o povo africano/negro nos livros didaticos de historia, da

colecao “Ligados.Com Historia”, da Editora Saraiva.

OBJETIVO GERAL

O objetivo desta pesquisa, foi analisar o discurso e as representagdes visuais
apresentadas sobre o negro no livro didatico, que poderiam ou ndo, contribuir para uma
pratica pedagogica que visasse a promog¢do da igualdade racial, em razdo de que “[...]

quando se 1€, considera-se nao apenas o que esta dito, mas também o que esta implicito

[...].” (ORLANDI, 2012 b, p. 13).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analisar os discursos € as imagens apresentadas no livro didatico da cole¢do “Ligados.
Com Historia”.

e Analisar se as imagens apresentam um discurso discriminatorio com relacdo as
conquistas e trabalho do povo aftricano.

e Analisar qual imagem do negro ¢ apresentada nos discursos proferidos sobre o periodo
da colonizacao de nosso pais

e Analisar em que medida o livro didatico produz efeito na pratica pedagdgica para
desconstrugdo de preconceitos e esteredtipos com relacdo ao povo africano e

afrodescendente.
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METODOLOGIA

Para que pudéssemos analisar nosso objeto de pesquisa, qual seja o discurso
sobre o negro no livro didatico para uma educacdo que promova a igualdade racial, o
corpus utilizado foi composto por 4 volumes da colecdo de historia adotados no segundo,
terceiro, quarto e quinto anos do Ensino Fundamental.

De forma especial, nos detemos de forma mais aprofundada no volume IV e V,
que ¢ destinado para o quarto e quinto ano respectivamente. Isso porque, de acordo com
os PCNs de Historia ¢ o ano escolar que estuda a formagao do Brasil, de forma detalhada,
o periodo da colonizagao e o sistema escravocrata adotado nesta época.

Desta forma, pretendeu-se selecionar enunciados que promovessem a discussao
do tema proposto. Segundo Rodrigues (2007):

A delimitagdo do enunciado ¢ um trabalho do analista que, em grande
maioria, a partir de perguntas ¢ questdes que ja estdo elaboradas
previamente, mas ndo fixas, uma vez que o recorte nao pode ser
aleatério a ponto de causar algum tipo de estranhamento entre aquilo
que o sujeito, em sua posicdo discursiva, materializou linguisticamente
e aquilo que o analista recortou. (RODRIGUES, 2007, p. 23).

Pretendeu-se com esta pesquisa, desenvolver uma andlise sobre alguns discursos
que perpassam o espago escolar, discursos estes que poderiam prejudicar o avango para
uma discussdo rumo a uma pratica que favorecesse uma educacdo para as relagdes étnico-
raciais. Silva (1995), corrobora com este pensamento, ao descrever que:

O livro didatico, de modo geral, omite o processo historico—cultural, o
cotidiano e as experiéncias dos segmentos subalternos da sociedade,
como o indio, o negro, a mulher, entre outros. Em relagdo ao segmento
negro, sua quase total auséncia nos livros e a sua rara presenca de forma
estereotipada concorrem em grande parte para a fragmentagdo da sua
identidade e autoestima" (SILVA, 1995, p. 47).

Em consonancia com os estudos realizados por Silva (1987; 1995; 2001; 2007;
2010; 2011) e Orlandi (2012; 2012a; 2014; 2015; 2015a; 2015b; 2016; 2017), discutimos
sobre as formacgdes discursivas que marcam o silenciamento das condi¢gdes historicas do
processo de escravizacao, que se refletem em uma pratica educativa que nao questiona
nem identifica os conflitos de interesses ideoldgicos envolvidos nesta forma de
exploragdo do trabalho, que perpetuam uma educacdo racista, preconceituosa e

discriminadora.



22

CAPITULO 1

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Toda leitura precisa de um artefato tedrico para que se efetue: Althusser
escreve sobre a leitura de Marx, Lacan propde uma leitura de Freud que
¢ um aprofundamento na filiacdo da Psicandlise, Barthes considera a
leitura como escritura, Foucault propde a sua arqueologia. A leitura
mostra-se como ndo transparente, articulando-se em dispositivos
teoricos. (ORLANDI, 2015 p. 23).
Ao adotar uma perspectiva tedrica que se insere na Analise do Discurso de linha
francesa, apresentamos neste capitulo, de forma sucinta, conceitos que dialogam com o
objeto, a fim de proporcionar a compreensdo da linha de pesquisa que foi utilizada na

analise dos livros didaticos de Historia — PNLD 2016/2018.

1.1 Analise do Discurso de Linha Francesa — Breve retrospectiva historica

Ao convergir a Linguistica (Saussure), o Marxismo (Althusser) e a Psicanalise
(Lacan), trés grandes areas do conhecimento, a Andlise de Discurso (AD) desenvolvida
por Michel Pécheux? (1938-1983), entre os anos sessenta e setenta na Franca, incentivou
discussdes e estudos acerca do sujeito, lingua, linguagem, modos de producao,
constituicdo de sentido, entre outros temas que puderam ser explorados na perspectiva

discursiva. Segundo Pécheux (1997):

[...] a andlise do discurso ndo pretende se instituir como especialista da
interpretagdo, dominando “o” sentido dos textos; apenas pretende
construir procedimentos que exponham o olhar-leitor a niveis opacos a
acdo estratégica de um sujeito. O desabafo crucial ¢ o de construir
interpretagdes, sem jamais neutraliza-los, seja através de uma minucia
qualquer seja no espago logico estabilizado com pretensdo universal.
(PECHEUX, 1997, p. 11).

Orlandi (2015), também ressalta a importancia destas trés areas para que seja

2 Michel Pécheux (1938-1983). Fundador da Analise de Discurso que teoriza como a linguagem esté
materializada na ideologia e como esta se manifesta na linguagem. Ele concebe o discurso, enquanto efeito
de sentidos, como um lugar particular em que esta relagdo ocorre. Pécheux € um herdeiro ndo subserviente
do Marxismo, da Linguistica e da Psicanélise e, em sua Analise de Discurso explicita as relagdes entre
sujeito, linguagem e histéria. Com sua posicao, Michel Pécheux cria uma nova teoria com um novo objeto:
o discurso. Informagdes disponiveis em <https://www.labeurb.unicamp.br/portal/pages/home/lerArtigo.
lab?id=48&cedu=1>. Acesso em: 27 set. 2017.
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possivel compreender o que a Analise de Discurso pretende apresentar:

Interroga a Linguistica pela historicidade que ela deixa de lado,
questiona o Materialismo perguntando pelo simbolico e se demarca da
Psicanalise pelo modo como, considerando a historicidade, trabalha a
ideologia como materialmente relacionada ao inconsciente sem ser
absorvida por ele. (ORLANDI, 2015, p. 18).

Interessando-se pelo discurso de maneira particular, Pécheux (1997), pensa o
sujeito interpelado pela ideologia, situado em um momento historico e por ele
influenciado; um sujeito que nao ¢ exato, que precisa da lingua para organizar seu espaco
social. Espaco social que ¢ simbolico, regido por regras, estabelecido pelas relagdes de
poder. Desde modo, para que possamos apreender o significado da linguagem, € preciso
compreender suas condigdes de produgdo, ou seja, contextualiza-la historicamente.

Um discurso é sempre pronunciado a partir de condigdes de
produgdo dadas: por exemplo, o deputado pertence a um partido politico
que participa do governo ou a um partido da oposigdo; é porta-voz de
tal ou tal grupo que representa tal ou tal interesse, ou entdo esta
‘isolado’, etc. Ele esta, pois, bem ou mal, situado no interior da relagdo
de forcas existentes entre os elementos antagonistas de um campo
politico dado. O que diz, o que anuncia, promete ou denuncia, ndo tem
0 mesmo estatuto conforme o lugar que ele ocupa; a mesma declaracao
pode ser uma arma temivel ou uma comédia ridicula segundo a posicdo
do orador e do que ele representa, em relagdo ao que diz. (PECHEUX,
1997, p. 77).

No Brasil, foi a partir dos estudos e pesquisas de Orlandi’, nos anos de 1980, que a
Andlise de Discurso desponta enquanto ciéncia.

A Analise de Discurso, como seu proprio nome indica, ndo trata da
lingua, ndo trata da gramatica, embora essas coisas lhe interessem. Ela
trata do discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a
ideia de curso, de percurso, de correr por, de movimento. O discurso €
assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do
discurso observa-se o homem falando. Na anélise de discurso, procura-
se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbolico,
parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e sua historia.
(ORLANDI, 2015, p. 13).

Ao afirmar que “[...] as palavras simples do nosso cotidiano ja chegam até nds

carregadas de sentidos que ndo sabemos como se constituiram e que, no entanto,

3 Enide Lourdes Puccinelli Orlandi (Sio Paulo, 1942), pesquisadora (1A do CNPq) e professora
universitaria brasileira. Foi a introdutora, no final dos anos 70, da anélise do discurso no Brasil. E pioneira
na pesquisa sobre o espago da violéncia, na perspectiva discursiva; e tem-se dedicado a compreensao dos
processos de identificagdo, de individuacdo do sujeito em uma sociedade capitalista na conjuntura atual, ou
seja, marcada pela mundializagdo, pelo neoliberalismo. Informagdes disponiveis em:
<https://www.labeurb.unicamp.br/portal/pages/perfil/ verPerfil.lab?id=1>. Acesso em: 15 out. 2017.
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significam em nos e para nos [...].” (ORLANDI, 2015, p. 18), a autora encontra em suas
pesquisas, a resposta sobre como se constituem o sujeito e a sociedade. Ao pensar o
discurso e seu sentido, ndo apenas a lingua ou a fala, percebe-se que o sentido esta

naquele que produz e depende das suas condi¢des de produgao.

1.2 Sujeito e Formacao Discursiva

O conceito de sujeito na Analise de Discurso de linha francesa, tem como base a
noc¢ao de interpelagao ideologica apos os estudos de Pécheux (1999), o sujeito nao ¢ mais
visto como sujeito produtor de sentido, mas por ele interpelado. Orlandi (2012), esclarece
que:

O sujeito é a interpretagdo. Fazendo significar, ele significa. E pela
interpretagdo que o sujeito se submete a ideologia, ao efeito da
literalidade, a ilusdo do conteudo, a constru¢do da evidéncia dos
sentidos, a impressdo do sentido ja-l4. A ideologia se caracteriza assim
pela fixacdo de um conteudo, pela impressdo do sentido literal, pelo
apagamento da materialidade da linguagem e da histéria, pela
estruturagdo ideoldgica da subjetividade. (ORLANDI, 2012, p. 22).

As contribuigdes de Althusser* (1963), no que tange a concepgdo de ideologia,
“[...] como um sistema (possuindo a sua logica e o seu rigor proprio) de representagdes
(imagens, mitos, ideias ou conceitos segundo o caso) dotado de uma existéncia e de um
papel historicos no seio de uma sociedade dada [...].” (ALTHUSSER, 1963, p. 204),
possibilitaram o repensar sobre a posicdo de sujeito assujeitado, interpelado por outras
formagodes discursivas que ndo tem controle sobre o que diz e o que pensa.

E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo sabe”
0 que ¢ um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve,
etc., evidéncias que fazem com que uma palavra ou um enunciado
“queira dizer o que realmente dizem” e que mascaram, assim, sob a
“transparéncia da linguagem”, aquilo que chamaremos o carater
material do sentido das palavras e dos enunciados. (PECHEUX, 1997,
p. 160).

Observa-se entdo que o sujeito ndo € o autor do que pensa, mas o resultado de
tudo o que foi produzido e por ele interpelado, “[...] o sujeito, na andlise de discurso, €
posi¢do entre outras, subjetivando-se na medida mesmo em que se projeta de sua situacao

(lugar) no mundo para sua posi¢ao no discurso.” (ORLANDI, 2012, p. 99). O individuo,

4 Louis Althusser (Argélia, 1918 - Paris, 1990), foi um filosofo marxista francés, sobremaneira conhecido
pela sua reinterpretacdo estruturalista do marxismo por volta de 1960. Informagdes disponiveis em:
<http://knoow.net/ciencsociaishuman/filosofia/louis-althusser/>. Acesso em: 9 out. 2017.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Arg%C3%A9lia
https://pt.wikipedia.org/wiki/1918
https://pt.wikipedia.org/wiki/Paris
https://pt.wikipedia.org/wiki/1990
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interpelado a sujeito pela ideologia, submete-se ao simbolico, a lingua e sua
historicidade.

Ao pensar no discurso, no sentido e momento histérico em que ele se inscreve, o
sentido ¢ determinado pelas posi¢des ideoldgicas, pelo lugar ocupado por quem fala e
pelo lugar a quem ¢ destinado este discurso.

A nocdo de formacdo discursiva, ainda que polé€mica, ¢ basica na
Analise de Discurso, pois permite compreender o processo de producao
de sentidos, a sua relagdo com a ideologia [...]. A formagdo discursiva
se define como aquilo que numa formagao ideologica dada — ou seja, a
partir de uma posicdo dada em uma conjuntura socio historica dada —
determina o que pode e deve ser dito. (ORLANDI, 2015a, p. 41).

1.3 Silenciamento

Outro conceito importante que a AD nos apresenta ¢ a discussao sobre o sentido
de silenciamento, ressignificando-o. Entendido agora ndo mais como o nao falar, mas sim
com a interpretacao sobre qual o sentido deste siléncio, questionando o motivo pelo qual
determinado acontecimento foi posto em siléncio, assim sendo, “[...] com ou sem
palavras, esse siléncio rege os processos de significagado [...].” (ORLANDI, 2015b, p. 61).

O siléncio € assim a “respiragdo” (o folego) da significacdo; um lugar
de recuo necessario para que se possa significar, para que o sentido faca
sentido. Reduto do possivel, do multiplo, o siléncio abre espago para o
que ndo ¢ “um”, para o que permite o movimento do sujeito.
(ORLANDI, 2015b, p. 12).

O siléncio implica em sentido e com os estudos sobre silenciamento, percebemo-
nos que o “[...] sentido ndo para; ele muda de caminho [...].” (ORLANDI, 2015b, p. 13).
Frente a uma situacdo dada, cabe ao analista observar o que estd sendo dito, o que ndo
estd e o que ndo poderia ser dito, que pode ter o efeito de sentido mais significante. Nesta
producao de sentidos, € preciso compreender o funcionamento do siléncio e os processos
de silenciamento.

As relagdes de poder podem ser significadas no siléncio, é o ndo dito no interior
da linguagem, e esta sempre em jogo nas formacdes discursivas na relagdo entre o dizer e
o nao dizer; “[...] em face dessa sua dimensao politica, o siléncio pode ser considerado
tanto parte da retérica da dominagao (a da opressao) como de sua contrapartida, a retorica

do oprimido (a da resisténcia) [...].” (ORLANDI, 2015b, p. 29).
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Ao falar, estamos significando. Ao estar em silencio, também estamos
significando. As formagdes discursivas possuem acima de tudo uma histéria, determinam
0 que se pode dizer, o que ndo dizer e com quem dizer. Assim, podemos estar em siléncio
ou nos colocar em siléncio. “Quando nao falamos, ndo estamos apenas mudos, estamos
em siléncio: ha o pensamento, a introspec¢ao, a contemplagao, etc.” (ORLANDI, 2015b,
p. 35).

Os processos de significagdo sao regidos com ou sem palavras. Orlandi (2015b),
considera pelo menos duas grandes divisdes nas formas do siléncio:

a) O siléncio fundador; e b) a politica do siléncio. O fundador é aquele
que torna toda significagdo possivel, e a politica do siléncio dispdes as
cisdes entre o dizer e o ndo-dizer. A politica do siléncio distingue por
sua vez duas subdivisdes: a) o constitutivo (todo dizer cala algum
sentido necessariamente); ¢ b) o local (a censura). (ORLANDI, 2015b,
p. 102).

Trabalhando com a possibilidade de o dizer vir a ser outro, ¢ que consideramos o

silenciamento parte fundamental das analises aqui apresentadas.
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CAPITULO 11

2. LIVRO DIDATICO

Ao tomarmos o livro didatico como objeto de estudo, ¢ preciso
considera-lo imerso em contexto sdcio-historico-politico; por esse
motivo, ndo ha como distancid-lo das ideologias que impregnam a sua
constituicdo em um determinado espaco-tempo de sua produgdo, nem
separa-lo de uma visdo enquanto produto, resultado de um conjunto de
coergdes previstas em normas, disposi¢des e determinagdes politicas,
culturais e também mercadoldgicas. (COSTA, 2017, p. 49).

2.1 — Delimitacao do corpus

O interesse por esse tema surgiu por conta da relagdo direta com o meu
trabalho®: formagdo de professores sobre a Lei 10.639/2003% que institui a
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana em todos os
estabelecimentos de ensino. Esses profissionais sempre questionavam sobre a dificuldade
de encontrar materiais adequados para a aplicabilidade dessa lei; a falta de formacgao
sobre o tema e at€¢ mesmo, se realmente era importante uma lei para tratar esse assunto.
Em todas as formagdes apresentava a seguinte pergunta: Quando vocés eram alunos(as),
algum professor(a) questionou o que aconteceu no dia 14 de maio de 1888? Vocé ja
pensou o que foi o 14 de maio de 18887 Qual o sentido de liberdade que foi apresentado
historicamente com a aprovagio da Lei Aurea? Surpreendentemente, todos os
profissionais com os quais tive contato nessas formagdes, informavam que ndo haviam
pensado nisso, que nunca antes havia sido questionado(a) — enquanto aluno(a) — o que
este dia poderia significar.

Se esses questionamentos ndo foram explorados enquanto eram estudantes,

como entdo hoje, que atuam como professores podem perguntar isso aos estudantes’?

5 Atualmente estou lotada na Secretaria Municipal de Educagdo/SEMED, na equipe de professores que
atuam na Divisdo de Educagdo e Diversidade/DED.

6 Texto completo da Lei 10.639/2003. Anexo 1. Informagdes disponiveis em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/2003/L10.639.htm>.

7 Em novembro de 2018, Assembleia Legislativa de Mato Grosso do Sul realizou uma homenagem na
Semana da Consciéncia Negra com a entrega da Comenda Zumbi dos Palmares, que foi instituida na
Assembleia Legislativa do Estado por meio da Resolugdo 36/2009, de autoria do deputado estadual
Amarildo Cruz (PT). Como uma das homenageadas, trago o texto de encerramento da cerimdnia
exatamente com esta discussdo. Anexo II.
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Como podem estes educadores promover uma pratica pedagdgica que promova as
relagdes étnico-raciais? E enfim, como podem estes educadores, selecionar um livro
didatico que va ao encontro desta proposta de ressignificacao de sentidos?

Pensando na “historicidade do texto” (ORLANDI, 2015a) e diante de tantas
questdes, optamos por delimitar nossa pesquisa com o Livro Didatico de Histéria, por
meio da andlise das “tramas de sentido” (ORLANDI, 2015a) que poderiamos elencar
com as imagens e enunciados apresentados para que fosse possivel analisar qual imagem
do negro ¢ apresentada nos discursos proferidos sobre o periodo da colonizagdo de nosso
pais, bem como quais os ‘“silenciamentos” (ORLANDI, 2015b) sobre as conquistas e

contribuigdes deste povo para a formagao de nossa cultura.

2.2 — Programa Nacional do Livro Didatico em discussido

Para que pudéssemos discorrer sobre o tema de nossa pesquisa, fez-se necessaria
a apresentacao de um breve historico sobre os programas que envolvem a distribui¢do do
livro didatico em nosso pais, apresentamos um salto historico com o que acreditamos
serem os decretos principais sobre o assunto.

Um dos mais antigos programas voltados a distribuicdo de livros, o Programa
Nacional do Livro Didatico/PNLD, teve sua origem em 1937 com o nome de Instituto
Nacional do Livro/INL, no governo de Getulio Vargas que passa a desenvolver o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental/PLIDEF. Entre os seus artigos®,
destaca-se:

Art. 2° Competira ao Instituto Nacional do Livro; a) organizar e
publicar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua Nacional,
revendo-lhes as sucessivas edi¢des; b) editar toda sorte de obras raras
ou preciosas, que sejam de grande interesse para a cultura nacional; ¢)
promover as medidas necessarias para aumentar, melhorar e baratear a
edi¢do de livros no pais bem como para facilitar a importagdo de livros
estrangeiros; d) incentivar a organizag¢@o e auxiliar a manutengdo de
bibliotecas publicas em todo o territério nacional.

8 Texto completo com o decreto n° 93, de 21 de dezembro de 1937 que cria o Instituto Nacional do Livro —
anexo III. Informagdes disponiveis em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1930-1939/decreto-
lei-93-21-dezembro-1937-350842-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 10 set. 2018.
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Ressalta-se, entre os objetivos propostos, o de promover as medidas necessarias
para aumentar, melhorar e baratear a edigdo de livros, portanto, a discussdo sobre a
qualidade do contetdo impresso ainda era incipiente. Ao longo dos anos o programa foi
aperfeicoado e, em 1976 o INL foi extinto, surgiu entdo a Fundacdo Nacional do Material
Escolar/FENAME?’, que se tornou responsavel pela execu¢do do programa do livro
didatico.

O Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental/PLIDEF deu lugar ao
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 1985, que pela primeira vez, incluiu a
indicacao do livro didatico pelos professores, decreto n® 91.542'°. Outro avango historico
no Programa Nacional do Livro Didético, que salientamos neste momento, foi a definicao
dos critérios para avaliacdo dos livros didaticos'' em 1994, uma parceria entre o
Ministério da Educagdo e do Desporto/MEC, a Fundagdo de Assisténcia ao
Estudante/FAE e a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura —
UNESCO:

Eis que o proposito da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante - FAE de
assegurar a oferta aos alunos da 1* a 4* Série do ensino fundamental de um
livro mais "inteligente", mais "competente", conduziu-me a instituicdo de um
Grupo de Trabalho, pela Portaria 1.130, de 05 de agosto de 1993, com a
finalidade de analisar a qualidade dos contetidos programaticos e os aspectos
pedagogico-metodologicos de livros adequados as séries iniciais do ensino
fundamental, usualmente adotados em Portugu€s, Matematica, Estudos
Sociais e Ciéncias. (MEC, 1994, p. 7).

O que se observa neste percurso histérico ¢ que, embora o programa de
aquisicao e distribuicdo do livro didatico ja fizesse parte do contexto escolar desde o ano
de 1937, “[...] datam somente do inicio dos anos 90 os primeiros passos dados pelo MEC
para participar mais direta e sistematicamente das discussdes sobre a qualidade do livro

escolar|...].” (MEC, 2001, p. 12). Foi entdo somente, a partir de 1996 que os livros

? Texto completo com o decreto n® 77.107, de 4 de fevereiro de 1976 que extingue o INL e cria a Fundagio
Nacional do Material Escolat/FENAME — anexo IV. Informagdes disponiveis em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-77107-4-fevereiro-1976-425615-
publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 10 set. 2018.

19 Texto completo com o Decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985 — anexo V. Informagdes disponiveis
em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/decreto-91542-19-agosto-1985-441959-
publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 10 set. 2018.

1O texto completo dos Critérios para avaliagdo dos livros didaticos é uma produgdo com 357 paginas.
Esta disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me002396.pdf>. Sobre o
conteudo do entdo Estudos Sociais, disponibilizamos no anexo VI apenas os critérios estabelecidos para o
conteudo de Estudos Sociais, da pagina 68 até a 77. Acesso em: 10 set. 2018.
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didaticos passaram a ser avaliados de acordo com alguns critérios estabelecidos pelo
MEC. Critérios que foram aperfeigoados e sao utilizados até hoje.

Tendo por principal objetivo aprimorar o conjunto de processos
envolvidos no PNLD, o MEC constituiu um grupo de trabalho para, ao
longo do segundo semestre de 1999, avaliar o desenvolvimento do
Programa, sugerir reformulagdes e - como ja se indicou - fornecer
elementos para orientagdo das politicas publicas para o livro didatico.
Esse grupo de trabalho, coordenado pela SEF, foi composto por
técnicos do FNDE e da SEF, assim como pelos coordenadores da
avaliagdo de livros didaticos (das areas de Alfabetiza¢do, Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias), todos eles
docentes de diferentes instituicdes universitarias brasileiras. Também
participaram desse grupo duas instituicdes que vinham integrando a
avaliagdo desde seus momentos iniciais: o Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitiaria (CENPEC) -
organizacdo ndo-governamental voltada para a pesquisa ¢ a agdo
educacionais - e o Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE),
orgao da Faculdade de Educagdo da UFMG voltado para a pesquisa, a
documentagdo e a agdo educacionais no campo da alfabetizagdo e do
letramento. Com base nos dados obtidos sobre o Programa, bem como
na analise e discuss@o de suas dimensdes pedagdgicas, editoriais e
politicas, esse grupo elaborou uma versdo preliminar deste documento.
Essa versdo foi debatida pelos dirigentes do Ministério e, apos sofrer
alteragdes e acréscimos, foi encaminhada, para exame e discussdo, a
comunidade educacional, representada por 124  professores
universitarios, 54 técnicos e dirigentes de secretarias estaduais e
municipais de educagdo e por seis associagdes educacionais (dentre
outras, o Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacao -
CONSED - e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo- UNDIME). Ao todo, o documento foi enviado a 184
educadores e instituicdes de pesquisa e agdo educacionais. (MEC, 2001,

p-9).

Como observado, houve a preocupagao do MEC (1999, p. 9) em organizar um
grupo que fosse capaz de “[..] avaliar o desenvolvimento do Programa, sugerir
reformulacdes e - como ja se indicou - fornecer elementos para orientacdo das politicas
publicas para o livro didatico [...].”, contudo, sabemos que as trocas governamentais,
envolvem mudangas nas politicas publicas, entre elas, as politicas relacionadas a
educacao.

De uma forma geral, ¢ possivel observar a mudanca histérica do PNLD.
Mudanga que s6 foi praticdvel com a ressignificacio de conceitos relacionados a
importancia do livro didatico, que apresenta por um lado uma linguagem que ¢

compreendida como “[..] politica (porque o sentido, sempre dividido, tem

necessariamente uma dire¢do determinada), por outro lado, todo poder se acompanha de
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um siléncio em seu trabalho simbodlico [...].” (ORLANDI, 2015b, p. 107). Embora
considerado por muitos como fonte de informagao, sem as devidas alteragdes e reflexdes
sobre os textos e conceitos que o LD apresenta, o discurso por ele apresentado, vai
representar apenas um lado da historia, reproduzindo as relagdes de poder apresentadas
socialmente. Como se pode observar nas palavras de Foucault (1996):

Creio que existe um terceiro grupo de procedimentos que permitem o
controle dos discursos. Desta vez, nao se trata de dominar os poderes
que eles tém, nem de conjurar os acasos de sua aparicdo; trata-se de
determinar as condigdes de seu funcionamento, de impor aos individuos
que os pronunciam certo niimero de regras e assim de ndo permitir que
todo mundo tenha acesso a eles. (FOUCAULT, 1996, p. 36).

Fazendo uma referéncia direta ao titulo de um dos capitulos do livro Discurso e
Texto, de Orlandi (2012): “Palavras ao Vento ou O Poder do Vento”, observou-se entdo,
que toda a mudanga historica que envolveu a ressignificacio do papel, funcdo e
importancia do LD, refletiu também nos momentos permeados pela politica educacional

centralizadora, autoritaria e burocratica de nosso pais.

2.3 — O Ensino de Historia - Parametros Curriculares Nacionais/ PCNs

Sabe-se que a educagdo, embora seja, de direito, o instrumento gragas
ao qual todo individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter
acesso a qualquer tipo de discurso, segue, em sua distribui¢do, no que
permite e no que impede, as linhas que estdo marcadas pela distancia,
pelas oposigdes e lutas sociais. Todo sistema de educagdo ¢ uma
maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos discursos,
com os saberes e os poderes que eles trazem consigo. (FOUCAULT,
1996, p. 43-44).

A partir desta discussdo sobre disputa de poderes, apresentada por Foucault
(1996), outros discursos passaram a se inscrever na histéria, e a apropriacdo destes,
fomentou a discussdo por leis que garantissem aos estudantes alcangarem alguns
objetivos ao final de seu percurso escolar.

A Lei Federal n. 5.692, de 1971'* fixou a Lei de Diretrizes ¢ Bases/LDB para o

ensino fundamental, e estabeleceu como objetivo geral:

12 Texto completo com a Lei n° 5.692, de 11 de Agosto de 1971 — anexo VII. Informagdes disponiveis
em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/1ei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.htmI>. Acesso em: 15 set. 2018.
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Proporcionar aos educandos a formagao necessaria ao desenvolvimento
de suas potencialidades como elemento de autorrealizagdo, preparacao
para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania. Também
generalizou as disposi¢des basicas sobre o curriculo, estabelecendo o
nicleo comum obrigatério em ambito nacional para o ensino
fundamental e médio. (MEC, 1997a, p. 13).

Contudo, foi somente, com a reformulagdo da LDB (Lei Federal n°. 9.394/1996)
que se estabeleceu a necessidade de assegurar a todos os estudantes a formacdo basica
comum, com a criacdo de diretrizes capazes de orientar os conteudos e curriculos,
ratificando o principio da base nacional comum, ou seja, os PCNs'.

O processo de elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais teve
inicio a partir do estudo de propostas curriculares de Estados e
Municipios brasileiros, da andlise realizada pela Fundacdo Carlos
Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com informagdes
relativas a experiéncias de outros paises. Foram analisados subsidios
oriundos do Plano Decenal de Educacdo, de pesquisas nacionais e
internacionais, dados estatisticos sobre desempenho de alunos do ensino
fundamental, bem como experiéncias de sala de aula difundidas em
encontros, semindrios e publicagdes. Formulou-se, entdo, uma proposta
inicial que, apresentada em versdao preliminar, passou por um processo
de discuss@o em ambito nacional, em 1995 e 1996, do qual participaram
docentes de universidades publicas e particulares, técnicos de
secretarias estaduais e municipais de educagdo, de instituigdes
representativas de diferentes areas de conhecimento, especialistas e
educadores. (MEC, 1997a, p. 15).

Os PCNs compreendem a publicagdo de 10 volumes, distribuidos da seguinte
forma: Volume 01 — Introdu¢do aos PCNs; Volume 02 — Lingua Portuguesa; Volume 03
— Matematica; Volume 04 — Ciéncias Naturais; Volume 05.1 — Historia e Geografia (1° e
2° ciclo'); Volume 05.2 — Historia e Geografia (3° ¢ 4° ciclo); Volume 06 — Arte;

Volume 07 — Educagdo Fisica; Volume 08.1 — Temas Transversais — Apresentacao;

13 As Diretrizes Curriculares Nacionais/DCNs tém origem na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo

(LDB), de 1996, que assinala ser incumbéncia da Unido “estabelecer, em colaboracdo com os Estados,
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagao infantil, o ensino fundamental e
o ensino médio, que norteardo os curriculos e os seus conteudos minimos, de modo a assegurar a formagao
basica comum”. As DCNs se diferem dos Parametros Curriculares Nacionais/PCNs. Enquanto as DCNs sdo
leis, dando as metas e objetivos a serem buscados em cada curso, os PCNs sdo apenas referéncias
curriculares, nfo leis. (Ebenezer Takuno de Menezes) O texto completo em:
<http://www.educabrasil.com.br/dcns-diretrizes-curriculares-nacionais/>. Acesso em: 15 set. 2018.

14 Tabela com a utilizagdo de “ciclos” para designar o Ensino Fundamental apresentada no PCNs, anexo
VIII. Ressaltamos que a legislagdo educacional brasileira, especialmente a partir da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, ja sinalizava para um ensino obrigatério de nove anos de duragdo, a iniciar-se aos 6
anos de idade, o que, por sua vez, se tornou meta da educacdo nacional pela Lei no 10.172/2001, que
aprovou o Plano Nacional de Educacdo. A Tabela atualizada com o ensino regulamentado de 9 anos, anexo
V.
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Volume 08.2 — Temas Transversais — Etica; Volume 09.1 — Meio Ambiente; Volume
09.2 — Saude; Volume 10.1 — Pluralidade Cultural ¢ Volume 10.2 — Orientagdo Sexual,
todos os volumes estao disponiveis na versao PDF na pagina do MEC.

Por intermédio dos PCNs, os educadores foram entdo orientados a rever
objetivos, conteudos, atividades, maneiras de avaliar e enfim, estabelece-se os principios
da base nacional comum, garantindo que todos os educandos tenham a mesma base em
sua formacao, a destaque ¢ claro, dos contetidos de qualidade regional. Com o processo
de democratizacdo, a partir dos anos de 1980 os conhecimentos escolares passaram a ser
questionados e redefinidos por reformas curriculares.

Com a apresentacdo dos PCNs os “[...] historiadores voltaram-se para a
abordagem de novas problematicas e tematicas de estudo, sensibilizados por questdes
ligadas a historia social, cultural e do cotidiano [...].” (BRASIL, 1997b, p. 24).

Os livros didaticos, difundidos amplamente e enraizados nas praticas
escolares, passaram a ser questionados em relacdo aos contetdos e
exercicios propostos. A simplificacdo dos textos, os conteudos
carregados de ideologias, os testes ou exercicios sem exigéncia de
nenhum raciocinio sdo apontados como comprometedores de qualquer
avanco que se faga no campo curricular formal. Dessa forma, o ensino
de Historia atualmente esta em processo de mudancgas substantivas em
seu conteudo e método. (BRASIL, 1997b, p. 25).

Assim, o documento considera que:

[...] o ensino de Histéria envolve relagdes e compromissos com o
conhecimento histdrico, de carater cientifico, com reflexdes que se
processam no nivel pedagogico e com a constru¢do de uma identidade
social pelo estudante, relacionada as complexidades inerentes a
realidade com que convive. (BRASIL, 1997b, p. 27).

No que concerne aos objetivos gerais de Historia, apresentados nos PCNs para o
ensino fundamental (1° ao 5° ano), os alunos devem ser capazes de:

identificar o proprio grupo de convivio e as relagcdes que estabelecem
com outros tempos € espacos; organizar alguns repertorios historico-
culturais que lhes permitam localizar acontecimentos numa
multiplicidade de tempo, de modo a formular explicagdes para algumas
questdes do presente e do passado; conhecer e respeitar o modo de vida
de diferentes grupos sociais, em diversos tempos € espacos, em suas
manifestacdes culturais, economicas, politicas e sociais, reconhecendo
semelhancas e diferencas entre eles; reconhecer mudancas e
permanéncias nas vivéncias humanas, presentes na sua realidade e em
outras comunidades, proéximas ou distantes no tempo € no espago;
questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e
refletindo sobre algumas de suas possiveis solugdes, reconhecendo
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formas de atuagdo politica institucionais e organizagdes coletivas da
sociedade civil; utilizar métodos de pesquisa e de producao de textos de
conteudo historico, aprendendo a ler diferentes registros escritos,
iconograficos, sonoros; valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar
a diversidade, reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos
e como um elemento de fortalecimento da democracia. (BRASIL,
19970, p. 33).

De um modo geral, observou-se a possibilidade de extrapolar os discursos
apresentados nos LD de forma a contemplar uma educagdo que valorizasse as relagdes
étnico-raciais desde que o educador possa se questionar sobre: como ensinar histéria?
Pois, nesse processo de produgdo de sentidos, “[...] ndo ha sentido sem esta possibilidade

de deslizamento, logo sem interpretagdo [...].” (ORLANDI, 2012a, p.23).

2.4 - O ensino de Historia e a legislaciio sobre a igualdade racial

As praticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam
sendo as mais discriminatorias. (GOMES, 2001, p. 86).

Nao poderiamos finalizar esse capitulo sem discorrer sobre a legislagdo voltada
para a promogdo das Relacdes Etnico-Raciais, fato que se inscreveu na historia,
ressignificando acontecimentos e “[...] deslocando gestos de leitura ja postos em relagdo
aos textos [...].” (ORLANDI, 2012a, p. 66).

A luta do Movimento Negro/MN — fundamental nesse processo — desencadeou a
necessidade de buscar outro sentido nos “dizeres ja ditos” (ORLANDI, 2012a), nos
dizeres sobre a nossa histéria. Historia marcada por preconceito, discriminagao e siléncio.
Promover a igualdade racial significa discutir e aprender sobre o que foi historia do Brasil
a partir de outras narrativas, como ja apontavam as lutas e reivindicacdes do Movimento
Negro Unificado/MNU'S, em noticia publicada em 1986, no Jornal do Brasil'®:

Questdes especificas dos negros foram também discutidas, nos temas

15 Em 18 de junho de 1978 representantes de varios grupos se reuniram em resposta a discriminagdo racial
sofrida por quatro garotos do time infantil de voleibol do Clube de Regatas Tieté e a prisdo, tortura e morte
de Robison Silveira da Luz, trabalhador, pai de familia, acusado de roubar frutas numa feira, sendo
torturado no 44° Distrito Policial de Guaianases, vindo a falecer em consequéncia as torturas. Para enfrentar
o racismo e a discriminagdo racial, este movimento que se transformou no Movimento Negro Unificado,
mudou a forma de a populacdo negra lutar. Texto completo disponivel em:
<https://www.geledes.org.br/miltao-do-mnu-um-pouco-de-historia-nao-oficial/>. Acesso em: § nov. 2018.
16 Anexo XI. Disponivel versdo digitalizada desta matéria, veiculada no Jornal do Brasil em 1986 em:
<http://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/115588>. Acesso em: § nov. 2018.
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cultura negra e educagio. Eles querem a inclusio da historia da Africa,
dos negros no Brasil e de linguas africanas nos curriculos escolares ¢ a
proibicdo formal da veiculagdo de ideias racistas e machistas nas
escolas. Querem, ainda, mais verbas para a educagdo, melhores salarios
e condi¢des de trabalho para os professores, 8 horas didrias de
permanéncia das criangas nas escolas e a garantia de acesso a educacao
gratuita, desde o pré-escolar, até a universidade. (Jornal do Brasil,
1986).

Comprova-se entdo que a pauta sobre a educagdo, vista sob a 6tica do MNU, ja
vislumbrava um discurso outro, que procurava novas formas para sua legitimagdao de
forma a se inscrever no discurso, nas palavras de Orlandi (2012b):

Em relagdo a escola, essa fungdo de legitimar leituras esta distribuida
pelas diferentes areas de conhecimentos. [...] Ao mesmo tempo em que
avaliam a importancia de um texto, os criticos fixam-lhe um sentido que
passa a ser considerado o legitimo para a leitura. [...] Muitas vezes a
leitura ideal do professor ¢ fornecida pelo livro didatico. A autoridade
imediata, nesse caso € o autor do livro didatico adotado que, por sua
vez, pode-se ter modelado no critico. Na consideragdo do aspecto
historico da leitura ha o outro lado: trata-se do fato de que todo leitor
tem sua historia de leituras. (ORLANDI, 2012b, p. 115).

Considerando entdo o processo de “legitimagao” (ORLANDI, 2012b),
apresentamos a legislagdo que buscou o enfrentamento ao preconceito e a discriminagdo
por meio do trabalho direcionado as praticas promotoras de igualdade racial a fim de

reavaliar o papel do negro na historia do Brasil.

2.4.1 — Constituicao Federal de 1988

Até bem pouco tempo (a mudanca pode ser datada de 1988), quando se
escreveu a atual carta constitucional, os argumentos das liderancas
negras eram peremptoriamente rejeitados: ndo haveria nem
discrimina¢do, nem preconceitos raciais, sendo a pobreza negra
puramente pobreza. (GUIMARAES, 2002, p. 66).

Aprovada em 22 de setembro de 1988, ficou conhecida como a "Constituigao

Cidada", pois foi promulgada com o encerramento da ditadura militar'” no Brasil, foi a

17 Sob 0 comando de sucessivos militares, a Ditatura Militar foi um regime que durou 21 anos, instaurado
em 1 de abril de 1964 foi até 15 de margo de 1985.
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partir desse marco politico que algumas reivindicagdes do MN comecaram a ser
vislumbradas, buscando garantir a igualdade de todos perante a lei e estabelecendo como
crime praticas de preconceito e discriminagao.

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia
Nacional Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado
a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a
seguranga, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica
como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem
preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na ordem
interna e internacional, com a solu¢do pacifica das controvérsias,
promulgamos, sob a protecio de Deus, a seguinte CONSTITUICAO
DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal, constitui-se
em Estado Democratico de Direito e tem como fundamentos:

II — a cidadania

III — a dignidade da pessoa humana;

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil:

V — promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, a
seguranga ¢ a propriedade, nos termos seguintes:

III — ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou
degradante;

V — ¢ assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da
indenizagao por dano material, moral ou a imagem;

X — sd0 inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem
das pessoas, assegurado o direito a indenizagdo pelo dano material ou
moral decorrente de sua violagao;

XLII — a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei [...].
(BRASIL, 1988, p. 1).

2.4.2 —Lein® 10.639/2003 e o Parecer CNE n° 3/2004

As alteragdes propostas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
9394/1996 pela Lei 10.639/2003, geraram uma série de acdes do
governo brasileiro para sua implementagdo, visando inicialmente
contextualizar o texto da Lei. (BRASIL, 2009, p. 14).

Outro marco na luta pela igualdade racial foi a promulga¢do da Lei n°
10.638/2003 que estabeleceu as diretrizes e bases da educac¢do nacional, para incluir no

curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura
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Afro-Brasileira, processo decorrente de lutas e reinvindicagdes do MN e grupos

organizados no enfrentamento ao racismo e discriminagao.

Nesse sentido, o Conselho Nacional de Educagdo aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (Parecer
CNE/CP n°. 03 de 10 de marco de 2004), onde sdo estabelecidas
orientacOes de contetdos a serem incluidos e trabalhados e também as
necessarias modificagdes nos curriculos escolares, em todos os niveis e
modalidades de ensino. (BRASIL, 2009, p. 14).

Assim, pudemos cogitar que, o discurso pedagdgico percorreu caminhos de
ressignificagdo de sentidos, a ruptura do siléncio forgado pela histéria oficial que
desconsiderou as colaboragdes dos povos indigenas e africanos, “[...] assim, quando
dizemos que ha siléncio nas palavras, estamos dizendo que: elas sdo atravessadas de
siléncio; elas produzem siléncio; o siléncio fala por elas; elas silenciam [...].”
(ORLANDI, 2015b, p. 14), e para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, “[...] €
necessario fazer emergir as dores ¢ medos que tém sido gerados. E preciso entender que o
sucesso de uns tem o pre¢o da marginalizag¢do e da desigualdade impostas a outros [...].”
(PARECER n° 003/2004, p. 5).

Corrobora com essa inquietagdo, o texto produzido pelos conselheiros:
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (Relatora), Carlos Roberto Jamil Cury, Francisca
Novantino Pinto de Angelo e Marilia Ancona-Lopez, no Parecer n° 003/200418, que
discutiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais
e econdmicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo que
distingue os negros dos outros grupos que compdem a populacdo
brasileira. E isto requer mudanca nos discursos, raciocinios, logicas,
gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras. Requer também que
se conhega a sua historia e cultura apresentadas, explicadas, buscando-
se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na
sociedade brasileira; mito este que difunde a crenga de que, se os negros
nao atingem os mesmos patamares que os ndo negros, ¢ por falta de
competéncia ou de interesse, desconsiderando as desigualdades
seculares que a estrutura social hierarquica cria com prejuizos para os
negros. (MEC, 2004, p. 3).

18 Texto completo com o Parecer n° 003/2004, aprovado em 10 de margo de 2004, disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf >. Acesso em: 12 nov. 2018.
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2.4.3 - Estatuto da Igualdade Racial

Nao se luta contra o racismo apenas com retorica e leis repressivas, nao
somente com politicas macrossociais ou universalistas, mas também, e
sobretudo, com politicas focadas ou especificas em beneficio das
vitimas do racismo numa sociedade onde este ¢ ainda vivo.
(MUNANGA, 2016, p. 37).

De autoria do Senador Paulo Pain'’, a Lei n® 12.288/2010 institui o Estatuto da
Igualdade Racial®, documento ““[...] destinado a garantir a populag¢do negra a efetivagdo
da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e
difusos € o combate a discriminagdo e as demais formas de intolerancia étnica [...].”
(BRASIL, 2010, p. 1). Apesar da Constituicdo classificar como crime a pratica do
racismo, constante ¢ a luta para a garantia desse direito, assim, os descendentes dos povos
africanos sofreram e ainda sofrem discriminagdo por conta de suas origens e historia.
Pensamento que encontra embasamento nas reflexdes de Orlandi (2015b) ao discorrer
sobre os sentidos e a resisténcia:

Os processos de significagdo ndo estacionaram, os sentidos proibidos
nao desapareceram no paréntese de 20 ou 30 anos. Se, como se sabe, 0
poder invade tudo, a resisténcia como mostramos, também esta por toda
parte e os sentidos vazam por qualquer espaco simbolico que se
apresente. (ORLANDI, 2015b, p. 129).

Embora intitulado “Estatuto da Igualdade Racial”, o texto ndo trata da igualdade
para todas as ragas e concentra-se apenas na populacdo negra, contudo, ndo podemos
negar seu valor histdrico ao discutir e problematizar situacdes em que apenas 0 povo
africano sofreu em terras brasileiras, situacdes nao reconhecidas — e/ou desconsideradas -
por grande parte da populacdo por ndo ter tido a chance de estudar e discutir todo

percurso historico deste povo.

19" Politico brasileiro, nascido em Caxias do Sul (RS), atualmente exerce o cargo de Senador da Republica
no Senado Federal do Brasil. Sua atuagdo politica comegou em 1986, ano em que assumiu o primeiro
mandato de Deputado Federal pelo Rio Grande do Sul.

20 Texto completo com a Lei n° 12.288/2010, de 20 de julho de 2010, disponivel em:
<http://www.seppir.gov.br/portal-antigo/Lei%2012.288%20%20Estatuto%20da%?20Igualdade%20Racial.
pdf>. Acesso em: 12 nov. 2018.
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CAPITULO III

3. O negro no livro didatico de Historia — Discurso e realidade

Ao olhar para alunos que descendem de africanos, o professor
comprometido com o combate ao racismo devera buscar conhecimentos
sobre a historia e cultura deste aluno e de seus antecedentes. E ao fazé-
lo, buscar compreender os preconceitos embutidos em sua postura,
linguagem e pratica escolar; reestruturar seu envolvimento e se
comprometer com a perspectiva multicultural de educagio. (ROMAO,
2001, p. 20).

3.1 — Sobre os autores

Considerou-se conveniente apresentar algumas informagdes sobre os autores da
colecdo: “Ligados. Com Historia”, e assim conhecer um pouco do percurso pessoal de
cada autor, para que pudéssemos analisar como a textualidade se apresentou nos livros
que produziram, pois nesse processo, compreendemos que o proprio texto:

Mostra como se organiza a discursividade, isto é, como o sujeito esta
posto, como ele estd significando sua posigdo, como a partir de suas
condi¢des (circunstancias da enunciagcdo e memoria) ele esta praticando
a relacdio do mundo com o simbolico, materializando sentidos
textualizando, formulando, breve, “falando”. (ORLANDI, 2012a, p.
67).

Alexandre Alves - Doutor em Historia pela Universidade de Sao Paulo (USP),
Autor-colaborador de colecdes didaticas do Ensino Fundamental I e II e do Ensino
M¢édio, possui Bacharelado e Licenciatura Plena em Histéria (1996), mestrado em
Historia (2000) e doutorado em Historia (2006) pela Universidade de Sao Paulo (USP).
De 2007 a 2011, foi pesquisador colaborador (Pos-Doc) no departamento de Historia da
UNICAMP. Além de sua producao académica, € autor de obras didaticas para o ensino de
Historia. Entre 2012 e 2014, foi professor adjunto temporario na EPPEN/UNIFESP.
Atualmente realiza Pods-doutorado no Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da

UNISINOS 2!,

2! Informagdes disponiveis em: <http://www.bv.fapesp.br/pt/pesquisador/12479/alexandre-alves/>. Acesso
em: 10 nov. 2018.
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Leticia Fagundes de Oliveira - Possui graduagdo em Historia pela Universidade
de Sao Paulo (1998) e mestrado em Histoéria Social pela Universidade de Sao Paulo
(2003). Atualmente ¢ autora das Editoras Moderna e Saraiva na area de historia e
professora de pds-graduacdo na disciplina de patrimonio histérico na Universidade Santa
Cecilia em Santos. Tem experiéncia na area de Histéria, com énfase em Histéria do
Brasil, atuando principalmente nos seguintes temas: histéria, ensino fundamental e
médio, fotografia, periddico, arquivo, fotojornalismo 2.

Regina Nogueira Borella - Formada em Psicologia pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). Atualmente ¢ coordenadora Educacional e pedagogica

de Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

3.2 — A escolha da colecio “Ligados.Com Historia”

Em toda sociedade a producao do discurso ¢ ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de
procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel
materialidade. (FOUCAULT, 1996, p. 8-9).

O processo de escolha da colecdo a ser adotada pelas escolas sempre foi
orientado pelo MEC, e varias regras sao estabelecidas para que a unidade escolar receba a
colecdo escolhida. Para tanto, um Guia de Livros Didaticos ¢ produzido para que os
educadores possam ter acesso as obras que foram aprovadas, bem como, as resenhas e
avaliagdes de cada cole¢io?. Como parte dos critérios especificos, para o campo
disciplinar da Historia e o Ensino da Historia, observa-se se o livro didatico de Historia:

a) utiliza a intensa produ¢do de conhecimento nas areas da Historia e da
Pedagogia, realizada nos ultimos anos, considerando-a como ponto de
reflexdo e de discussdo; b) compreende a escrita da Histéria como um
processo social e cientificamente produzido e que desempenha fungdes
identitaria e de orientagdo na sociedade; c¢) explicita as opgdes tedrico-
metodologicas (historica e pedagogica); d) apresenta coeréncia entre as
opgdes tedrico-metodologicas explicitadas e o desenvolvimento dos
textos principais, textos complementares, ilustragdes e com os objetivos
gerais do ensino de Historia para os anos iniciais do ensino
fundamental; e) adota opgdes teorico-metodologicas que contribuem

22 Informagdes disponiveis em:<https://www.escavador.com/sobre/2256075/leticia-fagundes-de-oliveira>.
Acesso em: 10 nov. 2018.

2 Informagdes sobre o “Guia de Livros Didaticos — PNLD 2016, disponiveis em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/guia-do-livro-didatico/item/7027-
escolha-pnld-2016>. Acesso em: 19 dez. 2018.
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efetivamente para a consecucdo dos objetivos da Historia académica e
da disciplina escolar Historia para os anos iniciais do ensino
fundamental; f) desperta os alunos para a historicidade das experiéncias
sociais, trabalhando conceitos, habilidades ¢ atitudes, na construcao da
cidadania; g) estimula o convivio social € o reconhecimento da
diferenca, abordando a diversidade da experiéncia humana e a
pluralidade social, com respeito e interesse; h) trabalha os preceitos
¢ticos de forma contextualizada, visto que, desistoricizados, podem
resultar em trechos, capitulos ou partes, dissociados da proposta geral
da colecdo, se transformando, apenas, em ensinamentos morais ¢
civicos ndo condizentes, seja com os objetivos do ensino, seja com a
producdo do conhecimento histérico, 1) contribui para o
desenvolvimento da autonomia de pensamento, o raciocinio critico ¢ a
capacidade de argumentar do aluno; j) apresenta ilustracdes variadas
quanto as possibilidades de significacdo, como os desenhos, fotografias
e reprodugdes de pinturas; k) apresenta ilustragdes que exploram as
multiplas fungdes das imagens, de forma a auxiliar o aprendizado do
alfabetismo visual e do ensino de Histoéria; 1) apresenta, de forma
contextualizada, propostas e/ou sugestoes para que o educando acesse
outras fontes de informagdes (radio, TV, internet etc); m) apresenta
imagens acompanhadas de atividades de leitura e interpretacdo e de
interagdo, sempre que possivel, referenciadas em sua condi¢do de fonte
para a produ¢ao do conhecimento histérico. (BRASIL, 2014, p. 69-70).

No PNLD 2016 inscreveram-se 43 cole¢des de Histdria para a primeira etapa do

ensino fundamental. Dessas cole¢des, 32 foram aprovadas: 17 para os 2° ¢ 3° anos e 15

para o 4° e 5° anos. No municipio de Campo Grande, para o 2° e 3° anos, das 17

aprovadas, 9 colegdes foram escolhidas. Para o 4° e 5° anos, das 15 aprovadas, 8

colegdes foram escolhidas®.

Para as escolas municipais de Campo Grande foram selecionadas as seguintes

colecdes — 2° e 3° anos?>:

a)
b)
©)
d)
e)
f)

g)
h)

“Ligados. Com Historia” — Primeira opcdo em 31 escolas;
“Projeto Coopera Historia” — Primeira op¢ao em 11 escolas;
“Projeto Buriti — Historia” — Primeira opg¢do em 9 escolas;
“Apis — Historia” — Primeira opgao em 4 escolas

“A Escola ¢ Nossa” — Primeira op¢ao em 4 escolas;

“Juntos Nessa Historia” — Primeira op¢ao em 4 escolas;
“Aprender e Criar” — Primeira op¢ao em 3 escolas;

“Brasiliana” — Primeira op¢ao em 2 escolas;

2 Informagdes sobre os titulos adotados na REME obtidas na Secretaria Municipal de Educagdo/SEMED —
Campo Grande/MS. Anexo XII.

25 Informagdes sobre os titulos adotados para o 2° e 3° obtidas na Secretaria Municipal de
Educa¢ao/SEMED — Campo Grande/MS. Anexo XIII.
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1) “Aprender Juntos” — Primeira op¢ao em 1 escola.

Para as escolas municipais de Campo Grande foram selecionadas as seguintes
colegdes para os 4° e 5° anos>®:

a) “Ligados. Com Historia” — Primeira op¢ao em 37 escolas;
b) “A Escola é Nossa” — Primeira opgao em 12 escolas;
¢) “Apis — Historia” — Primeira op¢io em 8 escolas;
d) “Projeto Buriti — Historia” — Primeira opg¢ao em 7 escolas;
e) “Juntos Nessa Historia” — Primeira op¢ao em 5 escolas;
f) “Projeto Coopera Historia” — Primeira op¢ao em 4 escolas;

g) “Aprender e Criar Historia” — Primeira op¢ao em 3 escolas;

h) “Aprender, Muito Prazer!” — Primeira op¢ao em 1 escola.

Ao analisar os documentos, com os nomes de todas as escolas municipais de
Campo Grande, foi possivel observar que 16 escolas trabalharam a Cole¢do “Ligados.
Com Historia” completa, ou seja, os 4 volumes destinados para o ensino fundamental.

Como foi apresentado anteriormente, existem critérios para que uma colecao
seja aprovada pelo MEC e faca parte do PNLD. De acordo com o Guia de Livros
Didaticos/PNLD Historia 2016 — Ensino Fundamental/Anos Iniciais:

O resultado da avaliagdo ora apresentado advém de um intenso trabalho
que envolveu diversos profissionais ao longo de muitos meses. Neste
guia vocé€ encontrard a descricdo do processo avaliativo, com seus
critérios € instrumentos, mas, principalmente, podera ler as resenhas de
todas as obras aprovadas, com suas caracteristicas ¢ peculiaridades, o
que possibilitara uma escolha bem fundamentada. (BRASIL, 2015, p.
7).

Na publicacdo do Guia de Livros Didéticos, a avaliagdo sobre a colegdo
Ligados.Com Historia foi de que:

Nao hé incorregdes nas ocasides em que as tematicas relacionadas a
Historia da Africa e a cultura afro-brasileira foram abordadas em
momentos especificos ao longo dos volumes, com veiculagdo de
conteidos mais relacionados ao tempo presente, em meio ¢
relacionados a outros temas que foram abordados na colegdo.
(BRASIL, 2015, p. 97).

0o

26 Informagdes sobre os titulos adotados para o 4° e 5
Educagdo/SEMED — Campo Grande/MS. Anexo XIV.

obtidas na Secretaria Municipal de
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3.3 — Analise da colecao

As tensOes raciais estdo chegando as escolas brasileiras. Em boa hora.
Se ndo ha como oculta-las e silencia-las na sociedade, ndo havera como
teimar em oculta-las e silencia-las no sistema escolar como um todo, da
educacdo infantil a superior. Na educagdo, as educadoras e os
educadores estdo mais sensiveis e abertos a buscar formas de um trato
pedagogico da diversidade étnico-racial no cotidiano de seu trabalho.
Uma realidade desafiante que parecia apenas preocupagao de militantes
do Movimento Negro, de intelectuais, pesquisadores e educadoras e
educadores negros(as) vai se tornando uma interrogacdo para o
pensamento educacional, as pesquisas ¢ as politicas, os curriculos, as
didaticas e as propostas pedagdgicas. (ARROYO, 2007, p. 111).

O que anteriormente era reconhecido como reivindicag¢do e luta dos militantes
do Movimento Negro e organizacdes relacionadas a educacdo antirracista, hoje ja faz
parte da preocupacdo de um grupo cada vez maior de educadores. Por conta disto, a
metodologia utilizada, para o desenvolvimento desta pesquisa, exigiu um esfor¢co a mais
quando consideramos transitar entre os campos da Educagdo, Andlise do Discurso e
Anadlise discursiva de imagens apresentadas no livro de Historia. Com abordagem
qualitativa, baseada nos estudos de Michel Pécheux, procurou-se estabelecer os pontos
que ajudariam na composicdo do estudo para compreensdo dos novos discursos que se
apresentam e se inscrevem na historia, de forma que nao ¢ mais possivel silenciar ou
ocultar no sistema escolar, o que ja esta sendo questionado em outros espacos.

A andlise foi iniciada com a observa¢do das capas e os sumadrios dos livros da
colec¢do, destinadas do 2° ao 5° ano do Ensino fundamental.

Por conta da Lei n° 11.274%7, que estabeleceu a duragdo de 9 (nove) anos para o
ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade, o 3°
relatdrio sobre o programa informou:

E importante lembrar que o contetido do 1° ano do ensino fundamental
de nove anos ndo deve ser o conteudo trabalhado no 1° ano/1* série do
ensino fundamental de oito anos, pois ndo se trata de realizar uma
adequacdo dos contetidos da 1* série do ensino fundamental de oito
anos. Faz-se necessario elaborar uma nova proposta curricular coerente
com as especificidades ndo so6 da crianga de 6 anos, mas também das

27 Texto completo com a Lei n° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006 — anexo X. Informagdes disponiveis em:
<http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2006/lei-11274-6-fevereiro-2006-540875-publicacaooriginal-
42341-pl.html>. Acesso em: 25 jan. 2018.
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demais criangas de 7, 8, 9 e 10 anos, que constituem os cinco anos
iniciais do ensino fundamental. Essa nova proposta curricular deve,
também, estender-se aos anos finais dessa etapa de ensino. (BRASIL,
20006, p. 9).

Por conta disto, as editoras se organizaram ao lancar as colecdes e, o contetido
especifico de Historia no caso da colegdo analisada, ficou do 2° ao 5° ano do ensino

fundamental.

Figura 1 - Capa do livro 2° ano.

Fonte: Arquiv Pesédai; 19.



Figura 2 — Sumario 2°ano.
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2019.

Figura 3 - Capa do livro 3° ano

Fonte: Arquivo Pessoal, 2019.
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Figura 4 - Sumario 3° ano.
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2019.

Figura 5 - Capa do livro 4° ano
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2019.



Figura 6 - Sumario 4° ano.
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2019.

Figura 7 - Capa do livro 5° ano.
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2019.
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Figura 8 - Sumaério 5° ano.
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2019.

Sobre os discursos apresentados nos livros que compoe a colegdo, selecionou-se
alguns recortes para que pudéssemos discorrer sobre os silenciamentos sobre o sentido da
escravizagdo. Nas palavras da doutora em Historia Social da Cultura, Larissa Oliveira e
Gabarra (2010):

Nos séculos de escravidao a historia foi escrita por aqueles que
dominavam. Utilizando um ditado popular africano, “enquanto o ledo
ndo contar a sua histoéria s6 conheceremos a historia do cagador”, é
importante identificar a maneira como o ledo registrou seu passado.
(GABARRA, 2010, p. 71).

Desse modo, a discussdo proposta nesta pesquisa, ndo € apenas sobre o fato de
que ha ou nao imagens de negros, mas sim, sobre quais os discursos apresentados apos
estas imagens, qual a historia que estd sendo apresentada e perpetuada, e se ha
possibilidades para discursarmos sobre os silenciamentos que ainda fazem parte do fazer

pedagogico de cada professor no momento de apresentar este periodo historico.
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3.3.1 Corporeidade — Discurso sobre a identidade negra

Sobre as imagens da capa dos livros do 2° e 3° ano, apresentas nas figuras 1 e 3,
com as criangas negras sorrindo e brincando: ponto positivo ao considerarmos a questao
da autoimagem. A dificuldade no reconhecimento do pertencimento étnico-racial também
da provas do quanto a forca ideologica do racismo faz-se presente na sociedade e faz
perdurar em nossa cultura a nao valorizagdo dos tracos afro-descendentes. O corpo negro
¢ objeto de discurso quando ele significa a cultura de um povo e também ¢ objeto de
discurso quando ele ¢ silenciado. O padrio de beleza europeu negou a expressao do corpo
negro, consequentemente, negou a construcao de sua identidade, “[...] a identidade negra
¢ atravessada por outras identidades, inclusive de género [...].” (HALL, 2003, p. 12).

Esta ndo valorizagdo faz-se presente quando observamos que o menino esta com
o cabelo raspado e a menina com o cabelo produzido; reforca o esteredtipo da boa
aparéncia, caracteristicas que permanecem no imagindrio social ao relacionar o cabelo
afro com algo que ndo agrega beleza. Segundo Gomes (2003), “O corpo surge, entdo
nesse contexto, como suporte da identidade negra, e o cabelo crespo como um forte icone
identitario [...].” (GOMES, 2003, p. 41). Arraes (2015), em matéria publicada pela
Revista Digital Forum?®, esclarece:

E comum que homens tenham cabelos curtos, para que ndo deixem de
transmitir uma imagem masculina. No caso dos homens negros, no
entanto, o “curto” exigido vai além, ja que a cabeca raspada ¢, muitas
vezes, a Unica alternativa socialmente aceitavel. Nao por acaso, poucos
questionam esse padrdo capilar empurrado aos homens negros. Com a
desculpa cinica da “boa aparéncia”, nossa cultura continua lutando para
esconder qualquer caracteristica negra. De fato, muitos racistas
acreditam que tracos negros jamais poderiam ser belos e que, portanto,
¢ melhor que sejam omitidos. (ARRAES, 2015).

Uma imagem apresenta uma mensagem para o outro, diante desta premissa, a
falta de imagens retratando pessoas negras e/ou afro-descendentes em um livro para

criangas que tem em média de 8 a 10 anos, refor¢a o fato de que:

Existe uma ideologia racial presente no cotidiano escolar. Ela pode ser
observada em frases aparentemente inocentes e tdo presentes no

28 Matéria apresentada na Revista Digital Forum, de Jarid Arraes, em 26 de marco de 2015. Texto completo
disponivel em: <https://www.revistaforum.com.br/deixa-o-crespo-crescer-irmao/>. Acesso em: 20 jan.
2019.
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imaginario e nas praticas educativas da nossa escola [...]. Essa mesma
ideologia racial ndao é formulada e desenvolvida pelos professores/as e
alunos/as unicamente no dia-a-dia da escola. Ela estad presente no
desenvolvimento da carreira docente, desde o curso do magistério,
passando pelos centros de formagdo, pelo curso de pedagogia, até a
licenciatura. (GOMES, 1996, p. 69).

Preocupagdo que encontrou respaldo em Dondis (1997), no livro intitulado
Sintaxe da Linguagem Visual:

A primeira experiéncia por que passa uma crianga em seu processo de
aprendizagem ocorre através da consciéncia tatil. Além desse
conhecimento "manual", o reconhecimento inclui o olfato, a audigdo € o
paladar, num intenso e fecundo contato com o meio ambiente. [...] Nos
0 aceitamos sem nos darmos conta de que ele pode ser aperfeigoado no
processo basico de observacdo, ou ampliado até converter-se num
incomparavel instrumento de comunicacdo humana. Aceitamos a
capacidade de ver da mesma maneira como a vivenciamos — sem
esforgo. (DONDIS, 1997, p. 5).

Com efeito, ao pensar a corporeidade do corpo negro, com suas marcas €
significados inscritos historicamente, o objetivo proposto nos Parametros Curriculares de
Historia para o aluno: “[...] conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos
sociais, em diversos tempos e espagos, em suas manifestagdes culturais, econdmicas,
politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas entre eles [...].” (MEC, 1997b,
p. 33), torna-se distante porque:

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e historia. Significa buscar,
compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado
por tantas formas de desqualificacdo: apelidos depreciativos,
brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo
pouco das religides de raiz africana. Implica criar condi¢des para que os
estudantes negros nao sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele,
menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados
como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de
estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra. (BRASIL,
1996, p. 12).

3.3.2 — O silenciamento do discurso do escravizado enquanto objeto

(1) “Observe a imagem e faga as atividades.” (livro 2, p.75).

(2) “Descreva o que vocé v€ na imagem.” (livro2, p.75).



51

(3) “Escreva semelhancas e diferencas entre os habitos nas refei¢des desse casal

e os de sua familia.” (livro 2, p.75).

Figura 9 — Livro 2 - p. 75

5. Um janfar brasileiro, g
‘ Jean-Baptiste Debret,
1827. Oleo sobre tela.
Museus Castro Maya, K
- de Janeiro, Brasil. Nesia'
obra, o artista retratou
habitos alimentares de .
uma familia da épaca:

Fonte: Arquivo Pessoal, 2019.

Nos enunciados 1 a 3, observou-se uma atividade que direcionou o olhar para o
jantar, como uma cena corriqueira e, convida o estudante a “[...Jobservar semelhangas e
diferencas entre os habitos nas refei¢cdes desse casal e os de sua familia [...].”,
descontextualizando tudo o que a obra representa. Debret®®, que integrou a Missdo
Artistica Francesa (1817) juntamente com outros artistas para retratar cenas do cotidiano
da sociedade brasileira, bem como a vida dos povos aqui escravizados.

A cena retratada na figura 9, datada do ano de 1827, apresenta a forma de
organizagdo social da época, e o quadro é a representagdo de uma familia com posses,
pois nem todos tinham condi¢gdes de ostentar uma mesa tdo farta. O trabalho bragal, de
servigais era considerado inferior, as pessoas negras da cena estdo em posi¢do de criados
a espera de uma ordem de seus senhores.

Sobre a posicdo em que as criangas sdo representadas, poucas sdo as imagens em

que podemos observar criancas negras escravas, conforme sinalizam os estudos de

2 Jean-Baptiste Debret (1768 — 1848), eximio artista, demonstrou em suas telas ndo somente o cotidiano do
Brasil da época que englobava tanto a aristocracia, da populacdo em geral e a vida dos escravos.
Informagdes disponiveis em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Jean-Baptiste Debret>. Acesso em: 26 jan.
2019.
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Jovino®°(2015), “[...] apontamos que sabemos menos ainda sobre as criangas escravizadas
deixadas para outrem como herangas ou vendidas, ou por seus donos, ou as vezes pelo
proprio pai.” (JOVINO, 2015, p. 201). Na obra em questdo, as criangas estao sem roupas,
comendo os restos de comidas no chdo ou o que ¢ oferecido pela senhora da casa.
Enquanto as pessoas brancas usam pratos e talheres, a elas coube comer com o uso das
maos. Observou-se também que ambas estdo com o abdomen inchado, o que poderia
revelar graves problemas de saude.

Debret [...] disse que as criangas cativas, até os seis anos, viviam na tal
igualdade familiar. E, como Graham, achava que a maneira como na
casa senhorial se tratavam as criangas cativas, a semelhanga de
membros da familia, de iguais, findava por estragi-las para a
escraviddo. Eram deixadas livres nos primeiros anos, “a comer, beber ¢
correr”. E facil perceber como os dois europeus tinham dificuldade em
compreender realmente o que se passava na vida das criangas escravas.
Afinal, pode-se comer e beber de muitos modos, assim como se pode
correr de muitas coisas. (FLORENTINO; GOES, 2005, p. 220).

Os negros adultos, demonstram sua posicdo ao serem retratados de pés
descalcos, o que revela sua situagdo de escravizacdo. Momento algum o estudante ¢
convidado a pensar sobre o que esta representado, qual o contexto da obra, ou sobre o
cenario tenso de como o poder ¢ exercido e apresentado nesta tela, exemplificado nas

palavras de Foucault (1989):

O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como
algo que so6 funciona em cadeia. Nunca esta localizado aqui e ali, nunca
estd em maos de alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um
bem. O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas malhas, os
individuos ndo so circulam, mas estdo sempre em posi¢cdo de exercer
este poder, e de sofrer sua agdo; nunca s2o alvo inerte ou consentido do
poder, sdo sempre centros de transmissdo. Em outros termos, o poder
ndo se aplica aos individuos, passa por eles. (FOUCAULT, 1989, p.
183).

A cena corriqueira de “Jantar Brasileiro”, retratada por Debret, assim como em
muitos trabalhos realizados durante a Missao Artistica Francesa do século XIX, segundo

Domingues (2016):

30 Tone da Silva Jovino - Possui graduagdo em Letras pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
(1997), mestrado em Educagdo (2005) pela Universidade Federal de Sao Carlos, com doutorado em
Educagao (2010) e estagio de Pdés-doutorado em Educagdo (2017-2018) na mesma universidade. Trabalha
com os seguintes temas: crianga, infincia e raga; literatura infanto-juvenil e relagdes étnico-raciais;
educagdo e diversidade étnico-racial-cultural; iconografia e representacdo; desigualdades no plano
simbdlico. Disponivel em: < https://www.escavador.com/sobre/5637792/ione-da-silva-jovino >. Acesso
em: 02 mar. 2019.
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[...] ndo deve ser entendido como uma imagem real, acabada e definida.
Trata-se, na verdade, de uma representagdo visivel do olhar estrangeiro
sobre o Brasil ¢ sua gente mediada por conceitos e valores
historicamente situados. Produzidas no contexto do Iluminismo, as
narrativas desses artistas refletem o ideal civilizatério europeu
apregoado no final do século XVIII. (DOMINGUES, 2016, p. 6).

A familia da época ¢ de um periodo em que a escravizagdo de pessoas era aceita
em nosso pais. Analisamos aqui, o silenciamento sobre a desumanizacao do negro
escravizado, do sentido de escravo enquanto coisa, objeto. Os senhores decidiam o
momento em que o escravizado poderia sentar, comer, parar de trabalhar, e tinham o
poder de inclusive, tratar as criangas negras como animais de estimagdo, “[...] comprar e
vender homens contribuia para que, aos olhos de grande parte da sociedade, os escravos
ndo passassem de meros objetos, dos quais se podia dispor da maneira que fosse.”
(FLORENTINO, 2009, p. 71).

Na figura 9, também se observou a auséncia de criangas brancas, fato que se
relaciona a forma como era a educagdo na Europa: quanto mais abastada a familia, maior
o conforto que o dinheiro podia comprar. As amas de leite, mulheres negras escravizadas,
eram forgadas a deixar seus proprios filhos, para que pudessem cuidar dos filhos se seus
donos, elas eram responsaveis por alimenta-los, vesti-los, leva-los aonde quer que
desejassem, justifica assim, a auséncia destas criangas perto de seus pais.

Neste recorte — sobre o negro escravizado enquanto objeto — destacou-se o
Silenciamento que suaviza os efeitos desumanizantes da escravidao ao apresentar a obra
“Jantar Brasileiro” como se ndo houvesse disputa de sentidos e relacdes de poder
existente no Brasil escravocrata. Nao hd “semelhancas e diferengas” — como sugere a
atividade do livro 2 — que possam ser respondidas por alunos do segundo ano do ensino
fundamental sem que todos estes questionamentos possam ser discutidos. E estas
discussdes exigem um posicionamento do professor frente a este fato historico e um
maior amadurecimento por parte dos alunos para que eles possam refletir sobre este
contexto e compreender que esta diferenca faz perpetuar as situacdes de preconceitos e

discriminacao atualmente.

3.3.3 — O silenciamento da violéncia do trabalho no engenho

(4) “Os escravos trabalhavam de 18 a 20 horas por dia.” (Livro 3, p.90).
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(5) “Nos engenhos havia também atividades realizadas por homens livres
(indigenas e caboclos) como a limpeza do solo, o corte de lenha e o
transporte da produ¢do.” (Livro 3, p.90).

(6) “Os engenhos de agucar dependiam do trabalho dos africanos escravizados,

responsavel por quase todas as fases do processo de producao do agucar.”

(Livro 5, p. 17).

No recorte 4, apresentamos o sentido de tempo para o trabalho escravo. O texto
deveria questionar ou incentivar a discussao de que o dia tem 24 horas; o que seria entdo
o trabalho de 20 horas por dia? No capitulo do referido recorte, cujo titulo ¢ “O
Trabalho” (Unidade 6 do livro para o 3° ano), o que se apresentou foi uma pagina sobre o
que era o trabalho no engenho, silenciando as condig¢des de trabalho no mesmo.

No recorte 5, ao apresentar o discurso sobre o trabalho de homens livres junto
com 0s que estavam em situagdo de escravizacao, podemos supor, com a lista de trabalho
apresentada, o silenciamento das situagdes de castigo e violéncia para aqueles que
trabalhavam neste local. Foi observado neste momento que, “[...] os assuntos
controversos como a violéncia, o trabalho forcado e a pobreza foram evitados na
literatura da historiografia oficial [...].” (MUNANGA, 2015, p. 29).

Considerando estes dois recortes, e acrescentando-se o 6, sem a mao de obra
escrava o engenho nao funcionaria, contudo, ndo had mengao a resisténcia a este trabalho
forcado fora o livro 4. O silenciamento da resisténcia a situacdo de escravizacao faz-se
presente quando ndo mencionados castigos nem tentativas de fugas. Sobre as punigdes,
Santos (2013) aponta:

Artur Ramos, em um artigo pioneiro publicado em 1938 e
posteriormente analisado e reproduzido por Silvia Hunold Lara,
empreendeu uma classificacdo dos instrumentos de castigo e suplicio
dos escravos, dividindo-os em instrumentos de captura e contencdo,
instrumentos de suplicio e instrumentos de aviltamento para prender o
escravo. Varias foram as formas e os instrumentos utilizados para
castigar os escravos faltosos, chamados de indolentes, e manté-los
obedientes e temerosos da ira senhorial. [...] Todos esses instrumentos,
tipicas ferramentas de tortura, eram largamente utilizados em todas as
regides da sociedade escravista brasileira, nos nucleos urbanos e nas
zonas rurais, ¢ podem, ainda hoje, ser facilmente encontrados nos
acervos de muitos museus brasileiros e igualmente em muitas colegdes
de particulares. Apesar de serem classificados como instrumentos de
captura e contengdo podiam tais utensilios transformar-se facilmente em
instrumentos de grandes tormentos e torturas, pois ao provocarem a
imobilidade forcada dos escravos tornava-os alvos de muitas dores e
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provocavam também muitas lesdes, algumas permanentes. (SANTOS,
2013, p. 2396).

Da mesma forma que o trabalho no engenho era uma pratica cruel de
subordinacdo a situacdo de escravizacdo, os castigos aqueles que ousavam questionar a
ordem estabelecida eram cruéis e muitas vezes mortais. A resisténcia e luta sempre fez
parte da historia da escravizagao em todos os paises que adotaram este sistema, no Brasil
ndo seria diferente. O trabalho no engenho, na colheita da cana, do café, no trato com os
animais, na mineragdo, e outros setores de produ¢do, nunca foi igual para os homes livres

e 0s que estavam em situacdo de escravizagao.
3.3.4 — Discurso da travessia — Africa/Brasil

(7) “Ha cerca de 500 anos teve inicio o trafico de pessoas para o continente
americano.” (Livro 4, p. 76).

(8) “Os africanos eram transportados até o Brasil em navios negreiros,
especialmente projetados para isso.” (Livro 4, p. 78).

(9) “Eles viajavam em péssimas condi¢cdes, amontoados no pordo e
acorrentados.” (Livro 4, p. 78).

(10) “A travessia durava meses, e eles sofriam com a alimentacdo escassa, 0s

maus-tratos, a sujeira e as doencas. Muitos morriam no trajeto.” (Livro 4, p. 78).

Figura 10 - Livro 4 - p. 78
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Fonte: Arquivo Pessoal, 2019.
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O trafico de escravos — enquanto comércio — teve inicio a partir do século XV e
XVI, no enunciado 7 temos o silenciamento do sentido comercial desta atividade, que
gerou grandes lucros para os comerciantes ¢ a Coroa portuguesa, que tinha o controle
deste comércio e também, o que o trafico destas pessoas negras, era para o Brasil.

Florentino (2009), afirma que

Sabe-se que por quase meio século — de 1810 a 1850 — as elites
brasileiras puderam resistir as pressodes britanicas pelo fim do trafico, o
que s6 pode ser compreendido se tomarmos o0 comércio negreiro como
um importante circuito interno de acumulagdo de riqueza, detentor de
grande autonomia frente ao capital mercantil internacional. Os lucros
gerados pelo trafico transformaram os mercadores de escravos na mais
importante fragdo da elite brasileira, posi¢do que lhe facultava
influenciar decisivamente os destinos do Estado. (FLORENTINO,
2009, p. 71).

Consideramos essencial, antes de discorrer sobre os outros recortes apresentados
no topico 3.3.4 desta dissertacdo, intitulado “Sobre o Discurso da travessia —
Africa/Brasil”, diferenciar as formas de escravizagdo que aconteceram até entio em
outros momentos historicos e at¢ mesmo no proprio Continente Africano.

Nao podemos considerar a escravizagdao apenas pelo resultado de sua agdo, ou
seja, a submissdo de uma pessoa a outra. Faz-se necessario considerar os motivos €
momento histérico que trouxe como resultado situagdes de escravizagdo diferenciadas.
Embora existam véarios estudos e pesquisas sobre os sistemas de escravizagao,

Wedderburn®'(2005) ajuda a compreender o porqué desta dificuldade:

No estado atual de nossos conhecimentos, nada autoriza a afirmacgéo de
que as formas africanas de escraviddo se acercam aquelas desenvolvidas
na Europa, desde a época greco-romana até o final da Idade Média, ja
estudadas por Charles Verlinden, ou aquela praticada no Oriente Médio
a partir do século IX, ja evocada, entre outros, por Bernard Lewis. As
formas de escravidao propriamente africanas também ndo podem ser
confundidas com o modelo desenvolvido nas Américas (escravidao
racial), a partir do século XVI. O esforco de Paul E. Lovejoy tendente a
demonstrar a existéncia na Africa de um modo de produgdo escravista
de carater dominante, ndo nos parece suficientemente convincente para
mudar essa conclusdo. (WEDDERBURN, 2005, p. 27).

31 Charles Moore Wedderburn (Cuba, 1942). E escritor, pesquisador e cientista social dedicado ao registro
da histéria e da cultura negra. Viveu em Cuba até os 15 anos e mudou-se para Nova lorque, Estados
Unidos, em 1958. La conheceu Maya Angelou, com quem aprendeu muito sobre justiga racial e o
pensamento intelectual negro. Doutor em Etnologia, em 1979, e Doutorado em Ciéncias Humanas, em
1983, ambos pela Universidade de Paris. Informagdes disponiveis em:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Carlos Moore>. Acesso em: 10 mai. 2019.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cuba
https://pt.wikipedia.org/wiki/1942
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nova_Iorque
https://pt.wikipedia.org/wiki/Maya_Angelou
https://pt.wikipedia.org/wiki/Carlos_Moore
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E preciso discorrer sobre que tipo de escravizagdo estamos nos referindo, pois
faz parte o discurso difundindo nos diferentes espacos sociais que sempre houve
escravizagao, inclusive de homens e mulheres brancas, ou que at¢ mesmo os africanos
tinham escravos. O que difere neste contexto, ¢ a forma como a escravizagdo era
concebida na Antiguidade, no Continente Africano, dos contornos que tomou com a
escravizagao realizada pelos Europeus.

Embora as diversas formas de escravizagdo sejam constantemente discutidas por
muitos historiadores, Wedderburn (2007) apresenta pelo menos trés configuragdes para
diferenciar a escravizacao:

A escravidao doméstico-servigal geralmente ancorada nas estruturas de
familia, e que abarca um numero limitado de pessoas na sociedade,
talvez seja a unica forma de escravatura de carater “universal”. Ela ¢é
bem conhecida na Asia antiga e “medieval” (China, Japdo, Coréia,
India, Indonésia), no Oriente Médio semita pré-islamico, [..] na
América pré-colonial (Olmeca-Sih, Inca, Maia, Asteca), ¢ na Africa.
Existe uma variante burocratico-militar dessa forma de escravatura; A
escraviddo econdmica generalizada, surgida historicamente no
mediterraneo europeu com a civilizagdo greco-romana, perdurou ao
longo da época medieval europeia até o século XV. Nessa estrutura da
escravatura, toda a sociedade livre que repousa sobre o trabalho de uma
classe de escravos, violentamente reprimida, implacavelmente vigiada,
considerada juridica e moralmente como coisa. As instituigdes politicas
mais repressivas conhecidas na histéria antiga, prototipicas do
Nazismo-fascismo da contemporaneidade, foram incubadas nessa
tipologia escravista; A escraviddo-racial de plantation, surgida pela
primeira vez no Oriente Médio a partir do século IX, no periodo
abassida, e praticada a partir do século XV até o final do século XIX em
todo o continente americano, ¢ muito parecida com a escraviddao
econdmica generalizada. A diferenca notavel e substancial desta ultima
categoria reside no fato de que o estatuto escravo ¢ reservado
exclusivamente a uma “raga-alvo” — a chamada raca negra.
(WEDDERBURN, 2007, p. 163-164).

E neste contexto, de “escraviddo-racial”’, que o fator econémico marca a
diferenca entre as formas de escravizacdo praticadas até entdo. No recorte sobre a
travessia para o Brasil, apresentou-se um discurso eloquente que evidenciasse a violéncia

a qual milhares de negros foram submetidos ao serem transportados para o nosso pais2.

32 De acordo com o site Slave Voyages (em inglés, viagens escravas), o Brasil e Portugal estdo no topo de
um ranking: os dois paises sdo os maiores protagonistas do site, onde estdo catalogadas 29 mil travessias
transatlanticas, que carregaram 9 milhdes de escravos. No total, barcos com bandeira de Portugal/Brasil
chegaram a transportar 5,8 milhdes de escravos. A estimativa atual aponta que 45% dos escravos em
dire¢do a América vinham ao Brasil. Isso significa 5,5 milhdes de negros trazidos a forga para o pais.


http://slavevoyages.org/
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No recorte 8, “especialmente projetados”, e ao analisar a figura 10, Orlandi
(2015a) afirma que: “[...] ao longo do dizer, ha toda uma margem de ndo-ditos que
também significam [...].” (ORLANDI, 2015a, p. 81).

Por que eles precisariam ser “especialmente projetados”? Nao poderiam ser
transportados em cargueiros/navios comuns por qual motivo? Se eram “especialmente
projetados”, por que viajavam amontoados no porao (recorte 9)? O ndo dizer nestes
recortes deixam subtendidos véarios sentidos sobre o porqué de ndo apresentar neste
momento, outras informagdes sobre as situagdes em que os africanos chegavam ao Brasil,
entre eles, que os navios negreiros também eram conhecidos como tumbeiros™.

Foram milhdes de homens e mulheres arrancados de suas raizes que
morreram nas guerras de captura na propria Africa, nas longas
caminhadas para os litorais de embarque, nas condigdes de
confinamento, falta de comida e higiene nos armazéns humanos
construidos nos portos de embarque da carga humana, [...].
(MUNANGA; GOMES, 2008, p. 27).

Embora fossem registrados oficialmente por nomes mais atraentes por seus

proprietarios*

, 08 navios negreiros eram popularmente reconhecidos como tumbeiros,
por representar exatamente isso: tumbas flutuantes. A morte era presenga constante nas
viagens que traziam os negros escravizados. Por conta da estrutura dos navios, que
poderia ser muito mais explorada do que na figura 10 apresentada no livro 4, o estudante
ndo tem a nocdo exata de que ser “especialmente projetados”, significava poder

transportar mais pessoas negras, aumentando o lucro em cada viagem*.

Os africanos eram capturados nas planicies africanas e levados até o
litoral. L4 chegando, ficavam acondicionados em galpdes durante
semanas a espera de um navio negreiro. Este era também chamado de
tumbeiro, dado o elevado ntimero de mortes ocorridas durante a

Segundo os calculos, 12% deles ndo desembarcaram aqui — estima-se que mais de 660 mil morreram antes
do fim da viagem. Informac¢des disponiveis em: <https://noticias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-
noticias/2015/04/13/perto-do-fim-da-escravidao-60-dos-negros-trazidos-ao-pais-eram-
criancas.htm?cmpid=copiaecola>. Acesso em: 19 mai. 2019.

33 De acordo com o dicionério Brasileiro da Lingua Portuguesa Michaellis — adj. Relativo a tumba. sm.
1. Individuo que transporta o caixdo a tumba. 2. POR EXT- Navio negreiro de pequeno porte que
transportava escravos da Africa para o Brasil, em condigdes tdo precérias e desumanas que boa parte deles
morria durante a viagem. Disponivel em: < http://michaelis.uol.com.br/busca?id=RQypL>. Acesso em: 17
mar. 2019.

34 Segundo Daniel Domingues da Silva, historiador, os nomes dos navios eram escolhidos pelos donos dos
barcos que “pensavam que estavam ajudando a resgatar a alma dos africanos para o reino de Deus, ou seja,

trazendo os escravos de uma terra onde o paganismo imperava para a cristandade”. Anexo XV.

35 Anexo XVI — Registro sobre como os negros eram acomodados nos navios negreiros.
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travessia do Atlantico. Quando o navio negreiro aportava, eram
embarcados no pordo em grupos de 300 a 500 individuos, em uma
viagem que poderia durar de 30 a 50 dias. Para que coubessem mais
pessoas, os suprimentos eram diminuidos. (AMARAL, 2011, p. 11-12).

Nos enunciados 9 e 10, ainda sobre o discurso da travessia, consideramos que
alguns sentidos poderiam estar sendo produzidos de forma a indicar que a higiene, a
sujeira ou a quantidade de alimentos dependia da acdo dos escravizados, e ndo daqueles
que os mantinham em situacdo de cativeiro. Como se, ndo houvesse comida para todos
porque a viagem durava muito tempo, “[...] eles sofriam com [...] a sujeira ¢ as doengas
[...]1.”, como se fosse escolha dos negros escravizados viver nestas condi¢des. Seria uma
condi¢do normal todos sofrerem com a sujeira e as doengas durante estas viagens. No
caso da analise desta frase de forma especifica, o pronome “eles”, ndo se refere a todos os
que estdo no navio, mas apenas aqueles que estao sendo forcados a vir para o Brasil: o
negro escravizado.

O efeito de sentido neste contexto passa a ser outro quando apresentadas
informagdes de que uma das formas de controle fisico e mental sobre os cativos era: por
meio de maus-tratos, da distribui¢do de pouca ou nenhuma comida; que essa pressao,
sofrida por até 60 dias, culminava na morte de milhares de africanos escravizados durante
o percurso Africa-Brasil, refletimos entdo que “[...] as palavras mudam de sentido
segundo as posi¢oes daqueles que as empregam [...].” (ORLANDI, 2015a, p. 40).

As anélises observadas nesta unidade — Discurso da travessia — sdo relevantes e
poderiam vir ao encontro do que preconizam os objetivos gerias de Historia, apresentados
nos PCNs, quando (entre os objetivos listados) os alunos deveriam ser capazes de:

[...] questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e
refletindo sobre algumas de suas possiveis solugdes, reconhecendo
formas de atuagdo politica institucionais e organizagdes coletivas da
sociedade civil. (MEC, 1997b, p. 33).

3.3.5- Discurso da contribuicio para cultura brasileira
(11) “Os africanos trouxeram idiomas, rituais religiosos, culinaria, musicas

dangas e outros elementos que com o passar do tempo enriqueceram a cultura

brasileira”. (Livro 4, p. 76).
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O recorte 11 ¢ caracterizado pelo discurso da contribuicdo em uma cultura que
ndo existia: a cultura brasileira. Quando se apresenta o discurso da importancia, da
influéncia que os africanos escravizados deixaram em nosso pais, ha o “apagamento”
(ORLANDI, 2015b) de toda a memoéria da escravidao, e o reforco do sentido de que ao
enriquecer, as caracteristicas da cultura africana deixam de ser vistas de forma negativa.

Analisou-se que “[...] o siléncio, ao contrario, ndo € o nao-dito que sustenta o
dizer mas ¢ aquilo que ¢ apagado, colocado de lado, excluido [...].” (ORLANDI, 2015b,
p. 102). Nesse contexto, a assercdo “Os africanos trouxeram”, pode ter um efeito de
sentido de que — antes de ser parte constitutiva da formagdo da cultura — os africanos
apenas contribuiram com a musica, idioma, culinaria, entre outros aspectos que
“trouxeram” do continente Africano.

Entre os objetivos propostos nos PCNs, ha o de que “[...] os alunos deverdo ser
capazes de [...] valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos [...].” (MEC, 2010, p. 147),
questionamo-nos entdo, como este objetivo podera ser alcangado se excluiu-se da historia
o fato de que ndo havia uma cultura brasileira, ela estava em formagao, recebendo
influéncias dos mais variados povos. O povo africano ndo apenas contribuiu, ele fez da
cultura brasileira o que ela ¢ hoje, ao sentido de estar ligado a origem que constitui o que

reconhecemos por cultura brasileira.

3.3.6 - Discurso da escolha no trabalho

(12) “As principais atividades desses africanos foram a produgdo de agucar,
algoddo, cacau e café ou ainda o trabalho nas lavras de ouro e diamante e os
servigos domésticos.” (Livro 4, p. 77).

(13) “Viviam em senzalas ou trabalhavam como ‘escravo de ganho’.” (Livro 4,

p. 77).

O enunciado 12 caracteriza o silenciamento da exploragdo da mao de obra e das
obrigacdes as quais o negro escravizado era submetido. Logo que chegavam as fazendas,
eram forgados ao trabalho na lavoura ou mineragdo, cuja atividade era dos donos das

fazendas, e sustentavam a base do sistema econdmico da época; ndo era do escravizado
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esta atividade, era do seu senhor, e ao dono cabia a designagao para qual ocupacao o
negro iria realizar. Segundo Lacerda (2010):

Posteriormente, o extrativismo viria a ser substituido pela agricultura.
Sua exploracdo seria feita em grande escala, gerando unidades
monocultoras com elevado numero de trabalhadores. A necessidade de
mao-de-obra abundante conheceu sua solugdo definitiva na escravidao
africana — o trafico negreiro viria a ser a solucdo encontrada dentro das
regras da economia politica praticada pelo mercantilismo, indo ao
encontro das necessidades da acumulagdo primitiva, que conheceu na
empresa mercantil, colonial e escravocrata um dos momentos da
constru¢do do modo de produgdo capitalista. (LACERDA et al., 2010,
p. 26).

Ainda sobre o discurso da escolha, verificou-se que, o uso da conjungdo
alternativa “ou”, no enunciado 13, expressa a ideia de escolha, alternancia. Tem um
efeito de sentido que poderia sugerir que o negro escravizado tinha o poder de escolha
entre ficar na senzala ou tornar-se escravo de ganho. Outra forma de exploragdo do
trabalho escravo, muito utilizado nas cidades. O escravo de ganho*® desempenhava
diversas atividades:

Muitos escravos de ganho foram treinados em oficios especializados,
como carpinteiros, marceneiros e pedreiros, o que fazia com que seu
preco se valorizasse muito diante da escassez de mao de obra para estes
servicos. Escravos cozinheiros eram muito valorizados no século XIX
para o servico em hotéis em Salvador. (AMARAL, 2011, p. 13).

Garantindo ao senhor o direito de propriedade, a escravizagdo adaptou-se aos
ambientes urbanos, garantindo renda aos proprietarios de negros escravizados. Nao havia
escolha entre ser escravo de ganho ou viver nas senzalas, aos escravizados cabia apenas

obedecer as decisdes de seus donos.
3.3.7 - Discurso da liberdade — Lei Aurea
(14) “[...] a Lei Aurea, que decretou o fim do regime escravo no Brasil. A partir

desse momento, todos os trabalhadores eram pessoas livres.” (Livro 4, p. 128).

(15) “E o que aconteceu com as pessoas que haviam sido escravizadas?

36 Algumas pesquisas pontuam diferenga entre escravo de ganho € escravo de aluguel. Enquanto o escravo
de ganho era pago por prestar servigos bracgal, que dependia da forga, o escravo de aluguel possuia
conhecimento em algum oficio, o que valorizava seu valor. Seu dono é quem negociava o valor do
pagamento e o tipo de trabalho.
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Algumas migraram para a cidade.” (Livro 4, p. 128).

(16) “Muitas nao encontraram trabalho, nem moradia e tiveram de conviver com
a discriminacdo. Outras permaneceram no campo trabalhando livremente e
recebendo pequenos salarios.” (Livro 4, p. 128).

(17) “Apos a aboligdo, devido a algumas dificuldades que enfrentaram e a falta
de iniciativas governamentais para inclusao social dos ex-escravos, muitos deles
juntaram-se as populagdes dos quilombos espalhados pelo territorio brasileiro.”

(Livro 4, p. 129).

Sobre o discurso da liberdade, consideramos importante apresentar os varios
sentidos que esta palavra carrega, de acordo com o Dicionario on line -

Michaelis*’(2019):

liberdade

li-ber-da-de

sf

1 - Nivel de total e legitima autonomia que representa o ideal maior de
um cidaddo, de um povo ou de um pais: Este grupo, que lutou sempre
por justica e liberdade no seu pais, finalmente teve seus esforgos
recompensados.

2 - Poder de agir livremente, dentro de uma sociedade organizada, de
acordo com os limites impostos pela lei: Nem todos os povos tém
liberdade religiosa.

3 -Faculdade que tem o individuo de decidir pelo que mais lhe
convém: “No entanto, bem podia ser que ali estivesse o que ele
procurava — um cdmodo limpo, confortavel, um pouquinho de luxo, e
plena liberdade. Talvez aceitasse o convite” (AA2).

4 - Condig@o de uma comunidade de ndo estar sob o controle ou o jugo
de um pais estrangeiro: Basutolandia, antiga coldnia inglesa, depois que
conquistou sua liberdade, passou a ser denominada Lesoto.

5 - Extingdo de todo elemento opressor que seja ilegitimo: A liberdade
de pensamento e de expressao tem que ser garantida a todo cidadao.

6 - Condigdo do individuo livre: Preza sua liberdade mais que qualquer
outra coisa.

7 - Autonomia para expressar-se conforme sua vontade: “Pois agora até
esses escrevinhadores — que nem sequer constituiam uma classe pois
ndo tinham sindicato — haviam deitado manifesto, reclamando ndo sé
completa liberdade de expressdo como também eleigdes presidenciais
por sufragio universal e com voto secreto!” (EV).

37 Diciondrio on line — Michaelis — Disponivel em: <http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&=0&t=0&
palavra=liberdade>. Acesso em: 17 mar. 2019.
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8 - Condi¢ao de um ser que ndo vive em cativeiro: “E foram indo um
por um para o despacho do comissario. Uns eram postos em liberdade,
outros iam para o calabougo, outros voltavam apanhados” (JA).

9 - Auséncia de subordinagdo entre pessoas: Aqui temos total liberdade
para trabalhar.

10 - Condigao de disponibilidade.

11 - Forma de repartir o cabelo em duas metades; risca.

12— FILOS. -No kantismo, a total autonomia, independente de
limitacdes. Kant define a liberdade como a escolha de si proprio.

13 — FILOS. - No marxismo, a disposi¢ao das classes de satisfazer suas
necessidades materiais e de organizar a sociedade, transformando-a em
seu proprio beneficio.

14 — FILOS. - No empirismo, a capacidade que cada individuo tem de
autodeterminacao, de conciliar autonomia e livre-arbitrio com os
diversos condicionamentos naturais.

Ao analisar o enunciado 14: “decretou o fim do regime escravo”, o efeito de
sentido apresentado ¢ de que todos os negros escravizados estavam livres. Pode-se
presumir que, com a promulgacdo da Lei n® 3.353/1888, todos os escravos negros
passariam a ter: nivel de total e legitima autonomia? (significado 1 do Dicionario).

Nao houve proposta neste momento, para que se explorasse o contexto mundial
de industrializagdo que estava for¢ando mudangas no sistema econdmico escravocrata,
fadado a exting¢ao; ou de que o Brasil foi o ultimo pais da América Latina a abolir a
escravizagao.

Nos enunciados 15 e 16, o efeito produzido ao afirmar que “haviam sido
escravizados”, pressupde a informagdo de que, a partir daquele momento ndo seriam
considerados escravos, ndo estariam em condi¢do de subalternizagdo porque “ja ndo sao
mais”.

Promove-se o apagamento sobre as condicoes em que os escravizados se
encontraram a partir da promulgacio da Lei Aurea: sem educagdo, sem direito a posses,
sem ter para onde ir, sendo obrigados a aceitar qualquer oferta que fosse apresentada.
Nao se discute o sentido da liberdade apresentado a partir do dia 13 de maio de 1888:
uma liberdade sem politicas publicas que pudessem auxiliar agora os ex-escravos a
conseguir inser¢ao no mercado de trabalho, moradia digna ou o minimo de alimentagao
necessario no dia a dia, apagou-se da historia o que foi o dia seguinte na vida destes
milhares de negros que ndo tinham nada para comecar uma nova vida.

Munanga (2015), apresenta de forma clara, a intencdo de apagar o que
aconteceu com o negro escravizado deste momento na histdria do Brasil:

Por que o Brasil levou tanto tempo para resgatar a memoria da
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escravidao? A aboli¢do da escravatura no Brasil em 1888 (quarenta
anos depois da Franca e 24 anos depois dos Estados Unidos), ndo foi
uma ruptura, pela sua incapacidade em transformar as profundas
desigualdades econdmicas e sociais, pois ndo se organizou uma resposta
a0 racismo que se seguiu para manter o status quo. Nessa manutengdo, a
relacdo mestre/escravo se metamorfoseou na relagdo branco/negro,
ambas hierarquizadas. A data de 13 de maio ¢, sem duvida, uma data
historica importante, pois milhares de pessoas morreram para conseguir
essa aboligdo juridica, que ndo se concretizou em aboligdo material, o
que faz dela uma data ambigua. Por isso o Movimento Negro investe
hoje na data de 20 de novembro, que tem a ver com o processo de
mudanga. Trata-se de compreender as causas desse siléncio organizado
e nao ficar preso a aceitagdo da “culpabilidade”, conceito de
pensamento cristdo e dos tribunais que serve para apaziguar as tensdes
sem buscar as saidas do impasse politico. Na versao oficial da aboli¢ao,
coloca-se 0 acento sobre o abolicionismo, mas se apaga ao mesmo
tempo o que veio antes e depois. Nesse sentido, a aboligdo esta inscrita,
mas esvaziada de sentido. A Lei Aurea de 13 de maio de 1888 ¢
apresentada como grandeza da Nac¢ao, mas a realidade social dos negros
depois desta lei fica desconhecida. [...] A aboli¢do da escravatura ¢
apresentada como um evento do qual a Republica pode legitimamente
se orgulhar. Mas a celebracdo da data até hoje tenta fazer esquecer a
longa historia do trafico e da escraviddao para insistir apenas sobre a
acdo de certos abolicionistas e marginalizar as resisténcias dos
escravizados. (MUNANGA, 2015, p. 28).

Ainda neste recorte, apresentou-se a solugdo para aquelas “pessoas que haviam
sido escravizadas™: a cidade. O silenciamento das condi¢des de abandono ao qual esse
povo negro passou fez-se presente novamente ao usar o substantivo pessoas, € preciso
pontuar quem eram estas pessoas, a imagem do negro alforriado nunca o afastou da
marca do cativeiro e, o fato de irem para a cidade, ou “permanecerem no campo
trabalhando livremente” ndo implica na extingdo de todo elemento opressor que seja
ilegitimo (significado 5 do Dicionario).

Evidenciou-se a condicao de subalternidade, pois “tiveram que conviver com a
discriminacao”. O sentido de que haveria “auséncia de subordinagdo entre pessoas”
(significado 9 do Dicionario), ndo se estabeleceu, pois uma lei ndo muda a postura de um
povo acostumado a ver o negro como um objeto de uso pessoal; ndo se questionou o
porqué da discriminagdo, mas apresentou-se o fato de que os negros tinham que aprender
a conviver com ela.

No enunciado 16, observou-se que este ndo exemplificou quais dificuldades
poderiam ser enfrentadas, mas a minimizam, como fica evidente no trecho “devido a

algumas dificuldades que enfrentaram”. Novamente, o silenciamento — por parte dos
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autores do livro — do contexto econdmico que envolveu a promulgacao da lei e, o
destaque de que os negros — agora libertos — desistiam frente a algumas dificuldades e

juntavam-se aos quilombos.

A abolicdo ndo forneceu qualquer garantia de seguranca econdmica,
nenhuma assisténcia especial a esses milhares de escravos libertados.
Lei aurea, sem duvida, mas que abandona a sua sorte o liberto,
desorganiza os circuitos de trabalho em beneficio dos homens livres e
anula os ajustamentos sociais criados por trés séculos de sistema
escravista. Aqui, os escravos trocam sua condicdo de cativos dos
campos pela de trabalhadores rurais assalariados, vivendo na miséria,
explorados por lhes haverem dado na propriedade um pequeno trato de
terra ao qual eles se agarram, mas que nunca puderam cuidar
racionalmente. L& escravos buscam trabalho na cidade, um emprego
que ela nem sempre lhes pode oferecer: no Nordeste, devido a crise
econdmica que atinge o mundo da cana-de-agucar; em outras regioes,
pela superabundancia de mao-de-obra alimentada pela imigracdo
europeia e pelos trabalhadores do campo obrigados a vender suas terras
mal exploradas. Os abolicionistas limitaram-se a libertar o escravo, sem
pensar em sua reinser¢cdo econdmica e social”. (MATTOSO, 1990, p.
239-240).

Embora seja impossivel mensurar o impacto da assinatura da Lei Aurea no
Brasil Colonia, ainda mais porque este discurso se inscreveu na historia “esvaziado de
sentido ” (MUNANGA, 2015), a analise de algumas reportagens/noticias, veiculadas nos
jornais da época, apresentaram como o discurso da liberdade foi propagado

nacionalmente, e perpetuado até os dias atuais.

Figura 11 — Jornal “O Ensaio”, 23 de maio de 1888 (Folha 1).

A PATRIA LIVRE

O dia 13 de Maio de 1833, trouxe ao
vastissimo e glorioso Imperio Brazilero, a
felicidade e a salvacfio de um povo que
permanccen por seculos, no infeliz e mar-
tyrisador mundo da—escraviddo

Esse pobre povo que tinha diante de
si, s6 penas a cumprir sob o terror da chi-
bata, viu finalmente nesse gloriuso € memo-
ravel dia, evaporarem-se as immmcnsas tre-
vas que sustentavam e deffendiam a nefan-
da ¢ detestavel lei da escraviddo, permittin-
do-lhe [ranca e desembaragadamente vér a
podirasa lib-rdade brazileira proelamada or-
gulhosa e enthusiasticamente por todas as
partes do Brazil, trazendo para todo o nos-
so imperia, um futuro feliz ¢ immaculado,
um futuro civilisado, glorioso ¢ honroso, um
fururo enfim, em que tudo mostra-se riso-
nho & contrute.



Fonte: Biblioteca Nacional Digital Brasil. Disponivel em:
<http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/encas15.jpg>. Acesso em: 18 mar. 2019.

Figura 12 - - Jornal “O Ensaio”, 23 de maio de 1888 (Folha 2).
LT P

(Qual o paiz do mundo em que se
fez a grande transformagho dessa insti-
tuigio negra pela benefica luz da liber-
dade sein grande derramamento de san-
gue 7 Essa gloria s pertence a nds |

Placida e serena fo1 a quéda da Bas-
tilba brazileira ) povo teve uma idéa
grandicsa, uma idéa gemerosa ; unifi-
cou-s¢ ¢ atiron-se 4 lucra, fitando no
borisonte um sé ponto onde devia can-
tar victoria ¢ plantar o0 merco da liber-
dade. Caminhou vencendo sempre, ¢
ao chegar 2o termo da sua gloriosa con-
quista, eacontrou a mfo amiga da sere-

nissima Princeza sancionando ¢om |

peana de oure o seu grande feito |
OR', civilisagio ! como €5 poderosa |
Gloria ao povo, gloria so KEstado !

Fonte: Biblioteca Nacional Digital Brasil. Disponivel em:
<http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/eneas17.jpg>. Acesso em: 18 mar. 2019.

No Jornal Abolicionista —

seguintes recortes:

infeliz e martirizado mundo da — escraviddo.”

império, um futuro feliz e imaculado.”

atirou-se a luta.”
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“O Ensaio™®, de 23 de maio de 1888, temos os

“a felicidade e a salvacdo de um povo que permaneceu por séculos, no

“evaporaram-se as imensas trevas que sustentavam e defendiam a

nefasta e detestavel lei da escraviddo [...] trazendo para todo nosso

“O povo teve uma ideia grandiosa, uma ideia generosa, unificou-se a

O que podemos analisar nestas poucas linhas, comprova a materialidade do

discurso que submete a historia do povo negro ao apagamento e, nas palavras de

Pécheux, “o assujeitamento do individuo™ ao discurso que se inscreve na historia:

E o conceito discurso que pode nos indicar uma perspectiva. E mais do
que a subjetividade sdo as formas historicas de assujeitamento que se
impdem como questdo. O simbdlico entra em uma relagdo especifica

38 Departamento de Historia — FLCH-USP. Laboratério e Ensino e Material Didatico — Lemad. Jornal
Abolicionista “O ensaio” (23 de maio de 1888), disponivel em: <http://lemad.fflch.usp.br/node/5393>.
Acesso em 18 mar. 2019. Anexo XVIII — Jornal O Ensaio: paginas 1 e 2 completas.
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com o real e o imaginario, determinando a subjetividade como efeito da
interpelagdo de que o sujeito € o lugar, pelo viés da identificagdo, diz
Pécheux. (ORLANDI, 2016, p. 48).

Considerando, tanto o Jornal O Ensaio, quanto o Jornal Correio Paulistano®
analisamos duas posi¢oes sujeitos diferentes: a posicao do sujeito negro escravizado e a

posi¢cdo do ndo negro, aquele que concede a liberdade.

Figura 13 - Jornal "Correio Paulistano", 15 de maio de 1888.
O prejecto, consignado na Falla do Throno,
pissou em ambas as casas do Parlamento, em |

menos de uma semans, no meio de ovagbes a
debaizo de uma chuva de flores. |
Acaba o paiz de presenciir a maior n‘.-'nrn:l‘.l.l--1
¢io social & economics, de que dio noticia cs 1
snnaes da Historia Patria,
E essa revolugio, ap énves do que se 8u ng |
wuntiguidade ¢ nos tempos modernos, consum- |

mou=48 sem derramar uma gotta de ssngue, J
sem arrancar uma lagrima de ddr | |

Fonte: Biblioteca Nacional Digital Brasil. Disponivel em:
<http://200.144.6.120/uploads/acervo/periodicos/jornais/CR18880515.pdf>. Acesso em: 18 mar.
2019.

e  “Qual o pais do mundo em que se fez a grande transformacao dessa
instituicao negra [...] sem grande derramamento de sangue?”
e “E essa revolucdo [...] consumou-se sem derramar uma gota de
sangue, sem arrancar uma lagrima de dor!”
Sobre o Discurso da liberdade, ndo houve derramamento de sangue de quem?
Quais seriam as pessoas que ndo teriam lagrimas de dor? Certamente ndo estdo se
referindo ao povo negro escravizado. O que foi analisado, ¢ sobre o silenciamento da
histéria de um povo que construiu o Brasil, e teve todos seus direitos negados, por quase
quatrocentos anos. Desta forma, “[...] a ideologia junta as palavras as coisas, produzindo
sentidos determinados, fazendo que, no entanto, o sujeito pense ser autor do seu proprio
dizer.” (RODRIGUES, 2011b, p. 30).

Sdo assim duas formagdes discursivas, com duas posigdes sujeitos
diferentes, em gestos de interpretagdes diversos, assim como em

39 Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo. Memoéria da imprensa. Disponivel em:
<http://www.arquivoestado.sp.gov.br/memoria_imprensa/edicao_01/secao_nacional.php>. Acesso em: 18
mar. 2019. Anexo XIX — Jornal “Correio Paulistano”. Selecao da publicagdo de 15 de maio de 1888.
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posicdes ideoldgicas distintas. Como sabemos, os sentidos sdo “relacao
a”, as palavras ndo significam por si mas pelas formagdes discursivas
(ideologia) em que se inscrevem. (ORLANDI, 2016, p. 155).

Com o discurso da liberdade e igualdade entre todos, podemos pressupor o mito
da democracia racial quando “[...] uma lei tdo licita, tdo justa e poderosa que veio
arrancar das garras do cativeiro um povo que se transformou em povo verdadeiramente
brasileiro [...].”, conforme se verifica em noticia publicada no Jornal “O ensaio”, em 23
de maio de 1888.

Figura 14 - Jornal “O Ensaio”, 23 de maio de 1888 (Folha 1)

' tis nn ¢ seatimento humano, promalgando
uma lel tio licits, tio justa ¢ poderosa, que
vein arrancar das garras do hediondo capti-
veiro um povo que transformou-s# e om
povo verdadeivamente brazileiro, tornando-
se livre e portanio com pleno direito de go-
zar de todas as regaliis que eoncede a LiBER-
Q pane, vindo assim dar um grande impulso
(a0 engrandecimento e civilisagio de nossa
l heroica Patria. §
Depois que estabeleceu-se a izualdade
entre todos ¢ depois que decreton-se & Meis

saorada das leis ne nosso brioso paiz, quan-
Fonte: Biblioteca Nacional Digital Brasil. Disponivel em:

<http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/encas17.jpg>. Acesso em: 18 mar. 2019.

Munanga (2017), nos ajuda a refletir sobre o discurso presente neste texto:

O mito proclamou no Brasil um paraiso racial, onde as relagdes entre
brancos e negros, brancos ¢ indios etc. sdo harmoniosas, isto é, sem
preconceito e sem discriminagdo, a nao ser de ordem socioeconémica,
que atinge todos os brasileiros e ndo se baseia na cor da pele. Para se
consolidar e tornar-se cada vez mais forte, o mito manipula alguns fatos
evidenciados na realidade da sociedade brasileira, com a mestigagem, as
personalidades miticas e os simbolos da resisténcia cultural negra em
nosso pais. Ele vai afirmar que somos um povo mestico — ou seja, nem
branco, nem negro, nem indio —, uma nova “raca” brasileira, uma raga
mestica. Quem vai discriminar quem, se somos todos mestigos?
(MUNANGA, 2017, p. 38).

A reflexdo de Munanga (2017) sobre o mito da democracia racial, apresentado
nesta parte da pesquisa, sobre o Discurso da liberdade — Lei Aurea, contribui para que
pudéssemos questionar o que aprendemos enquanto alunos das séries iniciais do ensino
fundamental e o que estamos ensinando enquanto professores. Apos anos de discussoes e

reivindicagdes sobre a importancia de apresentar a historia a partir de outra perspectiva,
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que nao somente a do invasor/colonizador, mas a partir daquele que foi invisibilizado ao

longo de toda historia.

3.3.8 — Silenciamento da violéncia contra mulheres e criancas

(18) “Mulheres e criangas eram transportadas em compartimentos diferentes dos
homens.” (Livro 4, p. 78).
(19) “Mulheres negras e mulatas, escravas ou forras (livres) assumiam outras
fungdes.” (Livro 5, p. 19).
(20) “Era comum no cotidiano das vilas e cidades coloniais a presenca de
mulheres no pequeno comércio como: vendeiras, quituteiras e vendedoras

ambulantes.” (Livro 5, p. 19).

Nos enunciados 18 a 19, o silenciamento sobre a violéncia a qual a mulher e a
crianga negra eram submetidas foi marcante. Momento algum ha destaque para o papel
que a mulher negra escravizada desempenhou, de resisténcia ao sistema ¢ marcada pela
invisibilidade. Silva (2010) assinala que “Partindo dessas analises precisamos entender
que as experiéncias das mulheres negras escravizadas devem ser levadas em conta na
hora de escrever a historia da escravidao e do proprio pais [...].” (SILVA, 2010, p. 2).

No enunciado 19, todas as mulheres negras, escravas ou forras “assumiam outras
fungdes”. Qual o efeito de sentido ao por em silencio a violéncia sexual a qual eram
submetidas? Qual era o trabalho destinado as mulheres negras?

Presas a um sistema que tirava o direito ao proprio corpo, usada por seus donos,
ou “[...] sob o dominio constante dos escravos mais velhos, a mulher escrava somente
cabia a retomada de seu corpo quando este j4& ndo mais podia reproduzir.”
(FLORENTINO, 2009, p. 112). Ademais, segundo Silva (2010)

A sociedade escravista era estruturada de forma bastante rigida e cada
individuo ocupava um lugar para ele determinado, e vale lembrar que, o
que permitia essa diferenciacdo social era a condi¢do do individuo, mais
¢ necessario também ressaltar que a cor da pele era um requisito muito
importante para definicdo dessa hierarquia no século XIX. Hierarquia
essa que colocava de um lado: os brancos, e do outro, os negros e
indigenas considerados inferiores. Inseridos nesse contexto estdo as
mulheres negras escravas, que sem duvida estavam colocadas em um
nivel social inferior, tanto por ser mulher, como por ser negra e,
também escrava. Ser mulher, e ser escrava dentro de uma sociedade
extremamente preconceituosa, opressora € sexista, ¢ reunir todos os
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elementos favoraveis a exploragdo, tanto econdmica quanto sexual, e
também ser o alvo de humilha¢des da sociedade nos seus diferentes
seguimentos. (SILVA, 2010, p. 3).

Infelizmente, as criangas ndao sdo mencionadas nos documentos oficiais com
frequéncia. Nos LD a regra permanece a mesma, a crianca negra aparece em obras que
retratam o olhar do estrangeiro sobre o Brasil Colonia, o silenciamento sobre a infancia
da crianca escrava apresenta efeitos de sentidos outros, quando pensamos na violéncia a
qual eram submetidos os adultos negros escravizados. Priore*’(2002), discute o tema em
seu artigo “A crianca negra no Brasil” 4! :

Dos escravos desembarcados no mercado do Valongo, no Rio de
Janeiro do inicio do século XIX, 4% eram criangas. Destas, apenas 1/3
sobrevivia até os 10 anos. A partir dos 4 anos, muitas delas ja
trabalhava com os pais ou sozinhas, pois perder-se de seus genitores era
coisa comum. Aos 12 anos, o valor de mercado das criangas ja tinha
dobrado. E por qué? Pois considerava-se que seu adestramento ja estava
concluido e nas listas dos inventarios ja aparecem com sua designacao
estabelecida: Chico “rog¢a”, Jodo “pastor”’, Ana “mucama”,
transformados em pequenas e precoces maquinas de trabalho.
(PRIORE, 2002, p. 27).

No enunciado 20, destacou-se que era comum nas “vilas e cidades coloniais a
presenga de mulheres no pequeno comércio”. A quais mulheres o texto esta se referindo?
O trabalho realizado pelas mulheres era apenas de “vendeiras, quituteiras e vendedoras
ambulantes”? O que mais se fazia nas cidades se ndo pudessem trabalhar no comércio?
Por que a invisibilidade do papel da mulher negra escrava na fazenda?

De acordo com Santos (2015)

Diante da condi¢do social das mulheres negras, as quais sofreram das
mais diversas crueldades fisicas e psicologicas, ndo somente pela sua
cor de pele e pela sua condicdo de escrava, mas também pelas crencas
que norteavam sobre a sua sexualidade, o caso relatado demonstra a
complexidade das relagdes sociais quando avaliadas no seu cotidiano,
principalmente as relacdes sexuais entre os homens brancos as mulheres
negras. [...] O ciime doentio por parte das sinhas era algo frequente
entre as negras escravas. Muitas senhoras agiam de extrema violéncia
contra as negras por conta da sua beleza e pelos elogios dos maridos
dado a elas. (SANTOS, 2015, p. 3-4).

40 Mary del Priore - ex professora de Historia da USP e da PUC/RIJ, pds-doutorado na Ecole Des Hautes
Etitudes En Sciencies Sociales, de Paris, tem 48 livros de historia publicados. Colabora para jornais e
revistas, cientificas e ndo cientificos, nacionais e estrangeiros. Informagdes disponiveis em:
<http://marydelpriore.com.br/>. Acesso em: 17 mar. 2019.

41 Texto disponivel em: <https://www.brasil247.com/pt/247/favela247/133881/A-hist%C3%B3ria-da-
crian%C3%A7a-negra-no-Brasil.htm>. Acesso em: 17 mar. 2019. Anexo XVII.
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Neste contexto, comum eram as manchetes nos jornais anunciando a compra,
venda ou oferta de recompensa para a captura de uma mulher negra. Selecionamos alguns

enunciados sobre este comércio, de alguns anuncios do jornal Diério do Rio de Janeiro de

1840%2,

Figura 15 - Jornal "Diario do Rio de Janeiro", 5 de janeiro de 1840.
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Fonte: Biblioteca Nacional Brasileira. Disponivel

em:<http://memoria.bn.br/DocReder/docreader.aspx?bib=094170 an0%10284&pesq=>. Acesso
em: 19 mar. 2019.

Conforme observado em apenas uma edi¢do, ndo importa a idade, “preta idosa
[...] ndo tem moléstias™, “rapariga [...] ndo ¢ viciosa”, “moleca de 14 anos [...] propria
para mucama”, todas sdo tratadas como mao de obra. Um objeto que poderia ser doado,
emprestado, confiscado, vendido, abusado; vitimas de um sistema que permitiu todo tipo
de violéncia contra a negra escravizada. Foi possivel analisar que até mesmo pela
linguagem utilizada nestes recortes, era utilizada de forma a desqualificar a mulher negra,

ao apresenta-las como um produto sem moléstias ou vicios.

42 Biblioteca Nacional Brasileira — site: <http://memoria.bn.br/hdb/periodico.aspx>. Jornal digitalizado

disponivel em: < http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=094170 01 &PagFis=0>. Acesso
em 17 mar. 2019.
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3.3.9 - Discurso da resisténcia — silenciamento dos quilombos

(21) “A resisténcia acontecia na forma de boicote ao trabalho, negociacdes,
fugas, rebelides e até suicidios. A forma¢do de quilombos também foi uma
importante forma de resisténcia.” (Livro 4, p. 86).

(22) “Apos a aboli¢do, devido a algumas dificuldades que enfrentaram [...]
muitos deles juntaram-se as populag¢des dos quilombos espalhados pelo territdrio

brasileiro.” (Livro 4, p. 129).

Seguindo nossas andlises, observamos agora o Discurso da Resisténcia,
apresentada nos enunciados 21 e 22 ndo com o efeito de sentido de “ndo aceitagdo da
opressdo” — significado apresentado no diciondrio MICHAELIS*, mas sim como
“capacidade que o ser humano tem de suportar a fome e a fadiga”. Nao ¢ discutido contra
0 que o negro escravizado estaria resistindo: a propria situagio de escravo? As condigdes
de trabalho? As situagdes de violéncia as quais eram submetidos quando realizavam o
que lhe era ordenado?

Verificou-se neste discurso, o efeito de sentido de desqualificagdo do negro
escravizado ao trabalho, posto que a resisténcia apareceu associada ao sinonimo de
lentidao, no sentido de fuga a tarefa que lhe era destinada. Boicotes, negociagdes e fugas
nao deixam de ser uma forma de rebelido, contudo, da forma como sdo apresentados, o
efeito produzido ¢ de que haveria aversdo ao trabalho e ndo a situagdo de maus tratos e a
propria escravizagdo, o que nas palavras de Orlandi (2015a, p. 85), distinguiria este
discurso como “Discurso polémico: aquele em que a polissemia ¢ controlada, o referente
¢ disputado pelos interlocutores, e estes se mantém em presenca, numa relagdo tensa de
disputa pelos sentidos.” A resisténcia ndo ¢ apenas contra o trabalho forgado, ¢ também
contra toda a situagdo de subalternizagdo e violéncia que sofriam.

Necessario analisar o efeito de sentido quando, ao relacionar resisténcia e
quilombo, observa-se a sutileza com que esta palavra ¢ utilizada; podemos supor, neste

processo de significacio, que resisténcia seria a fuga, e o quilombo o refiigio*.

4 Dicionario on line — Michaelis. Disponivel em: < https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/
portugues-brasileiro/resist%C3%AAncia/>. Acesso em: 19 mar. 2019.

4 A palavra quilombo estd muito ligada a ideia de um lugar para onde iam os escravos fugitivo, construgio
discursiva que se originou no periodo escravista. De acordo com o Conselho Ultramarino: “toda habitacdo
de negros fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos levantados



73

O conceito de quilombo, ¢ muito amplo e sofreu ressignificagdes ao longo da
histéria por conta dos processos € condi¢des de produgdes que marcam o discurso.
“Compreender é saber como um objeto simboélico [...] produz sentidos. E saber como as
interpretagdes funcionam. Quando se interpreta ja se estd preso em um sentido [...].”
(ORLANDI, 2015a, p. 24).

A palavra Kilombo € originaria da lingua banto umbundo, falada pelo
povo ovibundo, que se refere a um tipo de instituigdo sociopolitica
militar conhecida na Africa Central, mais especificamente na area
formada pela atual Republica do Congo [...].Sendo assim, os quilombos
brasileiros podem ser considerados como uma inspira¢do africana,
reconstruida pelos escravizados para se opor a uma estrutura
escravocrata, pela implantagdo de uma outra forma de vida, de uma
outra estrutura policia na qual se encontraram todos os tipos de
oprimidos. (MUNANGA; GOMES, 2008, p. 71).

O enunciado 22 acrescentou que, em decorréncia de algumas dificuldades®’,
“muitos deles juntaram-se as populacdes dos quilombos espalhados pelo territorio
brasileiro”. Nesse sentido, o recorte discursivo analisado aponta, para relagdes
historicamente conflituosas e tensdes em reconhecer o quilombo como um local de
enfrentamento e disputa de poder. Reconhecer o discurso de que o quilombo era “terra”
de negros, quando legalmente isso era proibido por Lei*®, representa as tensdes que a
classe dominante e colonizadora era obrigada a reconhecer como conquista do povo
negro escravizado. Conquista que € questionada até os dias atuais, quando a posse de
terra entra em disputa:

A questdo territorial, ao remeter os quilombolas a um passado de luta,
os faz reviver memorias e sentimentos relatados por seus antepassados
E reafirma uma situagdo de instabilidade e injustica, comum desde o
passado desses sujeitos. Em momentos anteriores, ligados as narrativas
do periodo da escraviddo, e a constitui¢do dos quilombos, em que era
comum a exclusdo dos ex-escravos do direito de posse da terra, esses
individuos buscaram isolamento como estratégia para reafirmar seus
valores e cultura de origem africana. A existéncia de quilombos como
espago de convivéncia livre para os escravizados possibilitava o
encontro com outros sujeitos na mesma condi¢do ¢ com raizes culturais
proximas, mesmo que ndo fossem originariamente da mesma regido da
Africa, de onde vieram deportados pelos traficantes de escravos. O

nem se achem pildes neles” (MUNANGA; GOMES, 2008, p. 70).

45 Argumentagio apresentada no item 3.3.7 — Discurso da Liberdade — Lei Aurea, recorte (16).

46 Lei Eusébio de Queirds, a lei n° 601 de 18 de setembro de 1850, estabelecia o fim da apropriagdo de
terras: nenhuma terra poderia mais ser apropriada através do trabalho, mas apenas por compra do estado.
Impedindo que os escravos obtivessem posse de terras através do trabalho. Texto completo disponivel em:
<http://mercadopopular.org/2014/11/como-lei-de-terras-perpetuou-opressao-dos-negros/>. Acesso em: 19
mar. 2019.



74

quilombo era um espaco em que oS ex-escravos reafirmavam sua
cultura, seu modo de vida comunal e coletivo, e também a sua
religiosidade. (FURTADO; SUCUPIRA; LOPES, 2014, p. 110).

Atualmente, a luta para manter estes espagos de resisténcia encontra-se
diretamente ligada a situagdo politica que o Brasil atravessa, quando deputados
manifestam total desprezo as comunidades quilombolas, sem reconhecer todo trabalho e
conquista que foi realizado. Em um evento recente, registrado no site: “De olho nos
ruralistas — observatorio do agronegodcio no Brasil”, foi preciso que uma equipe de
reporteres fosse a comunidade de Mamuna para mostrar um pouco do patrimoénio cultural
e agricola dos quilombolas de Alcantara/AM:

De Olho nos Ruralistas foi a comunidade de Mamuna, uma das mais
impactadas pela Base de Alcantara. Diferentemente da visdo
preconceituosa do deputado gaticho, os quilombolas demonstram um
amplo conhecimento agricola e vém explorando o potencial da
biodiversidade amazdnica. Reconhecido pelo Instituto do Patrimo6nio
Historico e Artistico Nacional (Iphan) como patrimonio imaterial do
Brasil, o sistema agricola dos quilombolas tem praticas que chamam a
atengdo da Organiza¢do das Nacgdes Unidas para a Alimentacdo e a
Agricultura (FAO). (BASSI, 2019).

Ainda sobre o discurso do silenciamento da resisténcia, em especial com relagao
aos quilombos, a falta de informacdes sobre o que ¢ considerado: “O maior de todos [...]
Palmares ndo era apenas um, mas uma série de doze ou mais quilombos, [...]. Calculou-se
que havia ali entre 20 mil e 30 mil pessoas [...].” (MUNANGA; GOMES, 2008, p. 72).

Historia que comecou com a fuga de 40 negros escravizados, no ano de 1595 e
encerrou-se brutalmente com o assassinato de seu lider em 16957, Segundo Munanga e
Gomes (2008), “Os negros de Palmares estabeleceram o primeiro Estado livre nas terras
da América, um Estado Africano pela forma como foi pensado e organizado, tanto do
ponto de vista politico quanto militar, sociocultural e econdmico [...].” (MUNANGA;
GOMES, 2008, p. 76).

Todas as investigacdes desta unidade, nos direcionou para um questionamento:
Por que a histéria de Zumbi dos Palmares ndo ¢ mencionada em nenhum dos volumes da
colecao analisada? Para Munanga (2015),

A histéria da Africa na historiografia colonial foi negada e quando foi
contada o foi do ponto de vista do colonizador. Da mesma maneira, a

47 Qutras informagdes sobre a origem, organizagdo e importancia do Quilombo dos Palmares — anexo XX.
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historia do negro no Brasil passou pela mesma estratégia de falsificacao
e de negagdo e quando foi contada o foi do ponto de vista do outro e de
seus interesses. (MUNANGA, 2015, p. 31).

Por acreditar que esta historia merega ser apresentada a partir de outro ponto de
vista, questionamos o motivo pelo qual — no recorte 21 — a formagdo de quilombos ¢
apresentada como “também foi uma importante forma de resisténcia”. (Livro 4, p. 86). O
quilombo representou muito mais do que isso. Era o lugar onde negros e negras eram
donos de seu tempo, seu trabalho, suas vidas. Lugar onde preservavam sua histéria, sua
lingua e representagdes religiosas. Quando questionamos estes pontos, deparamo-nos
com outra reflexdo: ao apresentar Zumbi como “Herdi Negro”, o pressuposto ¢ que ele
ndo ¢ o Herdi do branco. (ORLANDI, 1015a). O que foi dito traz necessariamente o
pressuposto de que Zumbi ndo ¢ um “Her6i Brasileiro”, pois o povo brasileiro nao

reconhece o negro com parte fundamental de sua historia, sua formacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo como aporte teorico a Andlise do Discurso (AD) de linha francesa, este
trabalho se propds a analisar o discurso e as representacdes visuais apresentadas sobre o
negro no livro de Histdria destinado ao Ensino Fundamental I, de forma a observar se
estes poderiam contribuir para uma pratica pedagogica que intencionasse a promoc¢ao da
igualdade racial.

Os questionamentos que culminaram com a proposta desta pesquisa, originaram-
se nos depoimentos de alguns professores quando indagados sobre a forma de trabalhar a
Histéria e a Cultura Afro-brasileira e Africana em sala de aula. Muitos afirmavam que,
ndo tinham acesso a materiais suficientes para desenvolver este tema e ficavam presos ao
livro didatico.

Ao considerarmos a escolha dos livros didaticos como parte das tarefas
atribuidas aos educadores, pudemos discorrer sobre como estes analisavam — ou ndo — os
livros que s@o sugeridos pelo MEC. Dentro desta perspectiva, de que o professor deve ser
capaz de escolher livro didatico de qualidade, que favoreca uma educacdo para as
relagdes é€tnico-raciais, que discuta a historia real de nosso pais, ficou evidente o qudo
importante e necessario € este profissional saber como o percurso histérico sobre como as
reinvindicagdes de alguns setores da sociedade, entre eles o trabalho do Movimento
Negro, se inscreveram no discurso de tal forma, que culminou com a criagdo ou
alteragdes de leis e programas relacionados a educagdo. E preciso conhecer o processo
politico que modificou a distribuigdo, compra e selegdo do livro didatico em nosso pais.

Buscando compreender o livro didatico, ndo como instrumento unico e
fundamental para o trabalho, mas como de elevada importancia no fazer pedagdgico,
procurou-se apresentar o processo historico que nosso pais percorreu para que houvesse
um programa de selecdo, avaliagdo e distribuicdo deste material nas escolas. Foi
apresentado um percurso sobre as politicas publicas destinadas a este fim e,
simultaneamente, observou-se que a partir dos anos oitenta, outras vozes comecaram a
ser ouvidas e circular na produgdo de novos sentidos, neste caso, nos referimos de forma
especifica ao Movimento Negro Unificado.

Pesquisadores negros e outros engajados na educacdo antirracista, instigaram

discussoes sobre o material mais utilizado nas escolas em todo territorio nacional: o livro
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didatico e de acordo com as Orientacdes e A¢des para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais, devemos pensar esta educacao a partir do proprio questionamento sobre como
deve ser a educagdo a servigo da diversidade. Desta forma, podemos ressignificar contetidos
que contam a historia da formag¢ao do Brasil a partir de outros olhares, ndo apenas o do invasor.

A importancia da Lei que tornou obrigatdrio o ensino da historia africana e afro-
brasileira, que alterou da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/196) e sua regulamentacdo pelo parecer CNE/CP 03/2004 e pela resolucao
CNE/CP 01/2004 (BRASIL, 2005), produziu efeitos de sentidos relacionados com o que
se apresentou aqui — neste momento histérico — mas também em outros lugares. Posto
que, “[...] quando nascemos os discursos j& estdo em processo € nds ¢ que entramos nesse
processol...]” (ORLANDI, 2015a, p. 33), muito ainda ha para se discutir sobre esta Lei,
porque nem todos sdo interpelados por este discurso ao mesmo tempo.

Contudo, nossa preocupacdo permanece: de que forma este ensino serd
apresentado? No percurso desta pesquisa, procurou-se demonstrar que a importancia
desta lei ndo ¢ apenas para a comunidade negra, mas para todo povo brasileiro que nao
conhece sua historia do ponto de vista do povo que foi excluido e silenciado. A historia
precisa ser recontada.

Apresentamos o0s objetivos gerais que os alunos deveriam alcangar no
componente curricular de Histéria nos PCNs. De posse destes objetivos gerais, como
selecionar um material que venha contribuir para a concretizagao destes pontos sem uma
formagdo inicial e continuada para que o educador seja capaz de cumprir com esta
obrigatoriedade? Se este profissional ndo recebeu formacdo quando ainda estava na
universidade, cabe agora as Secretarias de Educacdo desenvolver um projeto que ofereca
esta qualificagdo, tdo necessaria para o desempenho da profissio em sala de aula.
Relembrando um dos pontos apresentados no inicio desta pesquisa: se nunca lhe
perguntaram o que aconteceu no dia 14 de maio de 1888, como podera discutir com o seu
aluno o que significou quase 400 anos de escravizagao?

No processo de producdo e legitimacao dos saberes, parafraseando Foucault,
cada sociedade produz, controla e distribui sua verdade. O livro didatico ndo ¢ imune a
este processo politico, portanto deve ser estudado, analisado e questionado para que
possamos perceber qual verdade estd sendo apresentada. Se antes a luta era para que
aparecessem ilustragdes de negros e negras em diferentes ocupagdes e posi¢cdo social,

hoje o nosso questionamento ¢ sobre qual discurso aparece apds estas imagens.
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Procuramos apresentar aqui, a importancia da contextualizacao da imagem e da atividade
que pode ser desenvolvida na sequéncia apresentada no livro didatico de Historia. E este
questionamento deve abarcar todos os componentes curriculares. Se existe riqueza na
historia, ciéncia e arte dos povos gregos, romanos € tantos outros, também ha riqueza na
histéria do povo negro.

Ao pensarmos em uma pratica pedagogica rumo a promocao da igualdade racial
— e nesta pesquisa em particular nos detivemos ao povo negro — a partir dos discursos
apresentados no livro didatico ¢ preciso, antes de tudo, compreender o que significa
igualdade racial. Nao vivemos uma igualdade racial, vivemos a fantasia que se perpetuou
historicamente de que o Brasil ¢ uma democracia racial. O trabalho em sala de aula, a
pratica pedagdgica de milhares de professores deve considerar as historias de cada povo
que formou nosso pais e, ao conhecer estas historias, perceber que elas sdo marcadas pela
diferenga. Alguns povos escolheram vir para cd, outros ndo. Outros povos moravam aqui
e foram despojados de tudo. Um povo, em especial, era reconhecido como uma
propriedade, uma coisa que podia ser negociada por qualquer valor. S3o estas algumas
das problematiza¢des que devem fazer parte da pratica cotidiana do professor para que
possamos comegar a pensar em uma educagdo que promova a igualdade racial.

Desta forma, a promulgacdo da Lei n° 10.639/2003 ¢ considerada um marco ao
propor a ressignificagdo de sentidos de um contetido que todos aprendemos a partir do
discurso do invasor. A proposta para este repensar sobre o que € como podemos ensinar
este contetdo foi muito bem apresentada nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana” (2004). Apenas um ano ap6s a promulgacao da Lei, esta produgao,
apresenta discussoes sobre: politicas de reparacdes, reconhecimento e valorizacdo de
acgoOes afirmativas; educacao das relacdes étnico-raciais; determinacdes sobre a historia e
cultura afro-brasileira e africana; consciéncia politica e historia da diversidade, entre
outros, sdo tratados de forma a apresentar novas formas de significacdo de sentido que
podera ajudar o professor a repensar conceitos apreendidos e na reelaboracao de praticas
que possam apresentar um conteudo muito além do que € apresentado nos livro didatico

Quando propusemos o estudo destes temas apresentados nas “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, momento algum pretendiamos designar

como um trabalho solitdrio do professor em sala de aula, pois estes temas podem ser



79

discutidos, estudados e reelaborados por todos aqueles que fazem parte do sistema de
educagdo: as Secretarias de Educagao, todo o grupo de profissionais da escola, os pais, os
estudantes, enfim todos.

Seguindo esta linha de pensamento, esta pesquisa apontou para outra discussao:
sobre o quao relevante ¢ este debate dentro da equipe que analisa e aprova as colegdes
que serdao apresentadas para todas as escolas em nosso pais. Devemos ficar atentos e
analisar como esta selecdo estd sendo realizada; quando o PNLD foi criado (em 1937
com o nome de Instituto Nacional do Livro Didatico), havia um contexto politico, social,
econdmico e educacional que justificasse a sua necessidade e algumas modificagdes do
programa ao longo dos anos. Considerando os recortes apresentados sobre os
silenciamentos da historia do povo negro no periodo escravocrata brasileiro, percebeu-se
que a histéria continua a ser apresentada do ponto de vista eurocéntrico, o que prejudica a
apropriacdo da nossa verdadeira origem. Nossos alunos — e por que ndo professores? —
merecem conhecer a histéria contada por outros povos, pois somente assim, poderemos
questionar o discurso de que “todos somos iguais”, pois ndo somos. Cada povo teve um
ponto de partida diferente que marcou o ponto de chegada que cada um se encontra hoje.
E preciso falar sobre diferenca, discriminagdo, preconceito. Ndo podemos ocultar os
fatores historicos e as relacdes de poder que fizeram com que estas questdes fossem
omitidas do espago escolar.

A proposta de analise da cole¢do de livros que foi adotada pela maioria das
escolas do municipio de Campo Grande, nos ajudou a refletir sobre como este material
materializa, no contexto escolar, praticas pedagdgicas que apenas contribuem para
perpetuar a visdo de um povo negro sem historia antes da escravizagdo, sem
conhecimento e utilidade apds a sua libertagao legal.

A visdo que nos proporcionou a analise apresentada nesta pesquisa ¢ totalmente
controversa as orientacdes do MEC com relagdo ao material adotado pois, conforme
fomos apresentando as discussdes sobre: a corporeidade, sobre o negro enquanto objeto,
do silenciamento da violéncia do trabalho do engenho, do discurso da travessia —
Africa/Brasil, da contribuicdo para a cultura, do discurso da liberdade e resisténcia com
total silenciamento sobre a representatividade dos quilombos, percebemos que, da forma
como este contetido foi apresentado, fica muito distante alcangar o objetivo apresentado
nos Parametros Curriculares Nacionais para o componente curricular de Historia, quando

propoe-se o trabalho seja desenvolvido de forma contextualizada, caso contrario, o ensino



80

ndo proporcionara um conhecimento veridico sobre a historia de nosso pais, mantendo
assim, o desconhecimento historico que pudemos discutir ao longo de toda esta pesquisa.

Enfim, com as andlises dos recortes e imagens selecionadas dos volumes da
cole¢do, pudemos observar, com base nos estudos e pesquisas apresentadas desde os anos
80, em especial com o trabalho de Silva (2001), houve avangos na discussdo sobre a
imagem que ¢ propagada do negro escravizado nos livros didaticos, mas ainda faz-se
necessario a discussdo sobre como o professor poder selecionar melhor este material tdo
amplamente utilizado em sala de aula. Ponto que apresentamos anteriormente e que,
podera abrir novos questionamentos e futuras pesquisas sobre como podemos qualificar
melhor nossos educadores para que apresentem um olhar mais questionador sobre o que ¢
apresentado nos livros didaticos.

Para que pudéssemos responder aos objetivos que apresentamos no inicio deste
trabalho, a escolha e selegdo dos recortes/enunciados, foi pensada a partir de elementos
discursivos que proporcionassem a discussao da historicidade de acontecimentos que
reforcavam uma educagdo pautada no eurocentrismo, a escola, que faz parte da
engrenagem que seleciona e apresenta as verdades selecionadas pelas relagdes de poder,
exclui e marca aqueles que tiveram sua participagdo silenciada ao longo da construcao
historica de nosso pais.

Como resultado do trabalho realizado, esperamos que os professores possam
compreender a importancia de trabalhar com vistas a promog¢ao da igualdade racial, pois
existem historias diferentes, vidas que foram silenciadas no passado que tentam emergir
hoje, que tentam ser ouvidas.

Por fim, a Lei n. 10.639/2003 — que alterou a LDB — ¢ um marco na educacao e,
todos aqueles envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem devem estar cientes
de seu papel nesta engrenagem. Questionar ¢ papel tanto do aluno quanto do professor e,
no conjunto de indagagdes que suscitaram nossa pesquisa, uma interrogagdo maior se
torna presente: Como poderemos construir uma pedagogia que favoreca a educacdo para
as relacdes étnico-raciais? Qual pensamento sobre a histdria do povo negro que vamos
construir com esta pratica pedagogica? Esperamos que esta pesquisa seja um passo rumo
a estas respostas. Respostas que devemos por quase quatrocentos anos de silenciamento e

violéncia.



81
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, Alexandre; OLIVEIRA, Leticia Fagundes de; BORELLA, Regina Nogueira.
Ligados.com Historia, 3° Ano Ensino Fundamental. Ed. Saraiva. 2014.

. Ligados.com Histéria, 4° Ano Ensino Fundamental. Ed. Saraiva.

2014.

. Ligados.com Histéria, 5° Ano Ensino Fundamental. Ed. Saraiva.

2014.

ALTHUSSER, L. Ideologia e aparelhos ideolégicos do estado. Trad. J. J. Moura
Ramos. Lisboa, Presenca/Martins Fontes, 1974.

. Analise Critica da Teoria Marxista. 1.ed./Zahar,1963. p. 204.

AMARAL, S. P. do. Histéria do negro no Brasil. Brasilia: Ministério da Educacao.
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade; Salvador: Centro de
Estudos Afro Orientais, 2011. Disponivel em:< https://docplayer.com.br/3903278-
Historia-do-negro-no-brasil.html>. Acesso em 17 mar. 2019.

ARROYO, M. A. Pedagogia multirracial popular e o sistema escolar. In: GOMES, Nilma
Lino (Org.). Um olhar além das fronteiras: educagao e relagdes raciais. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

BRASIL. Recomendagdes para uma politica publica de livros didaticos - Antonio
Augusto Gomes Batista. - Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo
Fundamental, 2001.

. Ampliacdo do ensino fundamental para nove anos: 3° relatério do programa
/Secretaria de Educagao Basica. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educacao
Basica, 2006.

. Defini¢do de critérios para avaliacdo dos livros didaticos: 1° a 4a séries.
Brasilia, FAE, 1994. FAE/MEC - UNESCO Brasilia, DF. 1994.

. Parametros curriculares nacionais: introducdo aos parametros curriculares
nacionais. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997a.

. Promovendo a igualdade racial - Para Um Brasil Sem Racismo. Organizadoras
Katia Regina da Costa Santos & Edileuza Penha de Souza. SEPPIR. 1* Edi¢do. Brasilia,
2016.

. Orientagdes e Acdes para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade. Brasilia: MEC/SECAD, 2010.

. Quia de livros didaticos: PNLD 2016: Historia: ensino fundamental anos
iniciais. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacao Basica, 2015.



82

. Parametros curriculares nacionais: historia, geografia. Secretaria de Educacao
Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997b.

. Diretrizes Curriculares Nacionais - Dicionario Interativo da Educagao
Brasileira - Educabrasil. Sao  Paulo: Midiamix, 2001. Disponivel em:
<http://www.educabrasil.com.br/dcns-diretrizes-curriculares-nacionais/>. Acesso em: 17
jan. 2019.

. Modos de fazer: caderno de atividades, saberes e fazeres. Organizacdo Ana
Paula Brandao. Rio de Janeiro: Funda¢ao Roberto Marinho, 2010. GABARRA, Larissa
Oliveira e. Olhar com os olhos de aprender: religiosidade afro-brasileira. p.67-72, 2010.
A cor da cultura Disponivel em: <http://www.acordacultura.org.br/sites/
default/files/kitt MODOSDEFAZER-WEB-CORRIGIDA.pdf>. Acesso em: 27 jan. 2019.

BASSI, Bruno Stankevicius. Ignorados em audiéncia com ministro, quilombolas de
Alcantara reafirmam luta pela titulacdo de seus territdrios. Revista eletronica: De olho
nos ruralistas: Observatorio do agronegécio no Brasil, 2019. Disponivel em:
Reportagem completa disponivel em:
<https://deolhonosruralistas.com.br/2019/04/14/alvos-de-ataque-de-deputado-do-psl-
quilombolas-de-alcantara-promovem-biodiversidade/>. Acesso em: 20 mai. 2019.

BEZERRA, H. G. O Processo de Avaliagdo de Livros Didaticos. In: ANAIS do XX
Simpdsio da ANPUH. Floriandpolis, Santa Catarina: p. 195-202, julho 1999.

BURKE. P. Testemunha ocular: historia e imagem. Tradu¢do de Vera Maria Xavier dos
Santos. Bauru: SP/EDUSC, 2004.
CARVALHAES, Leylah de; BORELLA Regina Nogueira. Ligados.com Histoéria, 2° Ano

Ensino Fundamental. Ed. Saraiva. 2014.

COSTA, E. Um zoom na imagem: verbo-visualidade em livros didaticos. In: SILVA, A.;
COSTA, E. (Org.). Livro didatico: olhares dialogicos. Campinas, SP: Pontes Editores,
2017, p.49-75.

DOMINGUES, J. E. Familias escravas no Brasil oitocentista. 2016. Disponivel em
<https://ensinarhistoriajoelza.com.br/familias-escravas-no-brasil/>. Blog: Ensinar
Historia. Acesso em: 02 mar. 2019.

DONDIS, D. A. Sintaxe da linguagem visual. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

FURTADO, M. B.; SUCUPIRA, R. L.; ALVES, C. B. Cultura, identidade e
subjetividade quilombola: uma leitura a partir da psicologia cultural. In: Psicologia
&Sociedade, Brasilia, p.106-115, 2014. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/psoc/v26n1/12.pdf>. Acesso em: 19 mar. 2019.

FLORENTINO, M. Trafico atlantico, mercado colonial e familias escravas no Rio de
Janeiro, Brasil c. 1790-c.1830. In Historia: Questoes & Debates, Curitiba, n. 51, p. 69-
119, jul./dez. 2009. Editora UFPR. Disponivel em:
<https://revistas.ufpr.br/historia/article/viewFile/19985/13171>. Acesso em: 27 jan. 2019.


http://www.educabrasil.com.br/dcns-diretrizes-curriculares-nacionais/

83

FLORENTINO, M.; GOES, J. R. Morfologias da infancia escrava: Rio de Janeiro,
séculos XVIII e XIX. In: FLORENTINO, M. (org.). Trafico, cativeiro e liberdade. Rio
de Janeiro, séculos XVII-XIX. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2005.

FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Traducao de Roberto Machado. 8* ed. Rio de
Janeiro: Graal, 1989.

. A Ordem do Discurso. 3" edicdo. Edi¢des Loyola, Sdo Paulo, Brasil, 1996.

GOMES, N. L. Indagacées sobre curriculo: Diversidade e curriculo. Brasilia:
Ministério da Educacgao, Secretaria de Educacao Basica, 2007.

. Educagdo, identidade negra e formagao de professores/as: um olhar sobre o
corpo negro ¢ o cabelo crespo. Educ. Pesqui. vol.29 no.1 Sao Paulo Jan./ Jun 2003.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n21/n21a03.pdf>. Acesso em: 26 jan.
2019.

. Educagdo cidada, etnia e raga: o trato pedagoégico da diversidade. In:
CAVALLEIRO, Eliane (org). Racismo e antirracismo na educacgio: repesando nossa
escola. Sao Paulo: Selo Negro, 2000. p 83-96.

. Educagdo, raca e género: Relagdes imersas na alteridade. Cadernos Pagu (6-7)
1996: p.67-82.

. Relagdes étnico-raciais, educacao e descolonizagdo dos curriculos. Curriculo
sem Fronteiras, v.12, n.1, Jan/Abr 2012, pp. 98-109.

. Um olhar além das fronteiras — educacao e relacdes raciais. 1* Edi¢ao. Belo
Horizonte: Auténtica, 2010.

GUIMARAES, A. S. A. Classes, racas e democracia. 34. ed. Sao Paulo: FUSP, 2002.
p.47-69.

HALL, S. Da diaspora: Identidades e mediacdes culturais. Org. Liv Sovik. 2*.ed. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2003.

Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 18/08/ de 1988. Disponivel em:
<http://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/115588> Acesso em: 18 mar. 2019.

JOVINO, I. S. Criangas negras na histéria: Fontes e discursos sobre a breve infancia
permitida pelo escravismo oitocentista brasileiro. Revista Eletronica de Educacio, v. 9,
n. 2, p. 189-225, 2015. ISSN 1982-7199 | DOI: http://dx.doi.org/10.14244/
198271991167.

LACERDA, A. C. et al. Economia brasileira. Organizadores Jos¢ Marcio Rego, Rosa
Maria Marques; colaborag@o especial Rodrigo Antonio Moreno Serra. — 4.ed. — S@o

Paulo: Saraiva, 2010.

MATTOSO, Katia M. de Queiros. Ser Escravo no Brasil. Sdao Paulo. Editora


http://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/115588

84

Brasiliense.3? edi¢dao. Sao Paulo, 1990.

MUNANGA, K.; GOMES, N. L. O Negro no Brasil de hoje. Sao Paulo: Global Editora,
1? reimpressao, 2008.

MUNANGA, K. Por que ensinar a historia da Africa ¢ do negro no Brasil de hoje?
Revista do Instituto de Estudos Brasileiros, Brasil, n. 62, p. 20-31, dez. 2015.

. As ambiguidades do racismo a Brasileira. In: O racismo e o negro no
Brasil: Questdes para psicandlise. Kon, Noemi; Lucia, Silvia Maria e Abud, Cristiane
(orgs.). Sao Paulo: Perspectiva, 2017.

ORLANDI, E. P. Analise do Discurso — Principios & Procedimentos. Campinas: Pontes,
2015a.

. Discurso em Analise — sujeito, sentido, ideologia. 3* edi¢do. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2016.

. Gestos de Leitura — na histéria do discurso. 4* edicdo. Campinas, SP:
Pontes Editores, 2014.

. Discurso e Texto — formulacdo e circulacdo de sentidos. 4* edigao.
Campinas, SP: Pontes Editores, 2012a

. Discurso e Leitura. 9* edicdo. Campinas, SP: Cortez, 2012b.

. Eu, tu, ele — discurso e real da histéria. Campinas, SP: Pontes Editores,
2017.

PECHEUX, M. O Discurso. Estrutura ou Acontecimento. Trad. Eni Orlandi. 7* Edicdo
Campinas, SP: Pontes Editores, 1988.

Analise automatica do discurso. In: GADET, F.; HAK, T. (Orgs.). Por
uma analise automatica do discurso. Campinas: Ed. da UNICAMP, 1990.

. Semantica e discurso: uma critica a afirmacao do o6bvio. Trad. Eni
Orlandi [et al.]. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 1997.

PRIORE, M. D. A crianca negra no Brasil. 2002. Disponivel em:<https://www.brasil
247 .com/pt/247/tavela247/133881/A-hist%C3%B3ria-da-crian%C3%A7a-negra-no-
Brasil.htm>. Acesso em: 17 mar. 2019.

RODRIGUES, Marlon (Org.). Analise do Discurso na Graduacio (Teoria e Pratica).
Dourados-MS: Nicanor-Coelho editor, 2011a.

MST: Discurso de Reforma Agraria pela Ocupacido. Tese (Doutorado) -
UNICAMP. Campinas, SP, 12/01/2007.



85

. Introducdo ao estudo da ideologia que sustenta o MST. Dourados- MS:
Nicanor Coelho- Editor, 2011b.

ROMAO, J. Por uma educac¢iio que promova a autoestima da crianca negra. Brasilia:
Ministério da Justica, CEPAD, 2001.

SANTAELLA, L. (1983). O que é semidtica. Sao Paulo: Brasiliense, 1998.

SANTOS, V. P. Técnicas da tortura: punigdes e castigos de escravos no Brasil escravista.
Enciclopédia Biosfera, Centro Cientifico Conhecer - Goidnia, v.9, N.16; 2013.
Disponivel em: < http://www.conhecer.org.br/enciclop/2013a/humanas/
Tecnicas%20da%?20Tortura.pdf>. Acesso em: 19 mar.2019.

SANTOS, CLAUDIA SANTIAGO. Escravas do desejo. Estratégias de liberdade e
sobrevivéncia na sociedade escravista. 2015. XXVIII Simpodsio Nacional de historia.
Disponivel em: <http://www.snh2015.anpuh.org/resources/anais/39/1427683022
ARQUIVO _artigo-ANPUH.pdf>. Acesso em: 17 mar. 2019.

SILVA, A. C. A representacdo social do negro no livro didatico: o que mudou? Por que
mudou?. EDUFBA, Salvador, BA, 2011.

. A discriminagdo do negro no livro didatico. Salvador: CED — Centro
Editorial Didatico e CEAO - Centro de Estudos Afro - Orientais, 1995, p 34; 47; 135.

. Esteredtipos e preconceitos em relagdo ao negro no livro de
comunicacdo e expressdao de 1° grau — nivel I - projeto de pesquisa. Disponivel em:
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/article/view/1282.

SILVA, M. P. Mulheres negras: sua participacdo histérica na sociedade escravista.
Cadernos Imbondeiro. Jodo Pessoa, v.1, n.1, 2010. p. 1-8.

SOUSA, M. M. Reflexdes sobre a leitura de imagens como agdo educativa. In: Revista
Olhares e Trilhas. V.8. N.8, 2007. p. 99-108.

WEDDERBURN, Carlos Moore. O racismo através da histéria. Da antiguidade a
modernidade. Copyright, 2007. Disponivel em: <
http://www.ammapsique.org.br/baixe/O-Racismo-atraves-da-historia-Moore.pdf>.
Acesso em: 19 mai. 2019.

. Novas bases para o ensino da histéria da Africa no brasil
(consideragdes  preliminares).  Copyright ©  2005. Disponivel em: <
https://moodle.ufsc.br/pluginfile.php/849149/mod _resource/content/1/WEDDERBURN,
%20Carlos.%20Artigo%20cient%C3%ADfico.pdf>. Acesso em: 19 mai. 2019.



http://www.ammapsique.org.br/baixe/O-Racismo-atraves-da-historia-Moore.pdf
https://moodle.ufsc.br/pluginfile.php/849149/mod_resource/content/1/WEDDERBURN,%20Carlos.%20Artigo%20cient%C3%ADfico.pdf
https://moodle.ufsc.br/pluginfile.php/849149/mod_resource/content/1/WEDDERBURN,%20Carlos.%20Artigo%20cient%C3%ADfico.pdf

ANEXOS

86



87
ANEXO I — Lei n° 10639/2003
Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica
"Historia e Cultura Afro-Brasileira", e d& outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro
nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 32(VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

on

Consciéncia Negra’.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art79a
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ANEXO II - Texto apresentado na Assembleia Legislativa de Mato Grosso do Sul,
em homenagem na Semana da Consciéncia Negra com a entrega da Comenda
Zumbi dos Palmares.

Boa noite a todos e a todas.

Quero agradecer a presenga dos senhores deputados, representantes e liderancas dos
movimentos, entidades e conselhos, amigos e familiares nesta noite.

Noite especial que busca reconhecer personalidades e entidades que atuam no
enfrentamento ao racismo e na promocgao da igualdade racial no estado.

Nao por acaso, a solenidade de entrega da comenda recebe o nome do lider zumbi dos
palmares. Zumbi que foi um dos maiores lideres e simbolo de resisténcia e luta contra a
escravizagdo. Assassinado no dia 20 de novembro de 1695 pelas tropas coloniais
brasileiras. 323 anos.

Em 2003, com a lei 10.639 tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira, e ficou estabelecido que as escolas iriam comemorar a consciéncia negra:
“art. 79-b. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘dia nacional da
consciéncia negra’.”

Contudo, foi somente a partir de novembro de 2011, que essa data foi oficializada. (da
lei n® 12.519). E ¢ sobre isso que devemos conversar esta noite — sobre o dia da
consciéncia negra. Porque ndo, nds ndo vamos falar ou promover o dia da consciéncia
humana se a intengdo € discutir a necessidade de igualdade racial. Como essa abstracao,
uma generalizagdo de “consciéncia humana” vai colaborar para uma discussdo que
perpassa a nossa historia?

Enfrentamos diariamente o discurso da inexisténcia do racismo, que falar da diferenga ¢
errado, porque somos todos iguais. E aqui que comega a diferenca, ndo somos iguais...
Somos diferentes.

Historicamente diferentes, socialmente diferentes, economicamente diferentes,
culturalmente diferentes. Somos iguais com relacdo a direitos... Mas diferentes ao
acesso e conquista a estes direitos. O ponto de chegada, para muitos pode ser o mesmo:
a conquista de uma casa propria, uma profissao, faculdade... Mas o ponto de saida de

cada um ¢ diferente.
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Como falar em igualdade quando uma crianga vai para a escola sem ter café¢ da manha,
ou uma refei¢ao saudavel no dia anterior, comparada a outra que tem tudo isso € muito
mais? Sao pontos de partida diferentes.

Estamos em um ponto de partida diferente desde o ano de 1530 — que de acordo com
alguns pesquisadores, marca a data de chegada dos primeiros negros escravizados em
terras brasileiras.

Estamos em ponto de partida diferente desde 1837 — quando a primeira lei de educagdo
proibia os negros a ir a escola.

Estamos em ponto de partida diferente desde 1850 — na existéncia de uma lei que
proibia os negros a serem proprietarios de terra.

Estamos em ponto de partida diferente desde 1888 — com a aboli¢do da escraviddo. Que
desconsiderou todo contexto histérico, social e principalmente, desconsiderou o
contexto econdmico em que viviam nossos antepassados.

Estamos em ponto de partida diferente até hoje, por nunca terem nos ensinado a refletir
o que foi o dia 14 de maio. Sim... Nao o 13, mas o 14 de maio. O que aconteceu com
milhares de pessoas que viviam em condi¢do de escravizagdo que, de um dia para o
outro estavam livres.

Livres como?

Livres sem ter acesso a uma educagao formal?

Livres sem ter direito a compensag¢ao financeira por uma vida de trabalho?

Livres sem ter moradia?

Livres como?

Eu quero sim falar de consciéncia negra — essa a historia de um povo que sofreu o que
nenhum outro sofreu. Que foi marcado e carregou um estigma pelo simples fato de ter a
pele preta. E bastava este fato — de a pessoa nascer de pele preta para ser considerada
inferior, incapaz, escrava.

O dia da consciéncia negra ¢ um dia para discussao, reflexdo sobre fatos e atitudes
humanas que ndo devem acontecer novamente. Esta data ¢ em memoria a toda
crueldade que foi aceita e executada por séculos. O dia da consciéncia negra existe para
que este fato ndo venha a ser esquecido. Assim como existem uma dezena de outros
feriados nacionais que visam o ndo esquecimento. E como a pascoa, dia do indio,
independéncia do brasil — sdo datas para reflexdo ndo para simples comemoragdo e

marcagao no calendario.
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Essa € a nossa luta, esse € o meu direito. Ndo € um favor.
Existe aqui uma questdo de reparacdo historica por todas as dores sofridas em 400 anos

de escravizagdo contra o povo negro.

Quem ja disse, pensou, ou compartilhou algo sobre a consciéncia humana nas redes
sociais, reflita e estude sobre o que ¢ a consciéncia negra a partir de hoje. Histéria de
resisténcia de um povo que luta em um pais racista e escravocrata que se esconde por
tras de frases prontas.

Vocé nao escravizou ninguém, mas colhe os beneficios, os frutos desta escravizagao.
Nos ndo estamos em uma situagdo de escravizagdo, mas também colhemos o fruto deste
ponto de partida desigual.

Termino minha fala com um pequeno trecho do poema de Maya Angelou, que aos 17
anos tornou-se a primeira motorista negra de onibus, se tornou a primeira mulher negra

a ser roteirista e diretora em Hollywood. (1928 — 2014).

Ainda assim eu me levanto

Vocé pode me riscar da historia

com mentiras lancadas ao ar.

Pode me jogar contra o chdo de terra,

mas ainda assim, como a poeira, eu vou me levantar.

[.]

Trazendo comigo o dom de meus antepassados,

eu carrego o sonho e a esperanga do homem escravizado.
E assim, eu me levanto

eu me levanto

eu me levanto.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Roteirista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hollywood

91

ANEXO III — Decreto da lei de criacao do Instituto Nacional do Livro

DECRETO- LEIN° 93, DE 21 DE DEZEMBRO DE 1937

Cria o Instituto Nacional do Livro.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL, usando
da atribuicdo que lhe confere o art. 180 da Constituigao.

DECRETA:
Art. 1°0O Instituto Cairt fica transformado em Instituto Nacional do livro.

Paragrafo unico. O Instituto Nacional do Livro terd a sede da seus Trabalhos no
edificio da Biblioteca Nacional.

Art. 2° Competird ao Instituto Nacional do Livro;

organizar e publicar a Enciclopédia Brasileira e o Diciondrio da Lingua

4 Nacional, revendo-lhes as sucessivas edi¢des;
b editar toda sorte de obras raras ou preciosas, que sejam de grande interesse
) para a cultura nacional;
promover as medidas necessarias para aumentar, melhorar ¢ baratear a edigao
o de livros no pais bem como para facilitar a importacao de livros estrangeiros
d) incentivar a organizagdo e auxiliar a manuten¢do de bibliotecas publicas em

todo o territorio nacional.
Art. 3° O Instituto Nacional do Livro serd superintendido por um diretor nomeado
em comissdo, com os vencimentos equivalentes ao padrao N.

Art. 4° O Instituto Nacional do Livro terd, além dos servicos gerais de administragao,
trés secg¢des técnicas € um Conselho de Orientagao.

Art. 5° As trés seccoes técnicas se denominardo Seccao de Enciclopédia e do
Dicionéario, Seccdo das Publicacdes e Seccdo das Bibliotecas, cabendo a primeira as
fungdes da letra a, a segunda as fungdes das letras b e ¢ e a terceira as fungdes da letra d,
do art. 2° deste decreto-lei.

§ 1° Cada seccao sera dirigida por um chefe.

§ 2° Os chefes de sec¢dao, bem como todo o demais pessoal do Instituto Nacional do
Livro serdo admitidos na forma do decreto n. 871, de 1 de junho de 1936.

Art. 6° Ao Conselho de Orientagdo cabera elaborar o plano de organizacdo da
Enciclopédia Brasileira e do Dicionario da Lingua Nacional, bem como dar parecer
sobre as medidas que devam ser tomadas para que os objetivos do Instituto Nacional do
Livro sejam conseguidos.

§ 1° O Conselho de Orientacdo serd composto de cinco membros, nomeados pelo
Presidente da Republica.
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§ 2° A funcao de membro do Conselho de Orientagdo sera gratuita e constituird
servigo publico relevante.

§ 3° O Conselho de Orientagdao funcionara na sede do Instituto Nacional do livro.
§ 4° Tomara parte nas discussdes do Conselho de Orientagdo o diretor do Instituto

Nacional do Livro, e funcionara como seu secretario, podendo igualmente discutir as
matérias, o chefe da Seccao da Enciclopédia e do Dicionario.

§ 5° Nenhuma reunido do Conselho de Orientagdo se realizara sem que para a
mesma sejam convocados o diretor do Instituto Nacional do Livro e o chefe da Sec¢do
da Enciclopédia e do Dicionério.

Art. 6° As publicagcdes do Instituto Nacional do Livro ndo serdo distribuidas
gratuitamente sendo as bibliotecas publicas a ele filiadas, mas se colocarao a venda em
todo o pais por precos que apenas bastem pura compensar total ou parcialmente o seu
custo.

Art. 7° O Poder Executivo baixara o regulamento do Instituto Nacional do Livro.

Art. 8° Este decreto-lei entrarda em vigor no dia 1 de janeiro de 1938, ficando
revogadas as disposi¢des em contrario.

Rio de Janeiro, 21 de dezembro de 1937, 116 da Independéncia e 49° da Republica.
GETULIO VARGAS.

Gustavo Capanema.

Este texto ndo substitui o original publicado no Didrio Oficial da Unido - Secdo 1 de
27/12/1937

Publicac¢ao:

. Didrio Oficial da Unido - Secdo 1 - 27/12/1937, Péagina 25586 (Publicagdo
Original)

. Colecao de Leis do Brasil - 1937, Pagina 422 Vol. 3 (Publicacdo Original)
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ANEXO 1V - Decreto que extingue o INL e cria a Fundac¢ao Nacional do Material
Escolar/FENAME

DECRETO N° 77.107, DE 4 DE FEVEREIRO DE 1976

Dispde sobre a edigdo e distribuicdo de
livros textos e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA , no uso das atribuigdes que lhe confere o artigo 81,
itens III e V, da Constitui¢ao,

DECRETA:
Art. 1°. As atividades relativas a edicdo e distribuicdo de livros textos, atualmente

sob a responsabilidade do Instituto Nacional do Livro, passam a competéncia da
Fundagao Nacional do Material Escolar (FENAME).

Art. 2°. Os recursos financeiros destinados ao Programa de Colaboragdo Financeira
para Edicdo de Livros Textos serdo transferidos para a Fundagao Nacional do Material
Escolar, a quem competird movimenta-los, atendidas as diretrizes fixadas pelo
Ministério da Educacao e Cultura.

Art. 3° Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposigdes em contrario.

Brasilia, 4 de fevereiro de 1976; 155° da Independéncia e 88° da Republica.
ERNESTO GEISEL
Ney Braga

Este texto ndo substitui o original publicado no Diério Oficial da Unido - Secao 1
de 05/02/1976
Publicacao:

. Diério Oficial da Unido - Se¢do 1 - 5/2/1976, Pagina 1681 (Publicagdao
Original)
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ANEXO V — Decreto que institui o Programa Nacional do Livro Didatico

DECRETO N°91.542, DE 19 DE AGOSTO DE 1985

Institui o Programa Nacional do Livro
Didatico, dispde sobre sua execucdo e da
outras providéncias

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuigdo que lhe confere o artigo 81,
item III, da Constituicao, ¢

Considerando os propodsitos de universalizagdo e melhoria do ensino de 1° grau,
contidos no Programa "Educacdo para Todos";

Considerando a necessidade de promover-se a valorizacdo do magistério, inclusive
mediante a efetiva participagdo do professor na indicagao do livro didatico;

Considerando, finalmente, o objetivo de reduzir os gastos da familia com educagao
DECRETA:

Art. 1°. Fica instituido o Programa Nacional do Livro Didatico, com a finalidade de
distribuir livros escolares aos estudantes matriculados nas escolas publicas de 1° Grau.

Art. 2°. O Programa Nacional do Livro Didatico serd desenvolvido com a
participacdo dos professores do ensino de 1° Grau, mediante andlise e indica¢do dos
titulos dos livros a serem adotados.

§ 1° A selecdo far-se-a escola, série e componente curricular, devendo atender as
peculiaridades regionais do Pais.

§ 2° Os professores procederdao a permanentes avaliacdes dos livros adotados, de
modo a aprimorar o processo de selecao.

Art. 3°. Constitui requisito para o desenvolvimento do Programa, de que trata este
Decreto, a adocao de livros reutilizaveis.

§ 1° Para os efeitos deste artigo, devera ser considerada a possibilidade da utilizagao
dos livros nos anos subsequentes a sua distribui¢do, bem como a qualidade técnica do
material empregado e o seu acabamento.

§ 2° A reutilizacdo devera permitir progressiva constituicdo de bancos de livros
didaticos, estimulando-se seu uso e conservacgao.

Art. 4°. A execugdo do Programa Nacional do Livro Didatico competird ao
Ministério da Educacdo, através da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante - FAE, que
devera atuar em articulacdo com as Secretarias de Educacdo dos Estados, Distrito
Federal e Territorios, € com Orgdos municipais de ensino, além de associagdes
comunitarias.

Paragrafo unico. A execugdo prevista neste artigo compreendera a selecao final, a
aquisi¢do e a distribui¢dao do livro didatico as escolas da rede publica de ensino de 1°
Grau, bem, como atividades de acompanhamento e controle do Programa.
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Art. 5° A secretaria de Ensino de 1° ¢ 2° Graus - SEPS, do Ministério da Educacao,
responderd pela formulacdo, supervisdo e avaliagdo da Politica do livro didatico.

Art. 6°. O Programa Nacional do Livro Didatico instituido por este Decreto entrard
em vigor no ano letivo de 1986.

Art. 7°. O Ministro de Estado da Educagdo expedirda as normas que se fizerem
necessarias a execucao deste Decreto.

Art. 8° Este Decreto entrara em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 9°. Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Brasilia, em 19 de agosto de 1985; 164° da Independéncia e 97° da Republica.

JOSE SARNEY
Marco Maciel

Este texto ndo substitui o original publicado no Diario Oficial da Unido - Sec¢do 1 de
20/08/1985

Publicac¢ao:

. Didrio Oficial da Unido - Secdo 1 - 20/8/1985, Pagina 12178 (Publicacao
Original)

. Colecgao de Leis do Brasil - 1985, Pagina 187 Vol. 6 (Publicacdo Original)
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ANEXO VI - Critérios para avaliacio dos livros didaticos sobre o contetido do
entdo Estudos Sociais, que compreendem apenas 9 paginas, da pagina 69 até a 77.

ESTUDOS SOCIAIS

EDNA MAPIA SANTOS
B7A NADAJ

LEO STAMPACCHIO

SH VA GUIMARAES FONSECA
VALERIA TREVIZANI BURLA DE AGUIAR
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ESTUDOS SO0MAI5 6%

M elaboragdo dos critérios especificos, da drea de BEstudos Sociais, o GT analizou uma série de
instrumentos de avaliagio de livros diddticos jd elaborados e/ou testados por outros drgdos educacionais; a
bibliografia referente & questiio do livro diddtico; a produg#o acadgmica, debates e experiéncias recentes nas
séries iniciais e as novas propostas curriculares que estdio sendo debatidas e implermentadas em vdrios Estados
brazileiros.

Apds intensas discussdes tedricas, o GT definiu os critérios de andlise dos livros de Estudos Sociais,
construindo um instrumento de pesquisa (formuldrios, pp. 77-77), que seria o referencial basico do trabalho. A
partirdaf, cada especialista passou a analisar individualmente cada um dos dez livros mais solicitados & FAE
para cada uma das quatro primeiras #ries do ensino fundamental. BEste instrumento de andlise foi testado na
primeira fase, sendo que na primeira reunifo para confronto e discussdio das obras j& analizadas, o mesmo foi
rediscutido sofrendo algumas alterag@es na organizagio diddrica dos itens. No entanto, nio houve nenhurma
alterapfo no conteddo dos critérios jd definidos. Aesta reunifio, sucedeu uma outra etapa de andlise individual,
que culminou com urn debate dos pareceres individuais, no qual o GT de Estudos Sociais coneluiu o wrabalho
formulando um parecer conjunto abordando os diversos aspectos das obras analizadas. Hste trabalho foi
novamente revisto & apresentado, em reunio, acs demais GTs, sendo novaments debatido g, em seguida,
conclnido,

Os critérios que nortearam o processo de investigagio e de elaborag o tinham como preccupagdes centrais
0 significado da drea de Estudos Sociais, Histdria e Geografia para a formagfio do cidad o, processzo este que
s¢ inicia para a grande parcela da populagio brasileira nas séries iniciais da escola fundamental. O Livro
Diddrico, voltado para esta drea, deve contribuir decisivarmente para a compreenséo da realidade social, politica
e econdmica do pafs. Neste sentido, optou-s por eritérios que permitissern uma andlizse detalhada da qualidade
das obras.

Na primeira parte, foi realizado um levantamento das caracteristicas gerais de cada livio e colegfo.
Frocurarmos identificar quemn fala aos alunos e professores; de onde fala; o objetivos explicitos; as fontes ¢
referéneias bibliogrdficas; adatapio daobra e a forma de organizagiio damesma (isolado, colegfo, multidiseiplinar,
e apresenta manual do professor, exercicios para o aluno, ete)

A partir deste quadro inieial, nos detivernos na andlise do conteido propriaments dito, cormpreendendo a
qualidade ¢ a adegquapio do planejamento grafico, a abordagem dada a cada tema e os aspectos pedagdgico-
metodoldgicos de cada obra. com relag@io ao planejamento gréfico, foi observado: formato, capa, indice,
organizagio dos titulos, subtftulos & capitulos; os caracweres, o tipo de papel e impressdo; cores; imagens e
legendas; ilustrapdes; mapas, préficos e tabelas; paginagio e folhas de rosto. Procuramos verificar a relagfio entre
as ilustrages e os assuntos tratados; a adequagio A série, o nivel de clareza; os aspectos ideoldgicos e em que
nivel as imagens contribuem para a compreensio dos termas. Consideramos estes aspectos fund amentais na
avaliagdo da qualidade das obras, wma vez que os mesmos fazem parte de uma mesma totalidade, fonts
veiculadora de mensagens e formadora de conscineias, tornando dificil, ou até mesmo impossivel, separar
forma e contelido.

Na andlize dos textos, orientacdes ¢ atividades de estudo, investigamos cormo a obra aborda o desenvalvi-
mento dos conceitos de tempo, espago (& o conseglsnte processo de alfabetizagfo cartografica), relagdes
sociais, natureza e trabalho. Analisamos se a obra possibilita a exploragfo da realidade vivida e ampliagcio da
dimensio espapo-temporal dos alunos; bem como o trabalho com os coneeitos histdricose geograficos de forma
integrada. Constituiu tarnbém critgrio o estudo de temas locals, regionais ¢ nacionais como dimensdes da
totalidade social, compreendendo a andlise da diversidade, nos contextos rural e urbano. Da mesma forma,
verificarnos se hd exclusfo de sujeitos e agdes do processo histdrico, bem como a difusiio de preconceitos,
esteredtipos ¢ mitos raciais, politicos, culturais e sociais. Enfim, analisamnos s os textos possibilitam a
identificag o das concepedes de Histdria e Geografia que embasam a obra e qual a nogio destas disciplinas é
possivel de ser formada a partir de sua urilizagfio, nos primeiros anos de escolaridade.

com relagdo aos aspectos pedagdgico-metodoldgicos, consideramos s a obra emprega diferentes
linguagens no estudo dareal idade social e se asmesmas sfo apropriadas & série a que se destinam. Se a linguagem
textal apresentada (gstilo, vocabuldrio, estrutura) contribui parao desenvolvimento daexpressfo oral e escrita
e = hd ou nfo diversidade textual. Verificamos se as informag@es sfio corretas, atualizadas € == hd erros
conceimais; assim como o nivel de gradaglo, clareza, articulagio e complexidade na apresentagio dos
conteudos,

As atividades ou exercicios de aprend izagerm propostos foram avaliados nos seguintes aspectos: diversi-
ficago e nivel de complexidade, s possibilitam a observago, investigago, andlise, sintese e generalizagio,
o confronto de diferentes fontes, o desenvolvimento da eriatividade e da criticidade. Ou, por ouwro lado, se
conduzem & repetigfio mecénica e 4 mera definipfo das nogdes apresentadas.

Js livros que constituem o chamado damual do Professor tarmbém foram analisados. Procuramos analisar
em que medida oferecemn informagdes adicionais em relagio ao livro exto do aluno e se os mesmos contribuem
para a formagiio e arualizapio do professor. Definimos como crigrios a serem considerados a explicitagio dos
objetivos e da abordagerm tedrica-metodoldg ica tal como a coeréneia entre ambos ¢ as atividadese o livro texto



98

70 ESTUDOS SOCIAIS

do aluno. Além disto, verificamos se o livio oferece sugest@es de fontes, atividades, bibliografia e avaliagio ao
professor. Assim, procuramos analisar a qualidade do Manual do Professor considerando os aspectos que
juetificarn a produgdo de material desta natureza no Brasil

Portanto, o resultado do trabalho que ora apresentamos constitui uma avaliaglo qualitativa, baseada em
eritérios objetivos, que s fundamentam e =dlidas discusefes tedrico-metodoldgicas presentes na nossa drea
de estudo. Esperamos apontar o perfil das obras diddticas mais urilizadas nas séries iniciais, bem como
indicadores ¢ sugestdes para uma mudanga do patamar de qualidade das obras diddticas no Brasil.

CONCLUSOES

2 Grupo de Trabalho de Estudos Sociais, apds andlise detalhada de cada obra didatica, dadiscussiio e da
elaboragiio dos pareceres que acotnpanharm este relatdrio, concluiu que o conjunto dos oitenta livros de Estudos
Sociais mais eollcitados A FABMNET, o ano de 1991 (10 {soladose 10 mulidisciplinares de cadauma das quatro
primeiras séries do ensino fundamental) apresenta algumas caracter{sticas comuns no que s refere & produgéo,
eseolha e aquisipio. Destacamos, a seguir, aquelas que séo mais indicadoras da cormposigio do perfil dos livros
avaliados:

a) hd uma repetigio temdtica entre as diversas colepBies de diferentes editoras e entre as obras, de uma
e sma coleglio, destinadas as trés primeiras séries, sem nenhum cuidado corn articulagdo, gradagio e nivel de
complexidade dos contsiddos;

byos livros destinados & quarta s¢rie, com exeegpdio das obras que abordam Histériae Geografia regionais,
apresentamn a resma selepfio de conteddos, organizados de forrma similar pelas diferentes editoras, Hd uma
ruptura da 3" para a4® gérie pois, sem nenhuma preparago conceitual, sem que se fapa uma introdugéo ao estudo
de Histdria e de Geografia, oz livros de 4% série apresentam, de forma fragmentada, a Histdria politica
institucional do Brasil (de Cabral a Collor)e também "toda" a Geografia do Brasil. 8o obras que revelamuma
compilagio dos conteddos normalmente estudados nas 5% e & séries, de uma forma ainda mais simplificada;

c) nfo possibilitam o desenvolvimento da alfabetizagdo cartogrdfica. Trata-se de uma atitude deliberada
das Bditoras que tm langados outros livros de cartografia especificos para cada série. QO alunos que nio tém
acesso aeste material complementar ficam privados deste conhecitnento, pois os livros de Estudos Sociais e stio
ou foram esvaziados da parte referente a Cartografia;

d) nfio possibilitam a inrodugio e o desenvo lvirmento dos conceitos de espago e termpo, o que difieulta a
compreensio dos conhecimentos histdrico e geogréfico em todas as etapas da vida escolar,

e) de uma maneira geral, transmiterm uma visdo idealizada do campo e da cidade. No campo nfo hd
problernas e a cidade € o centro da vida, significado de progresso. Isto € apresentado de uma forma maniqueista,
sem contradigBes e diversidades;

0 hd uma tendénecia marcante de transmissio explicita ou implicita de preconceitos e esteredtipos sociais
& de urmna viséio mitificadora da histdria e da vida em sociedade. Isto € constatado tanto nas obras consideradas
tradicionais quanto nas renovadas;

£) quando utilizam do elemento ficcional ou mesmo incorporam outras linguagens, cormno por exemplo a
dos meios de comunicagEo de massa( 1), nio respeitam os limitese as especificidades do discurso ficcional e do
objetode estudo da Histdria e da Geografia. Isto termcormo wma das imp licagde s a identificagio destasdiseiplinas
corno distragio, aventura ou meSmo oo menos itmportantes no curriculo;

hy com relagio aos aspectos pedagdgico-metodoldgicos, hd uma tendéneia em desconsiderar toda a gama
de informagSes a que estdo sujeitos os alunos de todos os segmentos sdeias, assim como o desenvolvimento
cognitivo dos mesmos, A grande maioria das obras infantilizam o alunos, nio despertam a curiosidade, rem
tarnpouco o espirito investigativo. Os exercicios de aprendizagem basicamente conduzem & memorizagio e
repetigiio mecinica;

f)osmanuais do professor, quando apresentam instrugdes metodoldgicas, além das respostas das atividades
dos alunos e dos planejarmentos massificados, geralmente, siocoerentes como conteddo das obras, Além disto,
nio trazem bibliografias para os alunos (com rarissimas excecdes) e para os professones ou, quando aparecern,
zfio desarualizadas;

i) os autores revelam explicito despreparo no tratamento dos coneeitos histdricos e geograficos. Aldm do
rnais, as editoras omitern dados sobre uma grande parte dos autore s, ndio sendo possivel, namaioria absolutados
casos, o sujeito produtor dagquele conhecitnento, et tampouso a época exata erm que s deu a produgo pois
faltarn dados exatos em relagfo as datas e ao nimero de edigéo;

I) nfo hd uma delimitagio clara entre o livro consumivel ¢ o ndo-consumivel Aseditoras os apresentam
cotno ndo-consurniveis, porém aorganizagio dos mesmos nio e diferencia da organizagio dos considerados
consumiveis;

m) hd uma defasagem entre a produpio acadgémica na drea do ensino de Histdria & Geografiae a produgéio
de livros diddticos voltados para as eéries iniciais. Questdes que estdo endo amplaments debatid as, tais cormo
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conceito de espapo/iempo, temas locais e regionais, o coneeito de trabalho, datas comemorativas, entre outras,
sdo apresentadas de uma forma que, na maioria dos casos, desconsidera os resultados de pesquisas divulgad as
e debaridas no Brasil e no mundo;

n) o tema "datas comemorativas” aparece repetidamente em tod as as obras destinadas as trés primeiras
séries. Nos livros de 4% série, dado o grande volume de temas de Histdria e Geografia, praticamente nfo aparece
este e De um modo geral, as comemoragdes ndo sfo explicadas, nem conextualizadas reforgando a
mitificagiio de personagens e datas/marcos da politica institucional;

o) os ternas relativos a0 estudo da narureza sio abordados da mesma forma e muitas vezes com textos e
imagens repetidos nas obras de Estudos Sociais e Cineias, Isto revela, mais uma vez, o pouco cuidado das
editoras e dos autores ao lidar com a transmisséo de conhecimento em dreas distintas, usando da massificagio
de textos ¢ imagens que servern para "explicar tudo" mas, fundamentalmrente, ndo explicarm nada;

p) as obras analisad as nfo possibilitam que, ao final das quatro séries, os alunos @ sitlerm no sspago & 1o
termpo em que vivernos, conhegam e analisern os aspectos basicos da realidade social brasileira, indispensdveis
para a formaciio da cidadania. Além diseo, nem despertam e nem preparam adequadamente os alunos para
prosseguiremn os estudos na drea das Humanidades a partir da 5% eérie da escola fund amental

Aldrn desses tragos cormuns encontrados nas obras analisadas, procuramos verificar as especificidades, as
diferengas de abordagem e de organizagio, tais como o padrio grdfico. Da mesma forma, examinarmos as
tendéncias e os vieses no movimento de atualizagio e renovagio das obras por parte das editoras e também no
processo de escolha por parte dos professores. Neste sentido, constatamos que:

1. Hd um grupo de obras que martém uma estrutura grafica, de selegiio e organizag o dosconteddos, dentro
de parfimetros considerados tradicionais. Tratam-se de obras cujo padriio grafico é definido pelo baixo custo da
produgdo pois, emngeral, sfo desagraddveis ao leitor, confusas, sern nenhurma organizago que facilite o trabalho
do alune, com imagens (a maioria desenhos mal elaborados) que néo contribuem para o esclarecimento dos
ternas ¢ reforpam os esteredtipos dos textos (2,

com relagiio 3 abordagem dos conteddos, ressalta-se a difusio de esteredtipos e preconceitos raciais,
politicos e culturais. A familia, a escola e a comunidade sfo tratadas como grupos harmdnicos, totalments
desvinculados da realidade espago-temporal Hi explicitamente, uma tenrativa de desmascarar a perceppiio da
diversidade, das contradigdes e das diferengas presentes na sociedade. As informagdes sdo generalizantes,
ruitas desatualizadas & enganosas. Hrros conceimiais permeiam o conjunto destas obras, o que pode ser
verificado detalhadamente nos pareceres especificos (3).

Os aspectos pedagdgicos e metodoldgicos sdo coerentes com a abordagem dos conteddos. A grande
rnaioria das atividades é mal elaborada, néo contribuindo com o desenvolvimento da expressio oral e escrita e
das operaples mentais; ao contrdrio, conduz os alunos i repetigiio mecinica de informagfes insignificantes.
Trata-se, portanto, de livros que =& mantém por aquilo que apresentam de negativo para o desenvolvimento dos
educandos. E, conforme atesta a listagem em anexo, lamentavelments, ainda, encontrarm espago significativo
no mercado, Isto pode ser revertido com a divulgagio dos pareceres destas obras e uma possivel discussio com
o3 professores;

2 Um segundo conjunto de obras caracteriza-se pela renovagio, Trata-se da tendéncia que privilegia
apenias a renovaglo do padrio grafico. Isto € evidenciado especialmente nos livros multidisciplinares. As
editoras rednem obras isoladas de Lingua Fortuguesa, Matemdtica, Estudos Sociais ¢ Ciéneias mum dnico
volurme, eliminando alguns ternas, imagens ou atividades de ensino/aprendizagem. Neste caso, ndo € realizado
renbum trabalho de atualizagio dos dados, renovaglo da linguagem, dos conceitos, das fontes ¢ imagens.
Renovararn-ge ascapas (embalagens), tornando-as mais alegres, propondo titulos (rétulos)mais sedutores e um
projeto gréifico de boa qualidade téenica, garantindo liveos bonitos e agraddveis (4).

Entretanto, a ahordagem dos conteddos € similar 4 dos que chamamos tradicionais, pois difundem uma
visio idealizada da vida em socisdade, marcada por preconceitos e esteredtipos. As informagdes permanecem
desatalizadas & os erros conceituais sdo recorrentes. MNdo contribuern para o processo de alfabetizagio
cartogrifica e rem para o desenvolvimento da linguagem escrita ¢ oral. Sfo extos carentes de informagdes
significativas e eseritos numa linguagem pobre.

As atividades, ern geral, carecemn de imaginagio pois a grande maioria exige apenas que o aluno retire e
reproduza algumas informag@es do texto: ndo estimulam a prdtica da investigacio e o desenvolvimento de
habilidades que levam & formagio do espirito eritico e eriativo; ao contrdrio, conduzem & alienagio e 4 repetipio
mecinica,

Portanto, estasobras, apesar do bom padrio grdfico, estio defazad as em relagfio aos avangosdas pesguisas
referentes ao processo ensino/aprendizagerm, desatualizadas e em total descompasso com o atual momento
politico vivido pelo pafs.

Estas obras revelam, sobretudo, que a indstria editorial brasileira tem condigles téenicas de produzir
obras diddticas de excelente qualidade. Bntretanto, parece ser mais lucrativo inovar na apaténeia e continuar
compactuando com as velhas lipgdes, jd desnudadas pela nossa Histdria,

3. Urn terceiro grupo de obras aponta a renovapio através de mudang as no projeto grifico, nas explicagfes
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e atividades. I=to se dd pela incorporagio de discussdes e coneeitos presentes no debate académico recente (57,
Porém, estas obras manttm a mesma organizagdo temdtica das demais, sio norteadas por concepedes
tradicionaisde Histdria e Geografia e apresentam problernas semelhantes aos do conjunt dos livros analisados,

Entretanto, constatarmnos algumas especificidades. Apresentam projeto grifico de bom padriio, com
inserpio de fotografias para facilitar o entendimento de determinados temas, glossdrios e manual do professor
contendo instrupdes metodoldgicas para os professores. Os texwos sfio apresentados numa linguagem clarae
visivelmente um pouco mais elaborada,

com relagdo a abordagem dos conteddos, percebe-se que hd, no desenvolvimento das obras, uma tensio
entre concepgdes tradicionais e renovadas de liveo diddtico, de visfio de sociedade e de processo ensino/
aprendizagem. Isto € evidenciado quando nfo conseguem articular o discurso universalizante corn as particu-
laridades (5), ou na inserplo de fotografias "realistas"ao lado de desenhos caricatos para explicarem a mesma
emdtica (4), ou ainda no tom idilico & também de denuncia mim mesmo texto, wntando estabelecer um didlogo
cotn o8 alunos (7).

Was, fundamentalmente, aespecificidade em ermos de conteddo € a tentativa de idenrificar diferengas de
grupos sociais, espagos, modos de viver, trabalhar, ete. Entretanto, os autores nfo explicam como estas
diferengas sio produzidas, nem tampouco avangam para andlise, generalizagfo e compreensio da realidade
espago-temporal mais ampla.

Az arividades destinadas aos alunos sfo diversificadas sendo que, em muitasdelas, € possivel constatar a
tentativade possibilitar a observagfo e incorporagio da vivéneia do aluno no processo ensino/aprendizagem de
Estudos Sociais.

Portanto, wata- de um conjunto de obras que incorporaramn mudangas tdpicas dentro de parimetros
aceitdveis pelo mercado consumidor, Permanecem a fragmentag o, a simplificagfio e as deficigneias no que =
refere ao desenvolvimento de nogdes e habilidades basicas para o desenvolvimento do educando e formagéo do
cidad do;

4. uma outra tendéneia verificada é a renovagho através do uso do discurso erftico. Nesw viés, as obras
apresentam nuances, BEmbora isto ocotra, ndo € possivel delimitar divergBneias tedricas entre oz autores,
aparentando mais wma estratégia comercial da mesma editora, langando diferentes "doses" eriticas para testar
as reacdes do mercado consumidor,

Em pare, a estratégia Bi bem sucedida, pois a colego intitulada Estudos Sociars - Edweagio ¢ o
Desenvolviments do Senso Crifico, figura como a mais vendida em todas as quatro primeiras séries (8) A
colegfo apresenta a mesma selepo de conteddos dispostos na mesma seqiigneia das demais colegdes. O padrio
gréfico nfo pode ser considerado muito bom, apenas aceitdvel. com relagio & abordagem dos conteidos,
constata-se que "desenvolvimento do senso critico” € entendido pelos autores como mera substituigo mecnica
do discurso "antigo” identificado com os "vencedores" (errado/ruim), pelo discurso "novo" identificado com
oz "veneidos" ou "oprimidos" (certo/bom). O manique{smo € trago marcante nas obras. He, apesar disto, uma
wenrativa de, ac menos, identificar diferengas existentes no social,

As atividades nfo estimulam a prética da investigapio, do debate, do desenvolvimento da criatividade e
da criticidade; ao contrdrio, sfio mal elaboradas, repetitivas ¢ conduzem & repetipiio mecfnica do discurso
charmado critico,

A mesma Editora apresenta uma outra colegio com padriio grafico nferior e wendéncia critica explicirada
arrawvé s de urmn diseurso de demineia. Da mesma forma, nio estitmla a prdrica da investigagio; reproduz uma
concepgio de Hizstdria factual e linear, acrescentada de demineias dos problemas sociais do pais. A linguapem
g€ pobre e os textos s assemelham aos panfletos distribuidos em praga publica (9),

Dentro desta tendéncia, hd ainda trés obras destinadas 4 1° e 4 2* sries que apresentam tentativas de
trabalhar nogdes de espago e tempo a partir de outra organizagio termdtica. Entretanto, os grros conceituaiz e o
péssimmn padrio gréfico se sobrepdem s demais caracteristicas (10);

5. Ailtima tendéncia pode ser verificada em obras que estudamn os Estados particularizados, ou ssja,
propdem o estudo do regional. A proposta destes livros é estudar o regional inegrado ao pafs, entend ido numa
perspectiva espacial. Alguns partern do mais proximo, como por exermplo o liveo que inicia o estudo por um
municipio do estado (11%; a maioria, contudo, parte do mais geral para o espeeifico: "Windo, América, Brasil",
depois o estado € as microreg ifes ou cidades mais importantes (12). He rupruras na disposigio dos coneidos,
a Histdria (da regifio cu do estado) € desconwextualizada e os aspectos fizicos, econdmicos e sociais =30
trabalhados isolad amente. NEo hd preocupagio de interrelacionar os contetddos histdricos e geograficos. Nio
e observa também o tratamento de temas locais & regionais cormo dimensde s constitutivas da totalidade social,
Esta aparece referida ao "geral", ou sgja, ao "pafs", ao "conjunto administrarivo que compde o Brasil",

Qs autores trabalham com a concepgio de tempo e Histdria evolutivos, A idéia de progresso norteia a
Histdria, transmitindo uma visfio elogiosa de cada estado, chegando ds vezes ao bairrismo, pois os problemas
nio aparecem, 56 avangose progresso. Bm geral, eles apresentam dados, fatos, elementos impottantes para se
conhecer os estados € as cidades, mas ndo conseguem analisd-los criticamente, ampliando a visdo espago-
ternporal dos alunos.



101

ESTUDOS SOCIAIG 73

Az atividades propostas para os alunos nfo se caracterizam pela uniformidade. A maioria € um ol de
perguntas & respostas que conduzem & repetipio mecinica e & memorizapio. A minoria extrapola o nivel
informativo, conduzindo o aluno a observaglio, investigaglo e aplicagio a ourras situagdes.

O projeto grafico apresenta falhas e deficiéneias. E resultante de um planejamento téenico simples: indice
claro, titulos destacados, letras de bom tamanho, com boa disposigio e espagamento. Os desenhos sdo
esquerndticos, mal elaborados ¢ incapazes de despertar o gosto g a curiosidade dos alunos,

Bm sintese, o conjunto dessas obras regionais ¢ razoavelmente bem sucedido, tratando da realidade
proxima dos alunos. Os problemas situam-se principalmente na elaboragdo do texto, sendo que os difsrentes
autores ndo conseguem viabilizar a proposta de apresentar o "estado como parte integrante do pafs" em uma
linguagem clara, precisa g, sobretudo, de forma articulada.

Porranro, o GT de Esmdos Sociais constaton que hd um movirento buseando aperfeigoar oz livros
diddticos, Os caminhos, smbora distintos, se unificam naquilo que consideramos bastante negativo, ou seja, as
mud angas =30 tdpicas, superficiais e visam, na maioria das vezes, atrair o publico consumidor, utilizando-s de
estratégias muitas vezes enganosas. Bste publico demonstra ser sensivel aos apelos do marketing, 0 que pode
wrazer graves conseqlifneias para o processo educativo escolar, Entretanto, € necessdrio reconhecer que nfo hd
rmuitas opgdes de escolha para o professor, embora as editoras oferegam um variado mimero de tilos,

Neste sentido, & urgente que o Estado Brasileiro resgate os ssus direitos de consumidor e nfo mais adquira
o3 livos que decisivamente nio contribuam com o desenvolvimento do educando de acordo com oz fins e
objetivosda Educagiio Nacional. O parecer téenico, que ora apresentamos, sm muito contribuird com a mudanga
da atual politica do livro diddtico.

NOTAS

(1} Colegdn E.T. Eniendends Tudo - Editora Arco iris
(2) ColegSes Viafands com o Saber, Viafande pels Sociedade ¢ Tobogs - Editora [BEP

(1) ColegSes Ainda Brincands - Editora do Brasil, Eu Gosts de Estudss Secigis ¢ A Crianga, a Familia ¢ a Exola/Municipis -
Editora Nacional ¢ Dexobrinds o Mundo - Editora Saraiva

(4 ColegSes Futegrardo o Aprender, E Hora de Aprender, Aprender com Alegria, coms & Fécil - Ediora Secipione
(7 ColegEn Aguamwls - Editora Atica

@)  Colegan Mimde Migico * Editora Atica

7} Colegao Alegria de Saber - Editora Scipione ¢ Estudos Secigis Brasil - Editora FTD

8  Colegan ES Educagis ¢ Dessnvelviventn do Sense Critics - Editora do Brasil

©  Colegan Escels § Vida - Editora do Brasil

(10} Colega@n A Natureza ¢ & Pesmaddwnicipis - Edinra MEo: Unidas e a obra Construp@e - Editora do Brasil

(11} Commbende Ceard - Editora FTD

(12) Commbands Nordsste, Conhecendo a Terra Gotana, Disirite Federal -Estudos Seciais, Mzranhfe Term des Palveirss -
Editora FTD
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ANEXO VII - Lei n° 5.692 - Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus

LEIN°5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971

Fixa Diretrizes ¢ Bases para o ensino de
1° e 2° graus, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA,
Fago saber que o CONGRESSO NACIONAL decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

CAPITULO I
Do Ensino de 1° e 2° graus

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
autorrealizagdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania.

§ 1° Para efeito do que dispde os artigos 176 ¢ 178 da Constitui¢do, entende-se por
ensino primario a educagdo correspondente ao ensino de primeiro grau € por ensino
médio, o de segundo grau.

§ 2° O ensino de 1° e 2° graus sera ministrado obrigatoriamente na lingua nacional.

Art. 2°O ensino de 1° e 2° graus serd ministrado em estabelecimentos criados ou
reorganizados sob critérios que assegurem a plena utiliza¢do dos seus recursos materiais
e humanos, sem duplicacdo de meios para fins idénticos ou equivalentes.

Paragrafo unico. A organizagdo administrativa, didatica e disciplinar de cada
estabelecimento do ensino sera regulada no respectivo regimento, a ser aprovado pelo
orgdo proprio do sistema, com observancia de normas fixadas pelo respectivo Conselho
de Educacao.

Art. 3° Sem prejuizo de outras solucdes que venham a ser adotadas, os sistemas de
ensino estimulardo, no mesmo estabelecimento, a oferta de modalidades diferentes de
estudos integrados, por uma base comum e, na mesma localidade:

a)  areunido de pequenos estabelecimentos em unidades mais amplas;
a entrosagem e a Inter complementariedade dos estabelecimentos de ensino

b)  entre si ou com outras instituigdes sociais, a fim de aproveitar a capacidade
ociosa de uns para suprir deficiéncias de outros;
a organizacdo de centros interescolares que reunam servicos e disciplinas ou
& areas de estudo comuns a varios estabelecimentos.

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum, obrigatdrio
em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e
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possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as
diferengas individuais dos alunos.

§ 1° Observar-se-d0 as seguintes prescricoes na definicdo dos contetidos
curriculares:

I - O Conselho Federal de Educacao fixara para cada grau as matérias relativas ao
nucleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.

IT - Os Conselhos de Educagao relacionarao, para os respectivos sistemas de ensino,
as matérias dentre as quais poderd cada estabelecimento escolher as que devam
constituir a parte diversificada.

IIT - Com aprovacdo do competente Conselho de Educagdo, o estabelecimento
podera incluir estudos ndo decorrentes de materiais relacionadas de acordo com o inciso
anterior.

§ 2° No ensino de 1° e 2° graus dar-se-4 especial relevo ao estudo da lingua nacional,
como instrumento de comunicagao € como expressao da cultura brasileira.

§ 3° Para o ensino de 2° grau, o Conselho Federal de Educagdo fixard, além do
nicleo comum, o minimo a ser exigido em cada habilitacdo profissional ou conjunto de
habilitagOes afins.

§ 4° Mediante aprovacdo do Conselho Federal de Educacao, os estabelecimentos de
ensino poderdo oferecer outras habilitagdes profissionais para as quais nio haja
minimos de curriculo previamente estabelecidos por aquele orgdo, assegurada a
validade nacional dos respectivos estudos.

Art. 5° As disciplinas, areas de estudo e atividades que resultem das matérias fixadas
na forma do artigo anterior, com as disposi¢des necessdrias ao seu relacionamento,
ordenacdo e sequéncia, constituirdo para cada grau o curriculo pleno do
estabelecimento.

§ 1° Observadas as normas de cada sistema de ensino, o curriculo pleno tera uma
parte de educacao geral e outra de formagdo especial, sendo organizado de modo que:

a) no ensino de primeiro grau, a parte de educagdo geral seja exclusiva nas séries
iniciais e predominantes nas finais;
b) mno ensino de segundo grau, predomine a parte de formacao especial.

§ 2° A parte de formacao especial de curriculo:

a) terd o objetivo de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho, no ensino de
1° grau, e de habilita¢do profissional, no ensino de 2° grau;

b) sera fixada, quando se destina a iniciagdo e habilitagdo profissional, em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a vista de
levantamentos periodicamente renovados.

§ 3° Excepcionalmente, a parte especial do curriculo podera assumir, no ensino de 2°
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grau, o carater de aprofundamento em determinada ordem de estudos gerais, para
atender a aptiddo especifica do estudante, por indicacdo de professores e orientadores.

Art. 6° As habilitagdes profissionais poderdo ser realizadas em regime de cooperagao
com as empresas.

Paragrafo unico. O estagio ndo acarretara para as empresas nenhum vinculo de
emprego, mesmo que se remunere o aluno estagiario, e suas obrigagdes serdo apenas as
especificadas no convénio feito com o estabelecimento.

Art. 7° Sera obrigatoria a inclusao de Educagdao Moral e Civica, Educacao Fisica,
Educacdo Artistica e Programas de Satde nos curriculos plenos dos estabelecimentos de
1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no Decreto-Lei n. 369, de 12 de
setembro de 1969.

Pardgrafo unico. O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina
dos horarios normais dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus.

Art. 8° A ordenagao do curriculo sera feita por séries anuais de disciplinas ou areas
de estudo organizadas de forma a permitir, conforme o plano e as possibilidades do
estabelecimento, a inclusdo de opgdes que atendam as diferencas individuais dos alunos
e, no ensino de 2° grau, ensejem variedade de habilitacdes.

§ 1° Admitir-se-4 a organizacdo semestral no ensino de 1° e 2° graus e, no de 2°
grau, a matricula por disciplina sob condigdes que assegurem o relacionamento, a
ordenacao e a sequéncia dos estudos.

§ 2° Em qualquer grau, poderdo organizar-se classes que reunam alunos de
diferentes séries e de equivalentes niveis de adiantamento, para o ensino de linguas
estrangeiras e outras disciplinas, areas de estudo e atividades em que tal solugdo se
aconselhe.

Art. 9°Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos
competentes Conselhos de Educacao.

Art. 10. Serd instituida obrigatoriamente a Orientacdo Educacional, incluindo
aconselhamento vocacional, em cooperagdo com os professores, a familia e a
comunidade.

Art. 11. 0 ano e o semestre letivos, independentemente do ano civil, terdo, no
minimo, 180 e 90 dias de trabalho escolar efetivo, respectivamente, excluido o tempo
reservado as provas finais, caso estas sejam adotadas.

§ 1° Os estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus funcionardo entre os periodos
letivos regulares para, além de outras atividades, proporcionar estudos de recuperagao
aos alunos de aproveitamento insuficiente e ministrar, em carater intensivo, disciplinas,
areas de estudo e atividades planejadas com durac¢ao semestral, bem como desenvolver
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programas de aperfeicoamento de professores e realizar cursos especiais de natureza
supletiva.

§ 2° Na zona rural, o estabelecimento podera organizar os periodos letivos, com
prescricdo de férias nas épocas do plantio e colheita de safras, conforme plano aprovado
pela competente autoridade de ensino.

Art. 12. O regimento escolar regulard a substituicio de uma disciplina, area de
estudo ou atividade por outra a que se atribua idéntico ou equivalente valor formativo,
excluidas as que resultem do nucleo comum e dos minimos fixados para as habilita¢des
profissionais.

Paragrafo unico. Cabera aos Conselhos de Educagao fixar, para os estabelecimentos
situados nas respectivas jurisdicdes, os critérios gerais que deverdo presidir ao
aproveitamento de estudos definido neste artigo.

Art. 13. A transferéncia do aluno de um para outro estabelecimento far-se-a pelo
nucleo comum fixado em ambito nacional e, quando for o caso, pelos minimos
estabelecidos para as habilitagdes profissionais, conforme normas baixadas pelos
competentes Conselhos de Educagao.

Art. 14. A verifica¢dao do rendimento escolar ficara, na forma regimental, a cargo dos
estabelecimentos, compreendendo a avaliacdo do aproveitamento e a apuragdo da
assiduidade.

§ 1° Na avaliacdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou mengoes,
preponderardo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos e os resultados obtidos

durante o periodo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida.

§ 2° O aluno de aproveitamento insuficiente poderd obter aprovagdo mediante
estudos de recuperagdo proporcionados obrigatoriamente pelo estabelecimento.

§ 3° Ter-se-a como aprovado quanto a assiduidade:

o aluno de frequéncia igual ou superior a 75% na respectiva disciplina, area de

4 estudo ou atividade;
b) o aluno de frequéncia inferior a 75% que tenha tido aprove'itamento superior a
80% da escala de notas ou mengdes adotadas pelo estabelecimento;
o aluno que nao se encontre na hipotese da alinea anterior, mas com frequéncia
o) igual ou superior, a0 minimo estabelecido em cada sistema de ensino pelo

respectivo Conselho de Educacdo, e que demonstre melhoria de
aproveitamento apos estudos a titulo de recuperagao.

§ 4° Verificadas as necessarias condicdes, os sistemas de ensino poderdo admitir a
adocdo de critérios que permitam avangos progressivos dos alunos pela conjugacio dos
elementos de idade e aproveitamento.

Art. 15. O regimento escolar podera admitir que no regime seriado, a partir da 7*
série, o aluno seja matriculado com dependéncia de uma ou duas disciplinas, areas de
estudo ou atividade de série anterior, desde que preservada a sequéncia do curriculo.
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Art. 16. Cabera aos estabelecimentos expedir os certificados de conclusdo de série,
conjunto de disciplinas ou grau escolar e os diplomas ou certificados correspondentes as
habilitag¢des profissionais de todo o ensino de 2° grau, ou de parte deste.

Paragrafo unico. Para que tenham validade nacional, os diplomas e certificados
relativos as habilitagdes profissionais deverao ser registrados em orgao local do
Ministério da Educagao e Cultura.

CAPITULO 11
Do Ensino de 1° Grau

Art. 17. O ensino de 1° grau destina-se a formagao da crianca e do pré-adolescente,
variando em conteido ¢ métodos segundo as fases de desenvolvimento dos alunos.

Art. 18. O ensino de 1° grau terd a duracdo de oito anos letivos e compreendera,
anualmente, pelo menos 720 horas de atividades.

Art. 19. Para o ingresso no ensino de 1° grau, devera o aluno ter a idade minima de
sete anos.

§ 1° As normas de cada sistema dispordo sobre a possibilidade de ingresso no ensino
de primeiro grau de alunos com menos de sete anos de idade.

§ 2° Os sistemas de ensino velardo para que as criancas de idade inferior a sete anos
recebam conveniente educagdo em escolas maternais, jardins de infincia e institui¢des
equivalentes.

Art. 20. O ensino de 1° grau serd obrigatdrio dos 7 aos 14 anos, cabendo aos
Municipios promover, anualmente, o levantamento da populagdo que alcance a idade
escolar e proceder a sua chamada para matricula.

Paragrafo unico. Nos Estados, no Distrito Federal, nos Territérios e nos
Municipios, devera a administragdo do ensino fiscalizar o cumprimento da
obrigatoriedade escolar e incentivar a frequéncia dos alunos.

CAPITULO III
Do Ensino de 2° Grau
Art. 21. 0 ensino de 2° grau destina-se a formagdo integral do adolescente.

Paragrafo unico. Para ingresso no ensino de 2° grau, exigir-se-4 a conclusdo do
ensino de 1° grau ou de estudos equivalentes.

Art. 22. O ensino de 2° grau terd trés ou quatro séries anuais, conforme previsto para
cada habilitacdo, compreendendo, pelo menos, 2.200 ou 2.900 horas de trabalho escolar

efetivo, respectivamente.

Paragrafo unico. Mediante aprovacao dos respectivos Conselhos de Educagao, os
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sistemas de ensino poderao admitir que, no regime de matricula por disciplina, o aluno
possa concluir em dois anos no minimo, e cinco no maximo, os estudos correspondentes
a trés séries da escola de 2° grau.

Art. 23.Observado o que sobre o assunto conste da legislagdo propria:

a conclusdo da 3* série do ensino de 2° grau, ou do correspondente no regime
a)  de matricula por disciplinas, habilitara ao prosseguimento de estudos em grau

superior;

os estudos correspondentes a 4* série do ensino de 2° grau poderdo, quando
b)  equivalentes, ser aproveitados em curso superior da mesma area ou de areas

afins.

CAPITULO IV
Do Ensino Supletivo

Art. 24. O ensino supletivo terd por finalidade:

suprir a escolarizag¢do regular para os adolescentes ¢ adultos que ndo a tenham
seguido ou concluido na idade propria;

proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizagdo para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.

a)
b)

Pardgrafo unico. O ensino supletivo abrangera cursos € exames a serem
organizados nos varios sistemas de acordo com as normas baixadas pelos respectivos
Conselhos de Educacao.

Art. 25. O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a atender, desde a
iniciagdo no ensino de ler, escrever e contar ¢ a formagao profissional definida em lei
especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualiza¢do de
conhecimentos.

§ 1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duracao e regime escolar que se ajustem as
suas finalidades proprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam.

§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizagdo de
radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicagdo que permitam
alcancar o maior nimero de alunos.

Art. 26. Os exames supletivos compreenderdo a parte do curriculo resultante do
nucleo comum, fixado pelo Conselho Federal de Educagdo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular, e poderdo, quando realizadas para o
exclusivo efeito de habilitagdo profissional de 2° grau, abranger somente 0o minimo
estabelecido pelo mesmo Conselho.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo deverao realizar-se:

a)  ao nivel de conclusdo do ensino de 1° grau, para os maiores de 18 anos;
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b)  ao nivel de conclusdo do ensino de 2° grau, para os maiores de 21 anos.

§ 2° Os exames supletivos ficardo a cargo de estabelecimentos oficiais ou
reconhecidos indicados nos varios sistemas, anualmente, pelos respectivos Conselhos de
Educacao.

§ 3° Os exames supletivos poderao ser unificados na jurisdi¢do de todo um sistema
de ensino, ou parte deste, de acordo com normas especiais baixadas pelo respectivo
Conselho de Educacao.

Art. 27. Desenvolver-se-ao, ao nivel de uma ou mais das quatro ultimas séries do
ensino de 1° grau, cursos de aprendizagem, ministrados a alunos de 14 a 18 anos, em
complementacdo da escolarizagdo regular, e, a esse nivel ou ao de 2° grau, cursos
intensivos de qualificacao profissional.

Paragrafo unico. Os cursos de aprendizagem e os de qualificagdo dardo direito a
prosseguimento de estudos quando incluirem disciplinas, areas de estudo e atividades
que os tornem equivalentes ao ensino regular conforme estabelecam as normas dos
varios sistemas.

Art. 28. Os certificados de aprovacdo em exames supletivos e os relativos a
conclusdo de cursos de aprendizagem e qualificacdo serdo expedidos pelas instituigdes
que os mantenham.

CAPITULO V
Dos Professores e Especialistas

Art. 29. A formagdo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus sera
feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as diferengas culturais de
cada regido do Pais, e com orientagdo que atenda aos objetivos especificos de cada grau,
as caracteristicas das disciplinas, 4reas de estudo ou atividades e as fases de
desenvolvimento dos educandos.

Art. 30. Exigir-se-4 como formagdo minima para o exercicio do magistério:

a)  no ensino de 1° grau, da 1* a 4* séries, habilitagdo especifica de 2° grau;
no ensino de 1° grau, da 1* a 8" séries, habilitacdo especifica de grau superior,
b)  ao nivel de graduagdo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso
de curta duragao;
o) em tqdo o ensino de 1° e 2° graus, hqbilitgg:ﬁo especifica obtida em curso
superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderdo lecionar na 5* e 6* séries do
ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido obtida em quatro séries ou, quando
em trés mediante estudos adicionais correspondentes a um ano letivo que incluirdo,
quando for o caso, formag¢ao pedagogica.

§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderdo alcangar, no exercicio do
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magistério, a 2% série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais correspondentes
no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderdo ser objeto de
aproveitamento em cursos ulteriores.

Art. 31. As licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionais referidos no § 2° do artigo
anterior serdo ministrados nas universidades e demais instituigdes que mantenham
cursos de duragao plena.

Paragrafo unico. As licenciaturas de 1° grau e os estudos adicionais, de preferéncia
nas comunidades menores, poderdo também ser ministradas em faculdades, centros,
escolas, institutos e outros tipos de estabelecimentos criados ou adaptados para esse fim,
com autorizacao e reconhecimento na forma da Lei.

Art. 32.0 pessoal docente do ensino supletivo terd preparo adequado as
caracteristicas especiais desse tipo de ensino, de acordo com as normas estabelecidas
pelos Conselhos de Educacao.

Art. 33. A formagdo de administradores, planejadores, orientadores, inspetores,
supervisores ¢ demais especialistas de educacdo serd feita em curso superior de
graduacgdo, com duracao plena ou curta, ou de pds-graduagio.

Art. 34. A admissdo de professores e especialistas no ensino oficial de 1° e 2° graus
far-se-4 por concurso publico de provas e titulos, obedecidas para inscricdo as
exigéncias de formagdo constantes desta Lei.

Art. 35. Nao havera qualquer distingdo, para efeitos didaticos e técnicos, entre os
professores e especialistas subordinados ao regime das leis do trabalho e os admitidos
no regime do servigo publico.

Art. 36. Em cada sistema de ensino, havera um estatuto que estruture a carreira de
magistério de 1° e 2° graus, com acessos graduais e sucessivos, regulamentando as
disposi¢des especificas da presente Lei e complementando-as no quatro da organizagao
propria do sistema.

Art. 37. A admissdo e a carreira de professores e especialistas, nos estabelecimentos
particulares de ensino de 1° e 2° graus, obedecerao as disposicdes especificas desta Lei,
as normas constantes obrigatoriamente dos respectivos regimentos e ao regime das Leis
do Trabalho.

Art. 38. Os sistemas de ensino estimulardo, mediante planejamento apropriado, o
aperfeicoamento e atualizagdo constantes dos seus professores e especialistas de
Educacao.

Art. 39.Os sistemas de ensino devem fixar a remuneracdo dos professores e
especialistas de ensino de 1° e 2° graus, tendo em vista a maior qualificagdo em cursos e
estagios de formacdo, aperfeicoamento ou especializagdo, sem distincdo de graus
escolares em que atuem.
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Art. 40. Serd condigdo para exercicio de magistério ou especialidade pedagogica o
registro profissional, em o6rgao do Ministério da Educacao e Cultura, dos titulares
sujeitos a formacgao de grau superior.

CAPITULO VI
Do Financiamento

Art. 41. A educagao constitui dever da Unido, dos Estados, do Distrito Federal, dos
Territorios, dos Municipios, das empresas, da familia e da comunidade em geral, que
entrosarao recursos e esfor¢cos para promové-la e incentiva-la.

Paragrafo unico. Respondem, na forma da lei, solidariamente com o Poder Publico,
pelo cumprimento do preceito constitucional da obrigatoriedade escolar, os pais ou
responsaveis e os empregadores de toda natureza de que os mesmos sejam dependentes.

Art. 42. O ensino nos diferentes graus serd ministrado pelos poderes publicos e,
respeitadas as leis que o regulam, € livre a iniciativa particular.

Art. 43.0s recursos publicos destinados a educagdo serdo aplicados
preferencialmente na manutengao e desenvolvimento do ensino oficial, de modo que se
assegurem:

a)  maior nimero possivel de oportunidades educacionais;

b a melhoria progressiva do ensino, o aperfeicoamento e a assisténcia ao
) magistério e aos servicos de educacao;

¢) o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Art. 44. Nos estabelecimentos oficiais, o ensino de 1° grau ¢ gratuito dos 7 aos 14
anos, € o de niveis ulteriores sé-lo-4 para quantos provarem falta ou insuficiéncia de
recursos € ndo tenham repetido mais de um ano letivo ou estudos correspondentes no
regime de matricula por disciplinas.

Art. 45. As instituigdes de ensino mantidas pela iniciativa particular merecerdao
amparo técnico e financeiro do Poder Publico, quando suas condi¢des de funcionamento
forem julgadas satisfatorias pelos orgdos de fiscalizacdo, e a suplementacdo de seus
recursos se revelar mais econdmica para o atendimento do objetivo.

Paragrafo unico. O valor dos auxilios concedidos nos termos deste artigo sera
calculado com base no numero de matriculas gratuitas e na modalidade dos respectivos
cursos, obedecidos padrdes minimos de eficiéncia escolar previamente estabelecidos e
tendo em vista o seu aprimoramento.

Art. 46. O amparo do Poder Publico a quantos demonstrarem aproveitamento e
provarem falta ou insuficiéncia de recursos far-se-a4 sob forma de concessdo de bolsas
de estudo.
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Paragrafo unico. Somente serdo concedidas bolsas de estudo gratuitas no ensino de
1° grau quando ndao houver vaga em estabelecimento oficial que o aluno possa
frequentar com assiduidade.

Art. 47. As empresas comerciais, industriais e agricolas sao obrigadas a manter o
ensino de 1° grau gratuito para seus empregados e o ensino dos filhos destes entre os
sete € 0s quatorze anos ou a concorrer para esse fim mediante a contribuicao do salario-
educagdo, na forma estabelecida por Lei.

Art. 48. O salédrio-educagdo instituido pela Lei n. 4.440, de 27 de outubro de 1964,
sera devido por todas as empresas ¢ demais entidades publicas ou privadas, vinculadas a
Previdéncia Social, ressalvadas as excegdes previstas na legislacdo especifica.

Art. 49. As empresas e 0s proprietarios rurais, que nao puderem manter em suas
glebas ensino para os seus empregados e os filhos destes, sdo obrigados, sem prejuizo
do disposto no artigo 47, a facilitar-lhes a frequéncia a escola mais proxima ou a
propiciar a instalagdo e o funcionamento de escolas gratuitas em suas propriedades.

Art. 50. As empresas comerciais ¢ industriais sao ainda obrigadas a assegurar, em
cooperagdo, condi¢cdes de aprendizagem aos seus trabalhadores menores e a promover o
preparo de seu pessoal qualificado.

Art. 51. Os sistemas de ensino atuardo junto as empresas de qualquer natureza,
urbanas ou agricolas, que tenham empregados residentes em suas dependéncias, no
sentido de que instalem e mantenham, conforme dispuser o respectivo sistema e dentro
das peculiaridades locais, receptores de radio e televisao educativos para o seu pessoal.

Pardgrafo unico. As entidades particulares que recebam subvengdes ou auxilios do
Poder Publico deverdo colaborar, mediante solicitacdo deste, no ensino supletivo de
adolescentes e adultos, ou na promog¢ao de cursos e outras atividades com finalidade
educativo-cultural, instalando postos de radio ou televisdo educativos.

Art. 52. A Unido prestara assisténcia financeira aos Estados e ao Distrito Federal
para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e organizaréd o sistema federal, que
tera carater supletivo e se estendera por todo o Pais, nos estritos limites das deficiéncias
locais.

Art. 53. O Governo Federal estabelecerd e executard planos nacionais de educagdo
que, nos termos do artigo 52, abrangerao os programas de iniciativa propria € os de
concessao de auxilios.

Paragrafo unico. O planejamento setorial da educacdo deverd atender as diretrizes e
normas do Plano-Geral do Governo, de modo que a programagao a cargo dos 6rgaos da
direcdo superior do Ministério da Educacdo e Cultura se integre harmonicamente nesse
Plano-Geral.

Art. 54. Para efeito de concessdo de auxilios, os planos dos sistemas de ensino
deverdo ter a duragdo de quatro anos, ser aprovados pelo respectivo Conselho de
Educacdo e estar em consonancia com as normas e critérios do planejamento nacional
da educacao.
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§ 1° A concessao de auxilio federal aos sistemas estaduais de ensino e ao sistema do
Distrito Federal visara a corrigir as diferengas regionais de desenvolvimento
socioecondmico, tendo em vista renda "per capita " e populagdo a ser escolarizada, o
respectivo estatuto do magistério, bem como a remuneragao condigna e pontual dos
professores e o progresso quantitativo e qualitativo dos servigos de ensino verificado no
biénio anterior.

§ 2° A concessao do auxilio financeiro aos sistemas estaduais e ao sistema do
Distrito Federal far-se-4 mediante convénio, com base em planos e projetos
apresentados pelas respectivas administragdes e aprovados pelos Conselhos de
Educagao.

§ 3° A concessao de auxilio financeiro aos programas de educagdo dos Municipios,
integrados nos planos estaduais, far-se-a mediante convénio, com base em planos e
projetos apresentados pelas respectivas administragdes e aprovados pelos Conselhos de
Educacao.

Art. 55. Cabe a Unido organizar e financiar os sistemas de ensino dos Territorios,
segundo o planejamento setorial da educagdo.

Art. 56. Cabe a Unido destinar recursos para a concessdo de bolsas de estudo.

§ 1° Aos recursos federais, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios acrescerdo
recursos proprios para o mesmo fim.

§ 2° As normas que disciplinam a concessdo de bolsas de estudo decorrentes dos
recursos federais, seguirdo as diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educacdo e
Cultura, que podera delegar a entidades municipais de assisténcia educacional, de que
trata o § 2° do artigo 62, a adjudicacao dos auxilios.

§ 3° O Programa Especial de Bolsas de Estudo (PEBE) reger-se-4 por normas
estabelecidas pelo Ministério do Trabalho e Previdéncia Social.

Art. 57. A assisténcia técnica da Unido aos sistemas estaduais de ensino e do Distrito
Federal serd prestada pelos orgdos da administracio do Ministério da Educacdo e
Cultura e pelo Conselho Federal de Educagao.

Paragrafo unico. A assisténcia técnica incluird colaboracdo e suprimento de
recursos financeiros para preparacdo, acompanhamento e avaliacdo dos planos e
projetos educacionais que objetivam o atendimento das prescri¢cdes do plano setorial de
educacao da Unido.

Art. 58. A legislagdo estadual supletiva, observado o disposto no artigo 15 da
Constituicao Federal, estabelecera as responsabilidades do proprio Estado e dos seus
Municipios no desenvolvimento dos diferentes graus de ensino e dispora sobre medidas
que visem a tornar mais eficiente a aplicagdo dos recursos publicos destinados a
educacao.

Paragrafo unico. As providéncias de que trata este artigo visardo a progressiva



117

passagem para a responsabilidade municipal de encargo e servigos de educagado,
especialmente de 1° grau, que pela sua natureza possam ser realizados mais
satisfatoriamente pelas administragdes locais.

Art. 59. Aos municipios que ndo aplicarem, em cada ano, pelo menos 20% da receita
tributaria municipal no ensino de 1° grau aplicar-se-4 o disposto no artigo 15, 3°, alinea
f, da Constituicao.

Pardgrafo unico. Os municipios destinardo ao ensino de 1° grau pelo menos 20%
das transferéncias que lhes couberem no Fundo de Participagao.

Art. 60. E vedado ao Poder Plblico e aos respectivos 6rgios da administragio
indireta criar ou auxiliar financeiramente estabelecimentos ou servigos de ensino que
constituam duplicacdo desnecessaria ou dispersdo prejudicial de recursos humanos, a
juizo do competente Conselho de Educagao.

Art. 61. Os sistemas de ensino estimulardo as empresas que tenham em seus servigos
maes de menores de sete anos a organizar e manter, diretamente ou em cooperacao,
inclusive com o Poder Publico, educagao que preceda o ensino de 1° grau.

Art. 62. Cada sistema de ensino compreendera obrigatoriamente, além de servigos de
assisténcia educacional que assegurem aos alunos necessitados condi¢des de eficiéncia
escolar entidades que congreguem professores e pais de alunos, com o objetivo de
colaborar para o eficiente funcionamento dos estabelecimentos de ensino.

§ 1° Os servicos de assisténcia educacional de que trata este artigo destinar-se-3o, de
preferéncia, a garantir o cumprimento da obrigatoriedade escolar e incluirdo auxilios
para a aquisicdo de material escolar, transporte, vestuario, alimentacdo, tratamento
médico e dentério e outras formas de assisténcia familiar.

§ 2° O Poder Publico estimulara a organizagdo de entidades locais de assisténcia
educacional, constituidas de pessoas de comprovada idoneidade, devotadas aos
problemas socio educacionais que, em colaboragdo com a comunidade, possam
incumbir-se da execugdo total ou parcial dos servigos de que trata este artigo, assim
como da adjudicacao de bolsas de estudo.

Art. 63. A gratuidade da escola oficial e as bolsas de estudo oferecidas pelo Poder
Publico serdo progressivamente substituidas, no ensino de 2° grau, pela concessdo de
bolsas sujeitas a restituigao.

Paragrafo unico. A restituicao de que trata este artigo podera fazer-se em espécie ou
em servigos profissionais, na forma de que a lei determinar.

CAPITULO VII
Das Disposicoes Gerais

Art. 64. Os Conselhos de Educacdo poderdo autorizar experiéncias pedagogicas, com
regimes diversos dos prescritos na presente Lei, assegurando a validade dos estudos
assim realizados.
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Art. 65. Para efeito de registro e exercicio profissional, o Conselho Federal de
Educagao fixara as normas de revalidagao dos diplomas e certificados das habilitagdes,
correspondentes ao ensino de 2° grau, expedidos por instituicdes estrangeiras.

Art. 66. Ficam automaticamente reajustadas, quanto a nomenclatura, as disposi¢des
da legislagdo anterior que permanecam em vigor apds a vigéncia da presente Lei.

Art. 67. Fica mantido o regime especial para os alunos de que trata o Decreto-Lei n.
1.044, de 21 de outubro de 1969.

Art. 68. O ensino ministrado nos estabelecimentos militares ¢ regulado por legislacao
especifica.

Art. 69.0 Colégio Pedro II, integrard o sistema federal de ensino.

Art. 70. As administragdes dos sistemas de ensino e as pessoas juridicas de direito
privado poderdo instituir para alguns ou todos os estabelecimentos de 1° e 2° graus por
elas mantidos, um regimento comum que, assegurando a unidade bdasica estrutural e
funcional da rede, preserve a necessaria flexibilidade didatica de cada escola.

CAPITULO VIII
Das Disposicoes Transitorias

Art. 71. Os Conselhos Estaduais de Educagdo poderdo delegar parte de suas
atribuigdes a Conselhos de Educacdo que se organizem nos Municipios onde haja
condig¢des para tanto.

Art. 72. A implantagdo do regime instituido na presente Lei far-se-a
progressivamente, segundo as peculiaridades, possibilidades e legislagdo de cada
sistema de ensino, com observancia do Plano Estadual de Implantacio que devera
seguir-se a um planejamento prévio elaborado para fixar as linhas gerais daquele, e
disciplinar o que deva ter execucao imediata.

Paragrafo unico. O planejamento prévio € o Plano Estadual de Implantagdo,
referidos neste artigo, deverdo ser elaborados pelos 6rgdos proprios do respectivo
sistema de ensino, dentro de 60 dias o primeiro e 210 o segundo, a partir da vigéncia
desta Lei.

Art. 73. O Ministro da Educacéo e Cultura, ouvido o Conselho Federal de Educacao,
decidira das questoes suscitadas pela transi¢cao do regime anterior, para o que se institui
na presente Lei, baixando os atos que a tanto se fagam necessarios.

Art. 74. Ficam integrados nos respectivos sistemas estaduais os estabelecimentos
particulares de ensino médio até agora vinculados ao sistema federal.

Art. 75. Na implantacdo do regime instituido pela presente Lei, observar-se-ao as
seguintes prescri¢des em relagcdo a estabelecimentos oficiais e particulares de 1° grau:
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I - as atuais escolas primarias deverdo instituir, progressivamente, as séries que lhes
faltam para alcancar o ensino completo de 1° grau;

IT - os atuais estabelecimentos que mantenham ensino ginasial poderdo continuar a
ministrar apenas as séries que lhes correspondem, redefinidas quanto a ordenagao e a
composicao curricular, até que alcancem as oito da escola completa de 1° grau;

IIT - os novos estabelecimentos deverdo, para fins de autorizagao, indicar nos planos
respectivos a forma pela qual pretendem desenvolver, imediata ou progressivamente, o
ensino completo de 1° grau.

Art. 76. A iniciacdo para o trabalho e a habilitagdo profissional poderdao ser
antecipadas:

a) ao nivel da série realmente alcangada pela gratuidade escolar em cada
sistema, quando inferior a oitava;
b) para a adequagdo as condigdes individuais, inclinagdes e idade dos alunos.

Art. 77. Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar para
atender as necessidades do ensino, permitir-se-a que lecionem, em carater suplementar e
a titulo precario:

a) mno ensino de 1° grau, até a 8" série, os diplomados com habilitagdo para o
magistério ao nivel da 4* série de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, até¢ a 6 série, os diplomados com habilitacdo para o
magistério ao nivel da 3% série de 2° grau;

¢) mno ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diploma relativo
licenciatura de 1° grau.

oo

Paragrafo unico. Onde e quando persistir a falta real de professores, apds a aplicagao
dos critérios estabelecidos neste artigo, poderdo ainda lecionar:

a)  no ensino de 1° grau, até a 6 série, candidatos que hajam concluido a 8 série e
venham a ser preparados em cursos intensivos;

b)  no ensino de 1° grau, até a 5* série, candidatos habilitados em exames de
capacitagdo regulados, nos varios sistemas, pelos respectivos Conselhos de Educacao;

¢)  nas demais séries do ensino de 1° grau e no de 2° grau, candidatos habilitados
em exames de suficiéncia regulados pelo Conselho Federal de Educagao e realizados em
institui¢cdes oficiais de ensino superior indicados pelo mesmo Conselho.

Art. 78. Quando a oferta de professores licenciados ndo bastar para atender as
necessidades do ensino, os profissionais diplomados em outros cursos de nivel superior
poderao ser registrados no Ministério da Educagdo e Cultura, mediante complementacao
de seus estudos, na mesma area ou em areas afins, onde se inclua a formacao
pedagdgica, observados os critérios estabelecidos pelo Conselho Federal de Educacao.

Art. 79. Quando a oferta de profissionais legalmente habilitados para o exercicio das
funcdes de direcdo dos estabelecimentos de um sistema, ou parte deste, ndo bastar para
atender as suas necessidades, permitir-se-a que as respectivas fungdes sejam exercidas
por professores habilitados para o mesmo grau escolar, com experiéncia de magistério.
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Art. 80.Os sistemas de ensino deverdo desenvolver programas especiais de
recuperagdo para os professores sem a formagao prescrita no artigo 29 desta Lei, a fim
de que possam atingir gradualmente a qualificacao exigida.

Art. 81. Os sistemas de ensino estabelecerdo prazos, a contar da aprovagdo do Plano
Estadual referido no artigo 72, dentro dos quais deverdo os estabelecimentos de sua
jurisdi¢do apresentar os respectivos regimentos adaptados a presente Lei.

Paragrafo unico. Nos trés primeiros anos de vigéncia desta Lei, os estabelecimentos
oficiais de 1° grau, que nao tenham regimento proprio, regularmente aprovado, deverao
reger-se por normas expedidas pela administragdo dos sistemas.

Art. 82. Os atuais inspetores federais de ensino poderdo ser postos a disposi¢ao dos
sistemas que necessitem de sua colaboragdo, preferencialmente daquele em cuja
jurisdi¢do estejam lotados.

Art. 83. Os concursos para cargos do magistério, em estabelecimentos oficiais, cujas
inscricdes foram encerradas até a data da publicacdo desta Lei, serdo regidos pela
legislacdo citada nos respectivos editais.

Art. 84. Ficam ressalvados os direitos dos atuais diretores, inspetores, orientadores e
administradores de estabelecimentos de ensino, estdveis no servico publico, antes da
vigéncia da presente Lei.

Art. 85. Permanecem, para todo o corrente ano, as exigéncias de idade e os critérios
de exame supletivo constantes da legislacdo vigente, na data da promulgacao desta Lei.

Art. 86. Ficam assegurados os direitos dos atuais professores, com registro definitivo
no Ministério da Educagao, antes da vigéncia desta Lei.

Art. 87. Ficam revogados os artigos de numeros 18, 21, 23 a 29, 31 a 65, 92 a 95, 97

a 99, 101 a 103, 105, 109, 110, 113 € 116 da Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961,
bem como as disposi¢des de leis gerais e especiais que regulem em contrario ou de
forma diversa a matéria contida na presente Lei.

Art. 88. Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 11 de agosto de 1971; 150° da Independéncia e 83° da Republica.

EMILIO G. MEDICI
Jarbas G. Passarinho
Julio Barata

Este texto ndo substitui o original publicado no Didrio Oficial da Unido - Secdo 1 de
12/08/1971

Publicacio:

. Diério Oficial da Unido - Se¢do 1 - 12/8/1971, Pagina 6377 (Publicagdo
Original)

. Colecao de Leis do Brasil - 1971, Pagina 59 Vol. 5 (Publicagao Original)
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ANEXO VIII - Tabela com a utilizagdo de “ciclos” para designar o Ensino
Fundamental (PCN - Histéria, 1998, p.6)

ESTRUTURA
DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Objetivos Gerais do Ensino Fundamental

AREA DE AREA DE
EDUCACAD LiNGUA
i r‘a TRANGEIRA

EM Sf-wta HMAM e - Drierdacho Sexwal - PLMMI-A-. Culirat

\\\l s

Caractenzacdo da Area

Chietives Gerais da Area

12 Parfe

Enslno Fundomen‘ro[
22 Parte / \

Espacificagdo
por Ciclos

22 Ciclo 3 Ciclo 42 Ciclo
(3Fad2s5) 5%e6?s) (%8 8%s)

‘o

Contelides da Arec
para o Ciclo

B Critéics de Avdiagdc §
da Areg para o Ciclo

L i e

s quadrinhos ndo-sombreados correspondem aos itens que serfo trabalhados nos
Pardmetros Curriculares Nacionais de quinta a oitava série.
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ANEXO IX - Tabela com a utilizacdo de “ciclos” para apresentar a organizaciao do
ensino fundamental (Ampliacdo do ensino fundamental para nove anos:3° relatério
do programa, 2006)

Assim, com o intengdo de intensificar um debaote scbre o notureza dessos possibilidades de

organizagdo do tempo no ensino fundamental de nove anos, apresentamos o quadro o seguir.

RESOLU (;E\O POSSIBILIDADES DE ORGANIZA(;E&O DO ENSING FUNDAMENTAL

MN=3 DE NCVE ANOS CRIADAS E IMPLEMENTADAS PELOS SISTEMAS DE ENSING
CME/CEB
12 ano Fose 12 sénie 1= Turmas N
Intredutdrna | bdsico Cialo série | de b anos .
Cido
de Alfobe- | Bloco
2%ano 12 sénie 18 série H . . 24 Turmas -
rdslosle Inicicl de 1=
E bdisiao regular Alfab - série | de 7 anos Cicle
g 3%ano | 22 série Mcérie | M cEne ZEGNT 34 Turmas 2
e série | de B anos Cicle P
g - - - - Cido
g | 4%ane | Fedrie FEedrie | 3P adne 39 gérie 43 Turmas
sere | de 9 onos
P
5%ano | 42 sénie 42 série | 42 série 43 zérie 5a Turrmas de | Ciclo
série | 10 anos
6% ano 5% série S sére | D9 séne 59 série &3 Turmas de
série | 11 anos
2
v | FEano 52 zérie & sdrie | B2 sdnie 62 série 7= Turmas de | Ciclo
g s&rie | 12 ancs Fa e
i . . . . Ciclo [REEE
8 8= ono 73 cérie Ficérie | FRcdrie Fagéne 8= Turmas de
% série | 13 anos
42
P2 anc | B2 sénie B série | B9 série 89 série Q= Turrmas de | Ciclo
série | 14 anos

Reafirmomos que todos essas possibilidodes de orgonizagdo do ensine fundaomental em nove
onos demandam estudos, andlises e reflexdes por parte dos sistemos de ensino. Entendemos que,
ao fozerem suas reflexdes, os sisternaos/escolas devern levar em conta os sujeltos & suas temporali-
daodes hurmaonas, uma vez que, antes de serem estudartes, as criongos e os adolescentes sdo sujeitos
em desenvalviments humana.

Wale refletir que o desenvolviments humaneo néio se realiza de maneira linear & fragmentada,
mas em relagdio estreita com o singularidade da infénaa, do odolescdnaa e das cutras tempaorali-
dades.

Outra reflexdio necessdna no andlise dessas possibilidades de organizagdio do tempo no peri-
odo chrigatdrio de escolaridade reside no foto de que, em geral, hé também ruptura entre os onos
iniciais e os anos finois desse nivel de ensino, resulfondo no frogmentogo entre conhecimento,

aprendizagem e trabalho pedagdgico.
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ANEXO X — N° 11.274/2006 — Que estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional, dispondo sobre a duracio de 9 (nove) anos para o ensino fundamental

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N°11.274, DE 6 DE FEVEREIRO DE 2006.

Altera a redacgdo dos arts. 29, 30,
32 e 87 da Lei n29.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo
nacional, dispondo sobre a duragdo
de 9 (nove) anos para o ensino

fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos
de idade.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° (VETADO)

Art. 2° (VETADO)

Art. 3° O art. 32 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redacao:

"Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formagdo
basica do cidaddo, mediante:

................................................................................... " (NR)

Art. 420 § 2% e o inciso [ do § 3° do art. 87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, passam a vigorar com a seguinte redagao:

"Art. 87

§ 2°0O poder publico deverd recensear os educandos no ensino fundamental, com
especial atengdo para o grupo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos de idade e de 15 (quinze)
a 16 (dezesseis) anos de idade.

I — matricular todos os educandos a partir dos 6 (seis) anos de idade no ensino
fundamental;

a) (Revogado)

b) (Revogado)

¢) (Revogado)


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Msg/Vep/VEP-65-06.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Msg/Vep/VEP-65-06.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art32.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art87%C2%A72
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art87%C2%A73i
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Art. 5° Os Municipios, os Estados e o Distrito Federal terdo prazo até¢ 2010 para
implementar a obrigatoriedade para o ensino fundamental disposto no art. 3° desta Lei e
a abrangéncia da pré-escola de que trata o art. 2° desta Lei.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 6 de fevereiro de 2006; 185° da Independéncia e 118° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Marcio Thomaz Bastos

Fernando Haddad

Alvaro Augusto Ribeiro Costa

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 7.2.2006



ANEXO XI - Jornal do Brasil de 1986

v 18 AGo 193

Negros discutem
r'ew; %ﬂi’cagﬁes
a Constituinte

Belo Horizomte — Cerca de 70 negros

m do encontro preparatério a con-

vencio nacional sobre “O Negro ¢ a Consti-
tuinte” que sc realizard em Brasilia, dias 26 ¢
27 préximos. Eles discutiram o apoio a candi-
datos, negros ou brancos, identificados com a
luta contra a discriminacdo 4 raga negra ¢ teses
que prctendcm ver incluidas na préxima Cons-

tmu%o

a pnmcu'amqucamgancgnse
organiza para levar suas reivindicagdes a uma
Assembléia Nacional Constitvinte. Apoiamos,
00 geral, as reivindicagdes dos trabalhadores
brasileiros. Mas a populagio negra tem pro-
blemas especificos, que tém de ser discutidos e
tém de ser contemplados em uma nova Coasti-
tuicho, disse um integrante do Movimento
Negro Unificado, José Dias Pereira.

Questoes especificas

Os pegros examinaram propostas a serem
discutidas na convengdo nacional que elabora-
rd um documento final a ser enviado & Comis-
530 Arinos, aos partidos politicos e a0s consti-
tuintes a serem eleitos em novembro préximo.

Em relagdo  terra, ele querem a modifica-
¢do do conceito de propriedade rural, ou seja,
2 terra vista cOmO uma questdo social; 0 acesso
a0s meios de produgdo rural, desde a terra até
3 comercializagio da produm passando pela
assisténcia técnica; a preservagiio amblengi e
das terras indigenas; a criagdo de uma confe-
deragdo para financiamento a pequenos pro-
dutores, sob controle destes, ¢ a educacdo
voltada para a agricultura.

? JORNAL _Do GRASTL

f
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Em relagéo ao trabalho, além de defende-
rem reivindicagdes gerais (como saldrio mini-
mo real, liberdade ¢ autonomm sindical, jor-
nada de trabatho de 40 horas semapais, pleno
direito de greve e estabilidade, entre outros)
os negros querem o fim da exigéncia do item
“boa aparéncia” ¢m ¢mpregos
(que, segundo , s¢ baseia em uma
“estética branca”, que dificulta o acesso dos
DeRros a0 mercado trabatho) € ¢ reconheci-
mento da profissio de doméstica (em que atua
vma maiona de mulheres negras) com todos os
direitos garantidos aos outros trabalhadores.

Questds especificas dos negros foram tam-
bém discutidas, nos temas cultura negra ¢
educacdo. Eles querem a inclusdo da histdria
da Africa, dos negros o Brasil ¢ de linguas
africanas nos curriculos escolares ¢ a proibicio
formal da veiculagio de idéias racistas ¢ ma-
chistas nas escolas. Querem, ainda, mais ver-
bas para a educacao, melhores salirios e
condigles de trabatho para os professores, 8
horas dirias dc permanéncia das criangas nas
escolas ¢ a garantia de acesso 2 educacdo
&tpha desde o pré-escolar, até 2 universi-

Os negros pretendem resgatar a lei Afonso
Arinos, com o estabelecimento de novas san-
ghes para casos de discriminagdo; o estabeleci-
mento de indenizagdo por perdas ¢ danos aos
discriminados e a criagéo de um férum para o
debate da guestdo racial. A criagdo de espagos
voltados p:m a cuitura negra; de centros

lﬁe das grandes cidades; o
m&oia a garantia de pagamento de
saldrios iguais para trabalhos iguais € a criago
de creches, pelo governos, sdo também reivin-
dicagdes dos DEgros Mmineiros.

— Nossa luta ndo comecga, cem se encerra
03 Assembiéia yzmna} Consngmte E um
longo processo de resisténcia e de conscienti-
2a¢30 — disse Silvani dos Santos Valegtim,

do grupo de Unidio e Consciéncia Negra.
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ANEXO XII - Titulos das cole¢oes adotadas para na Rede Municipal de Ensino de

Campo Grande/MS
2102016 PMCG/SEMED/SUGEPE
DITEC/LWVRD DIDATICO
TITULOS DO PNLD/2016 - Livros Didaticos para 12 ac 52 ano
Ensino Fundamental - Vigéncia do triénio 2016 - 2018
Total de Quant. de
. . n colegiies no titulos
Escolaridade Compasicdo da Escolha GUAdoe |escolhida na
PNLD/2016 REME
Letramento e Alfabetizacdo 21 8
12 ano - 32 ano
Alfabetizacdo Matematica 23 12
Ciéncias Humanas e da
12 ano - 32 ano Natureza 10 b
{colegdo integrada)
Ciéncias Humanas e da
42 e 52 ano Natureza 3 3
{colegdo integrada)
Historia 17 S
22¢e 32 ano Geografia 17 8
Ciéncias 16 10
Lingua Portuguesa 16 S
Matemdtica 17 10
Historia 15 8
42 e 52 ano
Geografia 17 S
Ciéncias 13 10
Arte 3 3
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ANEXO XIII - Titulos das colecoes adotadas para o 2° e 3° ano do Ensino
fundamental na Rede Municipal de Campo Grande/MS

PMCG/SEMED/SUPED
MUTEC/LIVRO DIDATICO

Escolha de titulos de livros didaticos para alunos e professores dos
Ciclo 1 - 22 e 32 ano do ensino fundamental - 12 OPCAO

Historia
Total d
M. |Cédigo do livro Nome da cole¢do Editora otal de
escolas
1 27796C0OL57 Ligados.com Saraiva 31
2 27900C0OL57 Projeto Coopera Saraiva 11
3 27886C0OL57 Projeto Buriti Moderna 9
4 | 27703COL57 Apis Atica 4
5 27676C0OL57 A Escola é Nossa Scipione 4
6 27776C0OL57 Juntos Nessa Leya 4
, Escala
7 27713C0OL57 Aprender e Criar ] 3
Educacional
8 | 27766C0OL57 Brasiliana IBEP 2
Santa Maria
9 27724C0OL57 Aprender Juntos SM 1
69
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ANEXO XIV - Titulos das colecoes adotadas para o 4° e 5° ano do Ensino
fundamental na Rede Municipal de Campo Grande/MS

PIMCG/SEMED/SLPED
NUTECAIVRO DIDATICD

Escolha de titulos de livros didaticos para alunos e professores
dos Ciclos Il - 42 e 52 ano do ensino fundamental - 12 OPCAO

Historia
Total de
N. |Cadigo do livro Nome da coleg¢do Editora
escolas
1 | 27795C0OL58 Ligados.com Saraiva 37
2 | 27677C0OL58 A Escola é Nossa Scipione 12
3 | 27704COL58 Apis Atica 8
4 | 27887C0OL58 Projeto Buriti Moderna 7
5 27F775C0L58 Juntos Nessa Leya 5
6 | 27899C0OL58 Projeto Coopera Saraiva 4
. Escala
7 27714C0L58 Aprender e Criar ] 3
Educacional
8 | 27733C0OL58 Aprender, Muito Prazer Base 1
77
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ANEXO XV — Nomes de alguns navios que transportavam, a for¢a, negros

escravizados. Texto: 130 anos da falsa abolicao, por Baoba, em 14/05/2018.

De acordo com o levantamento feito pelo site slavevoyages.org, entre os séculos XVI e
XIX, cerca de 5,8 milhdes de escravizados foram trazidos a for¢a para o Brasil e
investigadores brasileiros descobriram alguns nomes dados aos navios, que desvelaram
a natureza cinica e perversa dos escravocratas. Segundo Daniel Domingues da Silva, um
dos historiadores responsaveis, os nomes dos navios eram escolhidos pelos donos dos
barcos que “pensavam que estavam ajudando a resgatar a alma dos africanos para o
reino de Deus, ou seja, trazendo os escravos de uma terra onde o paganismo imperava

para a cristandade”.

(Tabela com o nimero estimado de escravos africanos trazidos para o Brasil, disponivel

em: < https://slavevoyages.org/assessment/estimates>.)

O historiador listou oito dos barcos descobertos:

1. Amavel Donzela (1788 a 1806)
Travessias realizadas: 11

Escravizados transportados: 3.838
Escravizados mortos durante a viagem: 298

2. Boa Inten¢do (1798 a 1802)

Travessias realizadas: 02

Escravizados transportados: 845
Escravizados mortos durante a viagem: 76

3. Brinquedo dos Meninos (1800 a 1826)
Travessias realizadas: 11

Escravizados transportados: 3.179
Escravizados mortos durante a viagem: 220

4. Caridade (1799 a 1836)

Travessias realizadas: 20

Escravizados transportados: 6.263
Escravizados mortos durante a viagem: 392

5. Feliz Destino (1818 a 1821)

Travessias realizadas: 03

Escravizados transportados: 1.139
Escravizados mortos durante a viagem: 104

6. Feliz Dias a Pobrezinhos (1882)
Travessias realizadas: 01
Escravizados transportados: 355

Escravizados mortos durante a viagem:120
7. Graciosa Vingativa (1840 a 1845)


http://slavevoyages.org/
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Travessias realizadas: 10
Escravizados transportados: 1.257
Escravizados mortos durante a viagem: 125

8. Regeneradora (1823 a 1825)

Travessias realizadas: 07

Escravizados transportados: 1.959
Escravizados mortos durante a viagem: 159

Os impactos de 14 de maio continuam presentes na sociedade brasileira — a continua
desassisténcia por parte do Estado — pois ndo foram implementadas medidas de ajustes
sociais e econdmicos de insercao da populacao negra, como por exemplo, viabilidade ao
acesso a terra e a moradia, politicas de saude, educacdo e trabalho.

O que se vive (ainda) hoje ¢ uma reconstrucdo do racismo estrutural, ¢ a continuidade
de uma divida que tem se mostrado histoérica.

E lembrar para ndo esquecer, mas nao celebrar.

Fontes: Palmares.gov.br; Uol educacdo; slavevoyages.org;.

Texto completo disponivel em: <http://baoba.org.br/130-anos-da-falsa-abolicao/>.
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ANEXO XVI - Registro sobre como os africanos escravizados eram acomodados
nos navios negreiros. (MUNANGA; GOMES, p. 28, 2008)
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Ocupacao humana nos navios de trafico escravo (Emanoel Araljo, Para Nunca Esquecer:
Negras Memcdrias/Memarias de Negros, S0 Paulo, Ministério da Cultura/Fundagao Cultural

Palmares, 2001).
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ANEXO XVII - Texto completo “A crianc¢a negra no Brasil”

A HISTORIA DA CRIANCA NEGRA NO BRASIL
Disponivel em: <https://www.brasil247.com/pt/247/favela247/133881/Ahist%C3% B3ria-da-

crian%C3%A7a-negra-no-Brasil.htm>

A falta de politicas publicas somada a fatores econdmicos sustenta um estado de miséria
vivido por criancas negras do Brasil. Realidade essa mantida desde os tempos da
escraviddo. Mary Del Priore, professora e pesquisadora de Historia, discute o tema em
seu artigo “A crian¢a negra no Brasil”, de 2002, publicado recentemente no site da
organizag¢do da sociedade civil Geledés Instituto da Mulher Negra.

20 DE MARCO DE 2014

Favela 247 — O Geledés Instituto da Mulher Negra, organizagdo da sociedade civil que
desde 1988 se posiciona em defesa da mulher e dos negros, publicou em seu site o
artigo “A crianga negra no Brasil”, de 2002, da historiadora Mary Del Priore. No texto,
Del Priore discute a distancia das criangas negras da educacdo desde os tempos da
escraviddo, mostrando que a falta de politicas publicas somadas a fatores econdmicos,
contribuem para a manutencdo do seu estado de miséria. E conclui: “A divisdo da
sociedade, velha divisdo dos tempos da escraviddo, entre os que possuem e os que nada
tém so fez agravar a situagao dos nossos pequenos”.

Por Mary Del Priore

Gilberto Freyre, em 1921, manifestava seu desejo de “escrever uma historia do
menino brasileiro — da sua vida, dos seus brinquedos, dos seus vicios —, desde os
tempos coloniais até hoje. Ja comecei a tomar notas na biblioteca de Oliveira Lima,
nos cronistas coloniais, nos viajantes, nas cartas dos jesuitas. Sobre meninos de
engenho, meninos do interior, da cidade. Os orfdos dos colégios dos jesuitas. Os alunos
dos padres. Os meninos mestigos. De crias da casa grande. De afilhados de senhores de
engenhos, de vigarios, de homens ricos, educados como se fossem filhos por esses


http://www.geledes.org.br/esquecer-jamais/179-esquecer-jamais/23908-a-crianca-negra-no-brasil
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senhores. E um grande assunto. E creio que so por uma historia deste tipo — historia
sociologica, psicologica, antropologica e ndo cronologica — serd possivel chegar-se a
uma ideia sobre a personalidade do brasileiro. E 0 menino que revela o homem”.

Ora, os historiadores brasileiros tém que partir de constatagdes bem concretas,
tiradas, na maior parte das vezes, das fontes documentais com as quais trabalham e da
sua observacao critica da realidade para contar sua propria histoéria.

A primeira dessas constatagdes aponta para uma sociedade, certamente injusta
na distribui¢dao de suas riquezas. Avara, no que diz respeito ao acesso a educagao para
todos, vincada pelas marcas do escravismo. Como fazer uma crianga obedecer a um
adulto, como queria a professora alema que vai, na segunda metade do século XIX, as
fazendas do vale do Paraiba, ensinar os filhos dos fazendeiros de café¢, quando esses
distribuem ordens e gritos entre os seus escravos? E ndo sdo apenas as criangas brancas
que possuem escravos. As mulatas ou negras forras, uma vez seus pais integrados ao
movimento de mobilidade social que teve lugar em Minas Gerais, na primeira metade
do século XVIII, tiveram eles também seus escravos. Muitas vezes, seus proprios
parentes ou até meios irmaos! Na sociedade escravista ao contrario do que supunha a
professora alema, crianga, branca ou negra, mandava e o adulto escravo, obedecia. Por
vezes, em circunstancias dramaticas.

A dicotomia dessa sociedade, dividida entre senhores e escravos, gerou outras
impressionantes distorgoes, até hoje presentes. Tomemos o tdo discutido exemplo do
trabalho infantil. Dos escravos desembarcados no mercado do Valongo, no Rio de
Janeiro do inicio do século XIX, 4% eram criangas. Destas, apenas 1/3 sobrevivia até os
10 anos. A partir dos 4 anos, muitas delas ja trabalhava com os pais ou sozinhas, pois
perder-se de seus genitores era coisa comum. Aos 12 anos, o valor de mercado das
criancas ja tinha dobrado. E por que? Pois considerava-se que seu adestramento ja
estava concluido e nas listas dos inventarios ja aparecem com sua designagdo
estabelecida: Chico “roga”, Jodo “pastor”, Ana “mucama”, transformados em pequenas
e precoces maquinas de trabalho.

Tais maquinas compravam-se a pre¢o baixo e tinham a vantagem de prometer
vida longa em funcionamento. Gilberto Freyre, criticando o “ensardinhamento” em que
viajavam os africanos, no auge do trafico, refere-se a “meninos e adolescentes que sob
os nomes técnicos de molequinhos, moleques, crias € molecdes”, encontram-se, tantas
vezes nas faturas de carregamentos de escravos e nos antincios de vendas e fugas. “Das
faturas de escravos destaque-se este caso tipico: de quarenta negros mandados buscar
em 1812 por Bento José da Costa, o mais poderoso escravocrata pernambucano de seu
tempo, € que constam de um livro manuscrito do outrora engenho do Salgado (...) s
dois eram “negros barbados”; os mais eram moleques, molequinhos, crias e molecdes.
Dezesseis moleconas”.

Alguns anos mais tarde, o reverendo Walsh interessou-se por uma menina “de
ar e pensativo e doce” que viu no mercado do Rio. A uma chicotada forte do traficante
cigano, levantou-se. “Walsh viu-a, entdo, nua, de pé, diz ele que toda acanhada. O
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cigano quis faze-la tomar atitudes interessantes. Mas, o padre inglé€s nao consentiu ¢ a
negrinha dissolveu-se timida, medrosa, entre outros negros”. A menina lhe parecera tao
discreta, pudica e delicada que nenhum inglés bem formado — diz Freyre — duvidaria por
um instante de que era dotada da mesma natureza e sentimento, de suas proprias filhas.

Trabalho ao longo da infancia, sem tempo para a ideia que comumente
associamos a infancia, a da brincadeira e do riso, era o lema perverso da escravidao.
Contudo, a mesma resisténcia que se lhe opunham os adultos foi transmitida a crianga.
Nao foram poucas as que contrariaram a obrigacdo do eito e a exploracdo, pela fuga.
Freyre os acompanhou através de anuncios publicados em jornais pernambucanos e
cariocas no século XIX. Eram procurados e cagados, como seus ancestrais.

Quando da aboli¢do da escravidao, as criancas e adolescentes moradores de
antigas senzalas, continuaram a trabalhar nas fazendas de cana de Pernambuco. Tinham
a mesma idade de seus avos, quando esses comegaram: entre 7 ¢ 14 anos e até hoje,
ainda cortando cana, continuam despossuidas das condigdes basicas de alimentagao,
moradia, saude, educacdo e garantias trabalhistas. Como no passado, o trabalho
doméstico entre as meninas, também ¢é constante, constituindo-se num “outro” turno,
suplementar ao que se realiza no campo. Como se ndo bastasse a a¢do de fatores
econdmicos a interferir na situagdo da crianga, a auséncia de uma politica do Estado
voltada para a formagdo escolar da crianca pobre e desvalida s6 acentuou seu
miserabilismo. Ora, ao longo de todo esse periodo, a Republica seguiu empurrando a
crianga para fora da escola, na direcdo do trabalho na lavoura, alegando que ela era “o
melhor imigrante”.

No inicio do século, com a explosdo do crescimento urbano em cidades como
Sao Paulo, esses jovens dejetos do que fora o fim do escravismo, encheram as ruas.
Passaram a ser denominados “vagabundos”. Novidade? Mais uma vez, ndo. A historia
do Brasil tem fendmenos de longa duracdo. Os primeiros “vagabundos” conhecidos
eram criancas brancas recrutados pelos portos de Portugal, para trabalhar como
intermediarios entre os jesuitas e as criancas indigenas, ou como grumetes nas
embarcacdes que cruzavam o Atlantico. No século XVIII, terminada a euforia da
mineracdo, criancas vindas de lares mantidos por mulheres livres e forras,
perambulavam pelas ruas, vivendo de expedientes muitas vezes escusos, — 0S NOSsOS
atuais “bicos” — e de esmolas. As primeiras estatisticas criminais elaboradas em 1900 ja
revelam que esses filhos da rua, chamados durante e Belle Epoque de “pivettes”, eram
responsaveis por furtos, “gatunagem”, vadiagem e ferimentos, tendo na malicia e na
esperteza as principais armas de sobrevivéncia. Hoje, quando interrogados pelo servico
social do Estado, dizem com suas palavras, o que ja sabemos desde o inicio do século: a
rua € um meio de vida!

Como se vé, a pobreza e a falta de escolarizagdo da crianga brasileira, ao longo
de sua histéria, tornam as teses europeias absolutamente inadequadas face as realidades
de uma sociedade onde, como explica “uma menina de rua”, “sonhos ndo enchem a
barriga”! A divisdo da sociedade, velha divisao dos tempos da escravidao, entre os que
possuem e os que nada t€m sé fez agravar a situagdo dos nossos pequenos.



ANEXO XVIII - Jornal abolicionista: “O ensaio” (23 de maio de 1888).
Disponivel em: <http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/eneas15.jpg>. Acesso
em 18/03/2019. Folha 1
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Jornal abolicionista: “O ensaio” (23 de maio de 1888).

Disponivel em: < http://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/eneas17. jpg>. Acesso em
18/03/2019. Folha 2
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<http://200.144.6.120/uploads/acervo/periodicos/jornais/CR18880515.pdf>. Acesso em

ANEXO XIX - Jornal “Correio Paulistano” (15 de maio de 1888)
18/03/2018.
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ANEXO XX - Texto Quilombo dos Palmares — Fundacio Joaquim Nabuco.
Disponivel em:
<http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article
&id=187>.

Lucia Gaspar
Bibliotecaria da Fundagdo Joaquim Nabuco
pesquisaescolar@fundaj.gov.br

Serra da Barriga!

Barriga de negranina!

As outras montanhas se cobrem de neves,
De noiva, de nuvens, de verde!

E tu, de Loanda, de panos-da-costa,

De argolas, de contas, de quilombos!

Serra da Barriga!

Te vejo da casa em que nasci.

Que medo danado de negro fujao!...
Jorge de Lima

Onde houve escraviddao houve resisténcia e um dos tipos mais caracteristicos de
resisténcia negra na luta pela liberdade foi a fuga e a formagdo de grupos de escravos
fugidos.

No  Brasil esses  grupos  foram  chamados  principalmente  de
quilombos ou mocambos e seus membros de quilombolas,

calhambolas ou mocambeiros.

Durante mais de 300 anos de escravidao no Brasil, os quilombos funcionaram como

“valvula de escape” para a falta de liberdade e a violéncia das senzalas.

Ja em 1597, numa carta do Padre Pero Lopes, provincial dos jesuitas em

Pernambuco, ha referéncias a grupos de escravos revoltados.

O quilombo dos Palmares, nasceu de escravos fugidos, principalmente, dos engenhos
de agucar pernambucanos, que se agruparam inicialmente a cerca de 70 quilometros a

oeste do litoral de Pernambuco, na Serra da Barriga, local de densas florestas de


mailto:pesquisaescolar@fundaj.gov.br
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palmeiras (dai o nome Palmares), com terreno acidentado, o que tornava o acesso mais

dificil.

O primeiro grupo de escravos construiu seus mocambos numa aldeia que foi
denominada de Macaco, nome que podera ser de origem banto (raga negra do sul da
Africa), apesar dos portugueses o interpretarem como uma mengao ao animal macaco.
Era também chamada de Cerca Real e tornou-se com a expansao do quilombo sua

capital ou quartel general.

Palmares chegou a contar com nove aldeias: Macaco, Andalaquituche, Subupira,

Dambrabanga, Zumbi, Tabocas, Arotirene, Aqualtene e Amaro.

A floresta fornecia ao quilombola quase tudo que ele precisava para viver, como
frutas para comer; folhas de palma, com a qual cobriam as choupanas; fibras para a
confec¢do de esteiras, vassouras, chapéus, cestos; o coco para fazer 6leo; a casca de
algumas arvores que serviam para fazer roupas. Além de praticarem a caca e a pesca,
eles plantavam milho, mandioca, feijdo, legumes, fumo, e cana-de-aglicar, que

abasteciam a comunidade e eram também comercializados com povoagdes vizinhas.

O quilombo era organizado como um pequeno Estado. Havia leis e normas que
regulamentavam a vida dos seus habitantes, algumas até¢ muito duras; roubo, desercao
ou homicidio eram punidos com a morte. As decisdes eram tomadas em assembleias, da

qual participavam todos os adultos, sendo aceitas pois resultava da vontade coletiva.

H4 registros da presenga permanente, além de negros, de mulatos, indios e brancos
nas aldeias. Talvez a perseguicdo existente na época a minorias étnicas, como judeus,
mouros e outros, além do combate as bruxas, heréticos, ladrdes e criminosos, possa

explicar que alguns brancos tenham ido viver no quilombo de Palmares.

Os negros palmarinos eram catdlicos. Nas aldeias havia igrejas e até padres
catOlicos. Os habitantes falavam varias linguas e dialetos em Palmares, inclusive o
portugués ou um crioulo de portugués, mas ndo se sabe qual a lingua comum usada no

quilombo.

Considerados como uma grave ameaca para a classe dos proprietarios rurais,
senhores-de-engenho e fazendeiros, o quilombo foi sistematica e duramente reprimido.
Existiam os chamados capitdes-do-mato, especialistas na captura dos negros fugidos e

periodicamente também eram organizadas expedi¢des para destruir seus esconderijos.
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As expedigdes, também conhecidas como “entradas”, vasculhavam a floresta a

procura dos negros “rebeldes”.

Apesar da frequéncia com que essas expedi¢cdes eram enviadas, surgiram diversos
quilombos no Brasil, principalmente no Nordeste, € o de Palmares foi o mais conhecido

pela sua organizacao e resisténcia.

De 1602 até 1694, foram enviadas diversas expedi¢des para destruir Palmares, tanto
pelos portugueses como também pelos holandeses que invadiram Pernambuco, em
1630. Nessa época, ja existia no quilombo cerca de 10 mil habitantes. Até 1640,
Palmares cresceu tanto que os flamengos chegaram a considerd-lo “um sério perigo”,

enviando duas expedigdes para destrui-lo, uma em 1644 e outra em 1645, sem sucesso.

Depois que os holandeses deixaram o Brasil, em 1654, os portugueses organizaram
mais inimeras expedi¢des contra Palmares, pondo em marcha, a partir de 1670, um
plano de destruicao sistematica. As batalhas eram sangrentas, havendo baixas dos dois

lados, mas sem nenhum vencedor.

Em 1674, foi enviada pelo entdo governador da provincia de Pernambuco, Pedro de
Almeida, uma grande expedicdo, com a presenca de indios e uma tropa de negros
chamada Terco de Henrique Dias, que havia sido criada para combater os holandeses,

porém também dessa vez a luta terminou sem um vencedor.

Em 1675, Manuel Lopes a frente de um grande exército destruiu uma das aldeias de
Palmares, capturando dezenas de negros e instalando-se no local conquistado. Em 1676,
recebeu a ajuda de um grande estrategista na luta contra quilombolas e indios, Fernao
Carrilho, o qual, em 1677, atacou de surpresa Aqualtene, montou seu quartel general na
aldeia e fez uma série de ataques, matando um e aprisionando outros dois filhos de

Ganga Zumba, o rei de Palmares, capturando depois o proprio rei.

O governador Pedro de Almeida temendo uma reorganizagdo futura do quilombo,
propds um acordo de paz a Ganga Zumba: Palmares submeter-se-ia a Coroa Portuguesa
em troca de liberdade administrativa, seria considerada uma vila e Ganga Zumba

receberia o cargo de mestre-de-campo.

Militarmente em desvantagem o acordo foi aceito, mas a decisdo ndo agradou a
todos os palmarinos. Ganga Zumba foi envenenado e Zumbi (chefe da aldeia Zumbi),

tornou-se rei do quilombo.


http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article&id=197
http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article&id=292
http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article&id=118&Itemid=1
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Zumbi, o novo rei, conseguiu derrotar todas as expedigdes enviadas a Palmares, entre

1680 e 1691, tornando-se temido e respeitado.

Em 1691, o novo governador de Pernambuco, Souto Mayor, organizou um exército
para acabar definitivamente com o quilombo dos Palmares, contratando um célebre

sanguinario exterminador de indios chamado Domingos Jorge Velho.

Em 1692, Domingos Velho atacou a aldeia de Macaco, local onde ficava Zumbi e
teve suas tropas arrasadas. Pediu refor¢o e recebeu a ajuda de tropas chefiadas por

Bernardo Vieira de Melo.

Até janeiro de 1694, o quilombo ficou sitiado, mas repeliu todas as investidas do
exército, capitulando finalmente no dia 6 de fevereiro desse mesmo ano, quando o

exército com as tropas refor¢adas invadiu o local e derrotou os quilombolas.

Zumbi conseguiu escapar e s6 foi capturado um ano depois. Morto e esquartejado,

teve sua cabega exposta na cidade de Olinda.

Recife, 9 de dezembro de 2004.
(Atualizado em 31 de agosto de 2009).
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