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EPIGRAFE

“Ha uma ciéncia, ha um saber que se vai fazendo, que se vai tecendo na atividade de
cada um, e as descobertas vém com a propria determinacao de querer”.
Antunes

“A lingua ¢ um dos bens sociais mais preciosos
e mais valorizados por todos 0s seres humanos
em qualquer época,

qualquer povo e

qualquer cultura”.

Marcuschi (2007)

“Quem escolheu a busca ndo pode recusar a travessia”.
Guimardaes Rosa



RESUMO

Este texto apresenta enfoques em constantes discussdes sobre o ensino-aprendizagem da
linguistica, diferente da linguistica estruturalista, em que a frase era a unidade maxima, ou o
texto era um aglomerado de frases. A evolucdo dos estudos deu um novo lugar a linguistica
textual cujas analises partem do texto e voltam para o texto. Esse viés tem uma abordagem
interacional e pragmaética, que leva em consideracéo os sentidos do texto como resultado de um
processo interacional, ou seja, o leitor interage com o texto mediante o seu entendimento e
conhecimento de mundo. Nesse interim, as abordagens de ensino mudaram, assim como 0s
documentos prescritivos e normativos que, por sua vez, carecem de novos estudos sobre o
texto. Assim, a proposta e estudo volta-se para compreender a relacdo do livro didatico, com
essa nova perspectiva de construcdo textual. O principal foco da nossa pesquisa é o de analisar
0 ensino dos operadores argumentativos em um livro didatico de lingua portuguesa voltado
para 0 ensino médio, sendo esses operadores um dos responsaveis pela argumentacdo. Assim,
faz-se necessario verificar como o livro didatico relaciona o ensino dos operadores com
géneros voltados para os textos argumentativos. Para isso, escolhemos, como objeto de estudo,
o livro didatico Portugués Contemporaneo: Diélogo, Reflexdo e Uso, da editora FTD cujo o
recorte escolhido para analise foi a unidade 03, que trata dos operadores argumentativos e da
construcdo dos argumentos. Sendo o livro didatico o apoio e o suporte de ensino aos
professores, € importante que ele de fato contribua com um ensino de qualidade, uma vez que
um ensino sistematico pode tornar a aula desestimulante para o aluno. Nesse sentido, é
necessario que o livro didatico tenha uma abordagem contextualizada, de forma que o aluno
veja sentido no que estiver estudando. Ao realizar as analises do livro didatico, pudemos
conferir que o livro analisado traz em seu cerne os estudos dos operadores sequencias, de modo
a estabelecer sentidos com a linguistica textual e os estudos dos géneros textuais, além de
ofertar uma gama diversificada de géneros textuais como tirinhas, contos, anincios, manchetes,
propaganda, noticia, placas, conto, piada, dentre outros. Diante do exposto, a presente pesquisa
tem como foco o paradigma funcional da linguagem, centrando-se na Linguistica Textual
apresentada por Koch (1993, 1997, 2000, 2004, 2008, 2010), Favero (1993, 1998), Antunes
(2005, 2007, 2014), Marcuschi (2007, 2008), dentre outros. Por orientar-se na exposi¢cdo dos
dados, esta € uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativista em que as analises sdo de
fundamental importancia, no sentido de contribuir para o ensino dos operadores argumentativos
em sala de aula.

Palavras-Chave:  Linguistica Textual, Género dissertativo; Coesdo textual; Operador
argumentativo; Livro didatico.



ABSTRACT

This text focuses on constant discussions about the teaching-learning of linguistics,
different from structuralist linguistics, in which the sentence was the maximum unit, or the text
was a cluster of sentences. The evolution of studies gave a new place to textual linguistics whose
analyzes start from the text and return to the text. This bias has an interactional and pragmatic
approach, which takes into account the meanings of the text as a result of an interactional
process, that is, the reader interacts with the text through their understanding and knowledge of
the world. In the meantime, teaching approaches have changed, as have prescriptive and
normative documents, which, in turn, lack new studies on the text. Thus, the proposal and study
Is aimed at understanding the relationship between the textbook and this new perspective of
textual construction. The main focus of our research is to analyze the teaching of argumentative
operators in a Portuguese language textbook aimed at secondary education, with these operators
being one of those responsible for the argumentation. Thus, it is necessary to verify how the
textbook relates the teaching of operators with genres focused on argumentative texts. For this,
we chose, as an object of study, the Contemporary Portuguese textbook: Dialogue, Reflection
and Use, by FTD, whose chosen section for analysis was unit 03, which deals with the
argumentative operators and the construction of arguments. Since the textbook is the teaching
support and support for teachers, it is important that it actually contributes to quality education,
since systematic teaching can make the class unstimulating for the student. In this sense, it is
necessary that the textbook has a contextualized approach, so that the student makes sense of
what he is studying. When carrying out the analysis of the textbook, we could verify that the
analyzed book has at its core the studies of sequential operators, in order to establish meanings
with textual linguistics and the studies of textual genres, in addition to offering a diverse range of
textual genres such as comic strips, stories, advertisements, headlines, advertisement, news,
signs, short stories, jokes, among others. Given the above, this research focuses on the functional
paradigm of language, focusing on Textual Linguistics presented by Koch (1993, 1997, 2000,
2004, 2008, 2010), Favero (1993, 1998), Antunes (2005, 2007, 2014), Marcuschi (2007, 2008),
among others. As it is guided by the exposition of data, this is an interpretive qualitative research
in which the analyzes are of fundamental importance in order to contribute to the teaching of
argumentative operators in the classroom.

Key-Words: Textual Linguistics. Argumentative operator. Textual cohesion. Essay genre.
Textbook.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa nasceu da vontade de aperfeicoamento da nossa pratica didatico-
pedagdgica em sala de aula, que vai ao encontro dos saberes de Bortoni-Ricardo (2008, p. 46)

ao ressaltar que:

O professor pesquisador ndo se vé apenas como usuario do conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua
pratica.

Em nossas aulas, observamos que os alunos quase nunca usavam 0s operadores
argumentativos nas suas producgdes textuais, sendo assim, com esta pesquisa, podemos
contribuir, especialmente, com a nossa pratica de ensino acerca dos operadores argumentativos
presentes no livro didatico em analise, de forma a auxiliar o processo de ensino e aprendizagem

de Lingua Portuguesa em sala de aula.

Diante do exposto, cabe salientar que o aluno chega a escola sabendo usar a lingua
com efetividade, pois mesmo ndo conhecendo suas regularidades, faz-se entendivel nas suas
intercomunicagdes, pois conforme nos lembra Favero (1993, p. 6) “todo falante de uma lingua
tem a capacidade de distinguir um texto coerente de um aglomerado de palavras”, mas € na
escola que ele aprende a usar 0s recursos da lingua e suas normas gramaticais. Aprender a usar
a lingua de forma plena e eficiente é salutar, j& que é na lingua e pela lingua que nos
construimos na sociedade, esse pensamento ¢ balizado por Drummond, quando diz, “entre
palavras vivemos nascemos e morremos, portanto, palavras somos”. As palavras do poeta nos
ddo a dimensdo da importancia de tornar nossos alunos competentes textuais, levando em
consideracdo que competéncia textual passa pela capacidade de o aluno desvendar os sentidos

do texto, em um processo multissistémico e multimodal.

A habilidade textual que se espera do aluno, é que ele possa transitar linguisticamente
por todos os espacos, fazer-se respeitado, afinal saber usar a lingua abre portas, e com essas

portas abertas chegam também as oportunidades e, para que iSso acontega, é preciso que o
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aluno possa pensar 0 uso da lingua para se construir enquanto ser humano. Tudo isso mostra a
reponsabilidade do professor em sala de aula que, além da formacao académica, precisa ser um
agente social, que muitas vezes é portador da voz que serd ouvida pelos alunos, voz que pode

mostrar o quanto ele é capaz e que pode ser quem ele quiser.

A presente pesquisa se insere na Area de Concentragéo: Estudos linguisticos, na Linha
de Pesquisa de Lingua, Discurso e Sociedade, do Programa de Pds-Graduacdo - Mestrado
Académico em Letras, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul/UEMS, Unidade
Universitaria de Campo Grande — MS.

Pensando em um estudo que pudesse contemplar a Linha de Pesquisa do Programa,
que contribuisse para melhor compreensdo da Linguistica Textual, de modo especial 0s
operadores argumentativos no ensino de lingua portuguesa e sua importancia no processo de
ensino aprendizagem em livro didatico, foi desenvolvida esta dissertacdo que apresenta uma
proposta para discutir e analisar a abordagem de operadores argumentativos no livro didatico
de Lingua Portuguesa, Portugués Contemporaneo, voltado para o terceiro ano do ensino médio,
de autoria de William Roberto Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien, publicado
em 2016 e aprovado pelo PNLD/2018. Considerando que os alunos do terceiro ano do ensino
médio realizardo uma redacdo dissertativa-argumentativa, que ¢ uma das etapas do Enem
(Exame Nacional do Ensino Médio), sendo assim, fardo uso desses operadores que, por sua
vez, sao responsaveis pela argumentacdo e pela construcdo do sentido do texto.

Os operadores argumentativos estabelecem uma relagdo semantica entre as partes do
texto, desse modo, eles estdo vinculados ao género dissertativo. Diante do exposto, faz-se
importante discutir e analisar a abordagem de operadores argumentativos no livro didatico. E
importante que o livro didatico voltado para esse publico alvo, aborde os operadores de forma
reflexiva, para que os alunos possam usa-los com efetividade em suas producdes textuais. E,
ainda, os fagam refletir acerca do sentido dos conectivos argumentativos na perspectiva textual,
para que esse conhecimento ndo se aplique apenas a uma prova, mas que seja um conhecimento

para toda a sua vida.
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Esta pesquisa se fundamenta na Linguistica Textual (LT), teoria que aborda os estudos
linguisticos sob uma perspectiva textual, ou seja, em que seu objeto de estudo é o texto e suas
relacOes de sentido acerca do texto. Nessa continuidade, a relevancia desse trabalho é a de jogar
luz ao ensino de operadores argumentativos em sala de aula, de modo a contribuir para
processo de ensino- aprendizagem mediante o olhar da LT, que leva em consideracdo ndo mais
a frase de forma solta e isolada, dentro de uma concepcdo estruturalista, mas o texto dentro de

uma forma viva, dindmica e interacional.

A linguistica textual toma como ponto de partida o texto, que na disciplina é entendido
como um todo significativo, e ndo um aglomerado de frases e palavras que se inter-relacionam
entre si. Nesse sentido, o texto é visto como uma atividade interativa que acontece entre
produtor e receptor, que para Beaugrande apud Marcuschi (2007, p. 14), “[...] é um evento
comunicativo em que convergem agdes linguisticas, sociais e cognitivas”, sendo assim, & um
ato de interlocucdo que coloca em evidéncia as inten¢bes do produtor e o conhecimento de

mundo do interlocutor, tornando-a uma disciplina de caracteristica sociointerativa.

Sendo a LT um jogo coletivo de intencGes e interacdes, a argumentacdo ocupa papel
relevante nesse jogo de intencdes e interacBes, sendo assim, faz-se essencial os estudos dos
operadores argumentativos, pois sao responsaveis pelos encadeamentos entre as partes do texto,
formando um todo coerente e coeso. Assim, cabe a coesdo a funcdo de inter-relacionar os
elementos linguisticos presentes no texto, no sentido de possibilitar a vinculagdo de sentidos
com o uso adequado dos operadores argumentativos. A coesdo textual viabiliza a amarracéao
das ideias dentro da tessitura textual e vincula os sentidos, por isso, a importancia de trazer para
a nossa pesquisa a abordagem tdo importante para 0 ensino-aprendizagem da lingua

portuguesa.

Todavia, as interpelacdes da educacdo precisam estar em conformidade com essa
dindmica de ensino das regularidades da Lingua Portuguesa. Pois, sendo o livro didatico um
instrumento que baliza e apoia a praxis do professor em sala de aula, trata-se de um

instrumento do qual o professor faz uso no seu fazer pedagdgico, e analisar esse recurso tao
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importante para a dinamica do ensino de lingua em sala de aula faz-se fundamental para a
presente pesquisa, uma vez que esta € voltada aos estudos da Linguistica Textual e sua
importancia para o processo de ensino e aprendizagem com alunos do Ensino Médio em sala de

aula, de modo especial, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Assim, para uma melhor visualizacdo e caracterizacdo dos assuntos tratados neste
estudo e da importancia para o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa em
sala de aula, a presente pesquisa estad segmentada em trés capitulos distintos, em que o primeiro
traz o aporte tedrico da pesquisa, e discorre sobre a linguistica textual, os critérios de
textualidade, o género textual, de modo especial, a coesdo textual-conexdo textual (operadores
argumentativos). Além de questdes ligadas a historia do livro didatico, ensino de Lingua

Portuguesa e a escrita no processo de ensino e aprendizagem escolar.

O segundo capitulo, apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa, 0 corpus € a
abordagem da Linguistica Textual, com reflexdes acerca do emprego de operadores
argumentativos no livro didatico de lingua portuguesa, Portugués Contemporaneo: Dialogo,
Reflexdo e Uso, da editora FTD, voltado para o ensino médio de autoria de William Roberto
Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien, publicado em 2016 e aprovado pelo
PNLD/2018.

E, finalmente, porém ndo menos importante, o terceiro e Gltimo capitulo que traz os
resultados da pesquisa, tomando como base tedrica as contribuicdes de estudiosos da
linguagem como: Koch (1993, 1997, 2000, 2004, 2010, 2014), Favero (1993, 1998), Antunes
(2005), Azeredo (2007), Marcuschi (2007, 2008), dentre tantos outros que contribuiram para o

desenvolvimento da pesquisa.
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CAPITULO 1 - APORTE TEORICO DA PESQUISA

Este trabalho tem como objetivo discutir e analisar a abordagem de operadores
argumentativos no livro didatico de Lingua Portuguesa, Portugués Contemporaneo, voltado
para o terceiro ano do ensino medio, de autoria de William Roberto Cereja, Carolina Dias
Vianna e Christiane Damien, publicado em 2016 e aprovado pelo PNLD/2018. Esta pesquisa
se fundamenta na Linguistica Textual, uma vez que nossa intencdo neste capitulo é apresentar
conceitos da Linguistica Textual, seu percurso histérico, discutir os principios de textualidade,
sobretudo, a coesdo textual. Para isso, tomamos como base teodricos da area dos estudos de
linguagens como: Koch (1993, 1997, 2000, 2004, 2008, 2008), Favero (1993, 1998), Antunes
(2005, 2007, 2014), Marcuschi (2007, 2008), dentre tantos outros que contribuiram para o

desenvolvimento da pesquisa.

1.1 Linguistica Textual

De acordo com Koch (2004), a linguistica € uma ciéncia que estuda a lingua em todas
as suas manifestacbes, e a Linguistica Textual usa o texto como ponto de partida de anélise
linguistica, desse modo, a unidade de sentido das analises da lingua toma como ponto de
partida e chagada o texto, levando em consideracdo as situagdes interacionais, sejam elas de

escrita ou de fala dos sujeitos envolvidos na interlocucéo.

E no texto que as interacdes humanas acontecem de forma holistica, nesse ponto de
vista, os linguistas na década de 60 como: Beaugrande & Dressler, Weinrich, Van Dijk e
muitos outros, passaram a refletir sobre a possibilidade de analises voltadas para o texto, com
um olhar interdisciplinar, adotando uma perspectiva pragmatica. Sobre isso Koch (2004, p.4)
argumenta que “o texto € a unidade basica de comunicagéo / interagdo humana”. As analises do
tipo sintatica ou semantica, ja& ndo respondiam a todas as situagdes que eram postas nesta

chamada virada pragmatica.

Essas primeiras reflexdes nascem com uma nova proposta perante as correntes

linguisticas j& existentes. A LT, comecou a se desenvolver na década de 60, na Europa,
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especialmente na Alemanha, como resultado das insatisfagdes das gramaticas voltadas para as
analises voltadas, exclusivamente, para a frase, que deixavam lacunas nos estudos sobre
referenciacdo, das relagdes entre as sentencas ndo ligadas por conjungfes, da ordem das
palavras no enunciado, da concordéncia dos tempos verbais, as quais exigiam uma abordagem
para uma organizacdo textual que fosse responsavel pela construcdo de sentidos (FAVERO,
1993).

Com a chegada da LT, vista como uma unidade basica de comunicacdo/ interacao
humana, as pesquisas no funcionamento dos processos comunicativos ganham uma nova
roupagem, os textos em fungdes, dentro de uma atividade hermética (KOCH, 2004). Nesse
sentido, a abordagem interacionista rompe com as pesquisas voltadas puramente para as
questdes sintatico-semanticos e linguistas aleméaes, franceses, holandeses ingleses dentre
outros compreenderam a necessidade de expansdo das analises para além da frase, com um

olhar do ponto de vista cognitivo.

De acordo com Koch (2004), a obra e Beaugrande & Dressier (1981) constitui um dos
marcos da LT, seus trabalhos mostram que caberia a LT desenvolver modelos processuais de
descricdo textual, que traduzissem as interacdes e intencbes entre 0s parceiros da

comunicacdo, suas estratégias de producdo e compreensdo textual.

Outro linguista responsavel pela propagacdo da LT é o holandés Van Dijk, com uma
abordagem cognitiva que traz reflexdes sobre as capacidades que os individuos tém de
reconhecer textos bem formados e aceitaveis sobre o plano de uma organizagdo formal, autor
do conceito macro ato da fala, Dijk relaciona frase, texto e gramatica textual gerativa
(SOUZA, 2012).

As primeiras mudancas aconteceram na virada pragmatica, em que surgiram as teorias
da base comunicativa, tomando o texto como base, buscam por conexdes entre textos e seus

contextos comunicativo-situacional. Assim, explica Koch (2004, p.28):

18



Na metade da década de 1970, passa a ser desenvolvido um modelo de
base que compreendia a lingua como uma forma especifica de
comunicagdo social, da atividade verbal humana, interconectada com
outras atividades (ndo linguisticas) do ser humano.

A pragmatica linguistica estuda os signos, seu contexto, os falantes que participam da
comunicacdo e fatores extralinguisticos, como o contexto socio histérico cultural e econémico
e a relacdo afetiva dos falantes, colocando a pragmatica como a teoria do uso linguistico e a
linguagem como atividade. Van Dijk, apud, Koch (2004, p. 32) contribui ao verificar que “as
sequéncias de acOes sao realizadas sob o controle efetivo de uma macrointegracdo ou plano,
encaixado numa macrofinalidade, para um ou mais atos globais”. Dito de outra forma, as
acOes linguisticas sdo o resultado de elementos constitutivos de atividades complexas,
permeado pela comunicacéo e intenc¢des sociais.

A virada pragmaética teve a contribuicdo de autores como: Wunderlich (1976),
Isenberg (1976), Schmidt (1973), Motsch (1983), Motsch & Pasch (1987), Van Dijk (1980).

A medida que os estudos da linguagem foram avangando, surgiram necessidades,
orientacdes e percepcdes e, na década de 80, os estudos da LT passaram a ser determinados
pela producdo e recepcdo, ou seja, como 0 texto pode ser processado mediante aspectos

interacionais e conhecimentos sociais. De acordo com Koch (2004, p. 34):

Delineia-se uma nova orienta¢gdo nos estudos do texto, a partir da tomada de

consciéncia de que todo fazer (acdo) € necessariamente acompanhado
processos de ordem cognitiva, e quem age precisa dispor de modelos mentais
operacdes e tipos de operacdes.

Assim, as analises linguisticas estavam voltadas para as situagdes comunicativas e
interacionais e essa nova direcdo na LT, é conhecida como virada cognitiva, segundo a qual as
interacGes sdo marcadas por motivagdes e estratégias de comunicacdo. Nessa ordem, aponta
Koch (2004, p. 34) “os parceiros da comunicagdo possuem saberes acumulados quanto aos
diversos tipos de atividades da vida social, e ttm conhecimentos representados na memoria

que necessitam ser ativados para que sua atividade seja coroada de sucesso”. Nessa ordem, 0

de
de
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texto passa a ser visto como um processo de ordem cognitiva que esta, de certa forma,

submetido aos conhecimentos intelectuais de seus participantes.

Os estudos da linguistica, enquanto ato social, sdo reafirmados pelos postulados de
Bakhtin, entre os séculos XX e XXI, ao trazer para as discussdes o carater dialdgico da lingua,
que concebe o texto como um processo que envolve ndo s os eventos falados e escritos, mas
também os demais signos do meio social (imagens, sinais, elementos gréaficos, pictdricos e
maneios de cabeca), ou seja, as analises linguistico-discursivas abrangem, além dos elementos
linguisticos, os fatores sociais e ideoldgicos envolvendo as diversas linguagens que sao postas
na sociedade.

Bakthin (1997) introduz a conversa a situacionalidade do texto, de modo que, concebe
a linguagem como um organismo vivo, munido de situagdes historico-ideoldgicas inseridas na

comunicacdo verbal. Assim, assevera Bakhtin:

[...] comunicacdo verbal entrelaca-se inextricavelmente aos outros tipos
de comunicacdo e cresce com eles sobre o terreno comum da situacédo
de producdo. N&o se pode, evidentemente, isolar a comunicagao verbal
dessa comunicacdo global em perpétua evolucdo. Gracas a esse vinculo
concreto com a situacdo, a comunicacdo verbal é sempre acompanhada
por atos sociais de carater ndo verbal (gestos do trabalho, atos
simbolicos de um ritual, cerimdnias, etc.), dos quais ela é muitas vezes
apenas o complemento, desempenhando um papel meramente auxiliar
(BAKHTIN, 1997, p. 124).

Desse modo, a linguagem, segundo o autor, € uma atividade eminentemente social,

advinda de préticas discursivas.

A LT tem um olhar interdisciplinar com abordagem sociointeracionista, ela rompe
com um olhar tradicional que se limita a estrutura da frase e anéalise frasal. As analises
linguisticas passam a ser consideradas dentro de uma atividade complexa, levando em conta
as intengdes comunicativas e sociais dos falantes, em detrimento das analises em unidades
isoladas como fonemas e morfemas, e, sim, com carater multidisciplinar (HEINEMANN
(1982) apud KOCH, (2004).
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A LT apresentou muitas tendéncias em diferentes paises, apesar de ndo se desenvolver
homogeneamente, existe um consenso em definir trés fases, que ndo sdo postas de forma
cronoldgica, elas vdo se diluindo, se modificando a medida que os estudos, referentes aos
conceitos do texto, vao se intensificando sob uma perspectiva de interacdo social e dialdgica,

em que o texto passa a ser 0 proprio lugar de interacGes e eventos comunicativos.

A primeira fase denominada de anélise transfrastica, que é a analise de fenbmenos
sintatico-semanticos para além da frase, ou seja, as relacfes que se estabelecem nos periodos e
entre os periodos, formando uma unidade com sentido préprio, que ira levar em consideracao,
ainda de maneira ndo muito clara, a coesdo e a coeréncia. Nesse sentido, Marcuschi (2008, p.
73) argumenta que “[...] certas propriedades linguisticas de uma frase s6 eram explicaveis na
sua relacdo com outra frase. S6 assim se explicaria a anafora, as propriedades textuais do artigo

e também o problema da elipse e repeti¢ao, entre outros”.

Na analise transfrastica, o texto era a soma de frases bem organizadas. Com o tempo,
as andlises transfrasticas vdo caindo em desuso e dando lugar as gramaticas textuais. Os
estudos das gramaticas textuais foi o segundo momento da LT, em que se apresenta uma
reconstrucdo do texto como um sistema uniforme, estavel e abstrato cuja analise era voltada
para a competéncia textual do falante. Segundo Koch (2010, p. 7), “[...] tais gramaticas tém por

objetivo apresentar os principios de constituicdo do texto em dada lingua”.

Nesses estudos sobre gramatica textual, temos o texto como um produto pronto e
acabado, temos um ouvinte e um produtor idealizado que prega a existéncia de diferenca entre
texto e discurso, essa teoria ndo prosperou, ja que na linguistica de texto, de acordo com Koch
(2010, p. 16), “os linguistas estavam ainda muito presos a gramatica gerativa, e voltados para

os fendmenos linguisticos inexplicaveis pelas gramaticas da frase”.

Nessa continuidade, Marcuschi (2008, p.76) aponta que “o texto ndo € uma unidade
formal que pode ser definida e determinada por um conjunto de propriedade puramente
componenciais e intrinsecas”. Nesse momento ndo se observou as interagdes comunicativas, e

essa limitacdo fez surgir a terceira fase dos estudos linguisticos, a teoria do texto.
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A teoria do texto surge a partir de 1980 cuja lingua € abordada em situacdes
interacionais, com abordagens sociointeracionistas e dialdgica. Veja o que diz Koch (2010, p.

10) sobre o assunto:

A linguistica do Texto pode ser vista como o estudo das operages linguisticas
e cognitivas reguladoras e controladoras da producdo, construcao,
funcionamento e recepcdo de textos escritos ou orais. Seu tema abrange a
coesdo superficial ao nivel dos constituintes linguisticos, a coeréncia
conceitual ao nivel semantico e cognitivo e o sistema de pressuposicfes e
implicagdes a nivel pragmatico da producdo do sentido no plano das agdes e
intencbes. Em suma, a Linguistica Textual trata o texto como um ato de
comunicacao unificado num complexo universo de a¢6es humanas.

A LT passa a ser uma disciplina de carater multidisciplinar, funcional, dinamica e
processual. Nessa perspectiva, ndo existe apenas um sentido, o texto admite muitos sentidos e
sdo resultados de interacOes entre atividades verbais. A acdo verbal se realiza na forma de
producdo e recepcdo de textos. Os textos sdo, portanto, resultantes de acdes verbais /
complexos de acBes verbais, estruturas ilocucionais que estdo intimamente ligadas com a
estrutura proposicional dos enunciados (HEINEMANN (1982) apud KOCH, (2004).

O texto é visto como um processo sociointerativo, pois temos uma atividade verbal que
vai ser consciente e interacional, j& que ha o autor, o texto e o contexto. Nessa ordem, aponta
Marcuschi (2008, p. 77) que “um dos aspectos centrais do processo interlocutivo é a relacao
dos individuos com a situacao discursiva, estes aspectos vao exigir dos falantes e escritores que
se preocupem com a articulacdo dos seus textos”, pois 0 ser discursivo ird preocupar-se com
uma pluralidade de operagdes cognitivas interligadas. Por meio da textualidade, que vemos a

sequir, as articulacOes e intencdes na realizagdo textual véo se construindo.
1.1.2 A Textualidade do texto e as estruturas textuais globais

Ao falar de textualidade, trouxemos para 0 nosso trabalho a voz da linguista Costa Val
(1991, p. 13) que diz, “chama-se textualidade ao conjunto de caracteristicas que fazem com que

um texto seja um texto, e ndo apenas uma sequéncia de frases”. Nesse sentido, é por meio da
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textualidade que os textos s&o reconhecidos pelos seus usuérios. E a textualidade que concretiza

as realizacOes textuais, como um conjunto de valores. Acrescenta Costa Val (1991, p. 3) que:

Um principio geral que faz parte do conhecimento textual dos falantes e que
os leva a aplicar a todas as producdes linguisticas que falam, escrevem, ouvem
ou leem, um conjunto de fatores capazes de textualizar essas producdes.
Explicando melhor: ndo a vamos entender a textualidade como algo que esta
nos textos, mas como um componente do saber linguistico.

Assim, a textualidade compreende um processo de construcdo de sentido, que envolve
0 produtor e receptor, e 0s orienta para a producao e recepcdo de um evento comunicativo,
envolvendo os quatros grandes sistemas, postulados por Heinemann & Viehweger (1991) apud
Koch (2004), o linguistico, o enciclopédico, o interacional e o referente, que, segundo a autora,
competem as estruturas complexas de conhecimentos, envolvendo 0s aspectos

socioculturalmente vivenciados.

Sendo o texto um jogo de intengdes e interpretacdes, Koch (1997) traz a férmula de
Motsch & Pasch (1989) al= (e, int., cond., cons.) “e€” € a enunciacdo, “int” as intencdes do
enunciador, “cond” as condigdes necessarias para atingimento do objetivo. Essa formula traz
embutido em seu frame todo um jogo ilocucional entre os interactantes de atividades
linguistico-cognitivo, de modo a assegurar que todos 0s objetivos sejam atingidos, ou seja, que

0 processo comunicativo seja efetivo.

Dentro desses jogos de valores altamente complexos e atuantes, Koch (1997)
acrescenta que o texto é construido pelas ativacdes de processos e estratégias cognitivas e
interacionais, e que 0s objetivos da textualidade sdo submetidos a estruturas textuais globais.
Pois o texto é construido mediante um sistema estruturado e nas proprias relacoes, e € esse jogo

de interacOes que vai construindo a textualidade do texto.

Antes de mais nada, para um texto ser entendivel e decifravel, o interlocutor precisa
ter dominios interpretativos, pois muitas vezes um texto tem diversas inadequacOes
ortograficas, e nem por isso deixa de cumprir seu objetivo comunicativo, sobre isso Koch

(1997) fundamenta que, “ndo importa o quanto de problemas ortograficos ou sintaticos tenham
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um texto, ele produzira os efeitos desejados se estiver em uma cultura e circular entre os

sujeitos que dominam a lingua em que ele foi escrito”.

O texto como representacdo da atividade verbal é visto pela LT interacional como uma
pratica sociointerativa que tem como péndulo o contexto histdrico-social, nessa dindmica, a
lingua é um processo aberto, interativo, dindmico e construido pelos seus falantes mediante a
necessidade comunicativa. Essas afirmacdes ganham respaldo em Marcuschi (2008, p.61) ao
ressaltar que, “a lingua/texto é um sistema de praticas com o qual os falantes/ouvintes
(escritores/leitores) agem e expressam suas inten¢des aos objetivos de cada circunstancia, mas

n&o construindo tudo como se fosse uma pressdo externa pura e simples”.

Sendo assim, a LT est4 de certa forma imbricada com os pensamentos de Chomsky -
gerativismo (1965) acerca da competéncia linguistica. Sobre esse assunto ressalta Favero
(1993, p.6) que “qualquer falante é também capaz de parafrasear um texto, de resumi-lo, de
atribuir-lhe um titulo, de produzir um texto a partir de um titulo dado e de distinguir um texto
segundo os varios tipos de texto”. E justamente a competéncia textual dos interactantes que vai
construindo os sentidos, 0s processos significativos, o dito e ndo dito. Pois trata-se, de acordo
ainda com a autora, “de um continuo comunicativo contextual caracterizado pelos fatores de
textualidade:  coesdo, coeréncia, intencionalidade, informatividade, aceitabilidade,
situacionalidade e intertextualidade” (FAVERO, 1993, P.6). Fatores que serdo melhor

explanados a seguir.
1.1.3 Critérios de textualidade: coesdo textual, conexdo sequencial

Sdo os fatores de textualidade que fazem que um texto cumpra o seu papel
comunicativo, que ndo seja uma sequéncia sem uma ordem cadenciada. Os fatores de
textualidade foram definidos por Beaugrande e Dressler (1981) no livro Introduction to text
linguistic de 1981, (SOUZA, 2012), como explicitado anteriormente: coesdo, coeréncia,
intencionalidade, informatividade, aceitabilidade, situacionalidade e intertextualidade,

somando, assim, sete fatores com suas importancias na construgéo e na interpretacdo do texto.
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Apesar desses fatores serem cruciais para 0 entendimento textual, ndo sao
determinantes. Sobre isso fala Marcuschi (2008) que o texto ndo deve ser pautado, apenas, pela
boa formacéo, uma vez que ndo se deve concentrar a visdo de texto na primazia do cddigo e na
forma. Na producdo de um texto ndo entram apenas fendmenos estritamente linguistico. A
seguir traremos uma explanacdo desses fatores semanticos e pragmaticos, que ndo sao

determinantes, mas cruciais para a funcéo dialdgica do texto.

Coesao e coeréncia

A nossa pesquisa esta voltada para o critério da coesdo, todavia, fez-se necessario
abordar, mesmo que brevemente sobre a coeréncia, no entanto, ofereceremos a coesdo,
especificamente, um tdpico inteiro, visto que, nossa dissertacdo diz respeito a forma como os
operadores discursivos sdo abordados em um livro didatico voltado para o ensino médio.

\amos aos conceitos sobre coesdo e coeréncia.

A coesdo € marcada, linguisticamente, por recursos coesivos, assim, o texto torna-se
fluido e coeso. Nesse sentido, ela é responsavel pela harmonizacgéo textual e o entrelagcamento
das palavras, frases e paragrafos. Esses elementos conjuntivos chamados por Hailiday & Hasan
de concatenacao frasicas lineares, sdo: conjunc¢des, preposicoes, advérbios ou locucdes verbais.
Existem dois tipos de coesividade, observa, ainda, Koch (2010) a conexdo referencial (voltada

para aspectos semanticos do texto) e a conexao sequencial (voltada para elementos conectivos).

Esses elementos vdo se unindo e estabelecendo sentidos, indicando um jogo de
interpretacdes. Dentro desse movimento koch (2010, p.13) ressalta que a coesdo “[...] s@o
mecanismos formais de uma lingua que permitem estabelecer entre os elementos linguisticos
do texto, relacbes de sentido”, de modo a formar entre os elementos linguisticos do texto elos

coesivos, assim, as sentencas vao se interligando.

J& a coeréncia para Koch (2010) “[..] é a continuidade dos sentidos no texto, ndo se
apresenta, pois, como mero tragco dos textos, mas como o resultado de uma complexa rede de

fatores de ordem linguistica, cognitiva e interacional”. Ja Marcuschi, (2008, p. 21) a vé& como,
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“[...] uma relacdo de sentido que se manifesta entre os enunciados, em geral de maneira global
e ndo localizada”. Podemos dizer que ambos compreendem a coeréncia como um fator de

textualidade que traz & compreensdo do texto por meio de uma cadeia de ideias e significados.

A década de 80 chegou com a premissa e ampliar o conceito de coeréncia, ja que com
os estudos majoritarios das andlises transfrésticas, o objeto principal de andlises era a coesdo.
Sendo assim, a coeréncia passou a ser vista, na perspectiva pragmatico-enunciativa, como um
fendmeno amplo que se constrdi nas situacdes de interacdo entre o texto e seus usuarios, e é o
resultado das configuragdes dos conceitos e relagdes implicitas a superficie textual (COSTA
VAL, 1991).

A coeréncia é marcada pela interpretacdo e pelo sentido do texto, estabelecendo
sentidos que formam uma unidade a partir das relacGes entre elas. Assim expde Costa Val
(1991, p. 33):

O texto precisa em primeiro lugar respeitar principios légicos elementares.
N&o pode, por exemplo, afirmar A e o contrario de A. Suas ocorréncias ndo
podem se contradizer, tm que ser compativeis entre si, ndo s6 no que trazem
explicito como também no que deles se pode concluir.

A nocdo de coeréncia contribui para os processamentos cognitivos textuais, ou seja, a
concatenacdo das ideias, de modo a construir uma relacdo légica, conferindo significados
globais ao texto. Sobre isso postula Favero (1993, p. 59) que “a coeréncia se caracteriza como o
nivel de conexdo conceitual e estruturacdo do sentido, manifestado, em grande parte,

macrotextualmente”, atribuindo significados inteiros e ativos.

Esses significados ativos séo o resultado de conhecimentos ativados dentro de uma
perspectiva sociocultural diversa. Segundo Beaugrande e Dressler (1981) apud Favero (1993,
p.59) “o texto coerente é aquele em que ha uma unidade de sentidos entre os conhecimentos

ativados pelas expressoes do texto”.

E continuam os autores relatando que, “incoerente é aquele em que o leitor/alocutario

ndo consegue descobrir nenhuma continuidade, entre as relacdes expressas e 0 conhecimento
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anterior de mundo dos receptores”. Sendo assim, podemos dizer que a falta de coeréncia
compromete a relacdo com o interlocutor e a continuidade da compreensao textual, tornando o

texto incoerente e sem unidade de sentido.

Concluindo a literatura acerca dessa temética vale recorrer ao entendimento de
Marcuschi (2008, p.120) quando se trata da textualidade da coeséo e da coeréncia, compreende
ele que, “[...] coesividade e coeréncia ndo se esgotam nas propriedades léxico-gramaticais
imanentes a lingua enquanto codigo”, acrescentando a esta ideia a importancia das pistas que a
coesdo e coeréncia oferecem ao leitor para interpretar textos, pois “isto exigird uma nocao de
lingua que ultrapasse esse patamar e que permita a construcdo de sentidos partilhados, ou, pelo

menos, deem pistas para seu acesso”.

Por todo o exposto, a coeréncia nao se realiza apenas no texto ou no usuario, mas em
uma continua relacdo de compartilhamento cognitivo entre texto e alocutario, pois a coeréncia

g, antes de mais nada, um principio de interpretabilidade e compreensdo textual.

Situacionalidade

Chamada por Marcuschi (2008) de um “critério de adequagdo textual”, a
situacionalidade sdo os fatores que tornam um texto adequado para determinadas situacdes de
comunicacdo. Beaugrande e Dressler (1981) orientam que o texto esta relacionado a situacao/
contexto no qual ele serd introduzido, sendo assim, 0 autor precisa adequar o texto ao género
escolhido, para que assim ele possa ser percebido como uma unidade geradora de sentido. Em
certa medida, esse critério podemos entender como definidor da situacdo para o texto e do texto

para a situacéo.

A situacionalidade ira adequar o texto a situacdo sociocomunicativa, ajustando os
elementos que s&o significativos para a compreensao textual e para a situagdo comunicativa em
que o evento textual esta inserido (COSTA VAL, 1991). Desse modo, é o contexto que ird
definir a narrativa, orientando o produtor e o receptor a determinados discursos. Assim, 0

interlocutor, antes de mais nada, precisa adequar o seu discurso a dada situagdo comunicativa e
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aos conhecimentos de mundo do seu interlocutor. Costa Val (1991, p.13), fala que, “a
comunicacdo se efetiva quando se estabelece um contrato de cooperacdo entre 0s
interlocutores, desse modo, determinados textos servem para determinados contextos”. Nessa
perspectiva, a competéncia do falante passa, também, pela capacidade de tornar seus textos
adequados a determinadas situacfes comunicativas, 0 que pode ser proposto a partir do

processo de intertextualidade.

Intertextualidade

Em algumas situacGes o texto precisa de um contexto para fazer sentido. O texto seréd
contextualizado mediante o conhecimento de outro texto por parte do interlocutor. Assim,
comenta Azeredo (2007, p. 133) que, “a nossa memoria textual atua no tecido de nossos

discursos, ligando os contextos historicos e impregnando de sentido os textos que produzimos”.

Todo texto dialoga com outros textos, sdo justamente esses didlogos que colocam o0s
textos em uma relacdo dialogica entre texto/contexto. Sobre isso discorre Koch & Travaglia
(2000, p. 46) que, “todo texto € um objeto heterogéneo, que revela uma relacdo radical de seu
interior com seu exterior; e desse exterior, fazem parte outros textos, que Ihe d&o origem, que o
predeterminam, com os quais dialoga, que retoma, a que alude, ou a que se opde”. Dito de outra
forma, esse critério coloca o texto em uma relacdo de dependéncia a textos previamente
existentes, dessa forma, essas questdes influenciam de maneira direta o processo de producéo e

o de compreensdo textual, que passa também pela informativa e intencionalidade.

Informatividade / Intencionalidade

Todo texto transmite algum significado, isso ndo quer dizer que ele seja entendivel por
todos, pois configura diferentes graus de entendimentos. Os sentidos vao se construindo
mediante o que é oferecido e o que é interpretado. A informatividade diz respeitos as
informagdes veiculadas e distribuidas no interior do texto, bem como a compreenséo do
interlocutor. O interactante apesar de relacionar as informacdes dadas e as novas, o texto deve

dar pistas a que veio. Quando a informacdo contida no texto é compreendida, significa dizer
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que tem um alto grau de informatividade. Conforme Marcuschi (2008, p. 132), “a rigor, a
informatividade diz respeito ao grau de expectativa ou falta de expectativa, de conhecimento ou
desconhecimento ¢ mesmo incerteza do texto oferecido”. Sendo assim, o critério da
informatividade esta relacionado, também, ao nivel de conhecimento de mundo e repertério

cultural do leitor/ouvinte.

De acordo com Favero (1993, p.20), a informatividade “exerce relevante papel na
selecdo e arranjo de alternativas no texto, constituindo-se, assim, em um importante controle na
limitacdo e motivacdo do uso dessas alternativas”, dentro desse pensamento, ainda de acordo
com a autora, “o autor utiliza elementos linguisticos para orientar o receptor em um determinado
sentido”. E € justamente essa direcdo de sentido que diz respeito aos aspectos de
intencionalidade, pois ele se ocupa dos modos como os textos sdo construidos por seus autores,

quais sdo as intencdes que o0s autores pretendem alcancar e as aceitabilidade do leitor/ouvinte.

Nas palavras de Favero (1993, p. 32), “a intencionalidade é a intencdo do locutor de
produzir uma manifestacdo linguistica coesiva e coerente, ainda que essa intencdo nem sempre
se realize em sua totalidade, especialmente na conversagdo usual”. Nessa continuidade, €
importante que locutor e interlocutor estejam sintonizados para que as manifestacfes linguisticas
sejam bem recebidas, pois a informatividade do texto, de acordo com Koch (2004, p.42) ‘[...]
precisa estar adequada as intengdes comunicativas”. Podemos, assim, inferir que informatividade
e intencionalidade estdo tuteladas as inten¢des do autor e a receptividade e ao repertério cultural
do interlocutor para que haja compreensdo da informacdo dada e aceitabilidade por parte do

autor.

Aceitabilidade

A aceitabilidade refere-se a recepgéo e ao entendimento do interlocutor em relagéo ao
texto. Nesse sentido, estd voltada para o entendimento, ativagcdes de memarias, conhecimentos
armazenados do leitor / ouvinte do texto. Segundo Koch (2004), os elementos de textualidade

se relacionam com as atitudes dos usuarios, com o contexto de producdo e a recepgdo desse
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texto. A aceitabilidade é voltada para a forma como o leitor recebe o texto e sua capacidade de

fazer inferéncias no processo de leitura.

Um texto, as vezes, possui inadequacfes no sentido gramatical, no entanto, ele é

aceitavel pois se faz entendido. Como nos esclarece Marcuschi (2008, p. 128) a seguir:

- Hoje levantei cedo e tomei um banho, um café e um taxi para a universidade. “Seria um
enunciado malformado e inaceitavel do ponto de vista gramatical, mas em certos contextos para
finalidades especificas, este enunciado ¢ aceitavel” (MARCUSCHI, 2008, p. 128). O exemplo
mostra que a aceitabilidade sai do plano da conformacéo para o da interpretacdo / entendimento

/ conhecimento de mundo e capacidade interpretativa.

A seguir vamos falar sobre coesdo, que € justamente o critério de textualidade
escolhido para pautar nosso trabalho de pesquisa. Como estamos vendo ao longo desta

dissertagéo, existem diversos mecanismos que podem proporcionar a coesdo textual.

A coesdo textual enquanto critério de textualidade

A coesdo textual diz respeito as conexBes linguisticas presentes no texto que
movimentam a integracao das ideias no corpo textual. Quando bem utilizada ela permite que o
texto seja reciproco, no nivel de entendimento, entre o produtor e o interlocutor do texto, seja
fluido e tenha um encadeamento das ideias. Assim, ela esta ligada ao nexo na construcdo do
texto e propicia a ligacdo de elementos de natureza lexical, como reiteram Koch & Travaglia

(2000, p.12) ao ressaltarem que:

A coesdo é explicitamente revelada através de marcas linguisticas, indices
formais na estrutura da sequéncia linguistica e superficial do texto, sendo,
portanto, de caréter linear, ja que se manifesta na organizagdo sequencial do
texto. E nitidamente sintatica e gramatical, mas é também semantica, pois,
como afirma Halliday e Hasan (1976), a coesdo € a relacdo semantica entre
um elemento que é crucial para sua interpretacdo. A coesdo €, entdo, a ligacao
entre 0s elementos superficiais do texto, o modo como eles se relacionam, o
modo como frases ou partes delas se combinam para assegurar um
desenvolvimento proposicional.
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Em se tratando de elementos conectivos, hd conexdo referencial que estabelece
vinculos entre os elementos do texto, fazendo referéncia a eles, seja retomando o que foi dito
(anafora), seja anunciando algo que ainda sera dito (catafora). Conforme Favero (1993, p. 18)
“h& certos itens na lingua que tém a funcdo de estabelecer referéncia, isto &, ndo séo
interpretados semanticamente por seu sentido préprio, mas fazem referéncia a alguma coisa
necessaria a sua interpretagdo”, podendo a conexdo referencial ser obtida por reiteracdo e/ou

substituig&o.

Importante compreender as ideias de Antunes (2005) que apontam a coeséo como uma
encadeadora entre as partes do texto, ja que o texto € constituido no todo cujos elementos védo
se construindo e constituindo, de modo a promover uma continuidade, criando uma tessitura
textual; algo dito se liga a outro ja mencionado anteriormente, mantendo toda uma unidade de
sentidos que vai ao encontro do entendimento dos interlocutores, promovendo as articulagdes e

interagOes acerca do texto.

Esses fendmenos de continuidade acontecem, segundo a autora, por utilizar de
relagcbes de reiteracdo, associacdo e conexao que sdo viabilizadas em 29 procedimentos, no
sentido de que desenvolvem diferentes recursos 0s quais sdo expostos no quadro a seguir,
tomado por empréstimo de Antunes (2005) para tratar os procedimentos, relacdes e recursos

COercivos.
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QUADRO 1: PROPRIEDADE DA COESAO DO TEXTO: RELACOES,
PROCEDIMENTOS E RECURSOS

Relacdes textuais | Procedimentos Recursos
(Campo 1) (Campo 2) {Campo 3)
I. REITERACAQ | 1.1 Repeticio 1.1.1 Parafrase
1.1.2 Paralelismo
[.1.3 Repetigdo | - de umdades do
propriamente | léxico
dita - de umdades da
gramatica
1.2 Substitui¢io 1.2.1 Retomada  por:
A Substituicdo pronomes
; gramatical - adverbios
o 122 Retomada por:
= Substituicio - SINONIMOS
EI ] 1/ ] - h AT 5
= exica Iperonimos
=} -caractenizadores
'f;. situacionais
E""::I 1.2.3 Elipse Retomada
&} - elipse
< | 2. ASSOCIACAO | 2.1 Selegiio lexical Selecdo de | - por antonimos
palavras - por  diferentes
semanticamente | modos de relacdes de
proximas parte/todo
3. CONEXAO J.1 Estabelecimento | Uso de | - preposicdes
de relacies sintatico- | diferentes - conjungdes
seménticas entre | conectores - advérbios
termos, oraces, - respectivas locugdes
periodos pardgrafos
e blocos
supraparagraficos

Fonte: Antunes (2005, p.51).

Antunes traz no quadro 1 primeiramente a relacdo de reiteracdo, que € o primeiro tipo
de coesdo. Antunes (2005, p. 52) diz que, “a relacdo pela qual os elementos do texto véo de
algum modo sendo retomados, criando-se um movimento constante de volta aos segmentos
prévios [...], como se um fio repasse do inicio ao fim”. Dito de outra forma, o sentido do texto
vai se construindo por meio dos encadeamentos dos movimentos dos segmentos textuais,

podendo esses procedimentos se relacionarem por repeticdo e substituicdo. utilizam-se de
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recursos como: substituicdo gramatical, substituicdo lexical e elipse e aquele da parafrase, do

paralelismo e da repeticdo, usando pronomes e advérbios ou sinénimos e hiperénimos.

O segundo tipo de coesdo se da pela relacdo de associa¢do que Antunes (2005, p. 53)
define como: “o tipo de relagdo que se cria no texto gracas a ligacdo de sentido entre as
diversas palavras presentes”. Essas relagoes sdo estabelecidas por meio de palavras que fazem
parte de um mesmo campo semantico, podendo ser antdnimos, que védo progredindo e

mantendo o sentido, de modo a se interconectar com o todo textual.

A terceira parte é a coesdo por conexdo, que segundo Antunes (2005, p.54)
“corresponde ao tipo de relacdo seméntica que acontece especificamente entre as oracoes e, por
vezes, entre periodos, paragrafos ou blocos supra paragraficos”. Neste tipo de coesdo que ¢ a
gue nos propomos a investigar, as ligacdes textuais sao feitas por conectores que podem ser
preposicles, conjuncdes, advérbios e respectivas locucbes, de modo a estabelecer as relacdes

de sentidos presentes na tessitura textual.

Como estamos vendo ao longo desse capitulo, as relaces de coesdo sao estabelecidas
de diversas formas, no entanto, para este trabalho, optamos pela relacdo de conexao,
precisamente os operadores discursivos, presentes nas conexdes sequenciais. Assim, a coesao
sequencial é a ligacdo de termos e de oragdes por conectores. Nosso trabalho se fundamenta na
conexdo sequencial e, por isso, esse assunto serd tratado mais detalhadamente a seguir. Dessa
forma, segue o proximo topico tratando do tipo de conexdo sequencial, da qual faz parte a

C0esdo por conexao.

A conexao sequencial

A conexdo sequencial é um recurso utilizado para fazer o texto progredir, auxiliando
nas articulagOes das palavras e frases dentro de um texto, de modo a colaborar com a sua
estrutura textual. E 0 nosso estudo, como ja dito anteriormente, se propde a pesquisar, também,

o0s elementos coesivos de maturacao sequencial, que segundo Favero (1993, p.33) aponta que:
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Qualquer sequéncia textual s6 € coesa e coerente se a sequencializacdo dos
enunciados satisfizer as condi¢des conceptuais sobre localizagdo temporal e
ordenacdo relativa que sabemos serem caracteristicas dos estados de coisas no
mundo selecionado pela referida sequéncia textual.

Nessa sequéncia, esse tipo de relagcdes coesivas sequenciais traz para o entendimento
do texto um encadeamento de ideias e sentidos. Assim pensa Koch (2010, p.40) ao salientar
que “a coesdo sequencial diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos quais se
estabelecem diversos tipos de relagdes semanticas ou pragmaticas, a medida que faz o texto
progredir”. Assim como Favero (1993, p,35) explica que “sdo os que tém por funcdo fazer
progredir o texto, fazer caminhar o fluxo informacional”. A progressdo textual se faz

importante dentro do tecido textual para a melhor compreenséo do interlocutor/leitor.

O critério de coesdo textual estudado por Koch (2010) divide-se em dois tipos: a
conexdo referencial e a coesdo sequencial. Em relacdo a coesdo sequencial a autora (2010, p.
53) compreende como “os procedimentos linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre
segmentos do texto [...] diversos tipos de relacbes semanticas e/ou pragmaéticas, a medida que
faz o texto progredir”. Essas conexfes fazem com que o texto seja entendido clara e
objetivamente. Os elementos coesivos estabelecem as devidas relacdes semanticas que levam a

compreensdo textual.

A conexdo sequencial estabelece a organizacdo do texto, por meio de progressdo das
ideias. Ela ocorre tanto por uma sequéncia de tempo e de espaco como também por conexdes.
Assim, um dos principais mecanismos de coesdo sequencial é a ligacdo de termos e de oragdes
por conectores. Nosso trabalho se fundamenta na conexdo sequencial e, por isso, esse assunto €

tratado mais profundamente neste topico.

A sequenciacdo traz a compreensdo aos enunciados que estdo subordinados a outros,
ou seja, coloca marcas linguisticas no texto para interligar um enunciado antecedente e um
subsequente, unindo-os pela relacdo de sentido que vai se estabelecendo ao longo do texto.
Dentro do frame de elementos coesivos sequenciais, temos denominada por Koch (2010, p. 53)

as relacOes discursivas ou argumentativas que, segundo a autora, sdo “0s encadeadores de tipo
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discursivo e responsaveis pela estruturacdo de enunciados em textos, por meio de
encadeamentos sucessivos, sendo cada enunciado resultante de um ato de fala distinto”. Esses
atos de fala séo distintos, mas, de certo modo, sdo subordinados a outros pelas relagdes que vao
se estabelecendo no interior do texto.

Esses encadeamentos sdo 0Ss responsaveis por introduzir uma relacdo de
argumentacdo, ja que sdo, também, os responsaveis pela estruturacdo de enunciados diferentes,
introduzindo ao texto uma relagdo de argumentagdo. Para Koch (2010, p.53) “esses conectores,
ao introduzirem um enunciado, o orienta para a argumentacdo”. Favero (1993, p. 35), por sua
vez, acrescenta que “0S operadores discursivos tém por funcdo estruturar, através de
encadeamentos, os enunciados em textos, dando-lhes uma dire¢cdo argumentativa, isto é,

orientando o seu sentido em dada dire¢ao”.

Esse tipo de conexdo depende da ordem sequencial das frases e da entonacao (ou
pontuacgéo), como no exemplo a seguir: [Ele estava muito feliz: comecou a pular]. Por sua vez,
a conexao é suportada por expressdes de valor coeso, que explicitam o tipo de relacionamento
I6gico-semantico que existe entre os elementos conectados, classifica as formas de conexao
sindética por seu significado em cinco tipos: conexdo aditiva (expressa por conjuncdes como
[e], disjuntiva [0], adversativa [mas], causal [portanto] e temporal [mais tarde]. Destaca a
variedade de expressdes que podem indicar um certo tipo de conex&@o, da mesma forma, a
mesma expressao pode indicar diferentes tipos de relacdo I6gica, dependendo de seu contexto
de uso: o caso mais tipico € o da conjuncdo cuja interpretacdo depende do significado das

sentencas que séo conectas (RAFAEL, 2001).

A relacdo entre os enunciados produz sentidos com os chamados recursos linguisticos,
que sdo os operadores do discurso. Como 0 nosso trabalho pauta-se em verificar a abordagem
dos operadores argumentativos em um manual didaticos do Ensino Médio, para que o aluno
possa construir a argumentatividade nas suas producgdes textuais, vamos aprofundar mais o
estudo acerca dos morfemas responsaveis pela argumentacdo, que sdo chamados, por Koch

(2010), de operadores discursivos ou operadores argumentativos.
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1.1.4 Operadores discursivos (argumentativos)

A comunicacdo é antes de mais nada um lugar de construcdo social, € nela e por ela
que os individuos se relacionam, constroem significados e negociam espacos. Existem aspectos
na linguagem que os homens utilizam para estruturar suas vidas, esses aspectos estdo voltados
para a capacidade de entender e se fazer entendido por meio de um ato comunicativo. Nesse
sentido, as redes de relacdes humanas sdo pautadas na capacidade de argumentar e ndo
constitui apenas algo acrescentado ao uso linguistico, e sim constituido na prépria linguagem
(KOCH, 1993).

Sobre o poder dos atos discursivos, acrescento 0 entendimento de Hanna Arendt,

(1991, p.34) na obra A condigdo humana.

De todas as atividades necessérias e presentes nas comunidades humanas,
somente duas sdo consideradas politicas e constituintes do que Aristételes
chamava de bios politikos: a acdo (praxis) e o discurso (lexis), dos quais surge
a esfera dos negdcios humanos.

O pensamento da filésofa alema contribui para o entendimento da importancia da

argumentacao nos nossos atos ilocucionais.

A argumentacdo € uma caracteristica pertencente a condicdo humana, as interacdes
linguisticas sdo, na verdade, permeadas pelas nossas intencdes de fala, o falante seleciona
determinadas estruturas linguisticas, com o intuito de que seus objetivos sejam alcancados,
nesse sentido, a teoria de Ducrot, reafirmada por Koch, de que a argumentacdo esta construida
e intrinseca na lingua, se confirma. Nas determinadas estruturas linguisticas escolhidas pelos
falantes, encontramos os operadores discursivos, conectivos (conexao), que Sao responsaveis

por evidenciar os caminhos discursivos tomados pelos falantes.

Conexdo é entendida como a relacdo logico-semantica que se estabelece entre as
varias unidades de um texto (palavras, frases, paragrafos, frases), garantindo, assim, a sua
coesdo. A conexdo geralmente é feita por meio de conectores e marcadores do discurso. A

conexdo constitui um dos mecanismos linguisticos fundamentais para vincular ideias na
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linearidade textual, junto a referéncia e a progressdo tematica (KOCH, 1993). Sendo assim, 0s
conectores marcam as inten¢bes do discurso, de modo a relacionar os enunciados na

macrossintaxe do discurso.

Essas conexdes podem ser pensadas como um recurso linguistico em que o usuério da
lingua pode apropriar-se para realizar suas intengdes comunicativas, seja de escrita, seja de fala.
Pois elas estabelecem as conexdes das frases, periodos e paragrafos, e vai estabelecendo os
sentidos postos no texto. Transpondo a teoria para o contexto de sala de aula, as praticas
pedagogicas precisam atender a uma metodologia de ensino que faca sentido ao aluno, de modo
que, ao conhecer esses recursos persuasivos, ele passe a usa-los a seu favor nas construcdes

textuais e na compreensao dos atos comunicativos do outro.

O espaco escolar tem ainda a funcdo de formar individuos capazes de ler, captar e
dominar o sentido da superficie textual, no sentido de identificar aquilo que esta explicito e
implicito. Para isso, muitos pesquisadores tém pautado suas pesquisas a desmistificar a cultura
da LP (Lingua Portuguesa) dentro de uma abordagem tradicionalista, e defendido o ensino
contextualizado, de forma a sinalizar que estudar LP, e suas camadas, passe a fazer sentido para
o0 aluno nas suas relagbes sociais, no sentido de entender a lingua, e saber usa-la de modo
competente nas muitas situacdes comunicativas, que lhe serdo ofertadas ao longo da vida. E
esse ensino contextualizado estd imbricado pelo uso do texto, pois entendé-lo como objeto de
estudo da LP é uma das condutas dos (Pardmetros Nacionais Curriculares) PCN (BRASIL,

1998, p.25), que ressaltam:

A importancia e o valor dos usos da linguagem s&o determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente
exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes e muito superiores aos que
satisfizeram as demandas sociais até bem pouco tempo atrds — e tudo indica
que essa exigéncia tende a ser crescente. Para a escola, como espaco
institucional de acesso ao conhecimento, a necessidade de atender a essa
demanda, implica uma revisdo substantiva das praticas de ensino que tratam a
lingua como algo sem vida e os textos como conjunto de regras a serem
aprendidas, bem como a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno
aprender linguagem a partir da diversidade de textos que circulam
socialmente.
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E ainda acrescentam os PCN (BRASIL, 1998, p. 29):

Se 0 objetivo € que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é
possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem
a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a
competéncia discursiva, que é questdo central. Dentro desse marco, a unidade
basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso ndo significa que ndo se
enfoquem palavras ou frases nas situacdes didaticas especificas que o exijam.

Trazer os PCN para o nosso estudo faz todo sentido, j& que este trabalho tem como
objeto de estudo, justamente, o texto sob o olhar da Linguistica Textual, expondo como

culminancia a abordagem desses marcadores em um livro didatico.

Aos conectores ficam a funcdo de compor a tessitura textual dentro de um compéndio
de oracGes e paragrafos. Sobre isso Koch (2010, p. 53) salienta que “os encadeadores de tipo
discursivo sdo responsaveis pela estruturacdo de enunciados em textos, por meio de
encadeamentos sucessivos, sendo cada enunciado resultante de um ato de fala distinto”. Sendo
assim, por meio desses encadeamentos, as oragdes vao se entrelacando e fazendo sentido para o

todo textual.

Neste trabalho sobre os operadores do discurso, também, elucidamos os estudos de
Koch (2010) e Favero (1993). Em seu livro Favero denomina os operadores de conjuncao,
disjuncdo, contra juncdo, explicacdo, conclusdo e comparagdo. Assim traz Favero (1993, p.
39).

»  Conjuncao: designa o tipo de conexdo cujos contetdos se adicionam.

Baseia-se na relacdo semantica de compatibilidade.

»  Disjuncao: trata-se da disjuncdo de enunciados que tém orientagdes

discursivas diferentes.

»  Contrajuncéo: designa o tipo de conexdo que articula sequencialmente

frases cujos contetdos se opdem. Por exemplo:

porém
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contudo
Jogou muito bem, todavia ndo conseguiu o titulo almejado
Entretanto

»  Explicagdo ou justificagdo: introduz-se uma explicagdo de um ato

anteriormente realizado:

»  Conclusdo: o autor ndo trouxe maiores explicacdes sobre o operador

discursivo.
»  Comparacdo: a autora ndo trouxe exemplos sobre esse operador.
Ja Koch (2010, p. 53) aventa que:

»  Conjuncao — pode ser efetuada por meio de operadores como e, também,

ndo so...
mas também, tanto... como, além de, além disso, ainda, nem (= e ndo).

» Disjuncdo argumentativa — trata-se da disjuncdo de enunciados que
possuem orientagdes discursivas diferentes e resultam de dois atos de fala distintos, em
que, por meio do segundo, procura-se provocar o leitor/ouvinte para leva-lo a modificar

sua opinido ou, simplesmente, aceitar a opinido expressa no primeiro.

»  Contrajuncdo - através da qual se contrapdem enunciados de
orientacOes argumentativas diferentes, devendo prevalecer a do enunciado introduzido

pelo operador, mas (porém, contudo, todavia etc.).

»  Explicacdo ou justificativa — quando se encadeia, sobre um primeiro ato

de fala, outro ato que justifica ou explica o anterior.

»  Comprovacdo — em que, através de um novo ato de fala, acrescenta-se

uma possivel comprovacdo da asser¢do apresentada no primeiro.
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» Conclusdo — por meio de operadores como: portanto, logo, por
conseguinte, pois etc., introduz-se um enunciado de valor conclusivo em relacdo a dois
(ou mais) atos de fala anteriores que contém as premissas, uma das quais permanece
implicita, por tratar-se de algo que é voz geral, de consenso em dada cultura, ou verdade

universalmente aceita.

»  Generalizacdo/extensdo — em que 0 segundo enunciado exprime uma

generalizacdo do fato contido no texto.

»  Contraste — quando o segundo enunciado apresenta uma declaracdo que
contrasta com a do primeiro, produzindo um efeito retorico: gosto muito de esporte.

Mas luta-livre, faga-me o favor!

»  correcdo/redefinicdo — quando, através de um segundo enunciado, se
corrige, ou redefine o conteldo do primeiro, se atenua 0 comprometimento com a
verdade do que nele foi veiculado ou, ainda, se questiona a prépria legitimidade de sua

enunciacao.

As relacOes de conexdes que as autoras trouxeram, serviram de parametro para a nossa
pesquisa. Essas relagcdes serdo mais detalhadas no terceiro capitulo. A seguir, depois de falar
sobre os critérios de textualidade, falamos sobre os sentidos que esses critérios trazem para 0
texto.

1.1.5 O sentido no texto

A LT preocupa-se com 0 contexto pragmatico, em que todos 0s aspectos interacionais
séo levados em consideracdo, pois um mesmo leitor pode ler um texto de diferentes formas,
ocasionando significados diversos, ja que ela lida com um dominio empirico e o funcionamento
efetivo da lingua é carregado de significados, e que vem no seu escopo de significados, o
conhecimento de mundo do leitor ou ouvinte. Nessa l6gica, a lingua é um sistema
sociointerativo carregado de significados e de sentidos que operam para a construgdo textual,

que € o assunto que vamos discorrer a seguir.

40



Séo as relacdes de sentidos que se estabelecem entre o texto, propriamente dito, e o
constructo social que ira definir se um texto é realmente um texto. Podemos dizer que o texto se
ancora na relagdo em um autor e na interpretacdo de um leitor, um processo dialégico

carregado de elementos integradores de préaticas discursivas e sociais.

O texto pode ser visto como um agrupamento de varios elementos, nessa perspectiva,
o enfoque linguistico, na chamada Linguistica Textual, sai da parte para o todo, com dominios
flutuantes e dinamicos que para Beaugrande (1997) trabalham com a concatenacdo de
enunciados, a producdo de sentidos, a pragmatica, a bagagem cultural, conhecimento
enciclopédico, os processos de compreensao, as operagdes cognitivas e 0s aspectos sociais.

Nesse entendimento, o processamento textual se d& de varias formas, no entanto, o
sentido do texto é formado culturalmente, e isto significa dizer que um texto é atravessado por
outros textos, um texto se remete a outros textos e formam, em certo sentido, relagdes
heterogéneas, em que sua construcdo é organizada em torno do que ja estad culturalmente
estabelecido e enraizado no nosso inconsciente coletivo e aquilo que € posto. Isto é, estamos a
todo momento nos mobilizado para um bom entendimento do texto, mediante a nossa vivéncia

e conhecimento de mundo.

Para Koch (1997, p.28) as referéncias semanticas distribuem-se na informacdo dada e
na informagédo nova. “A informac&o dada, € aquela que se encontra no horizonte de consciéncia
dos interlocutores, e que tem por funcéo estabelecer os pontos de ancoragem para o0 aporte da
informacao nova”. Por esse angulo, o interlocutor, para o entendimento daquilo que lhe ¢
falado/escrito, aciona referéncias que desaguam nos entendimentos interpretativos e

processamentos textuais.

A medida que essas situacdes de interpretacio comegam a ser estabelecidas, ocorre um
funcionamento efetivo e interativo da lingua, e 0 texto comeca a ser processado. No entanto,
para que o processamento do texto seja concreto, Koch (1997, p. 32) diz que: “existem trés

grandes sistemas de conhecimento: o linguistico, o enciclopédico e o interacional”. E explana:
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O conhecimento linguistico compreende o conhecimento gramatical e o
lexical, sendo o responsével, por exemplo, pela organizagdo do material
linguistico na superficie textual, pelo uso dos meios coesivos ou
sequenciacdes textuais. O conhecimento enciclopédico ou conhecimento de
mundo é aquele que se encontra armazenado na memoria de cada individuo,
que sdo socioculturalmente determinados a adquiridos através da experiéncia.
O conhecimento sdcio-interacional é conhecimento sobre as acbes verbais,
isto e sobre as formas de inter-acdo através da linguagem.

O sentido do texto € estabelecido pelas relacGes internas e externas. Os aspectos
cotextuais, sdo as conexdes gque se estabelecem nas configuracdes linguisticas, nos elementos
internos do texto, nas relacdes sintatico-semanticas e morfoldgicas. Assim, Marcuschi (2008, p.
67) contribui ao salientar que, “as relagdes cotextuais se ddo entre os proprios elementos
internos, como ocorre com boa parte das anéforas, concordancia verbo-nominal, na regéncia, e
em todos os aspectos sintaticos € morfologicos e as relagdes entre os enunciados”. O autor traz
ainda os aspectos situacionais, pois sem a insercao cultural ndo ha como interpretar o texto, ja
que o texto € um processo dialdgico que se ampara em relagOes, trazidas pelo autor, como

contextuais, ou seja, 0 conhecimento que envolve os conhecimentos individuais e coletivos.

Como ja falado, anteriormente, a LT analisa mediante as condi¢es de producdo, sob
um viés ndo autdbnomo, ja que ela respeita as normas de regras gramaticais como a fonologia, a
morfologia, a sintaxe e a semantica. Nessa continuidade, segundo Marcuschi (2008, p.81) “o
texto é construido em uma orientacdo de multissistemas, ou seja, envolve tantos aspectos
linguisticos como ndo linguisticos no seu processamento, ele torna-se em geral multimodal”, e

assim o texto vai construindo seus sentidos.

Os sentidos dos textos sdo resultados de um processo interacional determinado
historicamente, mediante os processos de significacdo, constituindo fenémenos linguisticos que
estabelecem as condi¢fes em que os sentidos sdo produzidos. Por esse angulo, os sentidos séo
caracterizados por uma trama estruturada, em que essas condi¢des abrangem o contexto
historico-social, ideologico e a situacdo dos interlocutores do texto. Os sentidos que estdo no
texto podem ser melhor explorados, quando em sala de aula, o professor usa 0s muitos géneros

gue usamos no dia a dia como veiculo de ensino, sobre esse assunto falamos mais a seguir.
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1.2 Género textual e as abordagens de ensino em LP

As discussdes sobre as dificuldades de realizacdo do processo de ensino-aprendizagem
da lingua materna, neste caso especifico, a Lingua Portuguesa, tém gerado, entre os educadores,
a necessidade de buscar alternativas e/ou estratégias que os ajudem na melhor compreensdo da
lingua, na aprendizagem dos alunos, ou seja, que a aprendizagem seja ativa. Diante disso,
torna-se cada vez mais relevante a necessidade de repensar as praticas pedagogicas que
norteiam o trabalho dos educadores em sala de aula, para que se encontrem perspectivas e se

definam novos rumos quanto ao estudo e aprendizagem da linguagem.

Dentre as inlmeras perspectivas que visam a sistematizar os procedimentos de ensino
da lingua materna, a insercdo dos géneros textuais como objeto de ensino tem se mostrado um
importante aliado neste processo, pois acredita-se que eles colaboram para o desenvolvimento
da linguagem e que tais atividades ampliam a competéncia de leitura, a capacidade de producéo
textual e o conhecimento gramatical da lingua (COSTA, 2018). Isso mostra a importancia da

abordagem dos géneros textuais no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

O género textual é estudado de longa data, nessa perspectiva, vem desde Platdo e
Aristételes, este com uma visao retdrica e aquele com uma visdo poética. Apesar dos estudos
serem antigos, nunca estiveram tdo em foco quanto nos dias atuais. Marcuschi (2008) traz
algumas tendéncias sobre esses estudos. Conforme observa o autor, existem hoje quatro

tendéncias estudadas no Brasil:

1) Uma linha bakhtiniana alimentada pela perspectiva de orientacdo
vygostskyana socioconstrutivista da Escola de Genebra [...]

2) Perspectiva ‘swalesiana’, na linha norte-americana mais formal e
influenciada pelos estudos de John Swales (1990)

3) Uma linha marcada pela perspectiva sisttmico-funcional é a Escola
Australiana de Sidney, alimentada pela teoria sistémico-funcionalista de
Halliday][...]

4) Uma quarta perspectiva, com influéncias de Bakhtin, Adam,
Bronckart, Charles Bazerman, Caroly
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Essas perspectivas afirmam que os estudos de géneros estdo cada dia mais em voga, e
mostram consideraveis conceitos sobre o que é género, que segundo o autor, cada perspectiva
tem um olhar especifico sobre seu objetivo de estudo, de forma que ndo sdo homogéneas e nem
aplicadas de modo generalizado. Apesar das perspectivas tedricas citadas, todo texto se
estrutura de acordo com as convencdes impostas pelo contexto em que aparece, e 0s tipos de

texto séo concebidos como modos de organizagédo do discurso.

A nocdo de géneros textuais para Koch & Elias (2008, p. 113), respalda-se nas
“praticas sociais € em saberes socioculturais”, ndo sendo “instrumentos rigidos e estanques”,
pois sendo dindmico, esta submetido as realiza¢Ges sociais e culturais dos autores. E continuam
as autoras ressaltando que “[...Jos géneros nao se definem por sua forma, mas por sua fungdo”,
podendo haver uma “hibridizacdo ou mescla deles”, que elas entendem que para fins de

comunicacgdo, um género passa a se apropriar da forma de outros géneros.

As relacdes de ensino-aprendizagem sdo validadas pelas contribui¢cdes de disciplinas,
que compartilham interesses em comum com a ciéncia do texto, como a Pragmatica, a Analise
do Discurso, a Teoria da Enunciacdo, a Etnografia da Comunicagdo e Linguistica Funcional,
configuraram uma nova forma de nos aproximar do estudo da linguagem como atividade
sociocultural, reconhecendo a relacdo que existe entre a linguagem e o contexto, dando a este
ultimo um papel central no estudo da linguagem em uso. Os textos, como se sabe, sdo sempre
usados em determinados contextos sociais e, portanto, cumprem func¢bes comunicativas. S&o
precisamente o contexto em que sdo criados e a funcdo que cumprem, os dois principais fatores

que determinam o género discursivo ao qual pertencem (MOTTA-ROTH, 2010).

Segundo Costa (2018, p.22) “a comunicagdo verbal s6 é possivel por algum género
textual”, dessa forma, a questdo do género tem um alcance inesgotavel. Diante dessa premissa,
podemos afirmar que os géneros textuais se fundem, de certa forma, com a prépria linguagem,
dai a importancia de estuda-lo na sala de aula como auxiliares do processo de ensino e

aprendizagem, e essa afirmagdo converge com a proposta dos PCN da Lingua Portuguesa
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(BRASIL, 1998), ao apresentar os géneros textuais como um caminho didatico para a pratica de

leitura e producao de textos no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Nesse sentido, a metodologia de aprendizagem precisa distanciar-se das metodologias
meramente normativa e conceitual. Porém, como afirma Coscarelli (2007) o ensino por meio
dos géneros textuais ndo deve impedir 0 ensino dos elementos gramaticais; pelo contrario, é
preciso aproveitar o potencial dos géneros textuais para facilitar a compreensdo de tais
elementos. Assim, de acordo com a autora, 0 género deve apresentar diversas estratégias de
leitura e producdo textual, nesse sentido, dar relevancia a essa importante ferramenta didatica,
amparada nas propostas da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), transforma os
textos/géneros textuais em elos de interacdo e formacéo do sujeito na sociedade.

Sendo submetido as nossas realizagcbes do dia a dia, sejam de escrita ou fala, 0s
géneros textuais sdo infinitos e se adequam a sequéncias de tipos textuais, eles se organizam de
acordo com Marcuschi apud Koch & Elias (2008, p. 119) como “[...] tipos narrativos,
descritivos, argumentativos, expositivos ou injutivos”. E acrescentam as autoras que “um

género textual, pode conter dois ou mais géneros”.

Assim como seres sociais, Ssomos também seres textuais, uma vez que estamos a todo
momento criando situacdes comunicativas e de interacdes. Nesse sentido, seja qual for o
ambiente em gue estamos, ou as muitas situacdes comunicativas que nos colocamos, estamos a
todo momento criando textos, e para Bakhtin (1997) os géneros textuais e suas estruturas
contribuem para o entendimento e interpretacdo dos textos que estamos produzindo e
recebendo a todo momento. Para o autor, em se tratando dos géneros discursivos, estes estdo
presentes em todo ato comunicativo feito por meio da fala e da escrita, sendo assim, eles estdo

inseridos no dia a dia dos falantes de uma dada lingua.

Escolhemos trabalhar o enfoque na coesividade, que esta presente no texto dissertativo
usado para construir a argumentacgéo, ja que os PCN elegeram o texto como objeto de ensino
para efetivar a construcdo de elementos linguisticos, para assim operar sua participacao social.

Escolhemos destacar um conhecimento ligado a argumentatividade, devido a observacao, na
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nossa pratica pedagdgica, da dificuldade dos alunos em utilizar esses recursos, tanto nos textos
orais, Como nos textos escritos, nesse sentido, caberia um olhar mais afunilado para esse tipo de

recurso textual.

Os géneros discursivos sdo classificados por Bakhtin (1997), como primarios e
secundarios. Os primérios estdo ligados aos atos comunicativos, jd os secundarios sdo mais
complexos e podem ser incluidos: a redacdo escolar, textos publicitarios, textos cientificos,

romance, cronica, artigo de opinido, manuais de instru¢do, poemas e muitos outros.

Talvez a primeira coisa que devamos ter clareza, seja sobre o conceito de género
discursivo explorado sob diferentes perspectivas, a partir da redefinicdo proposta por Lousada e
Barricelli (1982) e o que esse conceito pode contribuir para o ensino-aprendizagem de uma
lingua, uma vez que pode ser considerado tanto o gramatical (estilo, sintaxe, léxico), o
discursivo (estrutura, registro), o pragmatico (interlocutores, finalidade, contexto) e o

sociocultural (histéria, organizacéo social, poder).

Em segundo lugar, devemos ter em mente que existem muitos textos dissertativos que
variam de acordo com a esfera de atividade, a comunidade e as situacOes especificas, e,
portanto, uma Unica classificacdo é impossivel; uma vez que, sdo dinamicos, ou seja, se
desenvolveram ao longo da historia, estdo situados, sdo atribuidos a um lugar geogréfico e a
uma esfera cultural. Eles tém um proposito; sdo organizados em forma e conteddo, delimitam
comunidades discursivas com suas normas, saberes e praticas sociais. Assim como Rojo e
Barbosa (2015), nessa ordem, podemos dizer que eles constroem e reproduzem estruturas

sociais.

Assim, para trata-los em sala de aula, além de uma compreensdo clara quanto a
concepgdo a ser adotada, é necessario definir os objetivos a serem alcancados e estabelecer
critérios de selecdo para a escolha dos tipos textuais mais adequados ao trabalho a ser
desenvolvido, a partir do perfil dos alunos e suas necessidades de aprendizagem. E pensando

nessa necessidade de aprendizagem, como falado anteriormente, é que escolhnemos dar atengéo
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aos elementos coesivos dentro de um texto, sob o vies de aprendizagem no livro didatico de

portugués.

O livro didatico precisa contemplar os géneros textuais em sua diversidade para que o
aluno possa reconhecer e vivenciar essas praticas linguisticas em seu cotidiano. Que a prética
de ensino de Lingua Portuguesa parta de uma “situacdo real” e ndo “ficticia”, desse modo, por
meio da linguagem, os alunos vdo se construindo enquanto cidadao, aproximando, assim, do

individuo que o mundo espera que ele seja (ALMEIDA 2016).

E preciso que o ensino de Lingua Portuguesa ndo s6 desvende os cddigos de
alfabetizacdo, mas que, também, desenvolva habilidades de leitura e escrita, para que a
alfabetizacdo va além da funcionalidade para que o aluno possa interpretar com assertividade e
possa ler o mundo e suas contradi¢des para que ele transite nos espacos socias com consciéncia
critica. E o livro didatico precisa estar alinhado com essas novas perspectivas de ensino-
aprendizagem da lingua (ALMEIDA 2016).

No final dos anos oitenta e inicio dos anos noventa, no quadro de reformas
educacionais que preconizavam o ensino do uso da lingua em oposicdo a transmissdao de
contetdos gramaticais (morfologia, sintaxe, 1éxico), o interesse surge no campo da didatica
pelos trabalhos sobre tipologias textuais a partir da linguistica do texto. Foi acertadamente
considerado que um melhor conhecimento, pelos professores, de como sdo os textos, que
padrbes organizacionais podem ser distinguidos neles, que formas linguisticas sdo tipicas de
acordo com o tipo de texto, poderia servir de guia para desenvolver o ensino-aprendizagem e
atividades de leitura e escrita em sala de aula. Assim, pensou-se mesmo que, sendo as
competéncias linguistico-comunicativas o eixo do curriculo, os varios tipos de textos poderiam
servir de base & programacdo das unidades de ensino, Rojo e Barbosa (2015). Essa reforma

educacional coloca o estudo das tipologias textuais em alta.

E importante trazer o entendimento de Lousada e Barricelli (1982) de que o contelido
tematico, o estilo e a composicdo de um determinado género discursivo sdo o reflexo, no texto,

das caracteristicas da situacdo comunicativa, e que servirdo de norteadores para a anélise de um
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determinado género. O modelo de analise das trocas comunicativas pode ser util para
caracterizar a situacdo comunicativa: situacdo, participantes, finalidades, sequéncia de atos,

normas.

Por isso acredita-se na relevancia em abordar a aprendizagem dos géneros e tipos
textuais na nossa pesquisa, uma vez que estudar os géneros, de acordo com 0 conceito
praticado neste estudo, é ofertar ao aluno sentido ao que ele esta estudando, dito de outra
maneira, ensinar gramatica por meio dos textos é contextualizar o aluno dentro de uma

linguagem da qual ele faz uso.

As novas perspectivas de ensino de LP vém passando por um processo de mudanca a
partir da publicacdo de textos da década de 90, com o advento da Linguistica Textual como
suporte para o ensino e aprendizagem de lingua. Os estudos dos géneros textuais passam a
nortear o ensino em sala de aula. Nesse sentido, a vida passa a ter sentido nas realiza¢fes dos
géneros, sendo assim, a vida entra na linguagem por meio, também, dos géneros (BAKHTIN
1997). Complementando as palavras de Bakhtin, se nos comunicamos por meio dos inimeros
géneros, e 0s géneros estdo inseridos na nossa linguagem, faz-se necessario uma abordagem de
ensino que faca sentido para a vida social do aluno, afinal, a proposta da educacdo é justamente
a de preparar o aluno para a vida e para 0 mundo do trabalho. Assim, a aquisicdo da linguagem
e a aprendizagem precisam estar em sintonia com a efetiva apropriacdo dos alunos do papel dos
géneros e do processo de desenvolvimento, para que eles possam transitar entre entendimento e

producdo dos géneros textuais.

As realizagOes didaticas, no contexto atual, implicam em repensar e redimensionar 0s
paradigmas anteriores, uma vez que o texto envolve um aglomerado de relagOes, recursos
estratégicos e operagdes de pressupostos que promovem a sua construgdo, além de sua
sequenciacdo. Nesse entendimento, as propostas de atividades, em sala de aula, precisam estar
alinhadas pelas novas perspectivas, e cabe a comunidade escolar e, principalmente, ao
professor, negar abordagens linguisticas centradas em unidades isoladas, descontextualizadas e

rigidas, para assim, dar lugar a pressupostos teéricos, que implicam os estudos de uma lingua
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funcional, que tome o texto, e seus mais variados géneros, como ponto de partida, de forma que
desenvolva a competéncia normativa, competéncia em fala, leitura e escrita, para que dessa

forma, esse aluno possa interagir socialmente (ANTUNES, 2014).

Todas as abordagens de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, convergem para
capacitar o aluno a interpretar, falar e escrever, nesse sentido, ndo perdendo de vista que a
escrita sao as formas de linguagem avaliadas pela escola, considerando que nossa pesquisa esta
pautada em um instrumento (livro didatico) voltado para o EM, e esse publico precisaré realizar
a prova do Enem, acreditamos ser importante trazer, além dos aspectos coesivos, abordar, ainda

que ndo seja nosso objetivo principal, os géneros discursivos.

Por tudo que foi falado, acredita-se na relevancia em abordar a aprendizagem dos
géneros na nossa pesquisa, uma vez que estudar 0s géneros, de acordo com O nOSSO
pensamento, é ofertar ao aluno sentido ao que ele esta estudando, dito de outra maneira, ensinar
gramatica por meio dos textos € contextualizar o aluno dentro de uma linguagem da qual ele faz
uso. Agora fazemos uma explanacgao sobre o livro didatico, ensino de lingua portuguesa, além

da escrita no processo escolar.

1.2.1 Breve historia do livro didatico

A medida que as sociedades vdo se organizando, surge a necessidade de educar as
criancas. A forma de educar se coaduna com a cultura em que as sociedades estdo inseridas,
nesse sentido, seja na escola, seja em casa, crian¢as conviveram e convivem com pessoas que
as educam para viver nessa sociedade. Essa educacdo utiliza-se de materiais didaticos, entre
eles temos o livro didatico que se coloca como uma ferramenta fundamental no processo de
ensino e aprendizagem. Hoje alunos e professores tém acesso aos mais diversos materiais
escolares, com concepcfes variadas, que, em muitos casos, podem ndo ser o ideal, mas ainda
assim, oferecem suporte pedagdgico aos professores e oportunidade de aprendizagem
diversificada aos alunos, mas nem sempre foi assim, vamos conhecer um pouco da historia do

livro didatico.
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A primeira escola brasileira foi fundada com a chegada dos Jesuitas em 1549, que
fundaram a escola de leitura, escrita e religido. Nesse periodo, 0os materiais didaticos eram
escassos, 0s professores e alunos utilizavam cartas, oficios, documentos de cartérios ou mesmo
manuscritos produzidos por eles, chegavam de Portugal alguns materiais que eram enviados
para as provincias. Fazer um resgate do livro didatico no Brasil ndo ¢ tarefa facil, uma vez que,
no passado, por ndo ter uma producdo nacional, muitos dos materiais utilizados no Brasil eram
importados da Franca, que ganharam forca com a criacdo, em 1838, do colégio Dom Pedro I,
no Rio de Janeiro, e a Franca representava um ideal a ser seguido (FREITAG, 1993).

Em 1929 criou-se o Instituto Nacional do Livro Didatico o (INL). Com isso foi
possivel a distribuicdo dos LDs, dicionérios, obras literarias e livros em Braile nas escolas
brasileiras. Esse foi o ponta pé inicial, no entanto, demorou algum tempo para que o INL

pudesse realizar um trabalho educacional efetivo (SOUZA, 2012).

Em 1930, ocorrem transformacdes politicas e sociais no Brasil com a chegada do
governo, que representou o Estado Novo, do presidente Getdlio Vargas, que foi de 1930 a
1945. No governo de Vargas, como era chamado, que tinha orientacdo populista, sentiu a
necessidade de democratizar o acesso ao livro didatico por meio da sua distribuicdo. De acordo
com Freitag (1993, p. 19) “era necessario compensar- vias politicas publicas- as desigualdades
criadas por um sistema econdmico e social injusto, com enormes discrepancias
socioeconémicas entre ricos e pobres”. O governo usufruia de grande controle ao Estado e,

consequentemente, das questdes que envolviam o livro didatico, inclusive a sua distribuicéo.

A comissdo nacional do livro didatico (CNLD) foi criada em 1938, mas apenas em
1945, depois de forte pressdo, o Estado implementou uma lei que colocava o professor no
centro da escolha do livro didatico. Dessa forma, os programas voltados para escolha e
distribuicdo do livro didatico ficam mais proximo do que conhecemos hoje. Em 1960, a
democratizacdo no ensino resultou em uma grande expansdo das redes escolares pelo Brasil e
com um numero maior de alunos, foi necessario um programa de barateamento dos materiais

didaticos. Entdo, em 1961 o governo brasileiro comecou a subsidiar a producdo de livros
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didaticos e neste momento, 0s manuais passaram a ser escritos por professores de formagdes
especificas (FREITAG, 1993).

Avancando um pouquinho no tempo, com o decreto de numero 91.542, 19/08/1985, no
governo de José Sarney, instituiu o atual Programa Nacional do Livro (PNLD), com o novo
PNLD ocorrerem mudangas significativas, principalmente nas ideologias politicas que

embalavam esse programa. Assim menciona Cassiano (2004, p. 38).

Podemos dizer que, mais que prescricbes, seus direcionamentos continham
determinada visdo do educando da escola publica, e, especialmente,
implicavam um projeto de nacdo a ser compreendido na redemocratizacdo do
pais, visto que politicas educacionais sempre se circunscrevem em contextos
de politicas gerais.

Como vimos, a historia do livro didatico, de certo modo, se entrelaca com a histéria do
Brasil, uma vez que, com o fim do periodo da Ditadura Militar e com a chegada da Nova
Republica, representada pelo governo de José Sarney, o novo PNLD representa uma estratégia
de se distanciar do governo, considerado por muitos, ditador. Desse modo, o PNLD foi criado
como uma proposta inovadora, e ndo como uma continuidade dos programas anteriores. Muito
embora tenha representado mudangas importantes, como a democratiza¢ao ainda maior do livro
didatico, na verdade ele foi uma continuacdo dos programas ja existentes. Podemos dizer que o
PNLD apresentou uma nova roupagem (CASSIANO, 2004).

Em 1995 chega ao poder o governo de Fernando Henrique (1995 a 2002), esse
governo, no que se refere a educacdo, representou uma reestruturacdo ampla nas politicas
educacionais. Assim afirma Paulo Renato, Ministro da Educagdo nos oitos anos de governo,
(2005, p. 63 apud CASSIANO, 2004 p. 62) “além das relagdes com os bancos multilaterais,
procuramos, ao longo dos oito anos de governo, usar a cooperacgdo internacional como um
instrumento efetivo de implantagdo de nossa politica educacional”. Nessa perspectiva, de
acordo, ainda com Cassiano (2004) ocorreram durante o governo de Fernando Henrique:

e Mudancas no PNLD;

e Criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN);
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e Elaboracdo de sistemas de informacgdes;

e Instituicdo de sistemas brasileiros de avalicdo educacional, em todos os
niveis;

e Participacdo dos alunos em avaliagOes internacionais, (entre outros).

Com a universalizagdo do livro didatico na escola, fruto das mudangas significativas
do governo para com a educacéo, entra em cenario o mercado editorial cujas produgdes tinham
que acordar com o que pedia as novas concepc@es advindas da criacdo dos PCN. Esses livros
tinham os PCN como documento norteador e estavam submetidos ao crivo de uma avali¢do do

livro didatico.

O livro didatico é objeto de interesse de toda a sociedade, e das mais diversas areas,
pois representa tendéncias politicas do sistema de governo vigente e de grupos, pois por mais
que o livro seja escolha do professor, por meio do PNLD, ainda assim € o sistema que ira
selecionar quais livros serdo escolhidos. Pois ele representa as intencdes ideoldgicas de

governos e grupos especificos. Neste sentido, nos traz Souza (2012, p. 80) ao ressaltar que:

O livro didatico apresenta muitas facetas e desperta interesses de areas
diversas como a economia, a pedagogia, a sociologia e, por transpor um
sistema de ideologias e de culturas, o livro didatico participa do processo de
socializagdo ou doutrinacéo da geracdo mais jovem a que ele se destina.

A escolha do livro didatico, como ja vimos, é feita por professores de escolas publicas
do Brasil. E para auxilia-los na escolha, estes recebem o Guia do livro didatico com exemplares
dos livros a serem escolhidos. Desse modo, os professores tém a oportunidade de contato com
os exemplares dos livros disponiveis para selecionar aquele que va ao encontro dos documentos
norteadores e dos anseios de alunos e professores, isso € importante, pois, a colecéo escolhida

0s acompanharao ao longo dos quatro anos seguintes, quando acontece uma nova escolha.

O livro que estamos analisando foi fruto de escolha do PNLD de 2018, neste ano de
(2021) os professores estdo realizando a escolha dos novos livros didaticos. Realizam a
escolha, além dos professores, também a equipe pedagdgica, por meio de analises das resenhas

dos livros inseridos no programa, o objetivo desses programas é fiscalizar a consonancia do
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livro com os documentos norteadores. Desse modo, as editoras elaboram seus livros de acordo
com o que preconiza os documentos oficiais que norteiam a Educacéo brasileira. O nosso livro
se orienta nos PCN, os livros no caso os PCN, os livros que estdo sendo escolhidos este ano
estdo a luz da BNCC (Base Nacional Comum Curricular).

O manual sera coparticipante do dinamismo do ensino. Dessa forma, a escolha do
livro didatico pelo professor € imprescindivel, ja que, muitas vezes, considerando que o
professor trabalha muitas horas por dia, ele representa nao so seu aliado, mas sua salvacao, com
a impossibilidade de planejar aulas atrativas para seus alunos. Com isso, passemos para 0 N0sso

proximo topico em que buscamos refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

1.2.2 Algumas reflexdes sobre o ensino da Lingua Portuguesa

Os Parametros Curriculares Nacionais s&o um documento que compfe as grades
curriculares do ensino das instituicGes de ensino, sejam elas publicas ou privadas. Desse modo,
o documento formaliza o ponto inicial para o trabalho docente que vai ao encontro do Projeto
Politico Pedagdgico da escola, de modo que o professor contemple os contetdos em sala de
aula, conforme as necessidades e realidade local (social). O documento é uma orientacdo

guanto a rotina da escola, visando uma aprendizagem totalizante dos alunados.

O ensino de Lingua Portuguesa pela oOtica dos PCN, € visto a partir de trés elemento

fundamentais: o aluno, a lingua e o0 ensino:

O primeiro elemento dessa triade, o aluno, é sujeito da acdo de aprender,
aquele que agora sobre o objetivo de conhecimento. O segundo elemento, o
objetivo de conhecimento, € a Lingua Portuguesa, tal como se fala e se escreve
fora da escola, a lingua que se em instancias publicas e a que existe nos textos
escritos que circulam socialmente. E o terceiro elemento da triade, o ensino, &,
neste enfoque tedrico, concebido como a prética educacional que organiza a
mediag&o entre sujeito o objeto do conhecimento (BRASIL, 1997, p. 25).

Esses trés elementos precisam estar articulados entre si, e sdo estruturados pelo
elemento da linguagem, pois esta apresenta o0 ponto de encontro da participacdo do professor e

do aluno no processo de ensino e aprendizagem, para que assim, 0 ensino e aprendizagem
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excedam os conhecimentos cognitivos e promovam aprendizagens voltadas para condutas e
atitudes que ajam de acordo com o coletivo, no sentido de “[...] considerar a lingua portuguesa
como fonte de legitimacdo de acordos e condutas sociais e como representacdo simbdlica de
experiéncias manifestas nas formas, de sentir, pensar e agir na vida social” (BRASIL, 1997, P.
20). Dai a importancia do uso dos textos, que reflitam as situacGes inerentes a sociedade nas

aulas de Lingua Portuguesa.

O estudo por meio do texto precisa ser 0 objeto central da sala de aula, em detrimento

ao ensino, que os PCN colocam como abordagem aditiva, Brasil (1998, p. 29).

Se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e interpretar textos, nao é
possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem
a palavra, nem a frase que, descontextualizada, pouco tém a ver com a
competéncia discursiva, que é a questdo central. Dentro desse marco, a
unidade béasica de ensino s6 pode ser o texto.

E ainda acrescenta o documento:

Assim, pode-se afirmar que texto é o produto da atividade discursiva oral ou
escrita que forma um todo significativo e acabado, qualquer que seja sua
extensdo. E uma sequéncia verbal constituida por um conjunto de relagées que
se estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia. Esse conjunto de relacbes
tem sido chamado de textualidade. Dessa forma, um texto s6 € um texto
guando poder ser compreendido como unidade significativa global, quando
possui textualidade. Caso contrario, ndo passa de um amontoado de aleatério
de enunciados (BRASIL, 1998, p. 23).

Essas concepcdes que os PCN trazem sdo explicitadas no primeiro capitulo da nossa
pesquisa, e mostram o quanto o ensino da lingua, ou o que se entende e espera, estdo em
consonancia com os documentos norteadores da educagdo. E, assim, os PCN propdem uma
abordagem que foque, principalmente, a competéncia comunicativa, descentralizada de

classificacOes e exercicios voltados apenas para frases, unidades de fonemas e palavras.

A proposta é a de um ensino voltado as producfes orais, escritas e as aulas que
ofertem uma prética de reflexdo da lingua, para que nessas situa¢fes de ensino, as aulas sobre

aspectos gramaticais passem a fazer sentido. “E no interior da situagdo de producao de texto,
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enguanto o escritor monitora a prépria escrita para assegurar sua adequacgdo, coeréncia, coesao
e correcdo, que ganham utilidade os conhecimentos sobre os aspectos gramaticais (BRASIL,
1997).

Esses objetivos da educacdo estdo ligados as novas exigéncias da sociedade, assim
como as mudancas culturais que ocorreram com os alunos que exigem aulas dindmicas e que
facam sentido para eles cujo ensino esteja de acordo com uma proposta contemporanea que

contemple temas transversais e atuais, e que faca sentido para a vivéncia do aluno.

As orientacOes adequadas no processo de escrita do aluno passam pela formacdo do
professor, ele precisa estar consonante com esse processo, precisa saber o porqué e para que
ensinar. E preciso uma politica nacional de capacitacio dos profissionais da educagdo, para que
o professor seja 0 mediador entre os conteudos e propostas que o livro apresenta e o fazer

pedagdgico em sala de aula.

O ensino ndo esta dissociado dos modelos politicos vigentes, esta submetidos a
modelos ideolodgicos, dessa forma, a pdés-modernidade preconiza a consideracdo cultural do
aluno, “a influéncia da familia”, suas praticas sociais € suas bagagens. Nessa perspectiva, é
preciso que o livro didatico traga uma pluralidade étnica, multimodalidade textual, modos
semidticos-linguistico, imagético, sonoro, gestual, espacial, modos de interagir com as

configurac@es sociais estabelecidos na atualidade (ALMEIDA 2016).

O ensino prescritivo ha muito ndo tem apresentado bons resultados, tal enfoque
apresenta a lingua como meras classificacdes, tornando as aulas macantes e chatas e resultando
em alunos desinteressados. Mas como ensinar Lingua Portuguesa tdo permeada de regras
complexas e uma infinidade de nomenclaturas. Antunes (2014, p.71) chama atencdo para o fato
de que a gramatica ndo deve servir apenas ao ensino da norma culta, e sim as variedades da
lingua, assim, o uso da gramatica deve assumir as variagdes possiveis na lingua, pois do
contrario, a gramatica assumiria “padroes ideais” e ndo “padrdes reais, Uma vez que as regras

ndo devem ser “rigidas, imutaveis e inflexiveis”.
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Para Antunes (2014, p.73) o ensino da gramatica deve contribuir para o
desenvolvimento da capacidade leitora do aluno e auxiliar suas inten¢cbes comunicativas. A
autora acrescenta que, “[...] ha um grande terreno onde se move aquele componente flexivel da
lingua e onde o usuario pode jogar, no sentido de fazer suas escolhas, conforme as intengdes
comunicativas ou estéticas que conduz seu jogo”. Pois, com uma abordagem interacional o
ensino, além de oferecer a variedade padrdo, ainda coloca a lingua como instrumento de

interacdo social, de troca de experiéncias e conhecimentos.

Antunes propfe que o ensino da gramatica em sala de aula extrapole as questdes
meramente gramaticais. Assim diz Antunes, (2014, p. 80) “o importante é que saibamos ir além
da nomenclatura, como vimos insistindo; atribuir-lhe a fungio que, de fato lhe cabe”. O que a
autora propde € que o aluno tenha o entendimento de que precisa ir além de classificacdes, e,
sim, saber interpretar o jogo das intencBes comunicativas, e que a aprendizagem das regras
gramaticais ird lhe servir em situacBes adequadas, para que assim, ele possa inserir-se

adequadamente no seio social e preparar-se para 0 mundo do trabalho.

Aliado ao ensino de Lingua Portuguesa precisa estar o livro didatico que é nosso
enfoque de pesquisa, pois o LD precisa estar adequado a essas situacdes, que possa trazer as
nomenclaturas sem um fim em si mesmo, que va além das terminologias, mas sem exclui-las,
que possa receber o conhecimento prévio do aluno, mas sem segregar aqueles que apresentam
pouco conhecimento linguistico, e criando espacos para a reflexdo linguistica de modo que ela
parta do texto e volte para o texto, constituindo uma sequéncia légica de apresentacdo de
conteddos e atividades propostas, sempre visando a qualidade do ensino e da aprendizagem a

alunos criticos e reflexivos .

As reflexdes linguisticas suscitadas nas aulas de Lingua Portuguesa, podem provocar no
aluno o fato de que, ao escrever ele precisa estar atento a questdo de que o0 processo de escrita
coabita com os sentidos que s&o invocados no texto, a partir de elementos linguisticos e

pragmaticos. Para compreensao desse exercicio, falemos acerca da escrita no processo escolar.
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1.2.3 A escrita no processo escolar

Em uma consulta publica, setembro de 2015, o Ministério da Educacdo (MEC)
colocou a apreciacdo a Base Comum Curricular Nacional da Educagdo Basica (BNCC), que é
um documento norteador para a construgdo dos curriculos das redes de escolas de todo o Brasil.
Desde entdo, todas as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas nas escolas na formacéo
béasica, ttm ganhado destaque nas discussdes, reflexdes e criticas que o tema vem levantando.
De todo modo, 0 objetivo maior da base é o de garantir o direito a aprendizagem de forma
integral e o desenvolvimento pleno dos contetidos, por meio de competéncias e das habilidades,
no sentido de desenvolver um cidaddo pleno e capacitado para integrar em uma sociedade

contemporanea, garantindo o desenvolvimento cultural, social e cognitivo do alunado.

As discussdes que cercam a BNCC, apesar de polémicas, uma vez que dividem a
classe educacional, mostram que a escola € um lugar que reflete as ideologias postas no seio
social, ela traz consigo motivacGes e (des)motivacdes que permeiam a classe, motivada pelo
intuito de oferecer uma educacdo que tenha em sua égide uma formacdao cidada dos seus alunos
e que também promova praticas discursivas. O que ndo se pode admitir no espaco escolar é a

neutralidade, que carrega oculta a indiferenca para a qualidade do sistema educacional.

Furlanetto (2007, p.145) afirma que as praticas discursivas estdo necessariamente
associadas as comunidades que as realizam “quando se trata da instituicdo escolar, podemos
observar algumas praticas muito especificas: 'ensinar' (aulas), preparar aulas, frequentar
conselhos de turma; fazer 'licdo de casa', bater papo no parquinho, ‘produzir textos' ou

'escrever’, ler (para fins diversos)”.

A autora também chama a atencéo para o fato de que no contexto escolar brasileiro
ainda ha um claro conflito entre “0 conhecimento que se produz na academia e sua eventual
aplicagao” (FURLANETTO, 2007, p.146) em termos de praticas escolares. Muitas vezes as
praticas escolares destoam da real necessidade do aluno, uma vez que predomina o ensino de
um anico género discursivo voltado ao vestibular e ao exame final do ensino médio (ENEM),

assim, as producg0es textuais sdo voltadas para esses eventos.
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Sobre a pratica (discursiva) de producdo textual no ensino médio, Antunes (2005, p.

26) enumera duas lacunas principais, que sao:

- 1. H& uma primazia quase absoluta da oralidade sobre a escrita; uma
oralidade que se manifesta em géneros discursivos primarios, desde a
conversa cotidiana até simples explicacOes e, as vezes, "traducfes"” da escrita.
Eles reservam a escrita apenas para as notas de aula e a restringem as
atividades das aulas de redacdo. Ressalte-se que seria produtivo e aumentaria
significativamente a competéncia comunicativa dos alunos do ensino médio se
esse predominio da oralidade incluisse os géneros discursivos formais do
poder publico.

- Il. As oportunidades de escrita, quando surgirem, restringem-se aos objetivos
imediatos das disciplinas, para fins escolares, sem as perspectivas inspiradoras
do uso da lingua por meio dos diversos géneros discursivos, para atingir as
multiplas finalidades comunicativas e interativas que caracterizam a
complexidade da vida nas sociedades humanas modernas.

A consequéncia dessas duas inadequagdes, segundo Antunes (2005, p.27), é uma
"escrita falsificada, escrita para nada e para ninguém, sem um leitor a vista, quando nem
mesmo o professor assume esta fungdo: nem mesmo o professor que vai ler os textos dos

alunos costuma assumir esse papel de leitor, ocupado com o outro papel de corretor de textos”.

Ha que salientar que nem sempre a culpa neste processo é do professor, mas de todas
as limitacGes que lhe sdo impostas. Limitacdes que vao desde os resquicios de sua formacao
académico-escolar, ao nimero de alunos em sala de aula, a dindmica do tempo escolar, quando

apenas uma ou duas aulas semanais séo reservadas as atividades de redacdo e producao textual.

Antunes (2005) afirma que junto a essas dificuldades, mais duas séo enfatizadas: a
primeira diz respeito a prépria situacdo de vida do professor, que impossibilita que ele seja
leitor, no sentido mais amplo do termo, ser um "escriba” regular, e um pesquisador capaz de
lancar diferentes olhares sobre sua propria pratica. A segunda dificuldade manifesta-se pela
(des) compreensdo do que é o processo de escrita, que se traduz em praticas pedagdgicas que

afastam os alunos da escrita auténtica, distorcendo os propositos educacionais da escola.
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Muitas dessas dificuldades poderiam desaparecer do cotidiano escolar se a escola
como um todo, e ndo apenas o professor de Lingua Portuguesa, entendesse que a escrita é uma
atividade regida por principios que devem ser respeitados nas atividades de producgdo de textos
e que todos os professores sdo responsaveis por tal processo. Antunes (2005) aponta pelo
menos dez desses principios, que elencamos, para parafrasear o texto da autora, quando ela nos
ensina que a escrita é também uma atividade de interacdo social. Isso significa que o ato de
escrever nao €, como ja foi dito, um ato solitario, mas sim permeado de muita leitura,

criatividade do aluno e compromisso por parte da escola.

Escrevemos para 0s outros, cuja presenca se mantém desde a etapa inicial, que
determina a escolha dos objetivos e do género discursivo a ser escrito, até 0 momento final, em
que o leitor, interlocutor no processo interativo, infere a intencionalidade de quem escreveu e
contribui com o processo de escrita, dando crédito a sua coeréncia e promovendo a
aceitabilidade da escrita. Em termos de préatica pedagogica, isso significa que a escrita escolar,
a produgdo de textos no ensino médio, “deve oferecer ao aluno a oportunidade de escrever para
um sujeito real, em uma situacdo auténtica de escrita, para que o aluno possa contar com um
interlocutor real do outro lado da linha” (ANTUNES, 2005, p. 28), matéria auténtica que sera a

medida de avaliacdo de seu texto, que permeara toda o processo de escrita e producdo textual.

Do ponto de vista da interacdo, a escrita sé pode ser uma atividade cooperativa. Muitas
das dificuldades do estudante do ensino médio com a escrita sdo dadas porque ele ndo pode
contar com um leitor auténtico, uma situacdo real de comunicagédo para que ele possa fazer com
seguranca as escolhas necessarias para atingir seus propositos interativos. Mesmo sele¢des
lexicais podem ser feitas, tendo o outro como compasso. O estilo e 0 tom também s&o
selecionados como elementos essenciais para a construgdo da coeréncia textual que, por sua
vez, € um fenbmeno que depende inteiramente da cooperagdo, construgdo reciproca de quem
escreve e de quem |é o texto. O produtor de texto leva isso em consideragdo no processo de
escrita, na medida em que assume 0s pressupostos, 0s jogos de inferéncia, do que deve estar

implicito ou deve ser explicado no texto, para ser percebido ou inferido pelo leitor.
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O ato de escrever deve ser entendido como uma atividade necessariamente textual. O
aluno do ensino médio ainda encontra atividades de escrita que desrespeitam a textualidade.
Escrever introducGes ou conclusbes de textos que o aluno ndo planejou, ndo conhece o0s
objetivos, ndo sabe a quem se destina, ou quando € obrigado a escrever dentro do limite de um
certo numero de linhas, escrever por escrever apenas como tarefa, cumprir o programa de
ensino, preencher o tempo da aula, todos esses sdo exemplos de erros de escrita e 0 resultado

quase sempre € um amontoado de palavras sem sentido.

Dentro do processo de escrita faz-se necessario ndo s6 o destinatario e inten¢Ges
textuais, mas também e, principalmente, uma acéo de escrita e reescrita. Pois é na reescrita que
aluno reorganiza as ideias e intencionalidades textuais, com a ajuda do professor ele esse
movimento resulta em uma atividade educacional construtiva e eficiente, (BUENO E
MACHADO, 2018).

Escrever € uma atividade de orientacdo consciente e que apresenta um fio condutor. A
escrita de qualquer género discursivo depende do tema condutor que funciona como a linha de
uma agulha, que tece, em fios, a textualidade. O tema diz respeito ao ponto de vista do produtor
de texto. Ndo importa o tipo textual predominante no género, seja descritivo, argumentativo,
narrativo ou todos esses tipos interagindo em um mesmo texto, como exemplificado por
Marcuschi (2008). Cada passagem do texto é "ligada" de acordo com o tema. Em termos de
préatica pedagdgica em salas de aula do ensino médio, isso significa que a producdo de textos
ndo pode ser uma atividade livre, a mercé da criatividade do aluno, ou obediéncia cega a ordem

pronta de escrever um texto sem fornecer ao aluno o porqué da escrita.

Escrever é uma atividade que se manifesta nos géneros discursivos. Definir o género
do discurso a ser produzido deve ser a primeira obrigagédo de qualquer atividade de producgéo de
texto. No contexto do ensino médio, nem sempre é assim, uma vez que o termo redagao escolar
acaba ganhando o status de um texto “genérico”, seguindo o modelo de redacdo exigido pelo
ENEM ou pelo vestibular. As vezes, sem a frequéncia necessaria de boas préticas de redagso,

propdem a producdo de narrativas (conto, cronica, relato de experiéncia). No entanto, muitas
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vezes essa escrita € imposta como um mero exercicio escolar de descricdo, sem que essa

descricdo seja situada ou ocorra dentro de um género discursivo definido.

Por fim, a escrita € uma atividade em relacdo a interdependéncia com a leitura. No
contexto do ensino médio, todas as atividades de producdo de textos devem ser precedidas de
atividades de leitura, de forma a proporcionar aos alunos o contato com a matéria, possibilitar a
ativacdo de conhecimentos prévios, possibilitar a escolha do ponto de vista, bem como
possibilitar o conhecimento do género discursivo a ser escrito, além de contribuir para o

enriquecimento do nivel de informac&o do texto a ser produzido.

Voltando a Antunes (2005, p. 167), lembramos que para Antunes “0 fracasso da
escrita na escola é responsabilidade mais de outros fatores do que do componente linguistico”.
Em outras palavras, se 0s alunos ndo conseguem aprender a escrever, ndo é porque lhes falte
competéncia linguistica, mas porque lhes faltam as orientacdes adequadas e as condicdes
propicias ao uso da escrita. E lhes falta também a condicdo para os perceber, para olha-los e vé-
los como auténticos usuérios da lingua e capazes de aprender a escrever com facilidade e
plenitude de sentido. Assim, é necessaria uma mudanca radical na concepcdo de linguagem e
de texto, para que esses alunos se conhecam e se reconhecam como seres responsivos de suas

possibilidades e capacidade de aprendizagem.

Nesse segundo capitulo, ousamos trazer algumas reflexdes, amparadas em teoéricos que
se debrucaram sobre o ensino em contexto de sala de aula, no que se refere ao ensino de forma
contextualizada, usando processos metodoldgicos que partem do texto, para formar cidadaos
sociais criticos e responsaveis por si e pelo outro. No préximo capitulo, capitulo 3, trazemos o
percurso metodoldgico da nossa pesquisa, como: justificativa da pesquisa, 0 corpus para
pesquisa e reflexdo, selecdo do corpus, tomando por base o livro didatico de Lingua

Portuguesa, Portugués Contemporaneo: Diadlogo, Reflexdo e Uso, voltado para o ensino médio.
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CAPITULO 2- PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

2.1 Justificando a pesquisa

O livro didatico, como j& mencionado anteriormente, apresenta-se como um facilitador
no processo de aprendizagem dos alunos, ja que ele é uma fonte confidvel de consulta e
propicia o desenvolvimento dos docentes. Sendo assim, o manual precisa ser a fonte central
para a pratica docente, levando em consideracdo que os professores, muitas vezes, possuem
carga horéria excessiva de trabalho e precisam contar com esse instrumento de trabalho, no
entanto, para que o livro didatico seja uma fonte facilitadora do fazer pedagdgico do Professor
em sala de aula é preciso que ele esteja adequado as novas demandas da sociedade, que tragam
atividades reflexivas e, entre outras coisas, promova uma reflexdo de temas contemporaneos

para auxiliar o aluno no processo de ensino e de aprendizagem.

Sendo o livro didatico um instrumento de ensino no processo de aprendizagem entre
os atores envolvidos no contexto escolar, esta pesquisa justifica-se pela importancia que o
assunto educacédo apresenta no contexto social. O processo escolar fundamenta uma sociedade
ética, justa e democratica, pois tem a capacidade de formar cidad&os criticos e conscientes, com
potencial de transformar a sociedade e a si mesmos. Destarte, colocar os livros didaticos em
foco de pesquisa, dada a sua importancia, contribui para evidenciar 0 quanto 0s manuais séo
caros as praticas pedagdgicas e todo o dinamismo desse processo e 0 quanto estdo adequados

aos documentos norteadores do ensino e da aprendizagem.

Pretendemos neste capitulo, detalhar as etapas de analise da nossa pesquisa, com isso,
apresentamos o escopo principal, que é analisar a abordagem dos operadores argumentativos no
livro didatico de Lingua Portuguesa, Portugués Contemporéaneo: Dialogo, Reflexdo e Uso, da
editora FTD, voltado para o ensino médio de autoria de William Roberto Cereja, Carolina Dias
Vianna e Christiane Damien, publicado em 2016 e aprovado pelo PNLD/2018. Sera analisada
toda a unidade 03 que é composta por trés capitulos. A escolha da unidade se deve ao fato de

ser uma unidade que tem como caracteristica, além de outros conteudos, o ensino dos
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operadores argumentativos e a construcdo da argumentacao, elementos fundamentais para a

producdo textual em sala de aula.

Investigamos como o manual didatico abordou o ensino dos elementos coesivos dentro
de uma perspectiva textual, como foram postos 0s textos argumentativos e seus constituintes.
Em que medida esses elementos constitutivos do ensino de LP estdo, de fato, coerentes com o
que preconizam os documentos oficiais que estdo postos e a realidade da sala de aula, e ainda
sendo os operadores discursivos um dos aspectos responsaveis pela argumentacdo, como que 0

livro didatico os relaciona com a argumentagdo e com o processo de analise e producdo textual.

Fizemos a andlise do livro didatico selecionado, pautando-nos nos referencias postos
no primeiro capitulo desta pesquisa e ancorado em um questionario, que foi nosso norte de
pesquisa, disponibilizado a seguir, que acoplou tanto as diretrizes dos documentos oficiais
voltados para Educacdo brasileira, como as referéncias tedricas. Fazemos a seguir algumas
reflexdes para apresentacdo do nosso corpus de pesquisa para melhor elucidar o nosso estudo e

a sua importancia para o processo de ensino e de aprendizagem.

2.1.2 Apresentando o corpus: abordagem utilizada para a pesquisa e reflexdes

Por orientar-se na exposicdo dos dados, esta € uma pesquisa qualitativa de cunho
interpretativista, assim como é denominada por Bortoni-Ricardo (2008) que postula que a
capacidade do observador passa, também, pela interpretacdo dele, levando em consideragdo o
fato de que a compreensdo dos objetos estudados passa pelos seus préprios significados, nesse
pensamento, o pesquisador estd longe de ser um ser passivo, mas um relator ativo. Ademais, o
ambiente escolar est, de certo modo, sujeito a linhas interpretativistas, ja que temos sempre

materiais humanos envolvidos em todo o processo.

Nossa pesquisa ndo tem como percurso principal a interpretacdo, uma vez que ndo a
submeteremos a questionarios voltados para 0s usuarios dos manuais, tampouco abordaremos o
contexto socio-historico dos possiveis envolvidos, mas a consideramos interpretativista, em

razdo que tera a nossa voz e observacdo profissional, além da nossa observacdo enquanto
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“pesquisadora” e professora de Lingua Portuguesa sempre preocupada com a aprendizagem de

nossos alunos e com a qualidade do ensino que Ihes é ofertado.

Ao investigar a forma como o LDLP (livro didatico de Lingua Portuguesa) aborda a
coesdo textual no livro didatico voltado para o ensino médio (EM), buscamos trazer uma
reflexdo, ainda que indireta, de forma modesta, para a producdo e abordagem desse t&o
importante recurso para 0 ensino e como o professor 0 recebe, uma vez que sdo justamente
esses profissionais que fazem a escolha do livro didatico a ser adotado pela escola. Nesse
sentido, buscamos despertar a atencdo desses docentes, para que observem como o LDLP traz
em seu bojo esse tdo importante critério de textualidade (coesdo e seus elementos) e, em como
exploram esses principios, se de fato a abordagem é reflexiva, se se pauta em uma abordagem
tradicional, vestida de metodologias ativas e reflexivas, ou seja, usa 0 texto como ponto de
partida para depois retirar frases isoladas que séo tratadas de forma estanque, usando o texto

apenas como pretexto para trabalhar os aspectos gramaticais da lingua.

Nessa orientacdo, pretendemos apontar as orientagfes e usos da LT no livro didatico,
sendo assim, ndo objetivamos quantificar os usos dos elementos coesivos, em especial os de
conexdo sequencial para essa analise, e sim mostrar a abordagem dos autores no que se refere
ao ensino da linguistica, e em que medida as colecGes escolhidas dialogam com as propostas
dos PCN (BRASIL, 1998), de modo a tratar o ensino de elementos linguisticos por meio de uso
do texto, considerando seus aspectos linguisticos, extralinguisticos, os interlocutores, as
situacbes de producdo, colocando o foco no texto, e seus diversos géneros, e nao a frase de
forma estanque e isolada (ANTUNES, 2014). E nesse sentido que foi selecionado o livro
didatico Portugués contemporaneo: didlogo, reflexdo e uso. Sdo Paulo: Saraiva, 2016, vol. 1,
de autoria de Willian Cereja, Carolina Dias Viana e Christiane Damien.

Deixamos um topico inteiro para situarmos o leitor em relagdo ao livro foco da nossa
pesquisa. O livro escolhido foi aprovado pelo PNLD de 2018, como ja falado. O PNLD, que ja
foi explicitado no segundo capitulo, € um programa do Ministério da Educacdo (MEC), em

consonancia com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), destinado a
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professores e alunos das escolas publicas de educacdo basica, como instituicGes de ensinos

conveniadas com o Poder Publico.

Partindo desse ponto de vista, acredita-se que o livro didatico precisa contribuir para o
pleno desenvolvimento do aluno. Nesse aspecto, o Guia do livro didatico, assim como os PCN
estdo em consonancia com essa visdo da educagdo, pois trazem em seu cerne, como principal
meta, preparar o individuo para um pleno desenvolvimento e formacdo cidadd, para que ele
possa se inserir, adequadamente, a uma vida social prospera por meio de aquisicdo de saberes,
conhecimentos cientificos, dentro de um olhar interdisciplinar que comega no letramento e se
alonga por toda a sua vida escolar. Nesse sentido, a leitura e escrita sdo fundamentais para a
participacgdo efetiva desse individuo, e o livro didatico dara a ferramenta para a aquisigdo de um

letramento de qualidade, que proporcione ao sujeito uma posic¢éo plena de cidadania.

Esse olhar disciplinar para o ensino, esta voltado para a abordagem de uma reflexdo
linguistica em detrimento do uso de uma gramatica descontextualizada e desconectada do uso

do texto como génese. Sobre esse assunto aclara Faraco (2006, p.25) ao ressaltar que:

N&o cabe, no ensino de portugués, apenas agir no sentido de os alunos ampliarem
seu dominio das atividades de fala e escrita. Junto com esse trabalho (que é, digamos
com todas as letras, a parte central do ensino), é necessario realizar sempre uma agado
reflexiva sobre a propria lingua, integrando as atividades verbais e o pensar sobre
elas. Esse pensar visa a compreensdo do funcionamento interno da lingua e deve
caminhar de uma percepcdo intuitiva dos fatos a uma progressiva sistematizacao,
acompanhada da introducdo do vocabuldrio gramatical basico (aquele que é
indispensavel, por exemplo, para se entender as informacBes contidas nos
dicionérios). No fundo, trata-se de desenvolver uma atitude cientifica de observar e
descrever a organizacgdo estrutural da lingua, com destaque para a imensa variedade
de formas expressivas alternativas a disposicdo dos falantes.

E ainda sobre o assunto, acrescenta:

O melhor caminho para se atingir o dominio da norma padréo seja o contato direto e
sistematico com a lingua viva, com textos oriundos das mais diversas fontes, e
particular dos meios de comunicacdo social (revistas e jornais de boa qualidade) e
claro, com os textos literarios (FARACO, 2006, p. 26).
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As consideracOes do Faraco se assemelham a teoria de Mendonca (2006) e de Antunes
(2014) que trazem o uso do texto em sala de aula como uma abordagem gramatical
contextualizada, e definem, de modo estratégico, os estudos acerca dos fendmenos linguistico-
gramaticais. Gramatica que convive, e n0s sabemos que convive, com préaticas conservadoras,

em que déo espagos para as famosas folhinhas impressas com frases descontextualizadas.

Mendonca traz um quadro, exposto a seguir, com a elaboracdo de critérios que
marcam 0 uso de uma gramética contextualizada, que consideramos importante trazer para o
nosso trabalho, principalmente, para mostrar a dicotomia entre o ensino da gramatica pela
gramatica, descontextualizada do texto. O ensino na perspectiva da pratica de uma analise
linguistica multimodal, que implicitamente pontua uma abordagem que passa pela relacéo e
integracdo de aspectos metalinguisticos e epilinguisticos — de reflexdo e uso dos recursos de
lingua(gem).
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Quadro 02 - Diferencas entre ensino de gramatica e andlise linguistica

Ensino de Gramatica

Pratica de Analise Linguistica

Concepcio de lingua como sistema,
estrutura inflexivel e invanavel.

Concepcdo de lingua como agiio
interlocutiva situada, sujeita as
interferéncias dos falantes.

Fragmentacio entre os eixos de ensino:
as aulas de gramatica nio se relacionam
necessariamente com as de leitura e de
producio textual.

Integracio entre os eixos de ensino: a AL
¢ ferramenta para a leitura e a produgio
de textos.

Metodologia transmissiva, baseada na
exposicdo dedutiva (do geral para o
particular, isto ¢, das regras para o
exemplo) + treinamento

Metodologia reflexiva, baseada na
indugio  (observagdo  dos  casos
particulares para a conclusio das
regularidades/repras).

Privilégio das habilidades

metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos conteiidos gramaticais como
objetos de ensino, abordados
isoladamente ¢ em sequéncia mais ou
menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que
remetern a varios objetos de ensino
{ estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e retomados
Sempre que necessario.

Centralidade da norma-padrio.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de  relagio com  as
especificidades dos géneros, uma vez que
a andlise ¢ mais de cunho estrutural e,
quando  normativa, desconsidera o
funcionamento  desses  géneros  nos
contextos de interagdo verbal.

Fusdo com o trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
intersec¢do das condigdes de produgio
dos textos e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase
€ o periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais,
de identificacio e classificagdo de
unidades/fungdes  morfossintaticas e
corregdo.

Preferéncia por questdes abertas e
atividades de pesquisa, que exigem
comparagido e reflexdo sobre adequagéo e
efeitos de sentido.

Fonte: Mendonga (2006, p. 207)

Diante do exposto, é importante ressaltar que nossa pesquisa se ancora nessa visao de
que o livro didatico é importante para o exercicio pleno da cidadania. Como aponta o edital do
PNLD (2018, p. 30) “assim, é funcdo da escola, nessa etapa de ensino, preparar o estudante
para a vida, garantindo sua emancipag¢do e autonomia, num processo de formacéo integral,
humana e so6lida”. Assim, para realizarmos as analises dos livros didaticos temos como norte as

seguintes perguntas, ancoradas nos documentos oficiais e nas teorias de LT:
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» De que forma o LDLP aborda o ensino da coesdo textual, em especial os de
sequenciagao?

» O LDLP traz em seu escopo o ensino de elementos argumentativos os relacionando com
0 texto dissertativo-argumentativo?

» Os textos abordados no manual levam em consideracdo a relagdo com as esferas
sociais?

» As analises dos enunciados e das unidades linguisticas constroem sentidos juntas ou s&o
tratados de forma estanque?

» As questdes das unidades linguisticas e das analises textuais exigem uma reflexdo, ou
trata-se apenas de localizacdo de informacdes inscritas explicitamente no texto?

Neste subcapitulo trazemos uma analise panordmica da cole¢do, relacionando-a ao
Manual do Professor (MP) e ao Guia do PNLD/2018, para identificar como se organizam e
como as bases tedricas sdo expressas na colecdo analisada e a sua importancia para 0 processo

de ensino e aprendizagem do Ensino Médio em sala de aula.

2.1.3 A selecéo do corpus da pesquisa

Vejamos a reflexao a seguir, “o que eu ougo eu esqueco, o que vejo eu lembro, o que
eu fago eu compreendo”, a frase foi dita ha 500 anos a.C pelo pensador chinés Confucio. A
frase do filésofo chinés mostra que somos sujeitos ativos, que aprendemos a partir de um
processo ativo. Isso vai ao encontro do pensamento que baliza o processo de ensino e
aprendizagem posto pelos documentos oficiais. A lingua precisa ser estudada em sua interacao.
Assim postula a LT, o conhecimento sistematico escolar precisa fazer sentido para o aluno e
para 0 seu uso cotidiano em sociedade, para que ele se sinta sujeito desse processo, do
contrario, esse aluno se sentira um “peixe” fora d’agua e inferira ao ensino algo que néo lhe faz
sentido e ndo lhe prende a atencédo, curiosidade e criatividade para sentir-se participe de todo

este processo, fundamental para o seu aprendizado e para a sua vida.

Falamos no primeiro capitulo que somos seres textuais, que estamos a todo mundo
criando textos nos nossos atos interativos e interlocucionais, nesse sentido, o estudo da analise

linguistica textual, precisa sair do texto e voltar para o texto, de maneira que o aluno (a) possa
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refletir sobre 0 uso dessa linguagem e relacionar o seu uso as suas rela¢fes sociais cotidianas.

Sendo o livro didatico o fator o instrumento facilitador de todo esse processo.

Para nossa pesquisa escolhemos o livro didatico Portugués Contemporaneo Dialogo
reflexdo e Uso, vol.3 / William Roberto Cerejo, Carolina Assis Dias Viana, Christiane Damien.
Sdo Paulo: Saraiva, 2016, livro aprovado no PNLD de 2018, voltado para o Ensino Médio, e de

uso vigente na Rede Publica de Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul.

Reconhecendo que o LD é um dos responsaveis pelo processo de ensino em que 0
professor pode amparar-se, e ainda reconhecendo a importancia de trabalhos que abordem a
coesdo, Vvisto que € este processo de textualizacdo que visa ao desenvolvimento da competéncia
textual dos alunos e, também, reconhecendo que os alunos tém dificuldade em usa-los,
objetivamos, assim, investigar em que medida o livro didatico em questdo, livro que tivemos
acesso na nossa pratica didatica no ano de 2019, toma os operadores argumentativos e como

esses conhecimentos estdo sendo didatizados.

Escolhemos o volume voltado para Ensino Médio devido ao fato de que esses alunos
realizardo a avaliagdo do Enem e produzirdo redagdes dissertativas como processo de
avaliacdo. Tanto na prova objetiva, quanto na prova dissertativa, em que serdo cobrados deles
conhecimentos sobre os elementos coesivos, como observamos que em suas redacdes, 0S
alunos tinham dificuldades em entender e trabalhar com coesdo, especialmente, os operadores
argumentativos, escolhnemos essa tematica como elemento para a nossa pesquisa, € como objeto
de investigacdo escolhemos, como ja dissemos outras vezes, o livro Portugués Contemporaneo
— Diélogo, Reflexéo e Uso, que sera apresentado a seguir, um livro moderno e contemporaneo
que traz no seu bojo um trabalho muito enriquecedor de leitura e producdo textual que, por sua
vez, vai ao encontro dos documentos oficiais preconizados pelos 6rgaos oficiais e pelas

agéncias de ensino.
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2.2.1 Livro Portugués Contemporaneo — Dialogo, Reflexao e Uso

Figura 01 - Livro didatico Portugués Contemporaneo

PORTUGUES |
CONTEMPORANEO

William CEREJA
Carolina DIAS VIANNA
Christiane DAMIEN

Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 1)

De autoria de William Roberto Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien, o
livro Portugués Contemporaneo, aprovado pelo PNLD/2018, é utilizado, em 2021, por muitas
unidades escolares no Estado do Mato Grosso do Sul. A organizacdo do livro é construida de
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quatro unidades, cada unidade traz trés capitulos que ordenam os assuntos abordados, a saber:

Literatura, Lingua e Linguagem e producéo de texto.

O material didatico é composto por 386 paginas, 0s autores apresentam a obra aos
alunos utilizando-se do discurso direto, em que o aluno € convidado e conduzido aos objetivos
que o livro apresenta. O livro conduz o docente a pensar nas praticas cotidianas da linguagem, e
que os textos produzidos por essas praticas tém uma visao politica, social e artistica que véo se
transformando e ganhando novas roupagens, a medida que os espacos publicos e as ideologias
vao se transformando. O objetivo principal da obra é munir o aluno de uma estrutura
linguistica, que possa conscientiza-lo das possibilidades da linguagem e de seu uso consciente e

reflexivo, para que ele se prepare para a entrada na universidade e no mercado de trabalho.

A obra propicia ao aluno uma diversidade de géneros verbais representados por textos
de movimentos literarios e contemporaneos, grande parte sdo multimodais, dos seguintes
géneros: tiras, gravuras, cartuns, cancdes, folders que, fazendo uso da linguagem verbal e ndo
verbal, disponibilizam diferentes préaticas de leitura. A secdo de producdo textual traz sugestdo
de producéo voltada para o0 mundo do trabalho; como carta de apresentacdo para um novo
emprego, ou mesmo preparacao para entrevista de emprego e, ao final, traz a secao projeto, em

que € proposta uma atividade coletiva trabalhando os géneros disponibilizados nas unidades.

O manual ndo divide os eixos tematicos em capitulos separados, mas cada unidade,
sdo quatro no total, como ja falado, traz um capitulo voltado para o eixo que sera trabalhado.
No capitulo 1 (ruptura construcdo) é abordado o Pré-Modernismo, Concordancia Verbal e
Conto. Inicia-se a unidade com imagens de obras que marcaram 0s movimentos do Pré-
Modernismo. Assim se estende por toda a unidade, composta por 37 paginas, cada capitulo, trés
no total, traz subtitulos como Foco no Texto, Reflexdes sobre a Lingua, Texto e Enunciagédo e
Hora de Escrever no ultimo capitulo, assim como trazemos em seguida uma imagem da

unidade 3, que € a unidade que nos dedicaremos a analisar.
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Figura 02 - Livro didatico Portugués Contemporaneo

CAPITULD 1- APDESIA DE 30: CEQUA MERELES
E VINICIUS DE MORALS - ANALISE LUNGUESTICA:
PROGRESSAD REFERENOAL E OPERADORES

ARCUMENTATIVES - ADESERTACAD [1)

UTERATURA: CECILIA MEIRELES
EVINICIUS DE MORAIS 182
Cecilia Meireles 12
Faco no bedo: "Mative” & "Canche” 13
Vinicius de Maorais 184
Foco no texto: "Pabris minha &
“Sanstode separacie” 185
Conexdes: “Sonets de fidelidade® de Vinicius
de Morais; “[u e uba Vou te amar, midica de
Tom Jobim & letm de Viniius de Morais 189
LINGUA ELINGUAGEM: ANALISE LINGUISTICA:
PROGRESSAD REFERENCIAL E OPERADORES
ARGUMENTATIVOS 191
Foco no testo: redaciodo Enem 91
Refle xbes sobre a lingua "2
Texto & anund 5o 11
PRODUCAD DE TEXTO: A DISSERTACAD 196
Foco no texto: dissertacio do Enemde 202 186
Hora de eicrever 158

CAPTULD 2 -A GERACADDE 45:

J0RD CABRAL DE MELD NETD - ANALSE

UINGUESTICA: INFORMATIVIDADE E

SENSO COMUM - A DISSERTACAD (1)
UTERATUR A: n-:.m.cl.n DE45:
A0 CABRAL DE MELD NETO 201
Jaio Cabral de Melo Neto 20
Foco no besto: Tragmentos de dueaydo
pela pech & Martee vids wvering 203

LINGUA E UNGUAGEM: ANALSE LINGIISTICA:

INFORMATIVIDADE E SENSO0 COMUM 207
Foum nio texto: anindo. 207
Reflendes sobre a lingua 29
Textoe enunciagio ) ]
PRODUCAD DE TEXTO: A DISSERTACAD:
CONSTRUCAD DE ARGUMENTOS Py
Fodo nio et dissartadso do Enem 24
Hiora de ascrever 218
CAPITULD 3 - AGERACAD DE 45:
CLARICE USPECTOR E GUIMARAES ROSA-
AMALISE LUINGUISTICA: IMPLICTOS E
INTERTEXTUALIDADE - A DISSERTACAD [0
LITERATURA: CLARICE LEPECTOR
E GUIMARAES ROSA 7
Clarice Lispector m
Foo notexbo: conta Amar da obra
Lagist e foarn il 1
Guimardes Rosa 7
S i 3
Foun miotexcto: tredhe doconto ™A hoa
£a 1 de Augsto Matrags® 3
LINGUA E UNGUAGEM: ANALSE LINGUISTICA:
IMPLICITOS E INTERTEXT UALIDADE 554
Fo noteito: cartum de Rog Bollen 234
Reflendes sobre a lingua 35
Textoe enunciagio 5T
PRODUCAD DE TEXTO: A DISSERTACAD:
0 CONTEXTO DE AVALACAD 139
Fon nid b et et do sk de prrti dpante —
A recdag s o Erem 70
Hiora de ascrever 242
POR DENTRO DO EMEM E DO VESTIBULAR 43

PROJETD: SIMULA DO ENEM-A REDACRD EM EXEME

Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 1, p.10)
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Em se tratando do eixo leitura, como ja falado, o manual disponibiliza uma grande
quantidade de géneros textuais. Como trata-se de um material voltado para o Ensino Médio,
existe uma grande quantidade de textos literarios, mas os textos ndo literarios estdo

representados por uma diversidade de autores e cultura juvenil.

Em relacdo aos conhecimentos linguisticos, a perspectiva do manual é a
contemporaneidade, com estudos voltados para a Gramatica textual. Observamos isso,
principalmente, nas secdes Texto e Enunciacdo e Reflexdes sobre a Lingua. A abordagem
gramatical é uma abordagem integradora, pois usa recursos textuais, dito de outra maneira, sai
do texto e volta para o texto. Lembrando que tal procedimento € importante para que o aluno
perceba o texto como um todo, em que podem ser trabalhadas diferentes interpretacdes,

diferentes pontos de vistas para interpretar um unico texto.

Essas foram as apresentacfes prévias da obra que iremos analisar na nossa dissertacao,

de todo modo, a obra serd melhor detalhada e analisada no quarto capitulo a seguir.
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CAPITULO 3 - ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como ja mencionado no capitulo 3, secdo 3.1, este trabalho nasce com a proposta de
analisar os aspectos voltados a Linguistica Textual, que pertence ao grupo de correntes
linguisticas contemporéneas e prioriza o texto e o discurso como objetos de estudo. As anélises
tiveram como norte a abordagem que o manual dé& ao ensino dos operadores argumentativos, e
sendo eles responsaveis pela argumentacao, como o livro didatico os relaciona com os géneros

argumentativos.

Procuramos observar em que medida o escopo analisado estd de acordo com 0s
documentos oficiais que norteiam a Educacdo brasileira, lembrando que todos esses
documentos preconizam o ensino da Lingua Portuguesa dentro de um processo de interacéo,
que desperte nos estudantes suas competéncias textual e comunicativa, ou seja, ofertar a esses
alunos um desenvolvimento pleno e critico para a vida. Sendo assim, o contexto escolar precisa
ser, antes de mais nada, uma continuacdo daquilo que ele ja faz nas suas relagdes sociais, que €
se comunicar. Neste sentido, a escola precisa ser o0 espaco aberto que possibilite a
aprendizagem da lingua em sua totalidade.

Nossa proposta baseia-se em dissecar a apresentacdo dos conectivos sequencias na
obra citada. Usamos como recorte de analise a unidade 3 (hora e vez da linguagem). Essa
unidade traz a seguinte organizacdo: capitulo 1 (Lingua e Linguagem): andlise linguistica:
progressao referencial e operadores argumentativos, producdo de texto: a dissertacdo. Capitulo
2 (Lingua e Linguagem): andlise linguistica: informatividade e senso comum, a dissertagdo
construcdo de argumentos. Capitulo 3 (Lingua e Linguagem): anélise linguistica: implicitos e

intertextualidade, producéo de texto: a dissertagdo: o contexto de avaliagéo.

E sabido que os elementos conectivos ddo norte as intencdes discursivas do ilocutario,
por esse angulo, eles védo tecendo o fio condutor das agdes, reacles, possibilidades textuais e
garantindo a interpretabilidade dos propdsitos colocados na macroestrutura pragmatica global.
Os conectivos vao construindo as intengdes argumentativas do texto, apresentando orientagdes

discursivas diferentes. Sendo os conectivos a constru¢do da argumentacéo, este trabalho, como
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ja falado, também, além dos operadores argumentativos, analisa como sdo postos 0s géneros
com predominéncia da tipologia textual argumentativa e seus constituintes, assim foi a anélise

na unidade 3. A seguir apresentamos as nossas analises e discussdes dos dados abordados.

3.1 Metodologia da obra- Portugués Contemporaneo - Dialogo, Reflexdo e Uso

Como ja mencionado, o livro € composto por 386 paginas em 04 unidades distintas,
cada unidade traz trés capitulos que abordam Literatura, Lingua e Linguagem e Producéo
Textual. No Manual do Professor, o livro comega com uma introducdo que estabelece um

didlogo com o professor sobre a sua abordagem, como vemos a seguir.

Figura 03 - Introdugdo do Manual do Professor

INTRODUCAD

Ferr oo profes sor

Esta ool o fice Sorita para wocd, quie sempes d esejon trabalhar oo ama. otea
de lingua porbuguesa Que emiegrases o ooerie udos. o literatuea, de gramatica e
die perodus. o tewtual. Umma chraoques nZeo tratamse os estillos de Spocada litesatues
de fosmnacristalizada e estanque. mas estabelecesos relacies diSgicas entre 3 |
bewarbura che v aaurboer & de uma oo oo obracs e aubones de outras Spocas. Lena
ocbra que apresenitasse ndo apenas o oconbeddos essencials de gramateca, mas
tambem uma forma diferente de abordd- ko, além de inciee capifuies. imbsiros
dedicados & sndbse ingueistica. Lena obra gues trabalhasse o generos de descur
a0 COET1 LTS perspectiva dos estudes de letrmmentn, oo diferentes. pracicus de
lemura = esorita, & gue incukse gEnencs da esfera digital & ghnesos. masit meosdads
cornrn O rode ines de docuame nkdeicoe o ooerbo e Heoern oo

Esia oolecdo bern por Fina ledaecks daer uma sbonda ge mo oonbesmpordnmesa S Lo
teddos da desciplena, atualizada e relacio S0 estecho liberdiraes, S beoria de g
MeEnoe & Sa Meoreas Comoanolies die Brggua e BrsuaEern

O brabalhwo de Berabura privilegia o des e mecd viene mho da ooemn pebE e i e fboea
de texics Fedrios, 3o mesmno bempo gue estalbesiecs meewos Corn Sew conbesto
de prodesdc, ooem bewtos de outras dreas o ooen hecimesnt o, B comeD oo o
tras linguagens & artes SAldsm disso, a Peratura estd presente 30 longo de todo o
Iwven, seja nas fremtes de gramatica, soja na de peoducio de testos A lberatusros
africanas de lingua porbuguUEss e UM E5Ea s privdleagiads na obes, da reesans
foermna gue & bterabura megro-brasileia, atd enidc menca bratada em owubeos ma
[ TE T B

O esthsdo da @raematica prvileges os conteddos indispensdaeis para a profic
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tura freguestbherme mbe 530 refomados para sersm wistos tamidbedmn sob & perspec
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Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 1, p.218)



Ao ler a introducdo do Manual do Professor, podemos observar que o livro faz
escolhas vocabulares que vdo ao encontro de uma concepg¢ao interacional, que sdo postas nos
documentos oficias, vejam que ele utiliza terminologias da Linguistica Textual; competéncia
leitora, proficiéncia linguistica do estudante, praticas sociais da linguagem e abordagem
contemporanea. Nesse sentido, essa introducdo do Manual do professor nos da a direcdo que
sera tomada pelo livro, uma vez que é no Manual do professor inicia a relacdo do professor
com o livro didatico, no sentido de tornd-lo complementar da sua préatica pedagogica, pois ele
contém elementos que organizam, ampliam, aprimoram e complementam a relacdo entre

professor e aluno, no processo de aprendizagem em contexto de sala de aula.

Ap6s a introducdo, o livro traz a estrutura e a metodologia empregada na obra,
podemos observar que ele se ancora em uma abordagem contemporanea dos ensinos da
linguagem, a medida que contextualiza e organiza os eixos norteadores de aprendizagem da
lingua, relacionando a aprendizagem de modo contextualizado. Nesse interim, ao observamos o
eixo de literatura, ele ndo é tratado de forma segmentada e isolada, mas sim ao longo da obra
convergindo com as secOes voltadas a gramatica e a producao textual. Nessa perspectiva, a obra
contextualiza e organiza os eixos norteadores de aprendizagem da lingua, quando relaciona a
aprendizagem de modo contextualizado. Ao observamos o eixo de literatura, ndo é tratado de
forma segmentada e isolado, mas sim ao longo da obra, com as se¢des voltadas a gramatica e a

producdo textual, ao mencionar que:

Esta obra didatica tem como principio a ideia de Antdénio Candido (2011) de
que as producdes literarias enriquecem a nossa percepcao e a nossa Visdo de
mundo, e sua fruicdo é um direito das pessoas de qualquer sociedade. Tendo
como base tal perspectiva, o ensino de literatura, nesta obra didatica, prioriza o
desenvolvimento da capacidade leitora do aluno por meio de atividades que
propiciam uma vivéncia efetiva com o texto literario em suas dimensdes
estética, cultural e histdrica, ampliando sua visdo de mundo e estimulando sua
fruicdo literaria (CEREJA et alii, 2016, p. 345).

Os estudos da gramatica sdo balizados pelos pressupostos da Linguistica Enunciativa de
Mikhail Bakhtin, cuja elaboracdo de um texto ndo envolve apenas os mecanismos da lingua, de

que nos servimos quando falamos ou escrevemos, mas também a andlise de outros elementos
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que subjazem a fala ou a escrita do individuo, € preciso ainda, levar em conta o contexto social,
historico, ideoldgico do produtor do texto, tendo como norte a relacédo entre os interlocutores.

Assim no manual, Cereja et alii, (2016, p.355) traz o seguinte:

Esse ponto de vista, associado ao trabalho com a gramatica na escola, implica
estudar os textos de forma nédo desvinculada de suas situagdes de origem, mas,
ao contrario, examinando os sentidos da lingua que s6 podem ser construidos
nesses contextos de producdo e de circulagdo, ao se levar em conta quem
produz, para quem, com quais finalidades e por meio de quais estratégias.

Nessa ordem, trabalhar a gramatica na escola significa criar condi¢Ges de interacdo
entre o conhecimento que o aluno traz de seu meio social e o conhecimento normativo, em
considerar os sentidos da lingua e suas finalidades, assim como, a origem, a producdo, a
circulacdo da linguagem e os contextos de producdo demarcados pelos propositos
comunicativos, assim, o livro didatico tem a premissa principal de proporciona ao aluno uma
reflexdo acerca do uso da linguagem, dentro de uma perspectiva de reflexdo sobre o uso da
Lingua Portuguesa em sua producdo linguistica. Ap6s essa parte introdutéria sobre o livro

Portugués Contemporaneo - Dialogo, Reflexdo e Uso vamos para a analise dos dados a seguir.

3.2 Analise dos dados do livro didatico de portugués - Portugués

Contemporéaneo - Dialogo, Reflexao e Uso

Primeiramente, vamos analisar a forma como o livro didatico traz a coesdo textual,
marcada pelos operadores argumentativos. Podemos dizer que o livro didatico traz em seu
cerne atividades voltadas ao uso da coesdo textual e que, principalmente, trata-se de um manual
gue tem uma abordagem contemporanea, ancorada em praticas de analises linguisticas, de
modo a orientar o aluno ao conhecimento de forma reflexiva, gerando conhecimento para a

vida, em todas as suas realiza¢cbes comunicativas.

Analisando a unidade 3 (Hora e vez da Linguagem) que traz conhecimentos sobre os
operadores argumentativos e a construcdo da argumentacgéo e, posteriormente, a abordagem dos
operadores em outras unidades, respondemos a pergunta principal da nossa pesquisa; como o

livro didatico aborda o ensino da coesividade textual, 0os conectivos argumentativos? E ainda a
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primeira pergunta que norteou o nosso trabalho; de que forma o LDLP aborda o ensino dos
elementos coesivos de sequenciacdo? As questdes colocadas no terceiro capitulo, sao questfes
que nortearam nosso trabalho, no entanto, ndo foram respondidas de forma segmentada, mas

sim ao longo do trabalho, mediante nossas analises e reflexdes.

Os alunos, aos quais 0 livro em questdo € voltado, serdo submetidos ao Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), e, para isso, entre outras etapas, realizardo redacdo na
forma dissertativa-argumentativa, em que terdo que demonstrar habilidade de uso dos
operadores argumentativos para defender seu ponto de vista diante do tema proposto, e ainda o
uso efetivo dos operadores argumentativos na redacéo é responsavel pela nota da competéncia
IV. Sendo assim, podemos observar a importancia de uma abordagem efetiva e assertiva por

parte do livro didatico em relacdo aos operadores argumentativos.

A unidade 3 intitulada: a hora e a vez da linguagem, traz a se¢do Lingua e Linguagem
— Analise linguistica: progressao referencial e operadores argumentativos. Iniciando a se¢do na
p.191, o manual traz a subsecdo foco no texto, traz, justamente, uma redacao, disponibilizada a

seguir, que recebeu nota maxima no Enem/2016, com tema imigrac&o no Brasil.

O fato de o livro trazer aos alunos uma redacdo nota 1.000 e, por isso, 0 uso do
advérbio justamente, colocado no paragrafo anterior, mostra 0 compromisso com o processo de
aprendizagem dos alunos para além dos muros da escola, considerando que o Enem é altamente
relevante para o futuro profissional do aluno. Sobre isso diz a BNCC (BRASIL, 2017, p. 10)
que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.

A BNCC mostra que o manual além do compromisso com a aprendizagem do aluno,

traz uma consonancia com os documentos oficiais que regulam o sistema educacional.
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Figura 04 — Foco no texto — Portugués contemporaneo

FU E[I N D T E H Tu MNa chamada ddcada pardida / o pais / dessas passoas | ao governa @ A sociadade brasilaira | 4 nova realidade

J ans estrangeiros [ Emboea / Esse aspecta / entratanto / Portanta / dessa situagdo / Adeniais /2 esse grupo

Leia, a seguir, uma redacao que teve nota maxima no exame do Enem.

A imigracdo no Brasil

Durante, principalmente, a década de 1980, o Brasil mostrou-se um pais de emigra-
cao. M inimeros brasileiros deixaram ® em busca de melhores condicoes de vida. No
século XXI, um fenomeno inverso é evidente: a chegada ao Brasil de grandes contin-
gentes imigratorios, com individuos de paises subdesenvolvidos latino-americanos. No
entanto, as condigdes precarias de vida ® sio desafios ® para a plena adaptacéo de
todos os cidados m.

A ascensao do Brasil ao posto de uma das dez maiores economias do mundo é um
importante fator atrativo M. 8 o crescimento do PIB (Produto Interno Bruto) nacional,
segundo previsoes, seja menor em 2012 em relacao a anos anteriores, o pais mostra
um verdadeiro aquecimento nos setores econdmicos, representado, por exemplo, pelo
aurmento do poder de consumo da classe C.

® contribui para a construcdo de uma imagem positiva e promissora do Brasil no
exterior, o que favorece a imigraco. A vida dos imigrantes no pais, W, exibe uma dife-
rente e critica faceta: a exploracio da mao de obra e a miséria.

B, para impedir a continuidade W, é imprescindivel a intervencao governamental,
por meio da fiscalizacio de empresas que apresentem imigrantes como funcionarios,
bem como a realizacao de dentincias de exploracio por brasileiros ou por imigrantes. 8,
é necessario fomentar o respeito e a assisténcia a eles, ideais que devem ser divulgados
por campanhas e por propagandas do governo ou de ONG's, além de garantir seu aces-
s0 a saude e a educacdo, por meio de politicas publicas especificas 8.

(Disponivel em: hitp:fdownload.inep.govbr/educacac_basicafenem fguia_participante 2013/
guia_de_redacao_enem_2013.pdf Acesso em: 20/2/2016.)

Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 3, p.191)

Apos o texto disponibilizado para leitura, o livro traz exercicios sobre progressdo

referencial e operadores argumentativos na pagina seguinte 192,

usa o texto, para tratar de

forma conjunta as duas tematicas, como nossa pesquisa € voltada para a apresentacdo de

operadores argumentativos, seria normal disponibilizar apenas as atividades que trabalham os
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operadores argumentativos, no entanto, como ja foi anteriormente falado, as atividades estéo

integradas, desta forma trazemos as atividades na integra.

Figura 05 — Reflexdes sobre a lingua - Portugués contemporaneo

L Emsua primeira leitura, vocé certamente percebeu que faltam alguns termos funda-
mentais para a compreensao do texto.

a. Entre as expressoes do quadro a seguir, identifique os que completam adequadamente
o texto e escreva-0s em seu caderno, na ordem em que devemn ser empregadas.

aessegrupo Embora  entretanto  Ma chamada década perdida
dessas pessoas  Portanto  aosestrangeiros  Ademais  Esse aspecto

dessa situacdo  aogoverno e a sociedade brasileim  anova realidade o pais

b. Reveja no texto os seguintes trechos e expressdes e indique qual(is) expressao(ges)
do quadro do item anterior retoma(m) cada um deles.

A poesia de 30 Cecllla Melreles e Vinkius de Marats. Andlise lingulstica: progressia referencial e operadores argumentativas. & dissertagdo (i) CAPITULG 1

+ “adécada de 1980" Na chamada década perdida

+ "0 Brasil"o pais; a0 governo e 4 sociedada brasileira

+ “individuos de paises subdesenvolvidos latino-americanos” dessas pessoas, aos estrangeiros; a esse grupo
» “achegada ao Brasil de grandes contingentes imigratdrios”™ &nova realidade

REGISTRE

* "0 pais mostra um verdadeiro aquecimento nos setores econdmicos, repre- @
N0 CADERKO

sentado, por exemplo, pelo aumento do poder de consumo da classe C" Esse aspecio

+ "Avida dos imigrantes no pais [..] exibe uma diferente e critica faceta: a ex-
ploracio da mio de obra e a miséria” dessa situagio



c. Volte novamente ao texto e, com base nas relacdes estabelecidas entre as ideias,
associe os conectivos que constam no quadre do item a aos seguintes valores se-

manticos.
» adicdo adamais = concessdo embora
« adwversidade entratanto = conclusdo portanto

d. Identifique no texto outro conective com o mesmo valor semantico de entretanto.
no antanto
2. Otexto lido, conforme aponta o titule, discorre sobre a questio da imigracio no Brasil.

a. Levante hipéteses: Quais s30 05 possiveis meios de circulacdo de textos como esse?

Qual é a sua principal funcaoe? Entre eles: jomal, revist:
axpor propostas de m {d.,au do problema levantadao.
b. Sabendo que o texto lido € uma redacao do Enem, discuta com os colegas e o pro-

fessor: Qual &, de fato, a funcao de textos como esse?
Curmpsir as _Alguluasd‘\ prova para of tes um resultadao satisfatéeio.

3. Discuta com os colegas e o professor e responda

Ada
a. Qual é a tese defendida por esse texto? i, f,',:,

5 UMA Situachs precana.

b. Quais argumentos e fatos ele utiliza para 'Fundamentar o pon'to de vista adaptado?
c. Qual é a conclusao do texto?

4. Releia estes trechos do texto:

» “Durante, principalmente, a década de 1980, o Brasil mostrou-se um pais de emigracio”

» "0 pais mostra um verdadeiro aguecimento nos setores econdmicos, representa-
do, por exemplo, pelo aumento do poder de consumo da classe C*

a. Ha, nos trechos, termos que podem ser eliminados sem prejuizo para a estrutura e
o sentido gluhal deles. |dEI"ItiﬁG|IJE-EIS. prncipalments, no primeing; wedadeio @ por axempls, no Segunda
b. Discuta com os colegas e o professor e conclua: Qual é a funcao desses termos nos

trechos? Justifique sua resposta.
Apantar e reforgar o ponto de vista do autor do texto, uma vaz que tais termaos relacionam a outros contextos as oraghes am que
aparecem. Assim, principalmeante indica gue houve emigragan 5 momentos, mas que na década da 1930 foi maior; verda-
deiroanfatiza o imanto na aconamia; por el indica que hd ainda outres fatos qua podariam ser citados.

REFLEHXOES SOBRE A LINGUA

Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 3, p. 192)

af @ ponto da vista do autor sobré o assunta a

ca da Brasil vem atraido um grande ndmarg

3. bl Referéncia a Jal'\-; a
locais aspecif cada
de 1980, século XXI, 2012

paizas [atino-americanos),

refardncia a fatos, como
‘A ascensdo do Brasil
an posto de uma das dez
maigras  economias  do
mundo”, a redugdo da PIB
am 2012" & a realidade da
axploracio & misdria en-
frantada palos imigrantes.
¢ & de que a intervengan
governamantal & necessa-
fia, seja para fiscalizar a
axploragan ilegal da mao
de obra dos imigrantes,
s9ja para legalizar a situa-
(A0 dessas pessoas, seja
para, par meio da cam-
panhas & propagandas,
formentar o respeitn @ a
A551518NCIA 3 alas.

Percebe-se que ao retirar do texto algumas expressbes, o estudante é levado a

observar que existem elementos que sdo usados para retomar termos que ja foram postos no

texto e termos que vao construindo uma continuidade textual, promovendo um encadeamento

das ideias. Uma vez que para Antunes, (2005, p. 86) “as linguas dispdem de diferentes recursos

pelos quais podemaos voltar a referir ou a predicar 0 mesmo, sem que seja necessario usar, ao pé

da letra, as mesmas palavras”, e continua a autora (p. 140), “[...]Jo recurso coesivo promove a

sequencializac¢do do texto”, nesse sentido, o livro, por meio de questdes abertas e reflexivas, vai
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construindo uma reflex@o sobre o uso da lingua dentro do texto, de forma que leve o aluno a

refletir sobre os sentidos do texto e, consequentemente, sobre a lingua em uso.

Na questdo 1c € pedido que seja usado os conectivos do quadro da questdo la e
associar esses conectivos com valores semanticos de adicdo, adversidade, concessdo e
conclusdo. Em seguida na questdo 1d, pede-se que o aluno identifique no texto outro conectivo
com o mesmo valor semantico de “entretanto”. O livro explora, como ponto de partida, o
ensino da lingua usando elementos gramaticais de um contexto para auxiliar o aluno na

reflexdo acerca dos exercicios e da lingua.

O livro oferta ao aluno a possibilidade de construir significados dentro da realizacao
textual. Os autores, nesse primeiro momento, ndo fazem qualquer mencéo a coesdo textual,
propriamente dita, nem tampouco usam termos como progressao textual, recursos textuais,
conexdes textuais, termos tdo caros a chamada Linguistica Moderna (LT). Essas atividades
foram apenas introdutérias, formando um terreno para o0 conhecimento de conteudos

gramaticais.

Vejamos as atividades propostas na figura 6 a seguir.
Figura 06 — Reflexdes sobre a lingua — Portugués contemporaneo

REFLEHOES SOBRE A LINGUA

Ma secdo anterior, vocé viu gque em um texto ha palavras que se referem a elementos
externos a ele e palavras que se refererm a outras palavras do texto. O processo que esta-
belece essas referéncias é denominado referenciacdo.

Viocé wviu também que ha palavras que estabelecem relactes entre partes do texto, in-
dicando o caminho escolhido pelo autor dentro da perspectiva adotada. Essas palavras s3o
chamadas de operadores argumentativos.

Referenciacao € o processo pelo qual se introduzem referentes
no texto. A retomada desses elementos ao longo do texto & denomi-
nada progress3o referencial.

UNIDADE 3 HORA E WEZ DA LINGUAGEM

Operadores argumentativos s3o termos utilizados para correla-
cionar partes de um texto, a fim de permitir que a direcido argumen-
tativa que se pretende tomar fique subentendida.
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Os operadores argumentativos t8m sentidos variados, relacionados a finalidade com
que sao utilizados, como:

« assinalar um argumento mais forte: até, até mesmo, mesmo, inclusive.

unir argumentos convergentes: e, também, ainda, nem, ndo so.. mas tambeém, tanto...
como, além de, além disso;

introduzir uma conclusio relacionada ao que foi expresso anteriormente: portanto,
lago, por conseguinte, em decorréncia,

« estabelecer uma comparacio: mais... (de) que, menos... (do) gue, tdo... guanto,

introduzir uma justificativa ou explicacdo relacionada ao que foi expresso anterior
mente: jd gue, pois, uma vez que;

« contrapor argumentos que apontam para conclusdes opostas: mas, porém, contudo,
todavia, no entanto, embora, ainda gue, apesar de.

Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 3, p. 192/193)

O manual, nas primeiras atividades, levanta hipGteses sobre 0s componentes
gramaticais 0s quais ira trabalhar com os alunos, em seguida traz o conhecimento dos
elementos linguisticos; operadores argumentativos, mas percebam que ele traz os conceitos
sobre a significacdo de operadores discursivos de forma limitada, jA que ao tratar de dois
elementos da coesdo, ndo faz mencdo ao termo coesdo textual. Em relacdo aos operadores
discursivos diz que “0s operadores argumentativos sdo termos utilizados para correlacionar
partes de um texto, a fim de permitir a direcdo argumentativa que se pretende tomar fique
subentendida”, poderia ser complementada pela teoria de Favero (1993, p. 33) ao ressaltar que
“os operadores discursivos tém por funcédo estruturar, através de encadeamentos, 0s enunciados
em textos, dando-lhes uma dire¢do argumentativa, isto €, orientando o seu sentido em dada
direcdo”, atividades caras aos alunos, no sentido de leva-los a refletirem sobre os sentidos do

texto e sobre o ensino de lingua em sala de aula.

Nas nossas primeiras analises, podemos observar que o manual traz o contetdo
gramatical referente aos elementos coesivos sequenciais de forma assertiva, ainda que poderia
melhor explora-lo, conforme falado anteriormente, uma vez que traz as regularidades, sem
enfatizar as nomenclaturas gramaticais, ndo caindo na armadilha do ensino tradicional de
classificar as conjuncdes, como observa Antunes, (2005, p. 146) “[...Jnos materiais destinados

ao ensino fundamental e ao ensino médio, o uso dos conectores tem sido visto de forma muito
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reduzida, pois ndo passa de mera classificacdo”. Dessa maneira, 0 manual explora os sentidos
que esses elementos trazem ao texto, de maneira que ao entender o sentido no texto, o aluno
passe a refletir acerca do uso dessas articulagdes em suas produgdes orais e escritas, e, assim, 0
estudo da Lingua Portuguesa passa a fazer sentido para a vida dele.

Figura 07 — Aplique o que aprendeu - Portugués contemporaneo

APLIQUE D QUE APRENDEU

1. os paragrafos a seguir sao partes de um texto. Leia-os com atencao e, com base
na progressio referencial e nos operadores argumentativos utilizados, indique
em seu caderno a ordem em que eles estdo dispostos no texto original. Justifique
sua escolha.

L O feminismo também atua nos comportamentos e nos esteredtipos, que
tanto geram comentarios nocivos. Nao é razoavel haver estranhamento,
por exemple, a um grupo de mulheres confraternizando num bar, sem ne-
nhum homerm na mesa; aoc modo de se vestir — e ao tamanho de saias,
shorts, vestidos ou bermuddes; ao jeito de cortar os cabelos; 4 opcio de
rmadquiar-se ou tatuar-se; e sobretudo 4s decisbes de cada cidada de tocar a
wvida como bem entender, fora dos padrdes da "mulher perfeita”, querendo
ter filhos ou nao, casar ou nao.

II. A rigor, a exdsténcia do 8 de marco e todo o discurso que se reaviva a cada data
evidenciam o ranco machista da sociedade. Houvesse plena igualdade de géne-
ro, o Dia Internacional da Mulher seria lembrado mais pelo martirio das opera-
rias subjugadas do que pela luta de direitos. Mas € necessario brigar para elimi-
nar as diferencas, e isso se conguista corn didlogo. Muito se avancou nas altimas
décadas. E importante seguir ern frente cada vez rmais.

I Ainda é forte a associacio da defesa dos direitos das mulheres a situacdes ana-
cronicas como a queima de sutids em praca piblica ou a depreciacdo generali-
zada dos homens. O feminismo, tal como muitos movimentos sociais, evoluiu e
hoje carrega varias bandeiras: ter direito a uma vida sem vicléncia, poder deci-
dir sobre a prépria sexualidade e nao escondé-la, ter voz para denunciar 0 Ma- . o texio no tempo,

chismo, a desigualdade de género e a discriminacio racial. intraduz o assunte que sera
tratado, apresanta uma tesa
IV. Na semana do Dia Internacional da Mulher, muito se fala em valorizacio do e indica uma proposta de

trabalho, em equiparacio de salario e em maior participacio nas diferentes es- “/c@ninhamento da discus
: - F— N T R san); | fcomaga ratomanda o
feras de poder, tantona gestio piiblica quanto nos meios privados, no Brasile no  termo feminismo do pardgra-

mundo. Essas demandas precisam de agdo permanente, visto que a scciedade [ ::I Hl‘l:“‘l’q‘lrzgm“lzq“”
X ; R ST - .- “ofaminisme ta atua’}
ainda apresenta incompreensiveis discrepancias. Mas é interessante, na efemeé- | jo tema disitos das mu

ride que se comemora hoje, propor olhar para cutro terma bastante sensivel a ii'-‘_él':ﬁ'sk‘llltl:'l:iwld_'r_i; -;:Jﬁu'nﬁs

=L a Al ra-
causa: o preconceito contra o feminisma. fo If; Il [retoma a rgﬁ"l.é;um
temporal e a afirmacio sobre
machismo & feminismo faitas
na comego do texto, reforga
o ponto de vista defendido
na dasemvolvimanta e finali-
2a resumindo suas ideias nos
dais ditimas pesiodos).

{lernal O Dia, Rio de Janeiro, 8,/3/2014. Disponivel em: hitp: fodia.ig combr/noticia/f
opiniao/2004-03-08 /editorial-feminismo-e-um-direito-humanohtml. Acesso em: 20/2,/20M6.)

Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 3, p. 193/194)



Na secao “aplique o que aprendeu” a atividade traz quatro pardgrafos que estdo
desarticulados, e articulados formam um texto que aborda as questbes que envolvem o
feminismo, direitos equéanimes entre os géneros, 0 empoderamento feminino e libertagcdo de
padrGes convencionais patriarcais. Trazer essa tematica, presente no texto para leitura, é
relevante para suscitar discussGes em sala de aula sobre os direitos de igualdade entre homens e
mulheres, e ainda, vai ao encontro do documento do PNLD 2018 (apresentacdo do guia) que
traz que as obras didaticas, “...devem representar culturalmente a sociedade contemporanea na
qual se inserem, propondo abordagens que: promovam a imagem da mulher reforcando seu
protagonismo social”, nessa dindmica, a obra vai ao encontro de temas contemporaneos que
precisam ser abordados na sala de aula. E cabe ao docente complementar este material que ira

auxilia-lo em suas discussfes pedagdgicas em sala de aula.

Na atividade proposta, os alunos, por meio do reconhecimento de elementos de
referenciacdo e de operadores argumentativos, ordenardo as partes sugeridas, formando o texto
original. O manual poderia ter acrescentado o termo progressdo textual e a nomenclatura
operadores argumentativos, para que o aluno perceba a funcdo que os operadores tém, que é a
de entrelacar as partes do texto, direcionando o leitor a uma argumentacdo pretendida pelo
autor do texto, sobre e assunto acrescenta Favero, (1993, p.35) “os operadores discursivos tém
por funcdo estruturar, através de encadeamentos, os enunciados em textos, dando-lhes uma
direcdo argumentativa, isto é, orientando o seu sentido em dada diregdo”, entdo o manual
poderia ter explorado melhor esse aspecto dentro da atividade de forma a agucar a criatividade

do aluno.

Podemos observar que a obra ao abordar os elementos coesivos (coesdo por
referenciagdo e coesdo por conexdo) ndo menciona o termo coesdo, como ja falado. Outro
ponto importante € que nas duas atividades apresentadas, o livro ndo faz qualquer mencdo ao
género textual, ao utilizar uma redacdo nota maxima no Enem, a obra poderia abordar, mesmo
que de maneira superficial, o tipo de texto dissertativo-argumentativo, ja que as atividades
aportam elementos presentes na argumentacdo (operadores argumentativos), 0 mesmo ocorreu

no segundo texto que é um texto expositivo-argumentativo.
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Figura 08— A hora e a vez da linguagem - Portugués Contemporaneo

e

Leia a tira a seguir e responda as questoes de 2 a 5.

’“é"m'f.?.k&‘ié" Xs‘.u LOGO VI auN
 FORMIGAS DAS SEU PAI NAO |
;. PLANTAS PRE PODIA SER TAO
( iomo ’E vm‘ : BOBO ASSIM!

f &
\: [ MATA-LAS?

e

{Quino. Mafalda no jardim de infdnda. Sio Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 26.)

2. No 12 quadrinho, Mafalda e Felipe conversam sobre um assunto especifico. Qual é
esse assunto? A decisdo tomada pelo pai da garota de extarminar as formigas das plantas.

REGISTRE
NO CADERAND
3. 012 quadrinho termina com uma pergunta, o que leva o leitor a estabelecer uma
relacao entre esse quadrinho e 0 2¢.

a. O que o pai de Mafalda faz no 22 quadrinho? Leva consigo um martelo

b. Com base nas expressoes das criancas no 2¢ e no 3¢ quadrinhos, conclua: O que elas
pensaram que o pai de Mafalda estava indo fazer? Exterminar as formigas com o martelo.

4. 042quadrinho quebra a expectativa das criancas e provoca um comentario de Felipe.

a. Com base na conversa inicial de Mafalda e Felipe, reescreva o comentario do garo-
to, substituindo assim pela ideia que esse termo retoma. Entre outras possibilidades. “Logo vi que seu pai ndo

i - N padia ser tdo bobo como alguém gue vai tentar matar
b. Nesse contexto, qual é o valor semantico do termo tG@o? formigas com um martelo”

Valor comparativo,

9. Observe a expressio do pai de Mafalda no ultimo quadrinho.

a. Considerando-se que ele ndo ouviu a conversa inicial das criancas, o que a reacao
dele denota? Desapentamento, decepein.

b. Discuta com os colegas e o professor e conclua: Com que sentido o pai de Mafalda

entendeu o termo tdo, utilizado por Felipe? lustifique sua resposta.
Ele entandau o tarmo com o sentido de &nfase; assim, & coma sa Felipe tvesse
dito qua o pai da amiga & “um pouco bobo®, mas ndo tanto.

UNIDADE 3  HORA E VEZ DA LINGUAGEM

Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 3, p.194)

Joaquin S dvader Lavado (QUING
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A atividade da figura 08, segundo nossas analises, coloca o aluno em uma préatica de
reflexdo sobre o uso da lingua, ampliando as possibilidades de usos linguisticos, assim, traz
Fungueto et alii (2020, p. 293) “a questdo do texto é uma questdo semantica, o que inclui, ndo
s6 uma descrigdo da organizacdo do texto, mas também uma descrigdo dos sentidos”, entdo, 0
livro ao propiciar ao aluno uma reflexdo sobre os sentidos apresentados pelo texto, coloca o
educando em uma pratica de analise linguistica, indo ao encontro do que estabelece a
Linguistica Textual e do que estabelece também os documentos oficiais, no sentido de levar o

aluno a refletir sobre os fendmenos linguisticos e sobre a lingua em uso.

O livro nessa bateria de 8 exercicios, traz apenas 1 questdo voltada a aprendizagem de
operadores argumentativos, a questdo 4b. Podemos perceber que na questdo, pede-se que o

~

aluno determine o valor seméntico do conectivo “tdo”, em que é esperado que ele observe que

~

o sentido do conectivo “ta0” seja de valor comparativo. Muito embora, a atividade suscite os
sentidos no texto, e isso é fundamental nas novas perspectivas de ensino da lingua materna. O
livro poderia ter melhor explorado esses elementos linguisticos, por meio das atividades
propostas, sobre 0 uso dos operadores argumentativos, ja que essa se¢do &, justamente, a se¢ao

voltada para a aprendizagem dos operadores argumentativos.

Como ja mencionado ao longo das nossas andlises, o livro, também, nesse ultimo
exercicio, presente na unidade 3 (Hora e vez da linguagem), secdo Lingua e Linguagem: analise
linguistica, se furtou a trazer o género textual estudado pelos alunos, no caso o género tirinha.
Trazer esse tipo de género para o contexto de sala de aula é aproximar um campo de interesse
do aluno, no caso tirinhas, isto é, o texto imagético a linguagem. Assim, destaca Boff (2007,
p.2), “cabe a escola protagonizar acGes que permitam ao estudante conhecer a especificidade e
a finalidade de cada género, considerando-se as necessidades enfrentadas no dia a dia”, nesse
pensamento, é necessario trazer contetdos de interesse do aluno, e isso o livro analisado fez
com assertividade, ele ndo trouxe o conhecimento sobre 0s géneros textuais abordados, o0 que

seria importante para uma melhor compreenséo das atividades propostas.

Trouxemos, ao longo deste capitulo, as nossas analises em relacdo a coesédo

sequencial. Posteriormente, verificaremos se o livro didatico trara outras atividades sobre os
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operadores argumentativos, por hora, em relacdo a coesao por sequenciacao, concluimos que o
livro didatico Portugués Contemporaneo, aborda o ensino da coeséo textual de sequenciagéo,
ainda que os termos coesdo e sequenciacdo ndo tenham sido mencionados. Todavia, seria
importante trazer essas nomenclaturas ao livro didatico, uma vez que as questdes de coesdo
textual serdo uma das competéncias a ser abordada na redacdo do Enem, a competéncia IV,
nesse sentido, além de conhecer os sentidos que os operadores argumentativos trazem ao texto,
é importante conhecer, também, que usa-los faz parte de um dos processos de coesao textual,

no sentido da auxiliar a compreensdo do texto como um todo.

Ao trazer as atividades relacionadas aos géneros textuais, o manual mostra uma
abordagem linguistica em que as unidades linguisticas constroem sentidos juntas, uma vez que
se averigua uma integracdo entre as praticas de leitura para a internalizacdo do conteldo,
trabalhando a coesdo sequencial, ainda que ndo tenha abordado esse termo, na medida que
propicia ao aluno relacionar sentidos e adquirir conhecimentos teéricos que levem o aluno a
refletir o uso da lingua, por meio do que esta implicito, ja que o docente procura a funcéo dos
conectivos e a contribuicdo que esse recurso traz para o entendimento textual e suas
possibilidades. Ao trazer um texto que repercuti a situacdo social da mulher, o livro aborda
questdes que sdo voltadas as esferas sociais, e abre espaco a um ambiente de reflexdo, para que

o aluno, possa refletir sua propria vida, ou a vida dos seus, além de tantas outras situagdes.

Desse modo, os dois ultimos paragrafos respondem parte das questdes norteadoras que
trouxemos no terceiro capitulo, essas analises realizadas ndo respondem a todas as nossas
questdes de modo que, podemos inferir, até 0 momento, que o LD oferece um suporte aos
professores nas suas praticas pedagogicas diarias, pois apesar de abordar, de forma positiva 0s
operadores discursivos, é importante que o professor complemente o conhecimento com outras
atividades, ja que conforme falado, sdo poucas questbes voltadas ao uso dos operadores
discursivos, entdo € necessario que o professor tenha o entendimento de que o livro seja,
realmente um suporte, e esse livro didatico é de fato um bom suporte pedagogico, mas que
carece de complementacdo de outras obras e outros conhecimentos prévios, no sentido de levar

um ensino de melhor qualidade ao aluno.
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Na unidade 3 — hora e vez da linguagem, no capitulo 01, secdo producéo de texto, o
livro didatico traz o tema dissertacdo. Ao falar sobre a dissertacdo o livro traz que “a
dissertacdo é um texto que circula na esfera escolar e tem por objetivo avaliar a capacidade de
producéo de textos dos estudantes”. Em seguida trouxe uma redagdo que obteve nota maxima
no Exame do Enem. As atividades propostas para essa sequéncia didatica sdo compostas de 16
exercicios, todos abertos reflexivos, localizados nas paginas 197-198, atividades que precisam
ser realizadas no caderno. Pois colocar o aluno em contato com um género t&o importante para
sua vida escolar é altamente positivo, uma vez que na producdo, o aluno precisa aprender a
construir um texto que provoque no interlocutor as reacdes que ele, autor, deseja e, para isso,
precisa ter em mente o seu publico-alvo, seu objetivo ou a finalidade do texto, sobre o que vai
escrever e onde o texto vai circular.

Como ja dito, o livro didatico traz 16 atividades, ao todo, no entanto, sobre 0s
operadores argumentativos traz apenas 02 atividades, que sdo apresentadas na imagem a seguir,
nessas duas atividades, o manual pede que o aluno identifique um operador argumentativo de
contraposicdo e um de adi¢do. O livro ainda ndo faz conexao dos operadores argumentativos
como elementos de coesdo, poderia ter explorado esse aspecto, poderia trazer, também, uma
gama maior de atividades relacionadas a coesédo e usa-las como um elemento importante para a
construcdo da argumentacdo. Por ora disponibilizamos apenas o recorte relacionado as
atividades sobre operadores argumentativos, as outras atividades imagens disponibilizaremos
nos apéndices.

Figura 09 — A hora e a vez da linguagem - Portugués Contemporaneo

b. Com base no estudo sobre progressao referencial e operadores argumentativos rea-
lizado na secao Lingua e linguagem deste capitulo, identifique no primeiro paragra-
fo do texto:

a. os termos que retomam, respectwamente os referentes Brasil (12 ||nha) e mundo
(Za ||nha) Brasil: nos; no pais, a sociedad ge o 5 palses; a0 redor do

b. um exemplo de progressao referencial cataférica; |
¢. umexemplo de operador argumentativo de contraposmao

d. um exemplo de operador argumentativo de adicao e E: e

Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 3, p.198)
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Ao trazer o tipo de texto argumentativo, e, também outros géneros, o livro didatico
traz para sala de aula a possibilidade de o professor ofertar ao aluno um encontro com a pratica
de linguagem por meio de diferentes géneros, afirmando assim o que propde os PCN que estdo
alinhados as concepc@es interacionistas ao descrever que “todo o texto se organiza dentro de
determinado género em funcdo das intencBes comunicativas, como parte das condicdes de
producao dos discursos, os quais geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 1998,
p.21). Nessa perspectiva, 0 uso dos géneros textuais como préatica de aprendizagem é colocar o
aluno em contexto de producéo, recepcao e interpretacdo textual.

Em seguida o manual apresenta uma proposta de escrita, na sessdo “hora da escrita”.
Nessa sessdo, ele traz trés textos motivadores sobre publicidade infantil em questdo no Brasil,
tema da proposta de escrita, esses textos motivadores sdo apresentados nos moldes do exame
do Enem, e coloca diversas instrucdes para a escrita, encerrando, assim, o capitulo 1 da unidade

03, “hora e vez da linguagem”.

No capitulo 2, ainda na unidade 3, o livro traz a se¢do Texto e Enunciacdo, em que é

apresentado aos alunos atividade do género histéria em quadrinhos:

Figura 10 — A hora e a vez da linguagem - Portugués Contemporaneo

TEHTO E ENUNCIACAD

Leia esta histéria em quadrinhos.

* LONGE DE Mit] "ER PRECONCENTD, S

CRIME £’crimE ./
SE AVIMMA E°GAY
O

U HETERO ,
DA’ No MeSmo 7/

> UeTeRo ™ 7
CONS IDERADD
u;\'sumo ?‘ 2
RipleywaiZADO
POR SER,

HETERDS SA0 PERSEGUIDOS WA
ESCAA? PRESAM TER-

“ DISCRIGAD” Em REWGAD A
ey DESE J0 € mobo P& SR 2
SA0 RENEGADGS fELoS PAIS 2
DESSUALIFICADDS ND
TRABALHO?

REGISTRE
NO CADERNO

Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 3, p.213)

90



Em seguida € apresentada a seguinte atividade sobre o operador argumentativo “mas”:

Figura 11 — A hora e a vez da linguagem - Portugués Contemporaneo

2. Ainda a respeito do titulo:

a, Reescreva-0 em seu cademo, substituindo as reﬂcenuas por UMa 0racao que tra
duzaosenndogeral datira. brt II utras possibilidades: “Longe de mim ter preconcetto, enho sensibiidade para compreender as

g enea ifaces enfrentats pelostomossnci .IIIJ oo soetaau”.
b. Discuta com o5 colegas e o pr ofessar Qual a funcao do Operador argumentatwo

mas nesse contexto? U operador argumentativo masd ito depois dele; assim, o¢

assim, 0 conteloo da primeira
ar

3. Oheerve n 12 anadrinhn Quem fla € sim, peconc
Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 3, p.213)

O manual traz o género historia em quadrinho para apreciacdo do aluno, como vimos
falando, o livro oferta uma variedade de géneros, nessa bateria de exercicios ele coloca
aprendizagem novamente do operador argumentativo “mas” que ‘“pode exprimir um
movimento psicologico entre crencas, opinifes, emogdes, desejos, ainda que implicitos”
(KOCH, 2010, p. 56). A atividade além de trazer uma proposta de fixacdo de conteldo sobre o
operador argumentativo de valor de oposicdo ou ressalva, ainda coloca uma reflexdo sobre a
necessidade de reconhecer que existem na sociedade grupos minoritarios que precisam ser
respeitados e ter a plenitude de seus diretos basicos garantidos. As atividades na integra seguem

nos apéndices.

No capitulo 2, o livro traz a secdo, produgdo de texto “a dissertagdo: construg¢ao de
argumentos”, Foco no texto. O manual segue a mesma estratégia de abordagem, traz uma
redacédo nota 1.000 no exame do Enem, uma sequéncia de atividades interpretativas e reflexivas
e, por ultimo, uma proposta de escrita com textos motivadores. Nessa se¢do, 0s operadores
argumentativos, assim como no capitulo 1, sdo colocados em duas atividades, apesar de serem
abordados em, apenas, duas atividades em um universo de 14 exercicios, as atividades

colocadas constroem sentidos com o aluno, ao pedir que ele identifique os operadores que séo
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repetidos algumas vezes, e sugerir outros operadores que possuem sentido equivalente. Seque a

atividade proposta pelo livro didatico.

Figura 12 — A hora e a vez da linguagem - Portugués Contemporaneo

/. Nadissertacao em estudo, um mesmo operador argumentativo é repetido cinco vezes.
a. ldentifique esse operador. além disso/ além de

b. Sugira operadores argumentativos alternativos a ele, isto € que tenham sentido
equivalente e que poderiam substitui-lo.

ademais, ainda, também, outrossim, da mesma forma
Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 3, p.194)

No capitulo 3, unidade 3, o livro traz a dissertac¢do III, na se¢do “Foco no texto”, “A
dissertagdo: contexto de avaliacdo”. Nessa secdo € falado sobre o processo de avaliacdo na
redacdo do Enem. O livro ndo traz nenhuma atividade sobre os operadores argumentativos, mas
traz um quadro sobre as competéncias do Exame. A competéncia quatro que é aquela voltada
para a construgdo da argumentacdo, a presenca de elementos coesivos é um dos pontos a serem
julgados, a redacdo deve conter coesivos intraparagrafos e extraparagrafos, no entanto, o
quadro apresentado pelo livro didatico, praticamente, exclui esse conhecimento, o traz apenas
na competéncia 1 que avalia 0 uso adequado desses operadores, como podemos observar na
figura 13, a seguir:
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Figura 13 — A hora e a vez da linguagem - Portugués Contemporaneo

Competéncia

0O que é avaliado

* Competéncia

A. Uso de estratégias como comparacao, causa-consequéncia, exemplificacao, detalhamento, voz
de autoridade, citacao, entre outras, para a construcao dos paragrafos; construcao de paragrafos
que tenham mais de um periodo, relacionados entre si; utilizacao de pronomes, elipses,
sinonimos, etc, para fazer referéncia a termos ja apresentados e que serao retomados ao longo
do texto; uso adequado de operadores argumentativos. Competéncia 4

* Competéncia 2

B. Elaboracao de uma proposta de intervencao na vida social que seja objetiva, exequivel e pensada
especificamente para a discussao desenvolvida no texto, com os meios para a sua realizacao
devidamente descritos, respeitando os direitos humanos. Uma estratégia e procurar responder
as seguintes perguntas: O que se pode apresentar como proposta de intervencao na vida social?
Como viabilizar essa proposta? Competéncia &

* Competéncia 3
Competéncia 3

C. Leitura atenta da proposta, especialmente da proposicac, que em geral vem em destague;
utilizacao de informacdes dos textos motivadores, mas sem copia e extrapolando as ideias
trazidas por eles com informacdes do proprio repertorio; construcao de uma tese que esteja
diretamente relacionada ao tema, dentro da abordagem proposta na prova, sem perda do foco.

*» Competéncia 4

D. Certificacao de que as informacdes selecionadas de fato fundamentam o ponto de vista
defendido no texto; estabelecimento de relacies entre as partes do texto, por meio de retomada
e/ou desenvolvimento, em um paragrafo, de uma ideia iniciada no anterior, sem, no entanto,
repeti-la, acrescentando informacdes novas; preocupacao em selecionar ideias e construir
argumentos que tomam por base a realidade abordada, considerando todos os fatores
relacionados ao tema. Competéncia 2

* Competéncia 5

E. Auséncia de marcas de oralidade; utilizacao de registro formal; respeito as regras vigentes na
norma padrao em relacao a: concordancias e regéncias nominal e verbal, pontuacao, colocacao
dos pronemes, ortografia. Competéncia 1

Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 3, p.241)

Estamos chegando ao final das andlises referentes ao livro didatico Portugués

Contemporaneo. As nossas analises tiveram como recorte a unidade 3 “Hora e vez da

linguagem”, essa unidade foi dedicada aos conhecimentos referentes & argumentacéo. O livro

trouxe atividades que ofertam aos alunos conhecimentos sobre 0s mecanismos que operam a

lingua e seus efeitos de sentidos. Podemos dizer que o manual oferece aos professores suporte

em contexto de sala de aula, pois mostra uma abordagem moderna que vai ao encontro do que

preconiza a Linguistica Textual e os documentos oficiais. E obvio que ele apresenta falhas, ja

que podemos dizer que ndo existe um livro perfeito, por isso é colocado como um suporte, mas
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ainda assim, ele se apresenta como um suporte que auxilia o professor no seu fazer pedagogico

em sala de aula.

Na unidade 3, a qual nos dedicamos, o livro trouxe varios géneros textuais aos alunos,
como 0s géneros: tirinhas, anuncios, manchete, propaganda, noticias, placas, conto, piada e
dissertativos como pudemos ver, o livro prova, novamente, que esta conectado as diretrizes
contemporaneas da linguagem e aos documentos oficiais, pois para Coscarelli (2007, p. 81) “a
ideia de trabalhar com os géneros na escola surgiu da necessidade de trazermos o contexto, ou
seja, a situacdo de producdo e recepcdo daquele texto, para a sala de aula. Quem escreve
precisa saber para quem esta escrevendo, o que quer dizer ¢ com que objetivo esta escrevendo”,
a reflexdo de Coscarelli baliza, também, tudo que estamos teorizando na nossa pesquisa, que a
escola precisa construir, antes de mais nada, bons cidaddos preparados para o0 exercicio da
cidadania, preparados para a vida e que possam refletir sobre o uso da lingua em situacdes reais

de comunicacdo. E assim passamos para as nossas consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se realizou com uma proposta para discutir e analisar a abordagem de
operadores argumentativos no livro didatico de Lingua Portuguesa, Portugués Contemporaneo,
voltado para o terceiro ano do ensino médio, de autoria de William Roberto Cereja, Carolina

Dias Vianna e Christiane Damien, publicado em 2016 e aprovado pelo PNLD/2018

Ele surgiu com a nossa observacao em sala de aula, apesar dos poucos anos de pratica,
comecei a lecionar em 2018, observamos que os alunos quando realizavam suas produgdes
textuais, usavam muito pouco, quando usavam, os operadores sequenciais. Compreendendo a
importancia de conhecer e saber usar esses elementos na escrita, resolvemos abordar essa
problematica quando pensamos em dar continuidades aos nossos estudos em nivel de mestrado,
e, assim, contribuir, mesmo que timidamente com a Educacdo. Devo dizer que finalizo esta
pesquisa e inicio estas consideracdes finais, com a certeza de que a contribui¢cdo maior foi com
a minha pessoa, ja que termino com a certeza de que, quando voltar a sala de aula, ja que
estamos ministrando aulas on-line de modo remoto, volto uma professora muito diferente, pois

este trabalho, com certeza, enriquecera o meu fazer pedagdgico em sala de aula.

A importancia em pensar no ensino da coesao sequencial (operadores argumentativos),
no qual esta pesquisa se fundamenta, esta no fato de que a coesdo sequencial € um elemento
que integraliza as partes de um texto, de natureza argumentativa, ja& que contribui para a
argumentacdo textual. Nessa perspectiva, 0s operadores argumentativos semanticamente vao
construindo os sentidos do texto, entre as oracGes, periodos e pardgrafos e sdo realizados por
conectivos como: preposicgdes, conjuncdes, advérbios e suas respectivas locucdes, contribuindo
para a progressdo textual, sendo uma importante ferramenta no processo de escrita e trazer
esses elementos linguisticos como foco de pesquisa faz-se relevante para contribuir com uma

educacéo prazerosa para os alunos.

O aluno ao chegar a escola ja conhece a lingua materna, a sala de aula é o espago em

que ele ira, além de outros aspectos, j& dito ao longo da pesquisa, aprender as normas
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linguisticas da lingua, refletir sobre a lingua e sobre o seu uso. Considerando que € na escrita
que esse aluno é avaliado no processo escolar, € importante que o conhecimento das
possibilidades dos operadores argumentativos, seja fundamental para que o aluno fundamente
seus argumentos, por meio dos operadores argumentativos, seja nas respostas das atividades,
propostas pelo professor, seja nas suas producées textuais. Sendo a escola o lugar de construcéo
do desenvolvimento e socializacdo dos estudantes, partindo do ponto de vista que saber usar a
lingua confere ascensdo social, aprender a usar esses elementos, tdo importantes, é de

fundamental importancia para as realizag6es atitudinais (saber ser) do aluno.

A construcdo do desenvolvimento do aluno dentro de uma perspectiva abrangente, ou
seja, um aluno que seja capaz de construir sentidos no que esta aprendendo, de forma que esse
aprendizado seja eficaz na sua construcdo em sociedade, passa pela capacidade de que 0s
conhecimentos aprendidos sejam validados nas suas relagcdes sociais. Essas compreensdes de
ensino sao balizadas com as novas primas de ensino da lingua. Com o advento da Linguistica
Textual, na década de 80, 0 ensino da linguistica passa a ter como ponto de vista as realizacoes
textuais, a pragmatica, em outras palavras, o0 ensino leva em consideracdo o contexto de uso da
lingua, sendo assim, na escola, e também o aluno aprende a interagir com eficéacia e se construir
enquanto sujeito pensante. Esses entendimentos, postos, passam pelo que preconiza 0S
documentos oficiais como LDB, PCN, BNCC, de certo modo, o ensino-aprendizagem da lingua

estd pautado, também, em questBes socioculturais.

A eficacia da aprendizagem passa pelo suporte de aprendizagem que o professor pode
contar em sala de aula, considerando que o professor, para compor um salario que lhe dé
dignidade, precisa, na maioria dos casos, trabalhar pelo menos 40 horas, com isso ndo sobrando
tempo para desenvolver atividades reflexivas, instrumentalizadas nos documentos oficiais para
esses alunos. Sendo assim, esse suporte passa a ser o livro didatico, que é o objeto de analise da
nossa pesquisa, é obvio que € preciso ter em mente que o livro didatico é um auxilio ao
professor para ajudar na sua pratica pedagodgica, e justamente por auxiliar, € preciso que ele
esteja em consonancia com o que orienta 0s documentos oficiais, para que ele possa de fato ser

um suporte de peso para o professor, de modo que, as atividades pautem questdes sociais,
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reflexivas e que cologquem o aluno e professor em um ambiente de reflexdo, de modo que, essas

reflexdes levem os alunos a serem protagonistas de suas vidas.

Analisando o livro didatico Portugués Contemporaneo - Dialogo, Reflexdo e Uso,
observamos que o manual tem uma abordagem sociointeracionista, quando usa 0 texto como
ponto de partida e ponto de encontro das atividades propostas. Ndo s6 usa o texto, como 0s
diversifica, ao usar em cada atividade géneros diferentes, de modo que o aluno possa adquirir
conhecimentos instrumentais para 0 uso assertivo da lingua e construir sentidos com esses
conhecimentos, por consequéncia, o livro didatico analisado, de fato, apresenta-se como um
alicerce para o fazer pedagdgico do professor. Observamos, ainda, que o livro deixou de
explorar alguns termos que sdo caros a Linguistica Textual, e trouxe poucas atividades acerca
dos operadores argumentativos, mas o livro didatico, sendo um suporte ao professor, cabendo a
este acrescentar, ou mesmo adaptar algumas atividades, e traga a sala de aula com uma boa

promessa de suporte efetivo da aprendizagem.

Os documentos oficiais estdo em harmonia com a Linguistica Textual, pudemos
observar que o manual também estd, ele converge com as novas abordagens dos estudos da
lingua, pois traz em seu cerne a aprendizagem dos operadores argumentativos usados para a
argumentacdo, e os relaciona com textos dissertativos, pois conecta as ideias, da seguimento ao
texto, estabelece sentido entre as partes do texto e oferece ao professor um suporte valido no
seu fazer pedagdgico em sala de aula, de forma que possa auxiliar os alunos no processo de
ensino e de aprendizagem e leva-los a refletir sobre os sentidos do texto e sobre o uso da

lingua.

Consideramos que o impacto do nosso estudo concentra-se no ensino da lingua
portuguesa e no papel do livro didatico. O estudo impactua na importancia de compreender o
bom uso de marcas argumentativas na interpretacao e nos contextos comunicativos, pois, como
observamos em alguns exemplos do nosso corpus, algumas marcas se apresentam com sentidos
diferentes do que geralmente elas possuem. Isto posto, ressaltamos que o estudo das marcas

linguisticas, na literatura, tem adotado multiplas perspectivas; a nosso estudo buscou mostrar o
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modo como o livro didatico apresenta ao aluno o ensino com os modalizadores argumentativos
e como isso contribui para aprendizagem da lingua, especialmente o LD, para a compreensdo o

texto e 0 mundo.

A qualidade do estudo, certamente esta vinculada a contribuicdo na elaboragdo dos
livros didaticos, tendo em vista as transformacgdes no ambito dos estudos cientificos acerca da

estrutura macro pragmatica dos géneros argumentativos.

Como dissemos no inicio desta secdo, terminamos esta pesquisa, com o sentimento de
dever cumprido, ja que saimos, profissionalmente, muito diferente do que entramos, pois
ampliamos a nossa Vvisao sobre a nossa pratica em sala de aula, e nos aprofundamos em teorias,
que nos fizeram enxergar os alunos como seres humanos que precisam se construir
socialmente, e conta, para isso, com a ajuda da escola, mais especificamente do professor, que
muitas vezes é unico lugar que ele pode ser ouvido e acolhido. Nesse sentido, esperamos que
esta pesquisa contribua ndo sO para jogar luz as teorias postas, e analisar em que medida elas
sdo colocadas nos livros didaticos suportes importantes aos professores, mas também, despertar
no professor, o sentimento de que ele pode, por meio da empatia e acolhimento, fazer a

diferenca na vida de outra pessoa, fazer a diferenca na vida de seus alunos.
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ANEXOS

ANEXO A

Olhares que buscam o Brasil

Ao despontar como poténcia econémica do século XXI, o Brasil tem cada vez mais
atraido os olhares do mundo, chamando a atencdo da midia, de grandes empresas e de
outros paises. Contudo, € outro clhar nao menos importante que deveria comecar a nos
sensibilizar mais: o olhar marginalizado e cheio de esperanca daqueles que nao tém
dinheiro, dos famintos e desempregados ao redor do globo. Sao pessoas com esse perfil
que majoritariamente contribuem para o crescente volume de imigrantes no pais, e o
que se Vé € uma auséncia de politicas publicas eficientes para receber e integrar essas
pessoas a sociedade.

N&o parece que a solucdo seja simplesmente deixar que imigrantes pouce qualifica-
dos continuem entrando no pais de forma irregular e esperar que eles, sozinhos, encon-
trem um oficio para se sustentar. O governo ainda nao percebeu que a regularizacio
desses imigrantes e a insercao dos mesmos no mercado de trabalho formal poderiam
servir como oportunidades para o pais arrecadar mais impostos e possiveis futuros ci-
dadados, ou seja, novos contribuintes para a deficitdria Previdéncia Social

UNIDADE 3 HORA E VEZ DA LINGUAGEM

WVisando aproveitar tais beneficios, o governo poderia comecar a implantar, nas re-
gides por onde chegam os imigrantes, mais érgios e agéncias que oferecessem servigos
de regularizacao do visto e da carteira de trabalho, posto que ainda ha muita deficién-
ciade controle nesse setor. Além disso, nos destinos finais desses imigrantes poderiam
ser oferecidos cursos de portugués e cursos qualificantes voltados para os mesmos.Isso
facilitaria muito a insercdo dessas pessoas no mercado de trabalho formal e poderia
inclusive suprir a alta demanda por mao de obra em setores como o da construcao civil,
por exemplo.

Nesse sentido, é preciso que atitudes mais energéticas sejam tomadas a fim de que
0 pais ndo deixe escapar essa oportunidade: a de transformar o problema da imigracao
crescentte em uma solucido para outros. A questdo merece mais atencdo do governo,
portanto, pois nao deve ser a toa que o Brasil, aléem de ser conhecido pela hospitalidade,
também o é pelo modo criativo de resolver problemas. Prestermnos mais atencao aos
olhares que nos cercam; deles podem wvir novas oportunidades.

(Disponivel em: http: f/download.inepgovbr/educacao_basica/fenem/fguia_participante/20M13/
guia_de_redacao_enem_2013.pdf. Acesso emn:12/2/2016.)
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1. Otextolido segue a estrutura das dissertacoes. Identifique, justificando, os paragra- déncia; no 3¢, menciona a

regularizagéo dos vistos e
fos que COHESpondem: o oferecimento de cursos
para integrar as pessoas a
sociedade, o que minimiza-
ria o problema da falta de
méao de obra.

a. a introd u:;éo; 1¢ paragrafo; nele o autor introduz a discussdo e apresenta seu ponto de vista.
b. ao desenvolvimento: 2¢e 3¢ parigrafos; neles o autor desenvolve argumentos para justificar seu ponto de vista,

€. a conclusao. 4¢ pardgrafo; nele o autor retoma a argumentagio e finaliza o texto,

2. Seguindo a orientacio dada na proposta da prova do Enem, o texto adota um ponto @ REGISTRE

) ) . - . . MO CADERNO
devista. Qual € a tese quanto ao problema da imigracao no Brasil defendida no texto?
A de que o Brasil tem atraido muitos imigrantes, mas ndo tem politicas pablicas para recebg-los.

3. Parafundamentar a tese que defende, o autor organiza seus argumen-

tos em dois paragrafos e, conforme solicitado pela prova do Enem, apre- A proposta de intervencao

senta uma proposta de intervencao. do Enem
De modo geral, a dissertagdo escolar
nao exige que seja apresentada propos-
b. Quall(is) é(sao) a(s) proposta(s) de intervencao sugerida(s)? ta de intervencao. Esse & um critério
Regularizar a situacdo dos imigran_tes Equalifica_r sua mdo de obra, a fim de que eles possam se inserir especifico da prova do Enem, que exige
no mercado de trabalho e contribuir para o crescimento do pafs.
4, Na conclusiao, o autor, para finalizar o texto, faz uma retomada tanto de

seus argumentos como de uma imagem que apresentou no inicio.

a. ldentifique os argumentos utilizados em cada paragrafo.

tanto a apresentagao de uma tese como
de uma proposta de intervengdo na vida
social, relativamente ao assunto em
a. Quais argumentos sdo retomados? discussao.

b. Identifique a imagem apresentada no inicio do texto e retomada na
conclus3o. A de quetodo o mundo ests olhando para o Brasil. 4.a)0 dE'qIJE' o problema da ig‘ligragﬁn deE_ ser rEU__ErLiEID em beneficios
para 0 pals e o de que a questio merece mais atengdo do governo.
c. Expligue como essas retomadas contribuem para a estrutura da dissertacao. _
As retomadas ajudam a criar uma unidade no texto, pois ddo ideia de que os argumentos convergem para um dnico fim. Essa 5. bl Entre outras possi-
estraténia nnr reforear tonicns id conhecidns do leitor eontriboi nara a fluide? da leitura bilidades: "poderiam ser

5. Em exames como o do Enem, ha valorizacdo do uso da norma-padrao, mas alguns ~ oferecidos cursos de por-

: - . - - X . tugués e cursos de quali-
poucos desvios sao permitidos, desde que nao prejudiquem a unidade do texto. H3 5 5 essas pessoas

no texto em estudo certas inadequacdes a norma-padrao formal. eles”; "¢ preciso que atitu-
o A _ des mais enérgicas sejam
a. ldentifigue as inadequacoes presentes em cada um destes trechos: tomadas”; "ndo deve ser &

“ . . - . toa gue o Brasil”.
* “poderiam ser oferecidos cursos de portugués e cursos qualificantes voltados ;... rorene com
para 0s mesmos” os alunos o uso do prono-

W . . . iy . . me mesma para retomar
« "¢ preciso que atitudes mais energéticas sejam tomadas referentes no texto. Trata-

» 1% trecho: cursos qualificantes voltados para os mesmos; 2¢ trecho:  se de um uso gue, apesar
atitudes energéticas; 3¢ trecho: a toa. de amplamente difundido,

b. Reescreva os trechos, fazendo as devidas adequacdes a norma-padrao. é contestado por gramati-
cos mais tradicionais.

» “nao deve ser a toa que o Brasil

Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 3, p.196, 197)
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6.

ANEXO B

1. Observe otitulo da histéria e levante hipéteses:

a. Por que ele esta escrito entre aspas? Porque faz referéncia a uma fala de alguém, um discurso
de outra pessoa que ndo o cartunista.
b. A qual das duas personagens essa mesma frase poderia ser atribuida, caso fosse

uma fala no contexto da histaria? Ao homem de casaco azul. Forque pode ser utilizada em diversas
situacbes, ndo apenas na retratada por

c. Por que essa frase esta no titulo, e ndo no baldo da fala da personagem? essahistéria.
d. Qual relacao pode ser estabelecida entre essa frase e o senso comum? Justifique

sua resposta Essa frase cria uma expectativa de que se seguird uma ideia de senso comum, porgue se espera na sequéncia um dizer
preconceituoso, e os pensamentos preconceituosos em geral provém do senso comum, desprovidos de reflexdo.

3. Observeol? quad rinho. quem fala &, sim, prECDnceiLubsn.

a. Qual € a relacao entre a fala da personagem e o senso comum? A fala reproduzuma ideia do senso comum
b. Que sentimentos manifestam as expressoes faciais das personagens? Indignagéo, inconformidade

4., Observeo2ee o 3e quadrinhos. Sua fala busca contestar o senso comum, apresentando fatos concretos

) N que levam a repensar as ideias preestabelecidas
a. Qual € a relacao entre as falas da personagem de vestido rosa e o senso comum?

b. Embora faca apenas perguntas, € possivel considerar que as falas da personagem

de vestido rosa tém um alto grau de informatividade. Justifique essa afirmacao. 4. b) S3o perguntas que co-

) ) ~ o locam em pauta novos topi-

c. Que sentimentos manifestam as expressdes faciais da personagem de casaco azul?  cos afimde rebatero senso
Estranhamento e reflexdo. comum e, por trazer esses

5 Observe o dltimo quadrinho. novos topicos, € possivel

considerar que tém relevén-

a. Qual € a postura da personagem de casaco azul diante da conclusao da persona- iz inormativa.

gem de vestido rosa? Ele acontesta de forma exaltada.

b. Justifique essa postura com base no modo como o senso comum é construido na

soriedade. Tendo em vista que o senso comum € um ponto de vista em geral assumido sem uma fundamentago, suas ideias
permanecem sendo reproduzidas, independentemente das reflexbes despertadas anteriormente.

A geraciio de 45: odo Cabral de Melo Neto. Andlise linguistica: informatividade e senso comum. A dissertacio (Il)  CAPITULO 2 2”

Com base no estudo sobre progressao referencial e operadores argumentativos rea-
lizado na secao Lingua e linguagem deste capitulo, identifique no primeiro paragra-
fo do texto:

a. os termos que retomam, respectivamente, os referentes Brasil (12 linha) e mundo
(Z‘-‘ |il’lha); Brasil: nos; no pais; a sociedade; mundo: da midia, de grandes empresas e de outros paises; ao redor do globo
b. um exemp\o de progresséo referencial cataférica: © olhar marginalizado e cheio de esperanga daqueles que ndo
N ' témdinheiro, dos famintos e desempregados ao redor do globo.
¢. um exemplo de operador argumentativo de contraposicao contwdo

NO CADERNO

d. um exemplo de operador argumentativo de adicao e @ REGISTRE
Em geral, as dissertagcOes escolares sao construidas em um tom impessoal. No

texto em estudo, entretanto, ocorre a presenca da 12 pessoa, observada no uso do
pronome nos.

a. Levante hipdteses: Por que o tom impessoal é o mais utilizado nos textos dis-
sertativos? Comorecurso de persuasio do leitor, pois cria um efeito de objetividade ao veicular argumentos que, por serem
baseados em dados e informagdes, ddo a impressdo de estarem isentos da subjetividade do autor.

b. A quem se refere a 12 pessoa no texto em estudo? Acs brasileiros e ao Brasil como um todo.
c. Explique por que, nesse contexto, o uso da 12 pessoa nao descaracteriza a impessoa-

lidade da |-mguagem‘ Porque se trata de um ndsgenérico, que representa uma coletividade e ndo um grupo pequeno de
pessoas, cujos interesses supostamente seriam muito especificos.

Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 3, p.213)
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ANEXO C

Trilha da Costura

Os imigrantes bolivianos, pelo iltimo censo, sao mais de 3 milhoes, com popu-
lacdo de aproximadamente 9,119 milhdes de pessoas. A Bolivia, em termos de IDH,
ocupa a posicao de 1142 de acordo com os parametros estabelecidos pela ONU. O
pais esta no centro da América do Sul e é o mais pobre, sendo 70% da populacao
considerada miseravel. Os principais paises para onde os bolivianos imigrantes
dirigem-se sdo: Argentina, Brasil, Espanha e Estados Unidos.

Assim sendo, este é o quadro social em que se encontra a maioria da popula-
cao da Bolivia, estes dados ja demonstram que as motivagdes do fluxo de imigra-

a) "as dificuldades econb-
mico-sociais de outros pal-
ses, como o Haiti, abalado
pelo tememoto ocomido em

2010, estimulam a entrada
de estrangairos no Brasil”;
"Um exemplo & a migrag 3o
de cientistas e engenhairos
estrangeiros para os polos
temmokigicos paulistas™ a
mengdo & “fronteira com
a Bolivia”

b} "a globalizagdo também
s& caracteriza pelos pro-
gressos  nas  telecomuni-
cagies e nos transportes,
mais rapidos e acessiveis,
facilitando os deslocamen-
tes™; "Outra questdo pro-
blematica & a adaptagdo &
lingua portuguesa, o que
pode dificultar a garantiade
trahalhos dignos”

¢ao nao sao politicas, mas econdmicas. Como a maioria da populacio tem baixa
qualificacdo, os trabalhos artesanais, culturais, de campo e de costura séo os de
mais facil acesso.

OLIVEIRA, RLT. Disponivel em: http:[/www.ipea govbr. Acesso em: 19 jul. 20012 (adaptada).

a. Releia a dissertacao, na pagina 214, e identifique os dados que foram retirados dos
textos motivadores apresentados na proposta.

b. Identifique na dissertaciao dois fatos do repertdrio do autor, isto €, que nao estao
nos textos motivadores, utilizados para fundamentar a argumentacao.

c. Discuta com os colegas e o professor: Além de auxiliar na construcdo da argumen-

tacdo, quais outras funcdes os textos motivadores podem ter?
Situar o estudants no contexto relacionado ao tema e contribuir para a elaboracdo da introdug 8o e/ou da conclusdo.

5. Utilizando informacdes apresentadas nos textos motivadores da prova, elabore ao

B. A conclusdoda dissertacdo em estudo € feita no Gltimo paragrafo.

7

menos um argumento baseadoem: Entre outras possibilidades, algo como: "0s mais de mil haitianos que imi-
. - L graram para o Brasil em 2011 comprovam que o movimento imigratério para
a. fatos e dados reais, contemporaneos ou historicos; ; nais vam aumentanda nos dltimos anas”.
Entre outras possibilidades, algo como: "Pode-se
pensar que se trata de uma oportunidade para o
pais, mas quando essas pessoas thm baixa quali-
ficagdo, como € o caso dos milhares de bolivianos
gue imigram para o Brasil, & grande a probahilida-
de de que haja uma exploragdo ilegal e excessiva
dessa mio de obra”.

b. previsdc de contra-argumentacao e de refutacao antecipada;

c. vozes de autoridade.
Entre outras possibilidades, algo como: "0 secretério-adjunto de Justiga e Direitos Humanos do
Acre confirmou que os haitianos que chegam ao Brasil sdo profissionais qualificados”™.

a. Entre os recursos de construcdo de conclusdo listados a seguir, identifique os dois

que foram utilizados pelo autor. Justifique sua resposta com trechos do texto.
"boa parte de tais problemas pode ser solucionada a partir da integrag&o do migrante & sociedade”
%« Retomada e fechamento “faz-se importante racepcionar bam os esirangaires, o qua peda ser consaguido com festas ou ancontros pdblicos, qua
. - facilitam ainteragdo & o aprendizade da lingua porntuguasa. Duanto ao Estade, & importante garantir a dignidada dos
X PTOPOStE de IHTETVEH(_:EIO ampragos, aplicando as dirigdncias da Consolidagdo das kis do trabalho (CLT], além de fiscalizar ragides da frontairas,
combatando o tréfico de drogas ®
» Pergunta que aponta para uma continuidade da discussao

b. Sem alterar a proposta de intervencao, proponha uma nova introducdo para o pa-

ragrafo final da dissertacdo, utilizando o recurso de construcio que o autor nao

utilizeu na conclusio. E!1l.r.s ::uul‘.r_a:.il p.JsmI:uIlrlJ'cfr.Jas: F::un' 'Trlserrdl p.::u{isws!: enta?. c:::unFlI_llar“a ||1'|g.ra;aiJ ]
deservolvimento do paks, transformando em solugdo o que poderia se fornar um pro-
blema?”.

A -

REGISTRE
NO CADERNO
U O S S AU SR | P

Blm Almr medm == m memm e

Fonte: Cereja, Dias Viana, Damien (2016, vol. 3, p.217)
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