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1. COMITE DOCENTE ESTRUTURANTE RESPONSAVEL PELA
REFORMULACAO DO PROJETO

A Comissao de Reformulagdo do Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura
em Pedagogia, da Unidade Universitaria de Maracaju inicialmente, teve como membros
as professoras que compunham o Comité Docente Estruturante (CDE) constituido pela
Portaria PROE-UEMS n° 60/2015, de 23 de abril de 2015, publicada no Diario Oficial
n°® 8.907, de 27 de abril de 2015, pagina 40:

Prof* Dr* Magda Carvalho Fernandes (Presidente)
Prof* Dr* Keyla Andrea Santiago Oliveira

Prof* Dr* Andréa Natalia da Silva

Prof* Dr* Claudia Pereira Xavier

Prof* Me Almerinda Maria dos Reis Vieira Rodrigues

Em 2017, a continuidade ao processo de elaboragcdo do Projeto Pedagogico do
Curso foi realizada pelo atual Comité Docente Estruturante (CDE) constituido pela
Portaria PROE-UEMS n° 018/2015, de 12 de abril de 2017, publicada no Diario Oficial
n° 9.391, de 18 de abril de 2017, pagina 11:

Prof* Dr* Magda Carvalho Fernandes (Presidente)
Prof* Dr* Claudia Pereira Xavier (Secretaria)

Prof* Dr* Andréa Natalia da Silva

Prof* Me Almerinda Maria dos Reis Vieira Rodrigues
Prof* Esp Rita Carmen Richter

I. IDENTIFICACAO DO CURSO

Denominagdo: Curso de Pedagogia, licenciatura
Titulacao: Licenciado em Pedagogia

Turno de Funcionamento: Noturno

Regime de Oferta: Anual

Nivel: Graduagao Plena



Ano de Implementacdo: 2018

Periodo de Integralizagcdo: Duragao minima de 04 anos e duragao maxima de 07 anos
Numero de Vagas: 40

Regime: Presencial

Carga Horaria Total: 3.235 h

Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS

Unidade Universitaria de Maracaju

Avenida Jodo Pedro Fernandes, 2101- Centro - Maracaju - MS.

II. LEGISLACOES VIGENTES

Legislacao Geral

*  Resolugao CNE/CP n° 1, de 15 de maio de  2006.
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, licenciatura.

e Parecer CNE/CP n° 9, aprovado em 2 de junho de 2009. Esclarecimento sobre a
qualificagdo dos Licenciados em Pedagogia antes da Lei n° 9.394/96 para o
exercicio das atuais fungdes de gestao escolar e atividades correlatas e sobre a
complementacdo de estudos, com apostilamento.

* Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, de 1° de julho de 2015. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada.

*  Lei N°9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional.

* Lein. 10.861, de 14/04/2004 — Sistema de Avaliacdo de Educag¢dao Superior —
SINAES.

Conselho Nacional de Educacio

* Parecer CNE/CP N° 009/2001, aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formagdo de Professores da educagdo Bésica, em nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacdo plena.



Parecer CNE/CP N° 027/2001, da nova redagdo ao item 3.6, alinea c, do parecer
CNE/CP 009/2001, que dis

poOe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de Professores
da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo

plena.

Parecer CNE/CP N° 028/2001, que estabelece a duragdo e a carga horaria dos
cursos de Formagdo de Professores da Educac¢do Basica, em nivel superior,

curso de licenciatura, de graduagao plena.

Resolugdo CNE/CP N° 001, de 17 de junho de 2004. Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educa¢io das Relagdes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Parecer CNE/CES N° 261, de 09 de novembro de 2006, homologado em 22 de
junho de 2007. Dispde sobre procedimentos a serem adotados quanto ao
conceito de hora-aula.

Resolugdo CNE/CES N° 03, de 02 de julho de 2007. Dispde sobre
procedimentos a serem adotados quanto ao conceito de hora-aula.

Resolugdo CNE/CP N° 01, de 30 de maio de 2012. Estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos.

Resolugdo CNE/CP N° 02, de 15 de junho de 2012. Estabelece Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

Resolucdo CNE/CP n° 02, 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formagao Inicial em Nivel Superior (Cursos de Licenciatura,
Cursos de Formagdo Pedagodgica para Graduados e Cursos de segunda
Licenciatura) e para a Formacao Continuada.

Resolugdao n° 03, de 13 de maio de 2016. Define Diretrizes Nacionais para
atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas

socioeducativas.

Atos Legais da Instituicio

Criacao

Constituicdo Estadual, promulgada em 13 de junho de 1979, em seu art. 190.
Cria a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, com sede na cidade de

Dourados.



Lei Estadual n® 533, de 12 de margo de 1985. Autoriza a instalacdo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Constitui¢ao Estadual, promulgada em 5 de outubro de 1989. Art. 48 das
Disposigdes Transitorias. Cria a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul,
com sede em Dourados.

Lei Estadual n° 1.461, de 20 de dezembro de 1993. Autoriza o Poder Executivo a
instituir a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Decreto Estadual n°® 7.585, de 22 de dezembro de 1993. Institui sob a forma de

Fundacao, a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Autorizac¢io, Credenciamento e Recredenciamento

Deliberacao n° 4.787, de 20 de agosto de 1997. Concede o credenciamento, por
cinco anos, a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Deliberagdo CEE/MS n° 6.602, de 20 de junho de 2002. Prorroga o ato de
Credenciamento da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS,
concedida através da Deliberagdo CEE/MS n°® 4787/97, até o ano de 2003.
Deliberagdo CEE/MS n° 7.447, de 29 de janeiro de 2004. Recredencia a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS, sediada em Dourados -
MS, pelo prazo de 05 (cinco) anos, a partir de 2004, até o final de 2008.
Recredenciamento Prorrogado, automaticamente, por mais 01(um) ano, por meio
do Art. 68 da Deliberagdo CEE/MS n°. 9042, de 27 de fevereiro de 2009.
Deliberagao CEE/MS n°. 8955, de 16 de dezembro de 2008 — Prorroga o ato de
Recredenciamento da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS,
sediada em Dourados-MS, pelo prazo de 03 (tr€s) anos, a partir de 2009, até o
final de 2011.

Deliberagdo CEE/MS n° 9943, de 12 de dezembro de 2012. Recredencia a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS, sediada em Dourados,
MS, pelo prazo de seis anos, de 01 de janeiro de 2013 a 31 de dezembro de 2018.



Estatuto, Regimento, Plano de Cargos e Carreiras, Autonomia e Plano de

Desenvolvimento Institucional

Lei n® 1.102, de 10 de outubro de 1990. Dispde sobre o Estatuto dos
Funciondrios Publicos Civis do Poder Executivo, das Autarquias e das
Fundagdes Publicas do Estado de Mato Grosso do Sul, e d4 outras providéncias.
Publicada no Diario Oficial n° 2.910, de 15 de outubro de 1990.

Decreto n° 9.337, de 14 de janeiro de 1999. Aprova o Estatuto da Fundagado
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Lei n® 2.230, de 02 de maio de 2001. Dispde sobre o Plano de Cargos e Carreiras
da Fundacdo Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, e d& outras
providéncias. Publicada no Diario Oficial n® 5.500, de 3 de maio de 2001.
Resolugdo COUNI-UEMS N° 227 de 29 de novembro de 2002. Regimento
Geral da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Deliberagdo CEE/MS n°® 7.075, de 09 de setembro de 2003. Aprova o Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI, da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul, sediada em Dourados, MS, para o periodo de 2002 a 2007.

Lei n°® 2.583, de 23 de dezembro de 2002. Dispde sobre a autonomia da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Resolugado COUNI-UEMS n.° 342, de 27 de marco de 2008. Aprova o Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI, da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul, sediada em Dourados, MS, para o ano de 2008.

Resolugdo COUNI-UEMS n.° 348, de 14 de outubro de 2008 — Aprova o Plano
de Desenvolvimento Institucional — PDI, da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul, sediada em Dourados, MS, para o periodo de 2009 a 2013.
Regimento Interno dos Cursos de graduagdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul.

Resolugado COUNI-UEMS N° 438, de 11 de junho de 2014. Aprova o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), da Universidade Estadual de Mato Grosso

do Sul, para o periodo de 2014 a 2018.

Atos Legais Inerentes a Todos os Cursos de Graduacio da UEMS

Lei Federal n°. 11.788, de 25 de setembro de 2008. Dispde sobre o estagio de

estudantes e da outras providéncias.



DELIBERACAO CEE/MS N° 9000, de 6 de janeiro de 2009. Dispde sobre a
educagao a distancia no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.
DELIBERACAO CEE/MS N° 9476 de 24 de maio de 2012. Altera dispositivo
da Deliberacio CEE/MS n° 9042, de 27 de fevereiro de 2009, que estabelece
normas para a educacdo superior, no Sistema Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul.

DELIBERACAO CE/CEPE/UEMS n° 231 de 25 de abril de 2013, Aprova
objetivo geral, ementa, bibliografia béasica e complementar da disciplina de
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), para os projetos pedagdgicos dos cursos
de graduagdo ofertados na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, e da
outras providéncias.

Deliberacdo CE/CEPE-UEMS n° 268, de 29 de novembro de 2016. Aprova
normas para elaboracdo, adequacdo e reformulacdo de projetos pedagdgicos dos

cursos de graduacao da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.

Atos Legais do Curso de Pedagogia, licenciatura e do Ensino Fundamental

Portaria MEC n° 1.793, de 27 de dezembro de 1994. Dispode sobre a necessidade
de complementar os curriculos de formacao de docentes e outros profissionais
que interagem com pessoas com deficiéncias e d4 outras providéncias.
Deliberagdo CEE/MS N° 4.787, de 20 de agosto de 1997. Autoriza o
funcionamento do Curso de Pedagogia.

Deliberagdo CEE/MS N° 5.465, de 23 de julho de 1999. Reconhece o Curso de
Pedagogia — Habilitagdo em Pré-Escola e Séries Iniciais, pelo prazo de cinco
anos.

Deliberacao CE/CEPE-UEMS N° 084, de 6 de dezembro de 2004, homologada
com alteracdes pela Resolu¢do CEPE-UEMS N° 498, de 14 de abril de 2005,
que aprova o regulamento do estagio curricular supervisionado para os cursos de
licenciatura da UEMS.

Deliberacao CE/CEPE-UEMS N° 092, de 6 de dezembro de 2004, homologada
pela Resolugdo CEPE-UEMS N° 523, de 28 de abril de 2005, que aprova a
reformulacdo do projeto pedagégico do curso de Pedagogia — Habilitacdo em

Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, da UEMS.



Portaria MEC n° 1.134, de 10 de outubro de 2016. Revoga a Portaria MEC
4.059, de 10 de dezembro de 2004 e estabelece nova redacdo para o tema.
Resolucdo CEPE-UEMS N° 421, de 7 de junho de 2004. Autoriza a adequagao
na nomenclatura do curso de Pedagogia Habilitagio em Pré-escola e Séries
Iniciais da UEMS.

Deliberagdo CEE/MS N° 7.643, de 31 de agosto de 2004. Prorroga o ato de
reconhecimento do curso de Pedagogia — Habilitagdo em Educacgdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental até 31 de dezembro de 2004.

Deliberagcdo CEE/MS N° 7726, de 17 de dezembro de 2004, que renovou o
reconhecimento do Curso de Pedagogia — Habilitagdo em Educacgdo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por cinco anos, da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul — UEMS, sediada em Dourados/MS, oferecido na
Unidade Universitaria de Maracaju/MS, a partir de 01 de janeiro de 2005 até 31
de dezembro de 2009

Resolugdo CNE/CEB N° 03, de 03/08/2005. Define normas nacionais e organiza
a amplia¢dao do Ensino Fundamental para nove anos.

Decreto n°. 5626, de 22 de dezembro de 2005 — Regulamenta a Lei n°. 10436, de
24 de abril de 2002, e o Art. 18 da Lei 10098, de 19 de dezembro de 2000 —
Inclusdo do ensino de Libras como Disciplina Curricular nos cursos de formagao
de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior e
outros.

Deliberagdo CEE/MS N° 8144/2006. Dispde sobre o Ensino Fundamental de 9
anos.

Deliberacao CE/CEPE-UEMS n° 142, de 20 de setembro de 2007, homologada
pela Resolu¢do CEPE-UEMS n° 805, de 6 de margo de 2008. Aprova o Projeto
Pedagdgico do Curso oferecido na Unidade Universitaria de Maracaju.
Deliberagao CEE/MS N.° 10.491, de 29 de setembro de 2014, publicada no Diario
Oficial do Estado do Mato Grosso do Sul (DOEMS) de 09 de Outubro de 2014.
Renova o reconhecimento do Curso de Pedagogia, licenciatura, da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS, sediada em Dourados, MS, oferecido
na Unidade Universitaria de Maracaju, localizada no municipio de Maracaju,
MS, pelo prazo de cinco anos, de 1° de janeiro de 2015 a 31 de dezembro de

2019.
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III. INTRODUCAO

E importante ressaltar que no ano de 1998, o curso de Pedagogia deixou de ser
ofertado na Unidade Universitaria de Ivinhema e, atendendo a solicitagcdo ¢ demanda da
comunidade educacional da cidade de Maracaju, foi transferido para este municipio,
mantendo a mesma configuracdo do seu Projeto Pedagogico.

No documento de 2008 (PPC), vé-se que “a demanda atendida pela Unidade
Universitaria de Maracaju ¢ formada por profissionais, homens e mulheres residentes no
municipio e nos municipios circunvizinhos. Muitos sdo moradores de ambientes rurais,
nomeadamente de fazendas, assentamentos de reforma agriria e de comunidades
quilombolas e indigenas. Como consequéncia, deslocam-se diariamente a grandes
distancias em estradas com péssimas condi¢des de transito, a fim de estudar”. Esta ainda
¢ uma realidade do curso, que vem se modificando devido a grande quantidade de
discentes ingressantes de outras regides do Pais e da propria regido de Maracaju por
meio do Sistema de Selecdo Unificada do Ministério da Educagdo (SISU), que
possibilita a entrada em instituigdes de ensino superior aos alunos participantes do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

A cada ano, essa Unidade Universitaria tem se destacado na recepc¢ao dos alunos
e no desenvolvimento de um trabalho cada vez mais afinado com as demandas da
comunidade, aprimorando sua oferta de Projetos que primam por consolidar, o tripé
ensino, pesquisa e extensao.

E uma iniciativa da equipe pedagégica concatenar esforcos de modo que o
curriculo integrado venha a ofertar ndo apenas nos Projetos, como também nas
disciplinas tedrico-praticas, como se vera no ementario e bibliografia adiante, um leque
de conteudos que possibilite abordagens interdisciplinares, oportunizando a troca, o
didlogo e atitudes entre o conhecimento historicamente produzido pela academia e os
saberes outros produzidos e ancorados sob diferentes logicas possiveis de compreensao
do mundo, revelando outras/novas cosmovisoes.

Segundo o educador Jacques Gauthier (2012, p.10) é preciso pensar uma
epistemologia da “vacuidade”. Um espago de producdo de saberes numa perspectiva
transcultural na qual os novos saberes produzidos a partir das
interlocucgdes/interrelagdes entre os sujeitos nascam € renas¢am, permanentemente,
nesta “vacuidade”: “a vacuidade é presenca e a presenga ¢ vacuidade. E neste momento

exato que a interculturalidade toma forma de transculturalidade”.
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A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul ¢ a institui¢do pioneira no
Brasil a implantar o sistema de cotas mediante o qual os povos antes excluidos do
acesso ao ensino superior por conta de toda expropriagdo sofrida historicamente,
submetem-se hoje ao processo seletivo entre os sujeitos da categoria da qual fazem
parte (negros ou indigenas).

A presenga deste fendmeno no espago universitario nos remete aos pressupostos
dos Estudos Culturais, teoria que se funda nas categorias de identidade; diferenca;
diversidade; interculturalidade, dentre outras, impelindo a nos, educadores/as desta
instituicdo, sobretudo desta unidade universitiria em especial, a ressignificar,
permanentemente, o olhar diante da pluralidade das culturas.

O Projeto Pedagdgico que ora se elabora, portanto, tenta manter essas
caracteristicas, primando por se configurar como um documento significativo, que de
fato corresponda as necessidades do Curso na regido e conserve em seu cerne o germe
do compromisso em fazer a diferenca na formagao da comunidade.

A Unidade atende a regido do entorno, recebendo académicos/as de distritos e de
municipios vizinhos. As caracteristicas identitarias desses estudantes sdo, como em cada
unidade, peculiares. Destacamos a presenca de académicos/as oriundos, ndo so6 da area
urbana desses municipios e distritos, como também, da 4rea rural e de aldeias indigenas,
tanto da regido de Sidrolandia e Dois Irmaos do Buriti (Povo Terena), como da regidao
entre Maracaju e Dourados (compreendendo o Povo Guarani e Terena).

Dito isso, percebe-se ndo sé na apresentacao deste Projeto Pedagogico do curso,
como nos destaques das disciplinas que compdem cada eixo da matriz curricular, seu
ementario e respectivos objetivos, uma preocupacdao importante com a identidade
desses/as académicos/as, no sentido, ndo s6 de respeitar suas origens e referéncias
culturais, como proporcionar, no espaco da universidade, um encontro de
atravessamentos reciprocos entre as culturas que aqui transitam e suas diversas
naturezas.

Desde que conquistamos, e estd hoje chancelado como letra de Lei pela
constituicdo, o direito a viver nossas singularidades e té-las reconhecidas e respeitadas
em toda e qualquer frente institucional que participe da organizacdo da sociedade,
entende-se que o universo da educagdo se destaca, por exceléncia, como lugar
importante na constru¢do da ressignificacio do olhar perante a importancia,
singularidade e riqueza de cada cultura; sem uma visdo hierarquica ou de submissao de

uma cultura sobre a outra. Ou seja, ndo temos culturas ‘mais’ € nem ‘menos’... apenas
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diferentes culturas convivendo e anunciando suas perspectivas sobre cada
tema/problema que se encontre no contexto social comum, que compartilham.

Por isso, a importancia do curso para a regido se justifica porque, tais municipios
citados, encontram-se em franco desenvolvimento e expansao. Nao so recebendo novos
municipes que desejam construir suas historias na regido, como também, o fendomeno
inevitdvel da renovacdo dos profissionais da educacdo que, ou geram demanda pelo
proprio aumento da populagdao, como também, por ocasido de outros que encerram suas
carreiras no magistério, abrindo novas vagas para novos/as educadores/as. Pensar uma
educacdo para uma nova sociedade que vem se organizando e se fazendo, ¢ pensar no
encaminhamento necessario e salutar de tais percep¢des quanto a multiplicidade do
universo cultural e suas possibilidades em prol do crescimento de todos/as. E criar
espaco para orquestrar e afinar os discursos, lembrando que, metaforicamente, cada
instrumento, numa sinfonia, tem seu brilho proprio e presenca indispensavel para
compor a harmonia esperada. E disso que os processos educativos se ocupam: Agregar e
ndo segregar!

Entretanto, por isso mesmo, convém salientar a perspectiva ideoldgica que
alinhava os olhares das, entdo, professoras que fazem parte do atual CDE (Comité
Docente Estruturante), que ora retomam, ressignificam e reescrevem este documento
orientador da pratica pedagodgica do Curso de Pedagogia/Unidade Maracaju. Nele, elas
revelam o olhar atento ao tempo socio-histéricos atual com todas as nuances politicas,
filosoficas, socioldgicas, €ticas, culturais e econdmicas que o momento reclama. Nao &,
portanto, um documento cristalizado e definitivo, com verdades absolutas. Ao contrario,
como nos lembra Balman (2010), ¢ um contexto que vem sendo lido e percebido na sua
fluidez, na sua liquidez, sempre passivel de construir, cotidianamente, verdades sempre
provisorias e, por isso mesmo, sempre abertas ao novo, ao que busca respostas na
dialogicidade das relacdes humanas e das aprendizagens sempre reciprocas.

Assim, este documento ¢ uma proposta instituida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDBEN), n® 9394/96, sob o artigo 12, incisos I e IV, que
ressaltam a incumbéncia das Instituigdes de Ensino de elaborar e executar sua proposta
pedagdgica, velando pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente e sob o
artigo 13, em seus incisos I e II, que rezam sobre a responsabilidade dos docentes e sua
participacao na elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino, como

também sobre o cumprimento do plano de trabalho, segundo sua proposta pedagogica.



13

A concepcdo do referido projeto também responde aos principios de gestdao
democratica tdo aclamada no artigo 14 da mesma Lei (LDBEN), em que a participacio
dos profissionais de educagdo deve ser incisiva no que tange a sua constru¢do enquanto
documento que representa tomada de decisdes e a estrutura de um trabalho coletivo de
reflexdo e acdo atrelados a organizacdo curricular e as formas de gestao.

E pedagogico, porque se caracteriza enquanto instrumento orientador de agdes
referentes ao processo ensino-aprendizagem desenvolvido em Institui¢des de Educacao
Basica e de Ensino Superior no processo de formagdo humana e de construgcdo de
cidadania no que se refere a construgcdo de relacdes sociais e a insercdo do individuo
enquanto sujeito da pratica social. Também ¢ politico tendo em vista que se trata de fins
e valores referentes ao papel da universidade e, mais especificamente, do curso de
Pedagogia na relagdo que se estabelece entre conhecimento e estrutura de poder,
constituindo-se na coexisténcia participativa de seus atores: gestores, coordenadores,
professores, alunos e demais técnicos, no processo de analise, discussdo e tomada de
decisdo quanto aos rumos que, consciente e criticamente, definem como necessarios a
institui¢do universitaria (PIMENTA, 2002).

Assim, este projeto busca responder a um ideal de formacdo pessoal e
profissional de académicos/as de Maracaju e seu entorno e, como consequéncia natural,
as demandas de mercado, da cidade, da regido e do pais. Dispde sobre o programa de
formacao pedagdgica de docentes para a educacdo infantil, para as disciplinas do
curriculo de anos iniciais do ensino fundamental, da educagdo profissional em nivel

médio e da gestao escolar.

E composto dos seguintes itens: concepcdo de curso; objetivos gerais e
especificos do curso; perfil profissional do egresso; competéncias e habilidades; sistema
de avaliacdo; relagdo ensino, pesquisa, extensdo e pos-graduacdo; estagio curricular
supervisionado; atividades complementares; trabalho de conclusdo de curso (TCC);
organizacdo curricular — constituindo-se dos nucleos de formagao geral (NFG), de
aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de atuacao profissional (NAD) e
de estudos integradores (NEI); resumo geral da estrutura curricular; tabela de
equivaléncia; plano de implantagdo; ementario, objetivos e bibliografias.

Todos esses itens expressam a estrutura em que se consolida o Curso de
Pedagogia de Maracaju, desenhando um mapa de concepcdes e da organizagdo

esquematica de seu funcionamento, refletindo os anseios da equipe docente que, nesta
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versao de 2018, almeja alcangar ainda mais a formagdo qualitativa de académicos/as
que, quando egressos, sejam comprometidos com uma educagdo emancipadora e
intercultural, plena de criticidade, de autonomia, permeada pela ética, pela estética, pelo

respeito as diferencas.

IV. CONCEPCAO DE CURSO

O Curso de Pedagogia da Unidade Universitaria de Maracaju/UEMS tem como
objetivo a formacao de um licenciado para o magistério da Educacgdo Infantil, dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, dos Cursos de Ensino Médio (modalidade Normal),
dos cursos de Educagdo Profissional na area de Servicos e Apoio Escolar e Gestao

Escolar.

Sabemos que as reflexdes que envolvem a Educagdo Basica se constituiram em
um processo historico de luta na educacao brasileira. Em relagdo ao trabalho em creches
e pré-escolas, existente no Brasil e no Estado do Mato Grosso do Sul, ainda se observa
nos cotidianos escolares atuais, uma luta em prol do oferecimento de um atendimento
educacional as criangas que supere os moldes assistencialistas e compensatorios
fortemente arraigados nas concepgdes de educadores e da comunidade. Essa premissa ¢
estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 (art. 29), que coloca a Educacao
Infantil como a primeira etapa da Educacdo Bésica, promovendo o desenvolvimento
integral da crianca até¢ 05 anos de idade, complementando a agdo da familia e da
comunidade. Para isso, atribui grande importancia ao papel dos educadores, ressaltando
a necessidade da sua formacao profissional inicial e continuada.

Da mesma forma, a decisdo de ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para

nove anos, conforme Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, proporcionou alteracao

no sistema educacional reforcando o papel a ser desempenhado pela/o licenciada/o em
Pedagogia, exigindo novas reflexdes, ja que, um maior niimero de criangas vem sendo
incluido no sistema educacional, especialmente aquelas pertencentes aos setores menos
favorecidos economicamente.

Nesse sentido, especificamente na Unidade Universitaria de Maracaju/MS,
observa-se a necessidade de efetivar uma discussdo que propicie a formagdo de
licenciadas/os com capacidades para agir criticamente na realidade educacional local

por meio de uma formagao tedrico-pratica, constituida de: I-Nucleo de formagao geral,
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II- nacleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das éareas de atuagdo
profissional e III- nucleo de estudos integradores, conforme esta previsto na Resolugdo
CNE/CP N°2, de 1° de julho de 2015, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao
pedagdgica para graduados e curso de licenciatura) e para formagdo continuada.

Uma preocupacao do curso ¢ a formagdo de profissionais que sejam competentes
ndo s6 no sentido de resolugdo de problemas técnicos, mas principalmente, que
consigam conciliar, integrar e enxergar nas situagdes do cotidiano escolar as diferentes
possibilidades de resolugdo de conflitos. O trabalho que dé suporte a esta concepcao de
curso ¢ o da Pedagogia de Projetos, que possibilita o ampliar da visdo de educandos/as,
em busca de um deslocamento de agdes que se baseiam no ensino para a aprendizagem.
Conhecer os/as educandos/as, fazendo relagdes constantes entre a teoria e a pratica,
tendo como horizonte, portanto, a prdxis educativa, sdo alguns dos principios que
orientam as diferentes disciplinas do curso.

Para o desenvolvimento da formacao supracitada, destaca-se a necessidade de
implementar inovag¢des no processo de formagdo, dentre elas, a constru¢do de uma
proposta curricular integrada. O curriculo integrado possibilitard a realizagdo de
reunides pedagogicas semanais (RPs), com espacos para planejamento das atividades,
bem como, discussdes acerca do desenvolvimento do Curso entre professores e alunos.
Ao longo da implementacao do curriculo integrado, nos momentos de discussdes nas
RPs, o Curso estard em dindmico processo de reflex@o, o que fortalecera uma atuagio de
melhor qualidade na formacdo aqui proposta. A preocupag¢do permanente do corpo
docente e discente com a qualidade do curso, visando o seu fortalecimento, permitira a
visualiza¢ao da necessidade de constante reorganizagao.

No decorrer do periodo letivo ocorrerdo atividades interdisciplinares e
interculturais, fruto do trabalho reflexivo, oportunizado durante o processo de RPs
semanais, que serdo socializados por meio de Seminarios Integrados de Eixos
Tematicos, os quais estardo mais explicitados no Item Organizagdao Curricular deste
documento.

Nesta perspectiva, transcende-se um ensino tradicional e da-se prioridade para a
resolugdo de problemas e para uma praxis voltada para a compreensdo de/sobre o
mundo, para a globalizacdo, que tem como importante aliada a construgdo de relagdes
entre as tematicas das areas de conhecimento, numa visdo que, recusando a

fragmentacdo do olhar e dos conceitos, procura propor atividades interdisciplinares. Um
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exemplo concreto disso sdo as chamadas Atividades Praticas do Curso, responsaveis por
aprofundar os temas ja trabalhados em sala de aula e por efetivar um planejamento
interdisciplinar por parte dos docentes, que necessitam de encontros sistematicos
envolvendo toda equipe que atua naquele ano do curso.

No inicio de cada semestre essas atividades eram planejadas entre pares de cada
periodo para um trabalho que contemplasse a relacdo dialética entre teoria e pratica. A
experiéncia acumulada no desenvolvimento do Projeto Pedagogico elaborado no ano de
2008, bem como, a assuncdo de uma postura coletiva reflexiva possibilitou ampla
discussdo sobre a necessidade de construir espago para encontros regulares semanais
para o desenvolvimento de uma proposta de Curriculo integrado permeado de atividades
praticas envolvendo as disciplinas ministradas na forma¢ao de um/a pedagogo/a. Assim,
atuando de maneira interdisciplinar, estar-se-ia substituindo uma concepg¢ao
fragmentaria do processo ensino-aprendizagem, facultando o aprimoramento
permanente do pensamento critico-reflexivo, mediado pelo exercicio filosofico
cotidiano de docentes e discentes.

Como afirma Ivani Fazenda, interdisciplinaridade nao ¢ algo que se ensine ou
que se aprenda; ¢ algo que se vive (2002, p.15). Segundo Fazenda ainda, a

interdisciplina consiste na

Interagdo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa interacdo pode ir da
simples comunicagdo de ideias a integragdo mutua dos conceitos diretores da
epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos
dados e da organizacdo referentes ao ensino e a pesquisa. Um grupo
interdisciplinar compde-se de pessoas que receberam sua formacdo em
diferentes dominios do conhecimento (disciplinas) com seus métodos,
conceitos, dados e termos proprios. (2002, p.27)

Entre as atividades propostas a serem desenvolvidas de forma interdisciplinar
aparecem os Projetos e Semindrios Integrados dos Eixos Temaéticos, que além de
propiciar a relagdo entre as areas de conhecimento, municia os alunos para agdes de

estagio, de intervencdo essencialmente, integrada no cotidiano da sala de aula.

V. OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS DO CURSO

OBJETIVO GERAL
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Formar e qualificar educadores para a docéncia, enquanto agentes
transformadores da realidade social, a partir do entendimento do fendmeno educativo

como ato politico e de formagao continuada.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

® Proporcionar o acesso € a apropriacdo de conhecimentos e saberes que dao
sustentacdo a prdxis pedagbgica, a partir do entendimento do contexto histdrico,

cultural e cientifico da sociedade;

® Fornecer, a partir da formacdo do docente, subsidios para a construgdo das
competéncias necessarias nas instancias administrativas das instituicdes

educacionais;

® Desenvolver o espirito do trabalho em equipe, propiciando a compreensdo do
fendmeno educacional, considerando a inter-relagdo entre o licenciando, a

sociedade e as institui¢cdes educativas;

® Possibilitar a compreensdao da gestdo escolar numa perspectiva democratica,
entendendo-a como instrumento de constru¢do de autonomia ¢ identidade

institucional;

® Contribuir para a construcdo de curriculos e programas na Educacdo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que contemplem o contexto historico
nacional e regional, com especial atengdo voltada as singularidades de cada
regido, notadamente, no que tange aos aspectos culturais dos povos para os quais

essa educacao se destina;

® Refletir acerca das questdes da educagdo nos espacos educativos formais e nao-
formais, tendo a diversidade cultural como um dos pressupostos orientadores de

tal pratica reflexiva que deve anteceder toda pratica docente;

® Desenvolver o espirito cientifico;

® Viabilizar as condi¢des tedrico-metodoldgicas e estruturais, encorajando o
egresso a dar continuidade a estudos, reflexdes e pesquisas, investindo e

compreendendo a relevancia da formagao continuada na qualidade do trabalho

docente;

® Refletir e municiar os discentes sobre as novas tecnologias na educagao;
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e Contemplar, como dispde as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Pedagogia, as questdes referentes a Educagao Especial e a Educacao de Jovens e

Adultos.

® Trabalhar com um repertério de informacdes e habilidades, composto por
pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos, fundamentados em principios
de inter/transculturalidade, interdisciplinaridade, contextualizagao,

democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e estética.

VI. PERFIL PROFISSIONAL DO EGRESSO

Estd fundamentado na docéncia enquanto principio educativo da formagao do/a
Pedagogo/a. Essa formag¢do implica numa articulacdo interdisciplinar entre
conhecimentos académico-cientificos, culturais, valores éticos, estéticos e tecnologicos,
inerentes a capacitacdo do profissional preparado para atuar de maneira critica. Essa
formagdo sugere processos de aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do
conhecimento, no ambito do didlogo multi/intercultural com os saberes comumente
chamados de populares e tradicionais (fundados em outras “ciéncias”/cosmovisdes)' , de
modo que possibilite uma inser¢ao critica e qualificada nos ambitos de atuagdo de sua
profissdo, assegurando, sobretudo, uma formacdo consistente que responda ao
“fortalecimento da escola como espago de ensino e de aprendizagem do aluno e de
enriquecimento cultural” (CNE/CP n° 05/2001, p. 8).

Para a consecugdo deste compromisso assume a Docéncia como base da
formacdo do Pedagogo, priorizando trés linhas condutoras: a) formacdo de professores
de Educagdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; b) a efetivacdo da
gestdo democratica da educacdo; c¢) a producdao e difusdo de novos conhecimentos
educacionais.

Assim, priorizar-se-4 no ambito da formagdo de Professores de Educagao
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental uma so6lida formag¢ao contemplando
o dialogo entre diferentes areas do conhecimento possibilitando ao/a académico/a

aplicar, no campo da educagdo, “as contribuicdes de conhecimentos filoséficos,

! A este respeito, consultar os pressupostos epistemoldgicos dos Estudos Culturais, através dos quais se
compreende que a ciéncia académica ¢ uma das logicas existentes para a construgdo do conhecimento e
que, fundados nas logicas das demais culturas, distintas da eurocéntrica que alicercou e alicerca a
construcdo dos saberes da academia como a conhecemos, existem outros caminhos de “fazer ciéncia”,
fundados em distintas cosmovisdes.
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historicos,  antropologicos, ambiental-ecologicos,  psicoldgicos,  linguisticos,
sociologicos, politicos, econdmicos, culturais” (cf. Resolugdo CNE/CP n. 1, 05/2006),
orientada pelos principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagao,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética” (cf. Resolucao
CNE/CP n. 2, 07//2015).

No ambito da gestdo democratica da educacao, priorizar-se-a o fortalecimento da
escola como instituicdo capaz de promover a educagdo para e na cidadania, exigéncia
que se harmoniza as demandas politicas e sociais de melhoria da qualidade do ensino
nas institui¢des formais. Nesse sentido, visa preparar o/a académico/a para “atuar na
gestdo e organizagdo das instituigdes de educagdo basica, planejando, executando,
acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas educacionais.” (art. 8°, inciso
IX da Resolugao CNE/CP n. 2, 07/2015).

Quanto a producao e difusdo de novos conhecimentos educacionais, o curso de
Pedagogia da Unidade de Maracaju da UEMS assume como principio fundante a
indissociabilidade entre teoria e pratica, promovendo o conhecimento tedrico-pratico:
do ensino de saberes cientificos, técnicos, artisticos, culturais e éticos atualizados; da
pesquisa institucionalizada, envolvendo professores, académicos/as e pessoal técnico-
administrativo e, sempre que possivel, integradas em redes e grupos regionais, nacionais
e internacionais; da extensdo universitdria capaz de promover a articulagdo dos
conhecimentos académicos com as praticas socioculturais das populagdes locais. Visa,
nesse sentido, a construgdo do espago de didlogo entre a Universidade e a comunidade
regional para favorecer a participagao efetiva da comunidade externa na formulagdo de
politicas de formagao de professores; proporcionando aos académicos/as o intercambio
permanente com a realidade concreta do exercicio profissional e acdo cidada;
promovendo a inser¢do do curso junto as redes publicas de ensino e as unidades
escolares, visando “pesquisar, analisar e aplicar os resultados de investigacdes na
realidade educacional concreta” (cf. Resolugado CNE/CP n. 1, 05/2006).

Nesse sentido, o egresso sera estimulado a atuar de maneira critica e criativa em
todos os aspectos organizacionais, sempre articulando questdes culturais, politicas,
econdmicas, sociais e ambientais, pautadas na concepg¢do técnica, humanistica e ética
para atender as atuais e complexas demandas socioculturais.

Diante disso, pretende a formacdo de wum/a licenciado/a que construa
conhecimentos e habilidades necessarios a realizacdo do trabalho que envolve criancas

de zero a 10 anos de idade, jovens e adultos, tais como:
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Entendimento tedrico, histérico, critico e cultural das questdes inerentes a
Educacao Infantil e aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

Compreensdao e respeito pela diversidade cultural, geracional, étnico-racial,
sexual e de género, por meio de uma educacdo como ato individual, coletivo,
politico, critico e transformador;

Entendimento de que o trabalho com jovens, adultos, idosos, pessoas com
deficiéncia, apenados e jovens em conflito com a lei, fora da faixa etaria da
escolaridade regular deve ter continuidade de estudos nos anos iniciais do ensino
fundamental, desenvolvendo competéncias e habilidades que propiciem a
formacao integral do/a educando/a;

Entendimento da pesquisa cientifica como pratica politica e social importante
para avaliar a a¢do educacional em espagos educativos formais e nao formais
como meio de mobilizacdo que permita a ampliagdo e analise dos contextos
socio-culturais, em parceria com os sujeitos envolvidos, tendo sempre como
produto aprendizagens reciprocas;

Aquisicdo minima de conhecimentos sobre linguagem de sinais como
mecanismo de interacao social e comunicagao;

Valorizagdo e constru¢do de novas/outras atitudes cotidianas que estimulem a
necessaria e imprescindivel criagdo/fortalecimento de habitos de leitura;
Fluéncia verbal e escrita, valorizando os aportes e a coeréncia tedrica e pratica
da linguagem;

Fundamentacao teorica e critica para discutir curriculos e programas e para atuar
em areas administrativas nos espagos educativos formais e ndo formais, com
foco na gestdo democratica;

Conceituacao e estabelecimento de relagdes entre teoria e pratica no trabalho
realizado nas institui¢des educativas, com vistas a constru¢ao da autonomia
educacional;

Apropriagdo dos modos de ensinar a partir de diferentes linguagens: a Lingua
Portuguesa, a Matematica, as Ciéncias, a Histéria, a Geografia, as Artes, a
Educagao Fisica — de forma interdisciplinar e adequada na Educacdo Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

Compreensado da tecnologia de informagdo de maneira reflexiva, critica quanto a

sua utilizacdo como recursos tecnologicos e pedagogicos;
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12. Reconhecimento, valorizacdo e assuncdo de postura autodidata, bem como,
investimento na formacgao continuada;

13. Apropriacao de conhecimentos que revitalize uma educacdo que desconstrua
qualquer tipo de preconceito, racismo e estere6dtipos, para lutar contra todos os

processos de subalternizacdo e inferiorizagdo da pessoa.

VII. COMPETENCIAS E HABILIDADES

E determinante situar a perspectiva sobre a qual se funda a concepgdo do que ora
se apresenta neste projeto de curso sob a denominagdo de competéncias e habilidades
indispensaveis e pretendidas para o exercicio profissional do/a pedagogo/a.

Segundo Pimenta (2002, p. 30) “A Pedagogia ¢ mais ampla que a docéncia,
educacdo abrange outras instancias além da sala de aula, profissional da educagdo ¢ uma
expressao mais ampla que profissional da docéncia, sem pretender com isso diminuir a
importancia da docéncia”. Ancorado nesta perspectiva, tratamos aqui de compreender e
reiterar os multiplos espacos, para além da sala de aula, nos quais o exercicio da
pedagogia pode ser desempenhado em favor de uma compreensio de que o/a pedagogo/
a é, sobretudo, um/a educador/a social.

Ao contrario do que comumente podemos encontrar quando utilizamos ou
encontramos os termos competéncias e habilidades, via de regra, numa perspectiva mais
utilitaria e/ou empresarial com vistas a inser¢cdo do sujeito licenciado no mercado de
trabalho, entende-se aqui, o processo formativo como fendmeno datado, encharcado de
historia e, portanto, marcado pelas questdes identitarias culturais de uma dada sociedade
(sempre em movimento) e, também, sujeita aos atravessamentos multirreferenciados
que, notadamente, ocorrem na interlocu¢do entre as culturas presentes no meio social.

Por isso, de posse das consideragdes descritas no topico anterior sobre o Perfil
Profissional do Egresso, elencado em treze itens, o que se propde para observar durante
o processo formativo do futuro/a pedagogo/a ¢ uma postura reflexiva permanente,
levando em conta o contexto sdcio-histdrico e seus impactos sobre a constitui¢do social,
tendo como objetivo pretendido a melhoria da qualidade de vida das pessoas envolvidas
no ato educativo.

Neste projeto de curso, o/a pedagogo/a concluird sua formagdo inicial,
respaldado/a pelos fundamentos tedricos e praticos descritos no ementario, com as

condi¢des minimas para compreender e auxiliar a melhoria da qualidade educacional na
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educacdo infantil e ensino fundamental tanto no exercicio da docéncia no espago escolar
como realizando o trabalho pedagogico no ambito da gestao.

Portanto, a atenc¢ao as identidades culturais presentes nos espagos educativos nos
quais pode atuar o/a pedagogo/a se torna referencial para que, no desenvolvimento de
uma escuta sensivel aos anseios da comunidade, o/a pedagogo/a possa observar a
flexibilidade como objetivo central ao pretender educar para a cidadania, percebendo o
sujeito como ser social e politico. No trabalho do/a pedagogo/a, ndo existe, portanto, um
método cristalizado especifico e pronto. O trabalho pedagdgico precisa ser pensado de
acordo com a demanda do momento, dos sujeitos e da necessidade atual da comunidade,
demanda esta percebida e destacada dialogicamente entre as pessoas envolvidas, numa
pratica de escuta mutua. A postura de eterno aprendiz permite um aprofundamento
constante diante dos conhecimentos produzidos pela sociedade, a partir de diferentes
logicas, que precisam ser dialogicamente interpretados a fim de que possam ser
entendidos e utilizados por todos/as os/as envolvidos/as.

A relevancia do papel do/a pedagogo/a revela-se na importancia de uma
formacao alinhada ao seu tempo, coerente ao oportunizar aos sujeitos dessa pratica a
capacidade de fazer frente a realidade concreta interferindo individual e/ou
coletivamente nas decisdes que envolvam a possibilidade de construir melhor qualidade

de vida para todos/as.

VIIL. SISTEMA DE AVALIACAO

As orientagdes e procedimentos para avaliacdo do desempenho dos estudantes
nos cursos de graduacao sao regidos pelo Regimento Interno dos Cursos de Graduagao
da UEMS.

Em consonancia com os principios estabelecidos para o desenvolvimento do
ensino na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, a avaliagdo do processo
ensino-aprendizagem dar-se-& em dindmica processual, abrangendo aspectos
qualitativos e quantitativos. A avalia¢gdo como processo ¢ continua (VASCONCELLOS,
1994), pois resulta do acompanhamento efetivo do professor durante o periodo no qual
determinado conhecimento esta sendo construido pelo estudante. Avaliacdo, ensino e
aprendizagem vinculam-se, portanto, ao cotidiano do trabalho pedagogico e nao apenas

aos momentos especiais de aplicagdo de instrumentos especificos.
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A avaliagdo do processo ensino-aprendizagem no Curso de Pedagogia sera
realizada de forma continua e sistematica, priorizando atividades formativas,
considerando os objetivos de diagnosticar e registrar o progresso do estudante e suas
dificuldades; orientar o estudante quanto aos esfor¢os necessarios para superar as
dificuldades e; orientar as atividades de (re) planejamento dos contetidos curriculares.

A avaliacdo da aprendizagem dos estudantes serd realizada por componente
curricular, levando-se em consideracdo a assiduidade e o aproveitamento nos estudos.
Para ser aprovado, portanto, o estudante devera ter frequéncia minima de 75% (setenta e
cinco) as atividades desenvolvidas em cada componente curricular, cabendo ao
professor o registro da mesma, excetuando-se os casos amparados em lei e os
componentes curriculares cursados a distancia. A verificacdo do aproveitamento nos
estudos e do alcance dos objetivos previstos nos planos de ensino, em cada componente
curricular, sera realizada por meio da aplicacdo de diferentes instrumentos de avaliacdo,
resultando no registro de 4 (quatro) Notas Parciais (NP), no minimo.

O registro do desempenho dos estudantes, em cada componente curricular, sera
efetivado pela atribui¢do de notas de 0,0 (zero) a 10,0 (dez), em escala decimal. Para ser
aprovado em cada componente curricular o estudante devera alcancar nota igual ou
superior a 6,0 (seis) pontos.

O(A) aluno(a) que nao alcangar média igual ou superior a 6,0 (Seis) podera
submeter-se a reavaliacdo, fazendo a prova optativa, baseada nos conteudos essenciais
da disciplina, que substituird a menor das notas obtidas nas verificagdes realizadas.

Deverd submeter-se a exame final obrigatorio o(a) aluno(a) que, tendo
frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento), tiver alcancado, nas

avaliacdes, média igual a 3,0 (trés) e inferior a 6,0 (seis).

Avaliacio do curso

Avaliacio interna

a) Autoavaliacido: ¢ coordenada pela Comissdao Propria de Avaliagdo (CPA),
criada e constituida institucionalmente a partir do que estabelece a Lei no 10.861, de 14
de abril de 2004. Orientada pelas diretrizes e pelo roteiro de autoavalia¢do institucional
propostos pela Comissdao Nacional de Avaliagdo da Educagdo Superior (CONAES),

bem como por instrumentos proprios que contemplam as especificidades da
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Universidade, essa comissdo acompanha a qualidade das atividades desenvolvidas no
curso de graduagdo em Pedagogia da UEMS/Maracaju, o desempenho dos estudantes,
bem como, o projeto pedagdgico vigente e os profissionais que atuam na unidade.

O curso conta com uma Comissao de autoavaliacdo que desenvolve anualmente
esse processo com toda a comunidade académica (discentes, docentes e técnico-
administrativos), que vai desde a elaboracdo e aplicacdo de questiondrios, passando pela
interpretacdo e analise dos dados coletados, culminando com o desenvolvimento do

Relatorio que ¢ enviado a Comissao Propria de Avaliagdo (CPA) da UEMS.

b) Avaliacio do Projeto Pedagdgico:

Contemplando os processos avaliativos, a avaliagdo do Projeto pedagodgico do
Curso se faz presente e necessaria ao estabelecer um didlogo direto com os demais
processos avaliativos que se observam na estrutura do curso, quais sejam, as avaliagdes
externas e internas, bem como, projetos de autoavaliagdo que ja se configura ha alguns
anos, como uma pratica corrente nesta unidade.

Isto posto, verificar-se-a que, conforme as mudangas e demandas que surgem na
caracterizacdo da propria sociedade envolvente, que impactam no perfil identitario da
comunidade académica e, por que nao dizer, na comunidade docente e administrativa da
unidade em questdo; os sujeitos envolvidos neste processo, dada a permanente escuta
sensivel que se registra pelas avaliagdes internas e externas, perceberdo (como
historicamente se verificou neste curso) o momento em que o Projeto Pedagdgico do
Curso ndo mais se aplica as necessidades atuais e, por isso mesmo, devera passar por

nova reestruturagdo, como esta, que ora esta em curso.

Avaliacio externa

Realizada por comissdes de especialistas designadas pelo Governo do Estado de
Mato Grosso do Sul; tem como referéncia os padroes de qualidade para a Educacdo
Superior expressos nos instrumentos de avaliacdo oficiais. Para essa etapa, o curso
disponibiliza os relatorios com os resultados das autoavaliagdes, sistematicamente
aplicadas a todos os segmentos (discentes, docentes e técnico-administrativos)

envolvidos nas atividades anuais.
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IX. RELACAO ENSINO, PESQUISA, EXTENSAO E POS-GRADUACAO

A Unidade Universitaria de Maracaju oferece dois cursos superiores:
Administracdo e Pedagogia. A oferta do curso de Pedagogia se d4 segundo a concepgao
de que ¢ indissociavel a relagdo entre educagdo e pesquisa. Isso significa dizer que as
atribuicdes de ensino sdo desenvolvidas dentro de um contexto que extrapola o que foi
produzido e acumulado como informagdao pela humanidade e busca na iniciacdo a
ciéncia o caminho para a formacao, capacitando para a reformulacao dos contetidos que
foram vivenciados no processo de ensino. Diante dessa ideia abrem-se outras
possibilidades, como a producao de conhecimento por meio da pesquisa e da extensao.

De acordo com Silva (2011, p.79),

Conhecer ¢ preciso, para que se rompa o limbo a que algumas  pessoas sdo
langadas — pela ignorancia e medo e que tem gerado a intolerancia que se
manifesta por séculos afora, no cotidiano vivido [...]. Entender o conhecimento
cientifico como processo é o primeiro passo para a conquista e a ampliagdo de
fatores para a promogio da qualidade de vida diante da pratica. E a garantia da
permanéncia do humano como ser da histéria (agente), politico e produtor de
cultura, em que a emogao, a expressdo do real e a razdo ndo tenham uma linha

demarcada.

Nesse sentido ¢ que as acdes do curso de Pedagogia de Maracaju estdo
alinhadas, e oferecendo um curso de qualidade para a formagdo de pedagogos
conscientes de sua atuagdo no mundo como cidaddos criticos, um curso em que se busca
permanentemente articular o ensino, a pesquisa € a extensao, tripé que faz valer a
funcdo da institui¢do de ensino superior, como signataria de uma educagdo que nao
concentra suas acdes apenas na dimensdo dos conceitos, formulas e enquadramentos
teoricos, mas também relaciona constantemente a pratica na afirmagdo da/s ciéncia/s
enquanto processo de acesso a construgdo do conhecimento e nao, da ciéncia enquanto
disciplina curricular.

Oferece-se a cada ano na Unidade a possibilidade de participacdo dos discentes
em Projetos elaborados e propostos pelos professores efetivos, que atendem as
diferentes naturezas apontadas acima: sdo Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo.
Com a entrada de docentes no quadro efetivo da Instituicdo, a oferta de projetos

aumentou em 2015, sem falar naqueles ja desenvolvidos nos anos anteriores.
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Cada docente efetivo da unidade, desenvolve seus estudos e pesquisas em areas
do conhecimento cujas tematicas dialogam, sobremaneira, com as caracteristicas de
demandas locais, no que tange aos grandes eixos da educagdo contemporanea, a saber: a
diversidade cultural e os impactos deste universo de saberes na formagdo de
professores, em suas multiplas expressodes; o livro didatico e os multiplos olhares sobre
ele numa perspectiva de andlise que se debruca sobre os impactos politica de
democratizacdo do acesso; bem como, estudos que abarcam saberes e linguagens da
infancia, entre outros temas; o que evidencia um arcabougo de possibilidades para a
oportuna elaboracdo de um projeto de pds-graduagdo para a esta unidade universitaria.

Por conta disso, e desejando que a universidade possa, realmente, desenvolver a
tarefa de didlogo com a sociedade envolvente, outra iniciativa sera a implantacdo de
cursos de pos-graduacao lato sensu. O curso de Pedagogia tem o objetivo de
desenvolver uma especializacdo, que serd ofertada a partir do ano de 2019, a qual venha
ao encontro das caracteristicas supracitadas. Ou seja, a escuta permanente desenvolvida
e sempre presente pela via dos instrumentos avaliativos externos e internos, dao conta
de orientar a este corpo docente e seus interesses investigativos, sobre qual a melhor
proposta de pds-graduagdo a ser oferecida, neste primeiro momento. Este novo
empreendimento educacional que tem suas bases no entendimento da importancia da
formacao continuada, encontra-se em construcao, sendo pensado, debatido e idealizado,
em tempo concomitante a reformulagdo deste PPC, e sera apresentado a apreciagdo da
instituicao dentro em breve.

A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul ja tem implantado estes cursos
na modalidade presencial e a distancia e cursos/programas stricto sensu (mestrado e
doutorado) em diversas areas. Ha aqui uma preocupagdao com o0s egressos € iniciativas
que desempenham o papel de continuar oferecendo formacao para quem deseja ampliar
ainda mais seus estudos, pondo a servico da realizacdo de cada pessoa as conquistas do
conhecimento e a possibilidade de ser produtora de saberes.

Portanto, percebe-se o esfor¢co continuo em sedimentar agdes que mostrem o
Curso de Pedagogia de Maracaju como emblema da universidade que tem a pesquisa
como uma de suas atividades principais, proporcionando abertura a reflexdo e vivéncia
de a¢des de aprendizagem e de extensdo que complementem o ensino assinalado pelo
debate, pelo questionamento, pela critica, com vistas a a¢do transformadora da
realidade. Ratifica, portanto, um discurso permanente que marca a relevancia da

formacao continuada na construcao histérica do profissional docente.
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X. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
O Estagio Curricular Supervisionado ¢ concebido como um conjunto de
atividades de aprendizagem social, profissional e cultural. Devera ser proporcionado aos
académicos/as por meio de uma participagdo em situagdes reais de vida e trabalho,
coerente com a concepcdo do curso, empreendendo a relagdo teoria e pratica como
pressuposto fundamental.
[...] é necessario explicitar os conceitos de pratica e teoria ¢ como
compreendemos a superagdo da fragmentacdo entre elas a partir do conceito
de praxis, o que aponta para o desenvolvimento do estagio como uma atitude

investigativa, que envolve a reflexdo e a intervengdo na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade. (PIMENTA e LIMA, 2008, p.34)

Os/as académicos/as no estagio supervisionado poderdo superar a fragmentacao
entre pratica e teoria, pois este tem como viabilizar em suas etapas atitudes de parcerias,
bem como, interlocu¢do de saberes e conhecimentos interdisciplinares estudados no
decorrer do curso.

Tem como objetivo proporcionar ao estagiario observacao, reflexdo, pesquisa e
exercicio do fazer pedagogico e a relagdo teoria e pratica social a partir da docéncia
compartilhada, sob a supervisio de um ou mais professores e/ou profissionais
experientes das institui¢des onde haja convénios com a UEMS.

Entende-se que a pesquisa ¢ de suma importdncia no Estdgio Curricular
Supervisionado, pois ela deve propiciar ao académico/a e aos parceiros um novo olhar
sobre a construcdo dialogica e dialética do ensinar e aprender. Ela ¢ componente
essencial das praticas de estadgio, apontando novas possibilidades de ensinar e aprender
a profissao docente, inclusive para os professores formadores que sdo convocados, a
rever suas certezas, suas concepcdes sobre o ato educativo e seus modos de
compreender, de analisar, de interpretar os fendmenos percebidos nas atividades de
estagio. Assim, o estdgio torna-se possibilidade de formagdo continua para os
professores formadores. (PIMENTA E LIMA, 2008, p.114)

O Estagio Curricular Supervisionado obrigatério poderd desenvolver uma
postura critico-reflexiva junto aos académicos, contribuindo para o inicio da constru¢do
de sua identidade de professor, preparando-os para exercer a profissao na sociedade.

De acordo com Guimaraes (2004, apud PIMENTA e LIMA, 2008, p.64) os

cursos de formagdes sdo importantes na constru¢do e producgdo e/ou fortalecimento da
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identidade do professor/gestor através das representagdes vivenciadas, observadas,

construidas e praticadas na profissao.

As atividades de Estagio Curricular Supervisionado serdo desenvolvidas nas
institui¢des de Educagao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, aprovadas
pelos professores de Estdgio, pelo Colegiado de Curso e pelos 6rgdos competentes,
avaliadas e acompanhadas pela Comissao de Estagio Supervisionado do Curso (COES)
nas seguintes modalidades:

e Na educagdo infantil, o Estagio Curricular Supervisionado devera ser desenvolvido
em turmas de criangas de 0 a 5 anos de idade, em creches e pré-escolas.

e No ensino fundamental, o Estagio Curricular Supervisionado devera ser
desenvolvido em escolas, com turmas do primeiro ao quinto anos.

e Na gestdo educacional o Estagio Curricular Supervisionado podera ser realizado em
instituicdes de educagdo infantil, do ensino fundamental e em 6rgios gestores da
educacao.

O Estéagio Curricular Supervisionado Obrigatério tem como finalidades propiciar
aos académicos:

I. Anélise e problematizacdo das praticas pedagogicas existentes nas instituigoes,
voltadas a docéncia da Educagao Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da
Gestao Educacional, a partir da vivéncia e da intervencao dos estagidrios em situacoes
praticas.

II. Articulagdo das questdes tedrico-metodologicas dos segmentos educacionais
citados em uma perspectiva critica e transformadora nas diversas areas do
conhecimento.

III. Desenvolvimento de uma pratica pedagdgica que possibilite articular as areas
do conhecimento com as areas de desenvolvimento infantil considerando as relagdes
escola/familia/sociedade.

IV. Promogao de discussdes sobre a gestdo e organizagao do curriculo e atividades
pedagbgicas da escola e de outros espacos educativos relacionados a posturas e
atividades de gestores, qualidade de ensino, relagdo escola-comunidade.

V. Compreensao do trabalho realizado como um processo criador de investigagao,
explicagdo e intervencao na realidade capaz de articular teoria e pratica como dimensoes

indissociaveis do conhecimento.
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VI. Oportunidade para perceber a relagdo teoria e pratica através de projetos
interdisciplinares e multi/interculturais no fazer docente, sob supervisdo e orientacdo
dos professores/as do estagio e apoio das disciplinas praticas.

E mister afirmar que o Estigio Supervisionado prima por uma formagio de
professores que permita aos futuros profissionais apropriacao, compreensao das praticas
e acdes institucionais educativas (PIMENTA e LIMA apud Revista Poiesis, 2005/2006,
p. 12) contribuindo na formagdo de professores/gestores de educagdo. Nesse sentido, a
lotacao dos/as professores/as supervisores/as de estdgio prevé experiéncia profissional
na Educacdo Infantil e/ou Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O Estagio Supervisionado ndo Obrigatério no Curso de Pedagogia ocorrera em

conformidade com a Regimento Interno dos Cursos de Graduagao da UEMS.

XI. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Conforme se pode inferir do Regimento Interno dos Cursos de Graduagao da
UEMS, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, entende-se por “Atividades
Complementares (AC) outras formas de atividades de enriquecimento didatico,
curricular, cientifico e cultural, previstas no Projeto Pedagodgico de cada Curso”,
devendo todo académico cumprir sua carga horaria para efeito de integralizacao
curricular.

Essas atividades tém carater obrigatdrio, abrangendo uma carga horaria de 200
horas.

As modalidades eleitas para esta categoria de atividades incluem participagao
em atividades académicas, em atividades cientificas e atividades de extensdo. Podem ser
caracterizadas como académicas: monitoria académica, projetos de ensino, cursos na
area de formacdo e especiais, eventos académicos, modulos tematicos, semindrios,
simposios, congressos estudantis, conferéncias, coloquios, palestras, discussoes
tematicas, visitas técnicas, vivéncia pratica. As cientificas seriam projetos de pesquisa,
eventos cientificos, projetos de iniciagdo cientifica. Finalmente, as atividades de
extensdo poderdo ser definidas como projetos e/ou agdes de extensdo, projetos e/ou
eventos culturais, festivais, exposicoes.

A participacao dos alunos em agdes académico-cientifico-culturais, promovidas
pela UEMS ou por outras instituigdes sera considerada como AC se devidamente

reconhecidas pela coordenadoria do curso. Serdo computadas como AC aquelas
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desenvolvidas a partir do ingresso no respectivo curso de graduagdo. Os alunos deverdo
encaminhar os comprovantes das AC a secretaria de curso, a partir do primeiro e ao
final de cada ano letivo e até 60 (sessenta) dias antes do término do periodo letivo da
ultima série do curso, conforme calendario académico.

O Colegiado do Curso ¢ instincia responsavel pela normatizacdo das AC, e a
coordenadoria fara uso, para efeitos de validacdo total ou parcial de atividades
apresentadas pelo discente, de tabela de equivaléncia para comprovacdo das mesmas.
As copias dos comprovantes de Atividades Complementares sdo arquivados na
Unidade.

Além das atividades citadas acima, cabera ao corpo docente do referido Curso
planejar atividades que contemplem experiéncias em espagos nao formais, nao
priorizadas por este Projeto. Deve-se contemplar a experiéncia do trabalho pedagogico
em espacos hospitalares, museus, bibliotecas, pragas, centros recreativos, educacdo no
espaco da rua, nas aldeias, no espago quilombola e nos assentamentos.

As atividades complementares devem ser distribuidas ao longo do curso e nao
podem ser preenchidas por um so tipo de atividade. As que correspondem a simposios,
seminarios, congressos, conferéncias, palestras e outros eventos serdo aceitas, respeitada

a carga hordria maxima fixada.

Carga Horaria Maxima por Grupos de Atividades Complementares:

Grupo I — Atividades de Ensino

Sub Atividades Pontuagao
Grupo Maxima
01 Monitoria aprovada pela Instituicdo sendo obrigatdria 50h
apresentacdo de planos de trabalho e de relatdrios consubstanciados.
Participagdo em projetos de ensino oferecidos pela UEMS ou em outras -
03 e . . . S/Limite
Institui¢des de Ensino Superior (20 horas por projeto)
Grupo II — Atividades de Extensido
Sub Atividades Pontuagao
Grupo Maxima
Participagdo em jornadas, simposios, encontros, conferéncias,
01 seminarios, debates, congressos e outros eventos, mediante apresentacao 20h
de certificado de presenca e frequéncia.
02 E~stag10 cqrrlcular nao-obrlgatfono, em espacos educacionais formais e S/Limite
ndo formais. (20 horas por projeto)
Participagdo em projetos de extensao oferecidos pela UEMS ou em -
03 S . . . S/Limite
outras Institui¢des de Ensino Superior (20 horas por projeto)

Grupo III - Atividades de Pesquisa
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Sub . . Pontuacao
Grupo Atividades Méxima
Iniciagdo cientifica da Instituicdo, mediante relatério de desempenho do
01 académico, assinado pelo professor orientador, e parecer favoravel da| 50h
Coordenacao do Curso.
Outra atividade de pesquisa, mediante relatéorio de desempenho do
02 académico, assinado pelo professor orientador, e parecer favoravel da| 20h
Coordenacdo do Curso.
Participagdo em projetos de pesquisa desenvolvidos pela UEMS ou em .
03 o~ . . . S/Limite
outras Institui¢des de Ensino Superior (20 horas por projeto).
Grupo IV — Atividades de Representacio Estudantil
Sub - Pontuacio
Grupo Atividades Méxinﬁa
Participagdo em entidades estudantis, mediante comprovagdo por
01 relatério circunstanciado da atividade, aprovado pela Coordenagdo do| 20h
Curso.
02 Participa¢do como membro efetivo em Conselhos Superiores da UEMS. 30h
Grupo V — Outras Atividades Praticas
Sub .. Pontuacao
Grupo Atividades Mixima
Curso de lingua estrangeira realizado em estabelecimento de ensino
01 autorizado, mediante apresentacdo de certificado de participagdo minima| 20h
de 01 (um) ano ou aprova¢ao em exame de proficiéncia.

XII. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC)

A atividade de conclusdao do Curso ¢ considerada um meio para a formagao do

licenciado em Pedagogia e do futuro pesquisador. Tem carater obrigatorio e sera

desenvolvida durante o mesmo, apoiada por disciplinas especificas: Metodologia

Cientifi

ca, Teoria e Pratica de Pesquisa em Educagao I e II.

Sua forma de apresentacdo — por meio de artigo cientifico vinculado a projetos

de pesquisa, ensino e extensdo — e suas normas de elabora¢do serdo atualizadas

anualmente e aprovadas pelo Colegiado de Curso. O tema em estudo deve ser

compativel com a linha de pesquisa do professor-orientador (titulagdo minima de

Especialista) e deve atender aos principios deste Projeto Pedagogico.

A avaliagdo da produgdo serda realizada por uma Banca Examinadora,

obedecendo aos critérios estabelecidos pela legislagdo vigente - que aprova a

normati

zagdo do TCC do Curso de Pedagogia da UEMS/Maracaju.
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XIII. ORGANIZACAO CURRICULAR

Este item se destina a pormenorizar a sistematizagao do curriculo do Curso de
Pedagogia de Maracaju e segue as determinagdes da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de
julho de 2015, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo continuada. Este
documento reza, em seu art. 12°, que os cursos de formacdo inicial, respeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das instituigdes, constituir-se-a0 nos
seguintes nucleos: I - nicleo de estudos de formacao geral (NFG) — estudo das areas
especificas e interdisciplinares € do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias e das diversas realidades educacionais; II - niicleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos e das dreas de atuacio profissional (NAD) - incluindo os
conteudos especificos e pedagdgicos priorizados pelo projeto pedagodgico das
instituigdes; e, finalmente, III - nicleo de estudos integradores (NEI) - para
enriquecimento curricular.

Partindo dessa concepcdo estrutural, a Organizagdo Curricular do Curso de
Pedagogia de Maracaju compreende trés frentes de acao que estdo relacionadas com os
nucleos descritos acima. Sdo elas:

¢ Quatro Eixos que englobam os quatro anos do Curso;
e Atividades Praticas;

e Oferecimento de Disciplinas a Distancia.

FRENTE DE ACAO 1 : Os quatro Eixos

Estes eixos perpassam todo o curso e tém concepgdes especificas, a saber:

EIXO DO 1° ANO - FUNDAMENTOS DA EDUCACAO:

Reune sete disciplinas, sdo elas: Leitura e Produgdo de Texto, a Organizacao da

Educacao Brasileira e Politicas Publicas, Filosofia da Educag¢ao, Historia da Educacgao,
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Psicologia da Aprendizagem e Desenvolvimento, Metodologia Cientifica e finalmente
Educacdo, Tecnologias Digitais ¢ Meios de Comunicacao.

A reunido destas disciplinas no periodo de ingresso dos estudantes no Curso de
Pedagogia visa a oferta e debate dos conteudos referentes as questdes historicas,
filosoficas, sociologicas, psicologicas, politicas, epistemologicas e tecnoldgicas do
fendomeno educativo e das realidades educacionais, necessarios a formagdo dos (as)
futuros (as) licenciados (as) em Pedagogia, como exige o Nucleo de Formagao Geral
(NFG) das Diretrizes Curriculares para a formacao inicial em nivel superior. O ensino
de criancas de zero a 10 anos de idade e sua especificidade dialogam com esses
conteudos que trafegam por aspectos gerais das areas de conhecimento citadas.

De uma maneira geral as disciplinas deste eixo oferecem pontos de convergéncia
na discussdo de assuntos introdutérios do Curso, que além de prepararem o ingressante
para conhecer as amplas possibilidades de relacdo da area educativa com dominios
diversos do conhecimento humano, também propiciam o desenvolvimento de trabalho
interdisciplinar por meio das chamadas Atividades Praticas, que serdo explicitadas mais

adiante.

EI1X0 DO 2° ANO — TEORIAS E PRATICAS DA EDUCACAO:

Este eixo contempla oito disciplinas, a saber: Fundamentos da Educa¢do Infantil
e Movimento; Fundamentos e Praticas Pedagdgicas na Educagdo de Jovens e Adultos;
Educagao nao Formal; Principios e Fundamentos da Gestdao Educacional; Didatica;
Planejamento e Avaliacdo; Alfabetizagcdo e Letramento e Teoria e pratica do Ensino de
Arte.

Estas trazem como proposi¢do ampliar o processo reflexivo iniciado no primeiro
eixo, cujos fundamentos davam conta do processo de construgdo histérico-filosofica da
educagdo, bem como, de introduzir algumas reflexdes mais pontuais sobre a
organizacdo da educagdo brasileira, suas midias e funcdo social dos conhecimentos que
nela transitam.

Os temas que nomeiam as disciplinas deste eixo facultardo aos/as académicos/as
o entendimento do todo em relacdo as partes e destas entre si, no ambito
escolar/educacional permitindo-lhes construir e relacionar de maneira interdisciplinar e
intercultural conhecimentos tedricos e praticos que, postos em didlogo, colaboram para

uma formagdo docente que contemple a percepgdo critica da trama de saberes que
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envolve os fendmenos sociais € 0 modo como esta mesma sociedade, mediada pelos
processos educacionais e suas teorias (plenas de ideologia e intencionalidades),
contribui para perpetuar ou ressignificar as identidades dos sujeitos que, nas trocas
reciprocas de conhecimento oportunizadas pelas relagdes sociais, tratam de ir forjando
ao longo de sua constituigdo historica.

Tais fendmenos, entretanto, se desenrolam, notadamente, sob o olhar daquele/s a
quem Gramsci (1989) denominou de “intelectual organico”, forjando o entendimento de
que a cultura de uma dada sociedade se organiza e se constitui sob a trama/teia
engendrada por aquele/a que coloca a sua intelectualidade a servigo desse processo. O
intelectual €, sobretudo, o organizador. Na escola, este organizador se vé representado
(de modo mais explicito) pela figura do gestor que ¢ aquele ou aquela a quem cabe a
responsabilidade pela institui¢do escolar e a quem cabe intermediar o contato direto com
a sociedade para a qual a instituicdo escolar presta servico. Contudo, o intelectual, na
perspectiva Gramisciana ndo ¢ reconhecido pela sua erudi¢do, mas pela sua funcdo
dirigente, organizadora, educativa.

Nessa perspectiva, durante o percurso de formagao, o/a académico/a licenciando/
a precisa compreender ndo s6 a dindmica do contexto da sala de aula, mas sim, todo
complexo contexto do ambiente escolar e seu entorno, para que, escutando
sensivelmente este espago possa encaminhar sua pratica pedagogica no sentido de
desenvolver essa fun¢do dirigente, organizadora e participativa ndo so6 na sala de aula,
mas também, quando estiver diante do desafio da gestdo nos dois niveis da educacdo
basica: a educacao infantil ¢ o ensino fundamental.

Este eixo pretende, portanto, ser o palco da interlocugdo entre todos os saberes
disponiveis que possam provocar o despertar do espirito pesquisador, investigativo e
curioso do futuro profissional que, entendendo como funciona a engrenagem do seu
oficio, e percebendo os mecanismos envolvidos na pratica docente, na dindmica relacao
entre o ensinar € o aprender, vai em busca de aperfeicoar e atualizar suas ferramentas
em sintonia com o seu contexto socio-histérico, objetos dos proximos eixos desta

organizagdo curricular.

EIXO DO 3° ANO - METODOLOGIAS DO ENSINO:

O eixo retne seis disciplinas que atendem ao que as Diretrizes Curriculares

chamam de Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos (NAD). Sao elas:
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Teoria e Pratica de Pesquisa em Educacdo I; Ensino de Lingua Portuguesa: conteudo e
metodologia; Ensino de Ciéncias: conteido e metodologia; Ensino de Historia e
Geografia: conteudo e metodologia; Ensino de Matematica: conteudo e metodologia, e
finalmente, Estagio Supervisionado em Educacao Infantil e Gestao Escolar.

Compreende-se que no conjunto destas disciplinas ha o objetivo de estudar os
conteidos e as metodologias aplicados ao ensino na Educagdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; como também a preocupacdo com o entendimento
epistemologico da pesquisa, a formagdo politica, critica e didatico-pedagogica que
oriente o planejamento e a execucao do processo de ensino e de aprendizagem.

A relacdo entre teoria e pratica, enfatizada no segundo ano do curso ¢ uma
realidade aprofundada neste eixo. Essa relacdo articula dois lados indissociaveis da
formacao do pedagogo que sera preparado para atuar em campo, tendo em vista o
entendimento mais rico dos meandros do ensinar e aprender, na revisitacdo dos
contetdos vistos até o 2° ano do Curso, agora ampliados pelos conteudos especificos de
areas como: Geografia, Historia, Ciéncias, Portugués e Matematica, combinados a uma
pratica de pesquisa e pratica profissional concreta, tendo em vista o Estagio

Supervisionado e Gestdo escolar.

EIXO DO 4° ANO — EDUCACAO NA ATUALIDADE:

O eixo retine nove disciplinas, dentre elas: Teoria e Pratica de Pesquisa em
Educacdo II; Literatura Infantil e Contagdo de Historia; Fundamentos e Praticas
Escolares de Inclusdao da Pessoa com Necessidades Educativas Especiais; Educacao em
Direitos Humanos ¢ Movimentos Sociais; Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS;
Historia e Cultura: Afrobrasileira e Povos Itinerantes; Educagdo Ambiental e
Sustentabilidade; Educagdo Camponesa e Indigena e finalmente, Estagio
Supervisionado em Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Gestao Escolar.

O presente eixo integrador tem por finalidade proporcionar reflexdes sobre
problematicas contemporaneas que impactam diretamente os processos educacionais, ja
que estes tém conexdo com as transformagdes sociais cotidianas e com o produto destas.
Sendo assim, serdo trabalhados os temas transversais: diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional e direitos educacionais de adolescentes e

jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.
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Provoca, portanto, o necessario e permanente debate sobre as questdes de ordem
filosofica, cultural, politica, econdmica e social, levando em consideragdo a pluralidade
e diversidade destas, numa perspectiva de interlocugdo intercultural cuja intengdo € a de
traduzir-se em aprendizados reciprocos, ainda que coloquem sob tensdo olhares ou

abordagens epistemoldgicas distintas.

Seminario integrador dos eixos tematicos

Os Seminarios integradores de cada Eixo tematico constituir-se-do em atividades
de socializagdo de saberes, realizadas ao final de cada programa do eixo previsto na
organizacao curricular do curso que, utilizando variadas linguagens como aportes
pedagogicos, pretendem favorecer a construgdo do olhar nao compartimentalizado entre
as disciplinas e suas diversas areas do conhecimento, possibilitando ao/a pedagogo/a em
formagdo a percepcao da inter-relagdo existente entre os saberes que compdem a base
para a sua formagdo profissional inicial, a graduacao. Trata-se de um espaco reflexivo
no qual o/a académico/a, de posse do conhecimento tedrico/pratico, oferecido em cada
eixo, torne-se capaz de compreender os conceitos, mediado/a pelas vivéncias
oportunizadas por cada uma das disciplinas que compde o eixo tematico, em cada ano
do processo de graduacao.

Pretende, portanto, oportunizar o contato com os contextos educacionais
(formais e ndo formais) durante o percurso de cada ano letivo, favorecendo processos
reflexivos ancorados nos suportes tedrico/praticos propostos em cada disciplina de cada
eixo tematico. Permite a constru¢ao de conceitos/percepcdes sobre a educacdo
contemporanea, tendo como centralidade da andlise o reconhecimento da diversidade
cultural, politica, econdmica, socio-historica, identitaria, traduzindo-se em lentes a
favorecer a compreensdo dos aspectos que envolvem a educagdo dos sujeitos em seus
contextos.

Nesse sentido, ao fim de cada ano letivo, os Seminarios oferecem subsidios para
a producao de diversos instrumentos de socializacdo da aprendizagem (construgdo de
material pedagogico, produgdo técnico-cientifica, videos, documentarios, entre outros),
levada a efeito pela abordagem interdisciplinar entre os conhecimentos oferecidos em
cada disciplina do referido eixo tematico.

A experiéncia dos Semindrios integradores dos eixos tematicos constroi espagos

para compreender o sentido que funda o trabalho da academia, qual seja, o tripé Ensino,
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Pesquisa e Extensdo, buscando assumir uma postura aberta ao conhecimento, ao
entender que este estard continuamente em construgdo/reinvencao pelos sujeitos que
constroem a historia, em cada contexto, em cada realidade cultural.

Para que os Seminarios assumam func¢do integradora em cada série, devem

constar nos Planos de ensino de cada disciplina, constituindo-se em atividade.

FRENTE DE ACAO II - ATIVIDADES PRATICAS

As Atividades Praticas como componente curricular permeardo o
desenvolvimento de todo o Curso. Aprovadas pelo Colegiado, contemplardo acdes que
aprofundem os conteudos trabalhados em sala de aula. Os professores responsaveis
pelas disciplinas com carga horaria pratica como componente curricular, direcionadas as
metodologias, deverdo desenvolver atividades ou oficinas em conjunto de maneira a
instrumentalizar os alunos a docéncia, abarcando diferentes linguagens como as da Arte,
ou mesmo o ritmo, a linguagem matematica, a contacao de historias, entre outras, uma
indicagdo do processo de avaliagdo do Curso, realizado no ano de 2007.

Nas demais disciplinas, mesmo direcionadas e desenvolvidas individualmente,
desenvolver-se-ao a partir da elabora¢do de planejamentos interdisciplinares, garantindo
interlocucdo das areas afins, através das Reunides Pedagogicas (RPs) semanais. Suas
atividades abarcardo a¢des que aprofundem os conhecimentos tratados nas respectivas
ementas por meio de:

- acdes técnicas no cotidiano escolar (observagao e vivéncias de sala de aula,
envolvimento nas reunides de pais e mestres, acompanhamento do trabalho de gestores,
participacao de grupos de discussao, etc.);
- coletas de dados nas institui¢des escolares;
- pesquisas em centros de documentacao e/ou bibliotecas;
- atividades nas secretarias de educacao;
- envolvimento em politicas publicas;
- participagdo em projetos escolares;
- demais atividades apreciadas e avalizadas pelo Colegiado de Curso.
As atividades praticas serdo mediadas, registradas e avaliadas pelos professores

responsaveis pelas disciplinas.

FRENTE DE ACAO III - OFERECIMENTO DE DISCIPLINAS A DISTANCIA
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Considerando a crescente demanda por educagdo, que se deve a expansdo
populacional, e, sobretudo, as lutas das classes trabalhadoras e ainda, acompanhando a
evolucao dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que tém exigido mudangas em
nivel da funcdo e da estrutura da escola e da universidade (PRETI, 1996), o novo
projeto Pedagodgico do Curso, apoiando-se nas novas Tecnologias da Informacao e das
Comunicagoes faz valer o recurso da Educagdo a Distancia, de forma que potencialize a
aprendizagem e o conhecimento, em consonancia com a Portaria MEC n° 1.134, de 10
de outubro de 2016, que autoriza a oferta de disciplinas na modalidade a distancia,
integral ou parcialmente, desde que nao ultrapasse 20% da carga horaria total do curso.

As disciplinas com carga horaria na modalidade a distancia — EaD acontecerao
desde o primeiro ano do curso e serdo desenvolvidas através de moddulos
operacionalizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA. Tais disciplinas terdo
encontros presenciais visando compartilhar conhecimentos e promover a interagdo
professor/aluno além da integragdo dos mesmos no ambiente universitario.

A oferta destas disciplinas também incluira métodos e praticas de ensino-
aprendizagem que incorporem o uso de tecnologias de informagdo e comunicacdo para a
atingir os objetivos pedagdgicos previstos, com materiais especificos elaborados para
cada aula. Esses materiais deverdo viabilizar o intercimbio de conhecimentos entre
alunos sob orientagdo do professor.

No decorrer do desenvolvimento da disciplina podem ser realizadas avaliagdes
tedricas via ambiente virtual e escritas nos encontros presenciais. Além destas, outras
producdes avaliativas poderao ser propostas, tais como: atividades relacionadas a videos
ou filmes, produgado de artigo, resumos, produgdo de textos, questionarios, entre outros.

Para as avaliagdes tedricas realizadas no ambiente virtual utilizar-se-do algumas
ferramentas, tais como: chats, web conferéncias, foruns de discussido, dentre outros
recursos que propiciem a interac¢ao e o aprendizado dos alunos. Sendo necessario, outras

atividades poderao ser inseridas no desenvolvimento do processo de aprendizagem.

XIV. ESTRUTURA CURRICULAR
Quadro 1. Nucleo de Formac¢ao Geral (NFG)

Carga Horéaria

Disciplina ANO | EIXO | Total | Tedrica | PCC

LD

Leitura e Producao de Texto 1° DFB 68 68 —
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Organizagdo da Educacéo Brasileira e Politicas 1° DFP 68 68 - -
Publicas

Filosofia da Educacgao 1° DFP 136 136 _— _—
Histéria da Educacao 1° DFP 136 136 — _—
Psicologia da Aprendizagem e Desenvolvimento 1° DFP 136 136 --- ---
Educagao, Tecnologias Digitais e Meios de 1° DFB 102 102 — —
Comunicagio

Metodologia Cientifica 1° DFB 102 102 — —
Total 748 748

DFB: Disciplinas de Formacao Basica; DFE: Disciplina de Formagao Especifica; DFP:

Disciplinas de Formacao Pedagogica.

Quadro 2. Nucleo de Aprofundamento e Diversificacao (NAD)

Carga Hordaria

Disciplina ANO | EIXO | Total | Tedrica | PCC | Semanal
Fundamentos da Educac¢ao Infantil e Movimento 20 DFE 170 136 34 —_—
Fundamentos e Praticas Pedagogicas na 20 DFE 102 68 34 —
Educacao de Jovens e Adultos

Educagio nao formal 20 DFP 68 68 — —
Principios ¢ Fundamentos da Gestdo Educacional 20 DFP 102 102 - -—
Didatica 2° DFP 102 68 34 -—
Planejamento ¢ Avalia¢do 20 DFP 102 68 34 —
Alfabetizagdo e Letramento 20 DFE 170 136 34 —
Teoria e pratica do Ensino de Arte 20 DFE 102 68 34 —
Teoria e Pratica de Pesquisa em Educagéo | 3° DFP 102 68 34 _—
Teoria e Pratica de Pesquisa em Educagdo I1 4° DFE 102 68 34 -
Ensino de Lingua Portuguesa: contetudo e 3° DFE 170 136 34 —_—

metodologia
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Ensino de Ciéncias: contetido e metodologia 3° DFE 170 136 34 ---
Ensino de Historia ¢ Geografia: conteudo e 3° DFE 170 136 34 -—-
metodologia

Ensino de Matematica: conteudo e metodologia 3° DFE 170 136 34 -—
Estagio Supervisionado em Educagédo Infantil e 30 DFE 200%* — —_ _—
Gestao Escolar

Estagio Supervisionado em Anos Iniciais do 4° DFE 200* - -—- -—
Ensino Fundamental e Gestdo Escolar

Literatura Infantil e Contacdo de Historia 4° DFE 102 68 34 -—-
Fundamentos e Praticas Escolares de Inclusio da 4° DFP 68 68 --- -—-
Pessoa com Necessidades Educativas Especiais

Educagdo em Direitos Humanos e Movimentos 4° DFP 102 68 34 -
Sociais

Lingua Brasileira de Sinais 4° DFP 68 68 - -
Educacao camponesa e indigena 4° DFP 68 68 o —
Historia e Cultura: Afro-brasileira e Povos 4° DFP 102 102 - —
Itinerantes

Educagdo Ambiental e Sustentabilidade 4° DFP 102 68 34 -
Total Hora Aula 2414 1904 510 —
Total Hora Relogio 400 — — —

* ministrado em hora relogio

DFB: Disciplinas de Formagao Basica; DFE: Disciplina de Formagao Especifica; DFP: Disciplinas de

Formacao Pedagogica.

Quadro 3. Nucleo de Estudos Integrados (NEI)

Carga Horéria

Componente Curricular ANO | EIXO Total Tebrica | PCC LD
Atividades Complementares - - 200 - - -
Componente Curricular ANO CH
Trabalho de Conclusdo de Curso 4° 68
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Seriacao
1° ANO CH 2° ANO CH
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO TEORIAS E PRATICAS DA EDUCACAO
- Leitura e Producédo de Texto (NFG) | 68 - Fundamentos da Educagdo Infantil e 170
Movimento (136h — T + 34h — P) (NAD)
- Organizacao da Educagao 68 - Fundamentos e Praticas Pedagogicas 102
Brasileira e Politicas Publicas (NFG) na Educacdo de Jovens e Adultos (68 —
T + 34 — PCC) (NAD)
- Filosofia da Educacdo (NFG) 136 - Educagdo nao formal (NAD) 68
- Histéria da Educagao 136 - Principios e Fundamentos da Gestao 102
Educacional (68 presencial + 34 EAD)
(NAD)
- Psicologia da Aprendizagem e 136 - Didatica (68 — T + 34 — PCC) (NAD) 102
Desenvolvimento (NFG)
- Metodologia Cientifica (68 102 - Planejamento e Avaliagdo 102
presencial + 34 EAD) (NFG) (68 — T+ 34— PCC) (NAD)
- Educacao, Tecnologias Digitais e 102 - Alfabetizagdo e Letramento (136 170
Meios de Comunicagao (68 - presencial — T + 34 - PCC) (NAD)
presencial + 34 EAD) (NFG) - Teoria e pratica do Ensino de Arte 102
(68h — T + 34h — PCC) (NAD)
TOTAL 748 TOTAL 918

3° ANO

METODOLOGIAS DO ENSINO

4° ANO

EDUCACAO NA ATUALIDADE

- Teoria e Pratica de Pesquisa em 102 - Teoria e Pratica de Pesquisa em 102
Educagdo I (68 T + 34 PCC) (NAD) Educagdo IT (68 — T + 34 — PCC) (NAD)
- Ensino de Lingua Portuguesa: 170 - Literatura Infantil ¢ Contacdo de 102
conteudo e metodologia (136h — T + Historia (68 — T + 34 — PCC) (NAD)
34h — PCC) (NAD)
- Ensino de Ciéncias: contetido e 170 - Fundamentos e Praticas Escolares de 68
metodologia (136h — T + 34h — Inclus@o da Pessoa com Necessidades
PCC) (NAD) Educativas Especiais (NAD)
- Ensino de Historia e Geografia: 170 - Educagdo em Direitos Humanos e 102
contetdo e metodologia (136 — T + Movimentos Sociais (68h — T + 34h —
34h - PCC) (NAD) PCC) (NAD)
- Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS | 68
(NAD)
- Ensino de Matematica: contetidoe | 170 - Educagdo camponesa e indigena 68
metodologia (136h — T + 34h — (NAD)
PCC) (NAD)
- Estagio Supervisionado em 200* - Historia e Cultura: Afrobrasileira e 102
Educacao Infantil e Gestao Escolar Povos Itinerantes (68 presencial + 34
(NAD) EAD) (NAD)
- Educacdo Ambiental e 102
Sustentabilidade (68h — T + 34h — PCC)
(NAD)
- Estagio Supervisionado em Anos 200*

Iniciais do Ensino Fundamental e
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Gestao Escolar (NAD)
TOTAL DISCIPLINAS 782 TOTAL DISCIPLINAS 714
TOTAL ESTAGIO 200 TOTAL ESTAGIO 200

* Ministrado em hora reldgio

Legenda: T = Aulas predominantemente Teoricas

EAD = Educacdo a distancia

RESUMO GERAL

P = Atividades Praticas

Carga Horaria

Componentes Curriculares Hora-aula Hora-relogio

Disciplinas do Nucleo de Formagao Geral 748 623
Disciplinas do Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo 2414 2011
Atividades do Nucleo de Estudos Integradores - 200
Estdgio Curricular Supervisionado Obrigatorio - 400
Trabalho de Conclusdo de Curso - 68
Total 3302

XV. TABELA DE EQUIVALENCIA

TABELA DE EQUIVALENCIA
EM VIGOR ATE 2017 CH DISCIPLINAS 2018 CH
Leitura e Produgao de Texto I 68 Leitura e Produgéo de Texto 68
Leitura e Producao de Texto II 68
Metodologia Cientifica 68 Metodologia Cientifica 102
Filosofia da Educacéo I 102 | Filosofia da Educagéo 136
Filosofia da Educacdo II 102
Historia da Educagéo I 102 | Historia da Educagao 136
Historia da Educacgéo 11 102
Fundamentos da Educac¢do Infantil | 102 Fundamentos da Educagéo Infantil e 170
Metodologia do Movimento na Movimento
Educacao Infantil e nos Anos 68
Iniciais do Ensino Fundamental

Didatica Geral 102 | Didatica 102
Psicologia da Educagio I 102 | Psicologia da Aprendizagem ¢ 136
Psicologia da Educagdo 11 102 Desenvolvimento
Sociologia da Educagdo I 102 | Sem equivaléncia
Sociologia da Educagao 11 102
Linguagem e Literatura na Literatura Infantil e Contagado de
Educagao Infantil € nos Anos 102 Historia 102
Iniciais do Ensino Fundamental
Pesquisa [ 68 Teoria e Pratica de Pesquisa em 102
Pesquisa 11 68 Educagdo I
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Estrutura e Funcionamento da 63 Organizagdo da Educacdo Brasileirae | 68
Educagio Nacional Politicas Publicas
Planejamento e Avaliacdo na Planejamento e Avaliacdo 102
~ . 102
Educagao Infantil
Planejamento e Avaliacdo nos
Anos Iniciais do Ensino 102
Fundamental
Metodologia do Ensino das Artes Teoria e Pratica do Ensino de Arte 102
na Educacao Infantil e nos Anos 68
Iniciais do Ensino Fundamental
Metodologia do Ensino da Ensino de Matematica: contetido e 170
Matematica na Educagao Infantil e metodologia
. . 102
nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
Fundamentos da Alfabetizacdo 102 | Alfabetizagdo e Letramento 170
Metodologia do Ensino da
Alfabetiza¢do na Educagao Infantil
S . 102
e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
Metodologia da Lingua Portuguesa Ensino de Lingua Portuguesa: 170
na Educacdo Infantil e nos Anos 102 | conteudo e metodologia
Iniciais do Ensino Fundamental
Metodologia do Ensino da Historia Ensino de Historia e Geografia: 170
e Geografia na Educagédo Infantil e contetido e metodologia
S . 102
nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
Metodologia do Ensino das Ensino de Ciéncias: contetdo e 170
Ciéncias Naturais na Educacdo 102 metodologia
Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental
Estagio Supervisionado na 102 Estagio Supervisionado em Educacdo | 200
Educacao Infantil 1 Infantil e Gestdao Escolar
Estagio Supervisionado na 102
Educacao Infantil 11
Estagio Supervisionado nos Anos 102 Estagio Supervisionado em Anos 200
Iniciais do Ensino Fundamental | Iniciais do Ensino Fundamental e
Estagio Supervisionado nos Anos 102 Gestao Escolar
Iniciais do Ensino Fundamental 11
. . ~ Educacdo Ambiental e 102
Biologia e Educacao 68 Sustentabilidade
Educacao Especial e Inclusiva na Fundamentos e Praticas Escolares de 68
Educacao Infantil € nos Anos 102 | Inclusdo da Pessoa com Necessidades
Iniciais do Ensino Fundamental Educativas Especiais
Metodologia e Fundamentos em 63 Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS | 68
Libras
ey 11 68 Teoria c Pratica de Pesquisa em 102
Educagao I1
Tecnologia e Educaco 68 Edgcagéo, Tecno!ogials Digitais e 102
Meios de Comunicacdo
irestio e Diedds 68 Historia e cultura: Afrobrasileira e 102
Povos Itinerantes
Educacdo e Diversidade II 68 Educagdo camponesa e indigena 68
Estatistica Aplicada a Educacdo 68 Sem equivaléncia
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Sem equivaléncia Fundamentos e Praticas Pedagogicas 102
q na Educacdo de Jovens e Adultos
Sem equivaléncia Educac¢do ndo formal 68
oA Principios € Fundamentos da Gestao 102
Sem equivaléncia .
Educacional
. A Educacao em Direitos Humanos e 102
Sem equivaléncia ; .
Movimentos Sociais

XVI. PLANO DE IMPLANTACAO

A implantacdo do novo curriculo ocorrera de forma gradativa a partir de 2018,
porém, com a possibilidade de adequacao de turmas em andamento, se constatado que
ndo haverd prejuizos para o/a académico/a em relacdo ao tempo de integralizagao
minima do curso, ou seja, 04 (quatro) anos, e seguindo alguns critérios previamente
estabelecidos neste projeto:

1) Os/as estudantes que ingressaram no Curso em 2017 (PPC 2008) e que
tiveram reprovacao em 50% (cinquenta por cento) ou mais, das disciplinas da primeira
série, no ato da rematricula serdo remanejados para o PCC 2018. Portanto, esses/as
académicos/as serao matriculados nas disciplinas do primeiro ano deste projeto. Cabe
destacar que o aluno que estiver nesta situagdo € nado comparecer para rematricula em
2018, de acordo com as normas da Institui¢do, sera automaticamente excluido do
quadro de discentes do Curso;

2) Os alunos que ingressaram no Curso em 2016 (PPC 2008) e que tiveram
reprovacao em cinco ou mais disciplinas da primeira série, no ato da rematricula em
2018 serao orientados a fazerem a op¢ao pela mudanga de projeto;

3) A oferta de disciplinas em regime de dependéncia ou regime especial de
dependéncia para os alunos que permanecerem matriculados no curriculo anterior (PPC
2008) sera definido anualmente pelo colegiado de curso, levando em consideracao a
possibilidade de matricula em disciplinas do curriculo novo, observando-se o quadro de
equivaléncia de disciplinas que serdo ministradas por professores efetivos.

A definicao da oferta de disciplinas em extingdo e outras adequagdes necessarias
para turmas em andamento ou nao, serdo definidas pelo colegiado de curso, apds andlise

comparativa entre o curriculo anterior e o novo, com anuéncia da PROE.

XVIL. EMENTARIO, OBJETIVOS E BIBLIOGRAFIAS
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O Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — Unidade
Maracaju, estd fundamentado em quatro eixos:

1. Fundamentos da Educacao

2. Teorias ¢ Praticas da Educacao
3. Metodologias do Ensino

4. Educac¢ao na Atualidade

EIXO 1: FUNDAMENTOS DA EDUCACAO
- LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO

Ementa:

Nogoes de Leitura. Linguagem e Comunicagdao. Modalidades Linguisticas. Fungdes da
Linguagem. Teoria da Comunicagdo. Topicos Gramaticais. Tipologia textual. O Texto
Narrativo. O Texto Dissertativo. Nogoes de Redagao Técnica. Revisao de enunciados a
partir de aspectos como coesdo, coeréncia, clareza, concisdo, consisténcia e progressao
tematica.

Objetivos:

Desenvolver a pratica da produgdo de texto narrativo e dissertativo, levando em conta o
contexto pragmatico da produc¢do de enunciados, sendo capaz de produzir e revisar o
proprio texto.

Compreender usar de modo apropriado as diferentes concepcdes de linguagem em nossa
sociedade.

Conhecer os fundamentos tedricos e praticos acerca das diferentes concepgdes de
leitura, de géneros discursivos, de contextos de interacdo, a partir de textos
diversificados.

Rever os topicos gramaticais relevantes para a escrita.

Bibliografia Basica:

ANTUNES, Irandé. Muito além da gramatica: por um ensino de linguas sem pedras
no caminho. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2007.

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico: o que ¢, como se faz. 25 ed. Sao Paulo:
Loyola, 2011.

FIORIN, José. L.; SAVIOLI, F. P. Para entender o texto: leitura ¢ redacao. Sao Paulo:
Atica, 2008.

Bibliografia Complementar:
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BERTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacio em lingua materna: a sociolinguistica
na sala de aula. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2005.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2005.
KOCH, Ingedore G. V. Desvendando os segredos do texto. SP: Cortez, 2009.

KOCH, Ingedore G. V.; ELIAS, Vanda. Ler e escrever: estratégias de produgao
textual. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Producao de texto, anilise de géneros e compreensio.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

- ORGANIZACAO DA EDUCACAO BRASILEIRA E POLITICAS PUBLICAS

Ementa:

A politica educacional no contexto das politicas publicas do Estado brasileiro em cada
periodo histérico. O financiamento da educagdo no contexto das politicas para a
educacdo. A legislagdo do ensino na historia da educagdo brasileira e o projeto
neoliberal como norteador das reformas educacionais a partir de 1990. Politicas
educacionais: educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, educacio especial,
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, educacao de jovens
e adultos, educagdo profissional, diversidade e inclusdo educacional. A escola como
cultura organizacional: o projeto politico-pedagdgico coletivo e o trabalho do professor.

Objetivos:

Discutir a politica educacional brasileira no contexto das politicas publicas do Estado,
analisando seus aspectos historicos, para identificagdo das principais mudangas para a
escola contemporanea, seus avangos, limites e possibilidades de intervengao.

Conhecer a organizagdo e os problemas da educagao brasileira de forma contextualizada
e critica.

Compreender as politicas em educagdo no percurso histoérico brasileiro discutindo suas
implicacdes no sistema educacional e contexto escolar.

Caracterizar o contexto socio-econdmico e politico, que vem originando as Reformas
Educacionais no Brasil;

Relacionar politica e educagdo no contexto da atual politica educacional brasileira;
Discutir a organizacao, a gestdao e o financiamento da educagado brasileira, identificando
as atribuicdes e competéncias de cada esfera de governo;

Analisar o contexto da educagdo local identificando suas dificuldades, impasses e
perspectivas.

Refletir sobre as demandas de formagdo docente expressas nas politicas educacionais
atuais

Bibliografia Basica:

ALAVARSE, Ocimar M.; BRAVO, Maria Helena; MACHADO, Cristiane. Avalia¢des
externas e qualidade na educacdo basica: articulagdes e tendéncias. In Estudos em
Avaliacao Educacional. Sao Paulo, v. 24, n. 54, p. 12-31, 2013.

AMARAL, Nelson Cardoso. Para Compreender o Financiamento da Educacio
Basica no Brasil. Brasilia, Liber, 2012.
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MOLL, Jaqueline [et al.]. Caminhos da Educacio Integral no Brasil: direito a outros
tempos e espacos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

Bibliografia Complementar:

Legislagdes e documentos oficiais relativos ao Sistema de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil, disponiveis em: http://www.mec.gov.br e
http://www.mct.gov.br.

LIBANEO, José¢ Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacio Escolar: politicas, estruturas e organizacao 10 ed. Sao Paulo: Cortez, 2012.

BRASIL. Lei no. 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional. Brasilia, DF: Centro de Documentacdo e¢ Informacgdo da
Camara dos Deputados, 1997

CHARLOT, B. Educacao e globalizag¢ao: uma tentativa de colocar ordem no debate.
Sisifo —Revista de Ciéncias da Educacao, n. 04, p. 129-136, out./dez. 2007.

TEODORO, A. (Org.). Tempos e andamentos nas politicas de educacio. estudos
iberoamericanos. Brasilia: Liber Livro, 2008. p. 19-38.

- FILOSOFIA DA EDUCACAO

Ementa:

A Filosofia: conceituagdo, origem e importancia. Condi¢des socio histdricas (do
surgimento a contemporaneidade) que facultaram o nascimento das diversas correntes
do pensamento humano nos diferentes periodos da histéria da humanidade. O
Conhecimento: os filosofos e as diferentes epistemologias. Ciéncia ou Ciéncias: a
atitude cientifica e a academia, a ciéncia na historia e o surgimento das ciéncias
humanas; As diferentes concepcdes de ciéncia pelas diferentes matrizes culturais. A4
Filosofia da Educagdo: conceito e importancia, as concepcdes de homem e os valores
culturalmente produzidos. Sociedade e Educagdo: Pressupostos politicos da Educagdo, a
cultura no centro do exercicio filoséfico; relagdes de trabalho; relagdes de poder e
relagdes culturais. O saber e sua ambivaléncia: Saber académico e Saber Popular.

Objetivos:

Compreender a histdria da Filosofia e da Filosofia da Educa¢do numa perspectiva socio
historica.

Ser capaz de fazer reflexdes e discussdes sobre a importancia do exercicio filosofico na
formag¢ao do/a educador/a.

Realizar reflexdes sistematicas acerca das questdes educativas, da antiguidade aos dias
atuais, construindo a autonomia e a capacidade de argumentar ancorada nas diversas
correntes epistemologicas.

Bibliografia Basica:
ARANHA, M. L de A. Filosofia da educac¢ao. Sao Paulo: Moderna, 2004.
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BUZZI, A. R. Filosofia para principiantes. 12. ed. Petropolis: Vozes, 2001.
CHAUI, M. Convite 2 filosofia. 12. ed. Sdo Paulo: Atica, 2002.

Bibliografia Complementar:
FREIRE, P. Politica e Educac¢ao: ensaios. 7 ed. — Sao Paulo, Cortez, 2003.

GALLO, S. (Coord.). Etica e cidadania — caminhos da filosofia. 11. ed. Campinas:
Papirus, 2003.

GHIRALDELLI JR. P. Filosofia da educacao. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
RODRIGUES, N. Filosofia para nao filésofos. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

SILVA, E.T. da O Professor e o combate a alienacdo imposta. 3 ed. — Sdo Paulo:
Cortez, 1996.

- HISTORIA DA EDUCACAO

Ementa:

Historia da educacdo e da pedagogia, conceito e caracterizacdo. A historia das ideias
pedagogicas nos diferentes tempos histéricos e suas implicagdes para a pedagogia hoje.
Concepcdes e objetivos. Inter-relacdes da Histéria da Educagdo e sua importancia para
compreensao da realidade educacional contemporanea Mundo e Brasil. As praticas
educativas nas sociedades antigas, medievais, modernas e contemporaneas nas
diferentes culturas.

Objetivos:

Discutir as Concepgdes, objetivos da Historia da Educacdo e da Pedagogia e sua
importancia para compreensdo da realidade educacional contempordnea Mundo e
Brasil.

Estudar e Conhecer as praticas educativas nas sociedades antigas, medievais, modernas
e contemporaneas nas diferentes culturas.

Estabelecer relagdes entre os diferentes culturas e tempos historicos com as praticas
educacionais do Mundo e do Brasil.

Compreender a Historia da Educacdo, relacionando-a com o modo de organizagdo da
sociedade onde vivemos.

Discutir as diferentes teorias e praticas pedagogicas no decorrer da historia,
desenvolvendo um pensamento pds-critico e pds-colonial em relagdo a educacgao.
Compreender a escola como espaco historico e cultural por meio da interculturalidade e
interdisciplinaridade com o compromisso da socializagao do conhecimento.

Bibliografia Basica:

SAVIANI, Dermeval. Historia das idéias pedagégicas no Brasil. Campinas, SP:
Autores Associados, 2007.

CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Trad. Alvaro Lorencini. Sio Paulo: Fundagao
Editora da UNESP (FEU), 1999, p 195 — 219 (Encyclopaideia)
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ARANHA, Maria Lucia A. Historia da Educacao e da Pedagogia — Geral e do Brasil.
3.ed. Sao Paulo: Moderna, 2006. 384p.

Bibliografia Complementar:

STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara (Orgs.). Histérias e meméorias
da educacio no Brasil. 1, 2 e 3 volumes. Rio de Janeiro: Vozes, 2005.

SOUZA, Neusa Maria Marques de (Org.). Histéria da Educacido. Siao Paulo.
Avercampi, 2006.

MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da educa¢ao da antiguidade aos nossos
dias. Sao Paulo: Cortez, 2010.

FARIA FILHO, Luciano M. (org.). Pensadores sociais e historia da educacio. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005. Vol. I e II.

XAVIER, M. E. S. P. Historia da Educacio: a escola no Brasil. Sao Paulo: FTD, 1994

- PSICOLOGIA DA APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
Ementa:

Teorias Psicolégicas sobre o processo de aprendizagem. Concepgdes e fatores
determinantes. Fatores intrapessoais do processo de ensino-aprendizagem, inteligéncia,
personalidade, motivacdo. A importancia do estudo da Psicologia da Aprendizagem
para a funcdo de professor. Dificuldades de aprendizagem, prevencao e intervencao do
professor.

Objetivos:

Compreender dos processos psicologicos envolvidos com a aquisi¢cao da aprendizagem
e suas relagdes com diferentes concepgdes pedagdgicas, considerando os conceitos de
desenvolvimento do ser e uma aprendizagem permanente.

Estudar os conceitos de aprendizagem sob diferentes perspectivas teoéricas: Principios
basicos do Behaviorismo; Psicologia da Gestalt e implicagcdes na aprendizagem:;
Epistemologia genética de Jean Piaget; Perspectiva socio-interacionista de Vygotsky

Bibliografia Basica:

COLL, C.; PALACIOS, J.; MARQUESI, A. (Org.). Desenvolvimento Psicolégico e
Educacao: psicologia da educagdo escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 2007, v. 1,2 ¢
3.

GAMEZ, Luciano. Psicologia de Educacdo. Editora: LTC, 2013. Colecao:
Fundamentos da Educacao.

ROSSETTI, Claudia Broetto. Cognicao, afetividade e moralidade: estudos segundo o
referencial tedrico de Jean Piaget. Editora Casa do Psicologo. 2012.

Bibliografia Complementar:
BIAGGIO, A.M.B. Psicologia do desenvolvimento. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.
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CUNHA, Marcus Vinicius da. Psicologia da educac¢io. RJ: DP e A, 2000.

DUARTE, Newton. Vygotsky e o aprender a aprender: critica as apropriacdes
neoliberais e pds-modernas da teoria Vigotskiana. Sdo Paulo: Autores Associados,
2001.

MOREIRA, M. A. Teorias de aprendizagem. Sio Paulo: EPU, 2003SISTO, F. F. &
MARTINELLI, S. C. Afetividade e dificuldades de aprendizagem: uma abordagem
psicopedagogica. Sao Paulo: Vetor Editora, 2006.

- FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INFANTIL E MOVIMENTO

Ementa:

Concepgoes de crianca, infancia, familia e suas historicidades. Analise dos fundamentos
politicos, econdmicos e sociais da Educa¢do Infantil. Politicas de atendimento a infancia
no Brasil, destacando o atendimento em creches e pré-escolas. Concepgdes de corpo,
desenvolvimento e Movimento na Educacdo da Infancia. Brincadeira, jogos,
brinquedos, cultura ludica.

Objetivos:

Compreender as diferentes concepcdes de infancia nas perspectivas historica, biologica,
antropologica e sociologica, num enfoque interdisciplinar.

Refletir sobre os fundamentos politicos, econdomicos e sociais da Educacao Infantil.
Rever as concepgdes e da diversidade de acgdes pedagdgicas que caracterizam a
linguagem corporal.

Compreender o processo de educacdo do movimento propiciando a reflexdo na pratica
pedagogica sobre a brincadeira, jogos € a cultura ludica.

Bibliografia Basica:

ARIES, Philippe. Histéria social da crian¢a e da familia. Rio de Janeiro: Guanabara,
1981.

HEYWOOD, Colin. Uma histéria da infancia: da Idade Média a época contemporanea
no Ocidente. Trad. Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2004.

KISHIMOTO, M. T. (Org). O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira, 2012.

Bibliografia Complementar:
BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. Sio Paulo: Cortez, 2008.

KISHIMOTO, M. T. (Org). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacfo. 2. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

NISTA-PICOLLO, Vilma Leni; MOREIRA, Wagner Wey. Corpo em movimento na
educacao infantil. Sao Paulo: Cortez, 2012.

OLIVEIRA, Z. de M. R. de. Educacao infantil: fundamentos ¢ métodos. 5* ed. Sao
Paulo: Cortez, 2010.

PRIORE, M. D. (Org). Histoéria da crian¢a no Brasil. Sao Paulo: Contexto, 1991.



51

- EDUCACAO, TECNOLOGIAS DIGITAIS E MEIOS DE COMUNICACAO

Ementa:

O conhecimento e as midias oral, escrita, visual e digital. O computador como
ferramenta de constru¢dao do conhecimento. Historico da informatica na educacao. Os
tipos de ambientes educacionais baseados em computador. As implica¢des pedagogicas
e sociais do uso da informatica na educagao. Educacao a distancia: conceito e utilizagao.
Construcdo de projetos educativos envolvendo tecnologias digitais. Meios de
Comunicagao e Informag¢ao na Educacao.

Objetivos:
Compreender a relacao histérica do processo de constru¢do do conhecimento e a

tecnologia.

Propiciar reflexao sobre ambientes virtuais de aprendizagem e sobre suas possibilidades
de utiliza¢ao na educacgao.

Conhecer as possibilidades e limites das tecnologias digitais para a constru¢cdo do
conhecimento e utilizé-las em projetos educativos.

Identificar e discutir o uso devido de programas educativos. Repensar a produgdo de
material didatico em formato digital.

Refletir sobre a importancia dos Meios de Comunicagdo e Informacao na educagdo e
suas implicagdes no processo ensino-aprendizagem.

Bibliografia Basica:

BARBA, Carme; CAPELLA, Sebastia. Computadores em sala de aula: métodos e
uso. Porto Alegre: Penso, 2012.

FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sérgio. Educar com a midia: novos dialogos sobre
educacao. Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.

TEDESCO, Juan Carlos (Org.). Educacgao e novas tecnologias: esperanca ou incerteza.
Sao Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2008.

Bibliografia Complementar:

FREIRE, Wendel. Tecnologia e educagdo: as midias na pratica docente. Rio de
Janeiro: Wak, 2011.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sio Paulo: Editora 34, 2014.

ROMMEL Melgaco Barbosa. Ambientes virtuais de aprendizagem. Porto Alegre: Ed.
Artmed, 2005.

SILVA, Marco. Sala de aula interativa. Rio de Janeiro: Loyola, 2012.

SOARES, Claudia Vivien Carvalho de Oliveira. Intervencdo pedagdgica do professor
em ambientes informatizados de aprendizagem. Vitoria da Conquista/BA: UESB.
2010.
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EIXO 2: TEORIAS E PRATICAS DA EDUCACAO
- METODOLOGIA CIENTIFICA

Ementa:

A ciéncia e o método cientifico. Conhecimento cientifico. Metodologia do estudo.
Trabalhos cientificos: resumo, resenha, revisdo bibliografica, fichamentos. Pesquisa
cientifica. Método e Metodologia; Pesquisa: abordagens quantitativa e qualitativa. A
pesquisa e suas fontes: levantamento, tratamento e organizagdo. O uso da Internet como
fonte de pesquisa. Normas e Regras da ABNT. Formatagdo de textos. Referéncias e
Citagdes.

Objetivos:

Analisar e compreender as condi¢des em que o conhecimento cientifico se desenvolve.
Refletir acerca da criacao, producao e divulgacdo do conhecimento nas perspectivas
historica, filoséfica e metodologica.

Conhecer estratégias de estudo bem como as técnicas de escrita de textos académicos.
Conceituar pesquisa cientifica e sua importancia na area de Ciéncias Humanas.
Estabelecer fundamentos e subsidios para que o académico possa adquirir
conhecimentos tedrico-praticos e operacionalizar investigacao cientifica.

Acessar o campo da metodologia cientifica para que possa adquirir conhecimentos
teorico-praticos no desenvolvimento da pesquisa. Estudo sobre o uso das Normas e
Regras da ABNT em trabalhos cientificos.

Bibliografia Basica:

ASSOCIACAO Brasileira de Normas Técnicas. NBR 14724: Informacdo documentagdo
— trabalhos académicos — apresentacao. Rio de Janeiro, 2005.

. NBR 6023: Informagao — documentagao — referéncias — elaboragdo. Rio de
Janeiro,2002.

. NBR 6027: Informagao e documentagdo — Sumadrio — Apresentagdo. Rio de
Janeiro, 2003.

. NBR 6028: Informag¢ao e documentagcdo — Resumo — Apresentagdo. Rio de
Janeiro, 2003.

CARVALHO, M.C.M. (Org.). Construindo o saber: metodologia cientifica-
fundamentos e técnicas. 22. ed. Campinas (SP): Papirus, 2010.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2007.

Bibliografia Complementar:

LAKATOS, E.M.; MARCONI, M.A. Metodologia cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2009.

MEDEIROS, J. B. Redagio cientifica: a pratica de fichamentos, resumos e resenhas. 7.
ed. Sdo Paulo, Atlas, 2005.
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ANDRADE, M. M. de. Introduc¢io a metodologia do trabalho cientifico. 10. ed. Sao
Paulo: Atlas, 2010.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-a¢ao. 18. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

VOLPATO, Gilson Luiz. Pérolas da redacao cientifica. S3o Paulo: Cultura
Académica, 2010.

- FUNDAMENTOS E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Ementa:

As principais tradigdes histéricas no processo de aprendizagem e desenvolvimento do
jovem, adulto e idoso. O “empoderamento” (conceito e dimensdo) na perspectiva de
“emancipagdo do sujeito” (O Pensamento Freireano), Os Movimentos de Educagdo
Popular como ferramenta de acesso ao conhecimento e saberes historicamente
produzidos pelas diferentes culturas, numa proposta reflexiva pds-estruturalista/pds-
colonial/decolonial.

Objetivos:

Compreender os processos de (in)exclusdo que levam/levaram o jovem, o adulto, o
idoso a margem dos processos educacionais e formativos; perceber as influéncias
politico-econdmicas, culturais e as relagdes com o mundo do trabalho como elementos
presentes nos processos de (in)exclusao;

Conhecer e identificar a legitimidade dos Movimentos de Educacdao Popular como
instrumentos importantes nos processos de formagdo do sujeito em ambientes de
educagdo formal e¢ nao formal; manter sob tensdo os conceitos historicamente
ressignificados numa abordagem que mantenha sob tensdo permanente as verdades
absolutizadas no decurso histérico dos processos de colonizagdo de saber/poder.

Bibliografia Basica:
FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 17 ed. — Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

OSORIO, Agustin Requejo. Educacio permanente e educacdo de adultes. Porto
Alegre, Instituto Piaget, 2005.

RIBEIRO, Vera Masagdo (Org.). Letramento no Brasil. Sdo Paulo: Editora Global,
2013.

Bibliografia Complementar:

DANYLUK, S. O. Educa¢do de adultos: ampliando horizontes de conhecimento.
Porto Alegre, Editora Sulina, 2001.

FINGER, M., ASUN, J. M. A Educacao de adultos numa encruzilhada: aprender a
nossa saida. Porto — Portugal: Porto Editora, 2003.

FLEURI, R. M. (Org.) Intercultura: estudos emergentes. [jui: Ed. Unijui, 2001.
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FREIRE, P. Pedagogia do compromisso: América Latina e Educagdo Popular. Ana
Maria de A. Freire (Org.). 1* ed. — Indaiatuba, Sao Paulo: Villa das Letras, 2008.
(colegao Dizer a Palavra, v. 02)

SILVA, T. T. da (org.) Alienigenas na sala de aula: uma introdugdo aos estudos
culturais. Petréopolis, RJ: Vozes, 2011 — (Coleg@o Estudos Culturais em Educagio)

-EDUCACAO NAO FORMAL

Ementa:

Conhecimento tedrico - pratico para identificar a educagdo nao formal da formal e nos
espacos ndo escolares dos diferentes grupos socioculturais. Conceitos sociais, politicos e
culturais para a compreensao dos ambientes e espagos de educagdao Nao-Formal.
Reflexdo sobre a atuacdo do campo de trabalho do pedagogo em ambientes e espacos
nao formais de Educagdo por meio da pedagogia social de rua; pedagogia em ambientes
empresariais, projetos sociais; organizacdo ndo governamental, pedagogia no ambiente
de promocgao de saude e da melhoria de qualidade de vida. Apresentacdo das dimensoes
e dos principios e praticas pedagdgicas no processo de Organizagdo de Instituigdes e
espacos educativos nao-formais. Postura e A¢ao do educado para formagao de sujeitos
com empoderamento.

Objetivos:

Conhecer a natureza dos processos de educacdo Nao-Formal de maneira tedrica e
historico conjuntural e estratégias pedagogicas utilizadas pelos agentes mediadores
daqueles processos no desenvolvimento de seus trabalhos;

Pesquisar atividades educacionais desenvolvidas por instituigdes sociais: associacoes de
classe, de género, de etnia, sindicato, entre outras categorias.

Analisar praticas e teorias dos processos educacionais existentes na sociedade, e nao
vinculados a educagao escolar.

Conhecer na teoria e na pratica os modos, as formas e os processos educacionais
existentes na sociedade que contribuem para a formagdo do pedagogo/a para formacao
de sujeitos com a cidadania e empoderamento sociocultural.

Refletir sobre atuacdo pedagogica em diferentes contextos da pratica educacional seja
ela em espagos escolares e nao escolares como: creches, pré-escolas, escolas, empresas,
ONGs, presidios, hospitais e entre outras;

Bibliografia Basica:

ARANTES, Valéria Amorim (org.) Educacdo formal e nao-formal: pontos e
contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2008.

GOHN, Maria da Gloria. Educacao nao formal e o educador social: atuacao no
desenvolvimento de projetos sociais. CORTEZ, 2010.

PARK, Margareth Brandini; FERNANDES, Renata Siero. Educa¢ao nao-formal:
Contexto, percursos e sujeitos. Campinas, SP: UNICAMP/CMU; Holambra, SP:
Setembro, 2005.

Bibliografia Complementar:
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FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 19. ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2001.

GOHN, Maria da Gloria. Educacdo nao formal e o educador social: atuagdo no
desenvolvimento de projetos sociais. Sao Paulo: Cortez, 2010. (Colecdo questdes da
nossa época - v.l).

LARROSA, J. Pedagogia profana: Dancas, piruetas e mascaradas. 4%ed. Trad. de
Alfredo Veiga Neto, Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

SANTOS, B. S. (Org.). Democratizar a democracia: os caminhos da democracia
participativa. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002.

VON SIMSON. O.R.M. (Org.) Visoes singulares, conversas plurais. Sao Paulo:
Instituto Itat Cultural, 2007.

- PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS DA GESTAO EDUCACIONAL

Ementa: Origens da Gestdo Escolar e sua constru¢do histérica cultural no Brasil:
conceitos, fungdes e principios. As diferentes concepcdes da Gestdo escolar.
Contextualizagdo tedrica e tendéncias atuais da Gestdo Escolar. O projeto politico
pedagogico, o regimento escolar, o plano de direcdo, planejamento participativo e
orgdos colegiados da escola frente a gestdo escolar. Planejamento, organizagdo,
lideranga, avaliagdo e promog¢ao de parcerias na comunidade escolar. Fundamentos da
gestdo democratica e participativa dos sistemas de ensino e das escolas. Conhecimento
da elaboracdao, aprovacdo e financiamento de projetos educacionais pelos o6rgaos
governamentais € por agéncias internacionais.

Objetivos:

Conhecer as origens da Gestdo escolar e sua construg¢do histérica cultural no Brasil:
conceitos, fungdes e principios.

Compreender as diferentes concepg¢des da Gestdo escolar.

Contextualizar a teorias e tendéncias atuais da Gestdo Escolar.

Entender a importancia dos documentos como: projeto politico pedagogico, o regimento
escolar, o plano de direcdo, planejamento participativo e o6rgaos colegiados da escola
frente a gestdo escolar.

Compreender os processos: planejamento, organizagdo, lideranga, avaliacdo e promogao
de parcerias na comunidade escolar.

Identificar e refletir sobre os fundamentos da gestdo democratica e participativa dos
sistemas de ensino e das escolas.

Conhecer a elaboragdo, a aprovacao e o financiamento de projetos educacionais pelos
6rgdos governamentais e por agéncias internacionais.

Bibliografia Basica:
LUCK, Heloisa. Lideranca em gestao escolar. Petropolis: Vozes, 2014.

PARO, Vitor Henrique. Administracio escolar: introducdo critica. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Escola: espaco do projeto politico-pedagogico.
Campinas, SP: Papirus, 2014.
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Bibliografia Complementar:

ANDREOTTI , Azilde L.; LOMBARDI, José Claudinei; MINTO, Lalo Watanabe
(org.). Historia da administragio escolar no Brasil do diretor ao gestor. Campinas,
SP: Atomo E Alinea, 2013.

LIBANEO, Jose Carlos. Organizacao e gestio da escola: teoria e pratica. Sao Paulo:
Heccus, 2013.

FERREIRA Naura S. Carapeto (Orgs). Gestao democratica da educacio: atuais
tendéncias, novos desafios. Sdo Paulo: Cortéz, 2013.

LUCK, Heloisa. A gestio participativa na escola. Petropolis: Vozes, 2013.

PARO, Vitor Henrique. Educacio como exercicio do poder. Sao Paulo: Cortez, 2010.

- DIDATICA

Ementa:

As Tendéncias Pedagogicas e suas implicagdes filosoficas, politicas e sociais. A relagao
professor-aluno. O planejamento educacional e a Didatica. Orientagdes didaticas e o
planejamento no processo ensino-aprendizagem. O Planejamento: seus niveis e
componentes. Concepgdes de avaliacdo e suas manifestagdes na pratica pedagogica.
Projeto Politico-Pedagdgico. Projetos de trabalho na educagdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Objetivos:

Analisar a Didatica, seus instrumentos e contribuigdes ao desempenho da pratica
docente.

Possibilitar maior compreensdo dos saberes implicados na formagao do educador.
Analisar criticamente a relacao professor-aluno.

Analisar o processo ensino-aprendizagem e suas implicacdes, tendo em vista a
qualidade do ensino.

Conhecer saberes técnicos e praticos fundamentais ao trabalho docente, numa
abordagem critico-reflexiva, com vistas a agir na dinamicidade da realidade e na
totalidade da agdo social.

Identificar a importancia do planejamento no desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem.

Elaborar planos especificos para Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Refletir criticamente os pressupostos teoricos e praticos da avaliagao educacional.
Reconhecer o projeto politico pedagdgico e o planejamento do ensino-aprendizagem
como instrumentos de organizacao do trabalho pedagdgico que contribuem para o seu
bom desenvolvimento.

Bibliografia Basica:
LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

LUCKESI, C. C. Avaliacao da aprendizagem: componente do ato pedagogico. Sao
Paulo: Cortez, 2015.
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SAVIANI, D. Formacao do educador. v. 1. Marilia/SP: UNESP, 1996.

Bibliografia Complementar:
FAZENDA, Ivani (Org.). Didatica e interdisciplinaridade. Sao Paulo: Papirus, 2011.

FREIRE, P. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2015.

LIBANEO, José Carlos; SUANNO, Marilza Vanessa Rosa ¢ LIMONTA, Sandra
Valéria (Orgs). Didatica e praticas de ensino: texto e contexto em diferentes areas do
conhecimento. Goiania: CEPED, 2011.

LUCKESI, C. C. Avaliacao da aprendizagem escolar. Sao Paulo: Cortez, 2004.

VEIGA, 1. P. A. (Org.) Didatica: o ensino e suas relagdes. Campinas, SP: Papirus,
2010.

- PLANEJAMENTO E AVALIACAO

Ementa:

Planejamento: conceito e diferentes concepgdes. A relagdo contetidos, objetivos,
metodologia e avaliagdo. Distingdes entre planejamento e plano de ensino, plano de
aula. O planejamento e os projetos de trabalho, a formagao e a pratica dos educadores.
Projetos de Trabalho. Organizagdo do tempo e espago no cotidiano da escola. Reflexao
sobre a utilizagdo do registro, do planejamento e da avaliagdo. Projeto Politico-
Pedagbgico: execugao.

Objetivos:

Discutir criticamente acerca das diversas formas de planejamento para a educagdo
infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental a partir da organiza¢do do sistema
educacional, das legislagdes, fungdes e objetivos das instituigdes nos diferentes
momentos historicos. Construir projetos de trabalhos para criancas de zero a 10 anos de
idade e Educagao de Jovens e Adultos, que as considerem enquanto seres sociais €
histéricos. Problematizar a pratica pedagdgica na educagdo infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, a partir de questdes referentes a organizagao do tempo e do espago
no cotidiano. Refletir sobre a utilizagdo do registro, do planejamento e da avaliagdo.
Desenvolver um Projeto Politico-Pedagdgico.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, M. C.; HORN, M. G. S. Projetos pedagogicos na educaciao infantil.
Porto Alegre: Artes Médicas, 2008.

HERNANDEZ, Fernando. Transgressio e mudanca na educagiio: os projetos de
trabalho. Traducao de: Jussara Haubert Rodrigues. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

HERNANDEZ, F.; VENTURA, M. A organizacdo do curriculo por projetos de
trabalho: o conhecimento ¢ um caleidoscopio. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
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Bibliografia Complementar:
LIBANEO, José C. Didatica. Sdo Paulo: Cortez , 2013.

MASETTO, Marcos Tarciso. Didatica: a aula como centro. 4. ed. Sdo Paulo: FTD,
1997.

OSTETTO, Luciana E. (org.) Encontros e encantamentos na educac¢do infantil:
partilhando experiéncias de estagios. Campinas, SP: Papirus, 2000.

SILVA, Eliane. O ensino da didatica, das metodologias especificas e dos contetidos
especificos do ensino fundamental nos curriculos dos cursos de pedagogia. Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia: RBEP, v. 91, n°® 229. set./dez. 2010.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

- ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Ementa:

Usos e fungdes da escrita em uma sociedade letrada: aspectos historicos e filosoficos.
Teorias de desenvolvimento e aprendizagem da lingua escrita. Processo de construgao
historico e social dos métodos e metodologias de alfabetizacdo de criangas, jovens e
adultos. Reflexdes sobre as praticas de linguagem oral, leitura e producdo escrita.
Tendéncias contemporaneas sobre as praticas de alfabetizagdo: o texto como unidade de
ensino e aprendizagem. Importancia da literatura para o desenvolvimento da linguagem
oral e escrita. Constru¢do de projetos e trabalhos didaticos para o ensino da linguagem
escrita.

Objetivos:

Compreender teorica e metodologicamente o processo de alfabetizacdo percebendo o
ensino da escrita como objeto histérico e social importante nas e para as praticas
discursivas.

Identificar a alfabetizacdo como uma das linguagens humanas, cujo processo tem inicio
na Educacao Infantil;

Refletir sobre a construcgdo histdrica e cultural da escrita e as dificuldades que permeiam
as praticas de alfabetizagao;

Reconhecer especificidades em torno de praticas de alfabetizacdo nas perspectivas
construtivista e historico cultural;

Refletir sobre a realidade do cotidiano escolar, buscando as relagdes e implicacdes dos
fundamentos tedricos estudados para a constru¢ao de uma visdo critica referente ao
trabalho docente na alfabetizagao.

Conceituar alfabetizacdo e letramento, identificando-os como partes fundamentais para
a supera¢do da alfabetizagdo funcional.

Utilizar obras literarias como ferramentas essenciais no desenvolvimento da expressao
oral e escrita.

Bibliografia Basica:

LURIA, A. R. V. Pensamento e linguagem: as ultimas conferéncias de Luria. Porto
Alegre: Artmed, 1991.
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FERREIRO, E. Reflexées sobre alfabetizacdo. Sao Paulo: Cortez, 1992.

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB N° 7 de 14/12/2010. Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

Bibliografia Complementar:

FERREIRA, Andréa Tereza Brito; ROSA, Ester Calland de Souza (Orgs.). O fazer
cotidiano na sala de aula: A organizagdo do trabalho pedagodgico no ensino da lingua
materna. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

BRASIL. Projeto de Lei n°. 8.035/2010. Plano Nacional de Educagdo (2011-2020). In:
DOURADO, L. F. (Coord.). Por um Plano Nacional de Educacao (2011-2020) como
politica de estado. ANPEd, 2011. p. 103-124

GONCALVES Adair Vieira; PINHEIRO Alexandra Santos; LEAL Rosa Myriam
Avellaneda. Leitura e escrita na América Latina: teoria e pratica de letramento(s).
Dourados: Ed. UFGD, 2011.

SCHOLZE, Lia (Org.); Rosing, Tania M.K. Teorias e praticas de letramento. Ed.
INEP. Brasilia, 2007.

SILVA, Ezequiel Theodoro da (org.). Alfabetizacdo no Brasil: questdes e provocagdes
da atualidade. Campinas: Autores Associados, 2007. Cole¢do Educagdo
Contemporanea.

- TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE ARTE

Ementa:

Arte na educagdo: pressupostos. O ensino de artes no Brasil conceitos e percursos.
Proposta Triangular. O desenho infantil. Leitura de imagens, escuta ativa e interpretacao
de espetaculos de artistas. Linguagens: danga, artes visuais, musica e teatro (jogos
dramaticos e teatrais).

Objetivos:

Compreender a Arte como area do conhecimento humano social e historicamente
construida. Conscientizar-se do papel integrante e integrador da arte junto as demais
areas do saber presentes nas institui¢des educacionais. Construir sua propria pratica
docente acerca da linguagem visual, da danca, da musica e da dramatizagdo, baseando-
se na contextualizagdo, na apreciacao (leitura da obra) e no fazer artistico.

Bibliografia Basica:
BARBOSA, Ana Mae. A imagem no ensino da arte. Sao Paulo: Perspectiva, 2012.
COLL, Jorge. O que é arte. Sdo Paulo: Brasiliense, 2000.

FERRAZ e FUSARI, Maria Felisminda de Rezende e FERRAZ, Maria Heloisa Toledo.
Arte na educacao escolar. 2.ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

Bibliografia Complementar:
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ABEM. Musica na educacido basica. Londrina: Associacao Brasileira de Educacao
Musical, 2013.

IAVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender arte: sala de aula e formagdo de
professores. Porto Alegre: Artmed, 2003.

BARBOSA, Ana Mae. Inquietacdes e mudancas no ensino da arte. 3* ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2012.

KOUDELA, Ingrid Dormien. Jogos teatrais. Sao Paulo: Editora Perspectiva S. A.,
1984.

MARQUES, Isabel A. Dancando na escola. Sao Paulo: Cortez, 2003.

EIXO 3: METODOLOGIAS DO ENSINO

- TEORIA E PRATICA DE PESQUISA EM EDUCACAO

Ementa:

O conhecimento cientifico e sua produgdo. Fundamentos tedricos da pesquisa
educacional: o Positivismo, a Fenomenologia, o Materialismo histérico-dialético e os
Estudos Culturais. Métodos de pesquisa. Classificagdo das pesquisas: bibliografica,
documental, experimental, pesquisa de campo, estudo de caso, pesquisa-a¢ao, pesquisa
participante, outras. As modalidades de trabalhos cientificos. Elementos do projeto de
pesquisa. Metodologia da pesquisa na educacdo. Etapas para elaboracdo de um projeto
de pesquisa. Relatorio de pesquisa. Pesquisa, ensino e extensdo na Universidade.
Trabalhos cientificos: Normas e Regras da ABNT. Elaboragdo de projeto de pesquisa.

Objetivos:

Desenvolver estudos sobre os diversos tipos de pesquisa e trabalhos cientificos.
Compreender a importancia da producdo do conhecimento cientifico na construgdo do
objeto.

Entender os procedimentos de pesquisa e de levantamento, tratamento e organizagdo de
fontes.

Identificar principios fundamentais do conhecimento cientifico e metodoldgico, basico
para elaboracao de projetos de pesquisa.

Conhecer a estrutura e elementos dos trabalhos cientificos.

Elaborar projeto de pesquisa.

Bibliografia Basica:
GARCIA, R. L. Método, métodos e contra método. Sao Paulo: Cortez Editora, 2003.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2007.

SEVERINO, A. J. Ensino e pesquisa na docéncia universitaria: caminhos para a
integracdo. Cadernos de Pedagogia Universitaria USP. Sao Paulo, 2008.
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Bibliografia Complementar:

ASSOCIACAO Brasileira de Normas Técnicas. NBR 14724: Informagio documentacio
— trabalhos académicos — apresentacdo. Rio de Janeiro, 2005.

ANDRADE, M. M. Introduciao a metodologia do trabalho cientifico. Sao Paulo:
Atlas, 2003.

MOREIRA, Daniel A. O método fenomenologico na pesquisa. Sdo Paulo: Pioneira,
2002.

MARCONI, M A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos da metodologia cientifica. 7. ed.
Sao Paulo: Atlas, 2010.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-a¢ao. 18. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.
- ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: CONTEUDO E METODOLOGIA

Ementa:

Concepgoes de linguagem, de lingua e de gramatica. Perspectivas de ensino de lingua e
de literatura na educagdo infantil ¢ nos anos iniciais do ensino fundamental. A inter-
relagdo entre a escrita, a leitura, a oralidade e a gramatica. A leitura e a produgdo de
textos orais e escritos na escola. Texto como unidade de ensino. Avalia¢dao do texto do
aluno. Livro didatico de lingua portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental.
Diretrizes e projetos de trabalho em lingua portuguesa na educag@o infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Objetivos:

Aprofundar conhecimentos tedrico-metodologicos acerca do processo ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa. Refletir sobre os objetivos do ensino da lingua
portuguesa na educacdo infantil e no ensino fundamental. Conhecer o contetido de
Lingua Portuguesa, de acordo com Diretrizes Curriculares dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Ampliar o repertorio de informagdes sobre os diversos aspectos
linguisticos e os mecanismos de funcionamento da lingua. Possibilitar a construcao de
uma pratica pedagogica na formagdo de leitores/escritores. Planejar, desenvolver e
avaliar situagdes de ensino-aprendizagem, de modo a elaborar objetivos, definir
conteudos e desenvolver metodologias especificas de Lingua Portuguesa na Educagao
infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica:

FERREIRA, Andréa Tereza Brito; ROSA, Ester Calland de Souza (Orgs.). O fazer
cotidiano na sala de aula. A organizacdo do trabalho pedagogico no ensino da lingua
materna. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

SILVA, Alexandro et al (Orgs). Ensino de gramatica. Reflexdes sobre a lingua
portuguesa na escola. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

TENUTA, Adriane Ribeiro Andal6. Pratica de ensino em lingua portuguesa:
alfabetizacao e letramento, em busca da palavra-mundo. Sao Paulo: FTD, 2010.

Bibliografia Complementar:
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ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e interagdo. Sao Paulo: Parabola, 2015.

GERALDI, J. W. W. (Org.) O texto na sala de aula: leitura e produgdo. Sao Paulo:
Atica, 2003.

KARAWOSKI, Acir Mario et al. Géneros textuais: reflexdes e ensino. Sdo Paulo:
Parabola, 2011.

LEAL, Telma Ferraz; MORALIS, Artur Gomes. A argumentacio em textos escritos: a
crianga ¢ a escola. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

VAL, Maria da Graca Costa;, MARCUSCHI, Beth. Livros didaticos de lingua
portuguesa: letramento e cidadania. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

- ENSINO DE CIENCIAS: CONTEUDO E METODOLOGIA

Ementa:

Compreender as ciéncias naturais na Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental como
conhecimento que colabora com a compreensdo do mundo e suas transformacdes,
reconhecer o homem como parte do universo € como individuo, a0 mesmo tempo que se
percebe como sujeito parte da natureza, desenvolvendo o espirito curioso que se
questiona, permanentemente, sobre tudo o que o cerca, tudo que vé e ouve, no sentido
de ampliar suas compreensdes sobre os fendmenos da natureza, nos seus varios aspectos
(mineral, animal e vegetal) partindo de conceitos que auxiliem a intervencao humana
sobre os recursos naturais de modo ecologicamente sustentdvel e economicamente
viavel.

Objetivos:

Desenvolver posturas e valores pertinentes entre o conhecimento produzido, o ser
humano e o ambiente que o cerca; Desenvolver atitudes de curiosidade, de respeito a
diversidade de opinides, a persisténcia na busca e compreensdo das informagdes, as
provas obtidas por meio de investigacdes, de valorizacao da vida em sua diversidade, de
preservacao do ambiente, de apreco e respeito a individualidade e a coletividade, como
condi¢do para o cultivo de valores que construam a reciprocidade do respeito entre os
lugares e logicas que produzem novos saberes que envolvem e identificam cada cultura,
as relagdes sociais em cada contexto, construindo uma interlocucdo necessaria entre os
saberes produzidos na academia e os saberes outros, também legitimos, produzidos a
partir de outras logicas, fora do espaco académico; atender as especificidades dos
processos de ensino e aprendizagem, tanto no planejamento quanto no desenvolvimento
dos temas de Ciéncias em sala de aula e noutros espagos, observando cada uma das
dimensdes dos conteudos que devem ser explicitamente tratadas, segundo suas
singularidades.

Bibliografia Basica:
ASTOLFI, J. P.; DEVELAY, M. A didatica das ciéncias. Sao Paulo: Papirus, 1991.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:

ciéncias naturais /1° E 2° CICLO. — Vol 4 e 9 Brasilia :MEC/SEF, 1997.

KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das ciéncias. Sao Paulo: EAUSP, 1987.
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Bibliografia Complementar:
ALVES, R. Filosofia da ciéncia. Sao Paulo: Brasiliense, 1988.

BIZZO, N. Ciéncia: facil ou dificil? Sdo Paulo: Atica, 2002.

CAVALCANTI. Z.(Coord.). Trabalhando com historia e ciéncias na pré-escola. SP:
ArtMed. 2000.

GUIMARAES, M. A dimensio ambiental na educacio. Sio Paulo: Papirus, 1995.

SANTOS. M. A. dos. Biologia educacional. Sdo Paulo: Atica, 2002.

- ENSINO DE HISTORIA E GEOGRAFIA: CONTEUDO E METODOLOGIA

Ementa:

Nogodes fundamentais de ciéncias sociais na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. A producdo do conhecimento em ciéncias sociais. A construcao do
conceito de espaco e tempo na educacio. Processo de produgdo e reprodugdo do espaco
social, mediado pelas agdes dos seres humanos na Educacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental. Articulagdo, conteido e método. Alternativas metodologicas na
Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Materiais didaticos no ensino
de Historia e Geografia.

Objetivos:

Compreender os pressupostos teoricos e metodologicos do processo de escrita da
Historia, instrumentalizando para o exercicio de sua funcdo docente na Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Refletir sobre as relacdes entre Historia e Memoria.

Reconhecer o universo historico, didatico e pratico do ensino de Historia e Geografia na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Identificar os significados e as representacdes da Geografia vivenciada na escola.
Caracterizar os principais conceitos que norteiam o conhecimento geografico.

Analisar materiais didatico-pedagogicos do ensino de Historia e Geografia no Brasil.

Bibliografia Basica:

ALMEIDA, Rosangela Doin de. Do desenho ao mapa: iniciagdo cartografica na
escola. Sao Paulo: Contexto, 2012.

PASSINI, Elza Y. Alfabetizacdo cartografica e a aprendizagem de geografia. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de historia e geografia. Sao
Paulo: Cortez, 2015.

Bibliografia Complementar:
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ALMEIDA, Rosangela Doin de; PASSINI, Elza Y. O espaco geografico: ensino e
representacao. Sao Paulo: Contexto, 2013.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais de
Historia e Geografia/ Secretaria de Educacao Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2000.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Referencial curricular para a
educacao infantil/ Secretaria de Educacao Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CALADQO, Ivanir. O lago da meméria. Rio de Janeiro: Ed. 34, 2003.

CAVALCANTI, Zélia. Conhecimento de adultos: saberes de criancas. In. Cavalcanti,
Z¢élia (org). Trabalhando com Historia e ciéncias na pré-escola. Porto alegre: Artes
médicas 1995.

- ENSINO DE MATEMATICA: CONTEUDO E METODOLOGIA

Ementa:

Visdo historica e epistemologica do conhecimento matematico. A func¢do social dos
conteudos matematicos*. A matematica no curriculo, na legislagdo e em diferentes
enfoques teodricos metodoldgicos. O processo de ensino e de aprendizagem dos
conteudos matematicos na educag¢ao infantil € nos anos iniciais do ensino fundamental.
Propostas metodoldgicas para a matemadtica na educagdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental. A avaliagdo da aprendizagem matematica. Material didatico para o
ensino da matematica.

* Numeros e Operacdes: conjuntos numéricos, numeros racionais, divisibilidade
aritmética e seus critérios, nimeros primos, multiplos e divisores. Espaco e Forma:
caracteristicas das figuras bidimensionais e tridimensionais, planificacdo de figuras,
nocdo de ares e perimetro. Grandezas e Medidas: principais medidas usuais. Tratamento
da Informacao: caracteristicas dos graficos e tabelas, no¢ao de combinatoria.

Objetivos:

Aprofundar e ampliar o conhecimento matematico, especialmente em relacdo aos
conceitos, principios e procedimentos necessarios na educacdo infantil e no ensino
fundamental.

Identificar a Matematica como um amplo campo de relacdes e regularidades que
despertam a curiosidade e instigam a capacidade de generalizar, projetar, prever e
abstrair, favorecendo a estruturacdo do pensamento e desenvolvimento do raciocinio
logico.

Promover o ensino e a aprendizagem da matematica considerando as inter-relagdes da
pratica pedagogica com o contexto historico-social.

Produzir materiais didatico-pedagdgicos para a aprendizagem da matematica.

Refletir sobre a aprendizagem da matematica através de jogos.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Resolugdio CNE/CEB N° 7 de 14/12/2010. Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.
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NACARATO, Adair Mendes; MENGALI, Brenda Leme da Silva; PASSOS, Carmen
Lucia Brancaglion. A matematica nos anos iniciais do ensino fundamental: tecendo
fios do ensinar e aprender. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.

PANIZZA, Mabel. et al. Ensinar matematica na educacido infantil e nas séries
iniciais: analise e propostas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

Bibliografia Complementar:

BIGODE, Antonio José¢ Lopes; FRANT, Janete Bolite. Matematica: solugdes para dez
desafios do professor: 1° ao 3° ano do ensino fundamental. S3do Paulo: Atica
Educadores, 2011.

ITACARAMBI, Ruth Ribas. Resolucdo de problemas nos anos iniciais do ensino
fundamental. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2010.

SELVA, Ana Coclho Vieira; BORBA, Rute Elizabete Rosa. O uso da calculadora nos
anos iniciais do ensino fundamental. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010.

BERNARDI, Jussara, Alunos com discalculia: o resgate da auto-estima e da auto-
imagem através do ludico. Tese de Mestrado, PUC-RS, 2007

CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do Ensino da Matematica. Sao Paulo:
Editora Cortez. 2* Edi¢ao. 2006.

- ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO INFANTIL E GESTAO
ESCOLAR

Ementa:

Atividades orientadas e supervisionadas no contexto das instituigdes para vivéncia,
participacdo e desenvolvimento de projetos de trabalho e experiéncias didatico-
pedagogicas articulados com as disciplinas estudadas durante o curso, coerentes com as
necessidades das diferentes faixas-etdrias. Andlise critica de situagdes da pratica
docente na educacao infantil. Elaboragao de relatorio das atividades desenvolvidas no
estagio supervisionado.

Objetivos:

Refletir sobre e problematizar a pratica pedagdgica existente em instituigdes de
educacdo infantil, a partir da vivéncia no cotidiano.

Articular questdes tedrico-metodoldgicas em uma perspectiva critica nas diversas areas
e conhecimento.

Conhecer o cotidiano de uma instituicdo de Educacdo Infantil Publica; Organizar e
desenvolver atividades desafiadoras para a faixa etéria, através de sequencias didaticas.
Registrar e avaliar o envolvimento das criancas, bem como as aprendizagens
decorrentes.

Refletir sobre a adequacdo ou ndo das atividades planejadas e propor alternativas.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, M. C. S.; Horn, Maria da Graga Souza (Org). Projetos pedagdgicos na
educacao infantil. Porto Alegre, RS: Artmed, 2008.
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OLIVEIRA, Zilma de Moraes. Ramos, Educacao Infantil: muitos olhares. 11 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2009.

ROCHA, Eloisa A.C. ¢ KRAMER Sonia (Orgs.). Educaciao Infantil: enfoques em
dialogo. Campinas, SP: Papirus, 2011.

Bibliografia Complementar:

HOFFMANN, J. Avaliacdo na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianga. 18 ed. Porto Alegre: Mediacao, 2012.

MEC/ UNICEF. Brinquedos e brincadeiras de creches. Material de orientacio
pedagogica. Ministério da Educacao, 2012.

OSTETTO, Luciana (Org.) Educacao Infantil: saberes ¢ fazeres da formagdo de
professores. Sao Paulo: Papirus, 2008.

RIBEIRO, Pollyanna; OLIVEIRA, S. A. K. Projetos de Trabalho na Educacio
Infantil. — Porto Alegre: Mediacao, 2017.

EIXO 4: EDUCACAO NA ATUALIDADE

- TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Ementa:

Estudo sobre as linhas de pesquisa do curso. Estrutura e redagdo de trabalhos
cientificos: artigo, comunicacao individual e coordenada, pdster. Desenvolvimento do
projeto de pesquisa. Planejamento e orientagdes sobre elaboracdo do TCC. Selegao e
organizacao das fontes da pesquisa. Analise e interpretagdo dos dados.

Objetivos:

Conhecer as diferentes linhas de pesquisa do curso. Subsidiar a definicdo do tema e
linha de pesquisa.

Desenvolver o conhecimento cientifico: a teoria e pratica.

Realizar o trabalho de campo e bibliografico necessario a pesquisa.

Desenvolvimento e acompanhamento da pesquisa tendo em vista a elaboracdo do
trabalho de conclusdo de curso (TCC).

Desenvolver estudos sobre a importancia do trato com as fontes.

Bibliografia Basica:

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto.
Porto Alegre: Artemed, 2007.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. So Paulo: Atlas, 2010.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. O texto e a construciao dos sentidos. 10. ed. Sao
Paulo: Contexto, 2011.
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Bibliografia Complementar:

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 10719:
Apresentacio de relatorio técnico-cientifico. Rio de Janeiro, 1989.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAR TECNICAS — ABNT. Norma
brasileira ABNT NBR 15287: 2005. Informagao e documentacdo — projeto de pesquisa
— Apresentacdo. Rio de janeiro, ABNT, 2005.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e ciéncias sociais. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1995.

DEMO, P. Introducéo a pesquisa da ciéncia. Sdo Paulo: Atlas, 1983.

SEVERINO, A. J. Ensino e pesquisa na docéncia universitaria: caminhos para a
integracdo. Cadernos Pedagogia Universitaria USP. Sao Paulo, 2008.

VIEIRA, Sonia. Como elaborar questionarios. Sao Paulo: Atlas, 2009.

- LITERATURA INFANTIL E CONTACAO DE HISTORIA

Ementa:

Literatura infantil: conceito e historia; Géneros da literatura infantil; Producao literaria:
classicos e contemporaneos; Literatura infantil e a formagao de leitores; Teoria e pratica
da contacao de historia na educagao infantil ¢ nos anos iniciais do ensino fundamental.

Objetivos:

Refletir tedrico criticamente sobre os estudos da literatura infantil: fun¢do e produgao.
Desenvolver a competéncia basica de analise do texto literario, enfatizando-se o lugar
da literatura infantil no ensino de lingua, tendo em vista a formacgao de leitores.
Reconhecer a importancia do texto literario para o processo de formagao de leitor.
Caracterizar os géneros comuns a Literatura infantil.

Investir na autoconstrucdo de professores leitores a fim de poderem despertar nas
criangas o gosto pela leitura.

Analisar criticamente as praticas vigentes nas escolas em relagdo ao ensino da Literatura
infantil na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Refletir sobre a escolha de textos literarios para a educacao infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, observando, também, os valores ideologicos veiculados pelos
mesmos.

Planejar, organizar, realizar, gerir e avaliar situacdes de contagdo de historias na escola.

Bibliografia Basica:

BUSATTO, Cléo. A arte de contar historias no século XXI: tradi¢do e ciberespago.
Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sao Paulo:
Moderna, 2010.

ZILBERMAN, R. A literatura infantil na escola. 8.ed. Sdo Paulo: Global, 2005.

Bibliografia Complementar:
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BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
Lingua Portuguesa/ Secretaria de Educagao Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BUSATTO, Cléo. Contar e encantar: pequenos segredos da narrativa. Petropolis, RJ:
Vozes, 2013.

. Praticas de oralidade na sala de aula. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: histéria &
histérias. Sao Paulo: Atica, 2006.

MACHADO, Regina. Acordais: fundamentos tedrico-poéticos da arte de contar
historias. Sao Paulo: Difusdao Cultural do Livro. 2014.

- FUNDAMENTOS E PRATICAS ESCOLARES DE INCLUSAO DA PESSOA
COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

Ementa:

Educacdo Especial: aspectos historicos, filosoéficos e curriculares. Tipos de deficiéncia
e as Politicas publicas para a educagdo especial. O processo de inclusdo escolar de todos
os tipos de deficiéncias, e o Atendimento Educacional Especializado-AEE, salas de
recursos multifuncionais e praticas pedagdgicas para alunos com deficiéncia.

Objetivos:

Desenvolver uma compreensao historica e filoséfica da Educacao Especial.

Identificar os movimentos e documentos nacionais, € seus impactos na constru¢do da
Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da educagdo Inclusiva e demais
politicas publicas.

Analisar o processo pedagdgico na educagdo especial, seus referenciais curriculares e
tensdes em relagdo a educagao regular.

Conhecer os tipos de deficiéncia e refletir limites e possibilidades decorrentes da
caracteristica de cada uma, bem como sobre o papel do professor;

Desenvolver uma pratica mais reflexiva na educagdo especial;

Conhecer estratégias de inclusdo escolar para deficientes;

Reconhecer que a educacao inclusiva ¢ uma modalidade de educacao escolar, conforme
define a Lei 9394/96;

Reconhecer a importancia da inclusao social.

Bibliografia Basica:

BAPTISTA, Claudio Roberto (Org.). Inclusio e escolarizacao - multiplas perspectivas.
Porto Alegre-RS: Mediacao, 2006.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de Educaciao Especial.
Brasilia: MEC/SEESP,2008.

MENDES, Enicéia Gongalves; ALMEIDA, Maria Amélia (Org.). Das margens ao
centro: perspectivas para as politicas e praticas educacionais no contexto da educagao
especial inclusiva. Araraquara-SP: Junqueira&Marin Editores, 2010.
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Bibliografia Complementar:

BAPTISTA, CLAUDIO Roberto; BOSA, Cleonice & COLS. Autismo e educacio -
Reflexdes e propostas de intervencio. Porto Alegre: Editora Penso, 2011.

GARCIA SANCHESZ, JN. — Dificuldades de aprendizagem e intervencio
psicopedagdgica. Porto Alegre: Artmed, 2004.

BAPTISTA, Claudio Roberto e outros (Org.). Educaciao especial — didlogo e
pluralidade. Porto Alegre-RS: Mediagao, 2008.

GOES, Maria Cecilia Rafael de; LAPLANE, Adriana Lia Friszman de. Politicas e
praticas de educagio inclusiva. Campinas-SP: Autores Associados, 2004.

- EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E MOVIMENTOS SOCIAIS

Ementa:

Cidadania e a constituicdo de direitos civis, politicos e sociais. Educacao, direitos
humanos e formagao para a cidadania. Politicas publicas sobre educacdo em direitos
humanos. Movimentos sociais no Brasil: operario, feminino, ambientalista,
contracultura, indigena, negro, GLBT, terra e direitos humanos. Movimentos sociais e
educagdo. Sociedade, violéncia e constru¢do de uma cultura de paz na formagdo de
sujeitos de direitos.

Objetivos:

Analisar os fundamentos e concepgdes de cidadania, democracia, direitos humanos e
movimentos sociais.

Compreender o processo de constituicdo de direitos e sua relagdo com a construcao da
cidadania no Brasil.

Discutir critica e argumentativamente sobre as politicas publicas de educagdo em
direitos humanos.

Refletir sobre a educagao voltada aos Direitos Humanos e sua relacao com os diferentes
movimentos sociais.

Contribuir para a reducao da violéncia escolar a partir da constru¢do de uma cultura de
paz e de valorizacdo das diferencas.

Bibliografia Basica:

CANDAU, Vera Maria, ANDRADE, Marcelo; SACAVINO, Susana et alli. Educacao
em direitos humanos e formacio de professores/as. Sao Paulo: Cortez, 2013.

MARSHALL, T. H. Cidadania, classe social e status. Rio de Janeiro: Zahar, 1967.

SCHILLING, Flavia (Org.). Direitos humanos e educacio: outras palavras, outras
praticas. Sao Paulo: Cortez, 2011.

Bibliografia Complementar:
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BRASIL. Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. Plano Nacional de
Educacdo em direitos humanos. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos;
Ministério da Educagao, 2003.

CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana (Org.).Educaciao em Direitos Humanos:
temas, questdes e propostas. Rio de Janeiro: DP&A, 2008.

CANDAU, Vera Maria et al. Oficinas pedagogicas de direitos humanos. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2003.

CARVALHO, Jos¢é Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo caminho. Sao Paulo:
Civilizacao brasileira, 2009.

URQUIZA, Antonio Hilario Aguilera (Org.). Formac¢ao de educadores em direitos
humanos. Campo Grande: UFMS, 2014.

- LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS — LIBRAS

Ementa:

A deficiéncia auditiva e a surdez. Fundamentos historicos, filosoficos e legais da
educacdo do Surdo. O sujeito surdo e sua cultura. Abordagens metodoldgicas na
educagdo do surdo: oralismo, comunicagdo total e bilinguismo. A estrutura da Lingua
Brasileira de Sinais: sinais basicos. Servicos de Apoio para atendimento das pessoas
com surdez: e a mediacao do intérprete.

Objetivos:

Compreender os fundamentos historicos, filosoficos, antropologicos, linguisticos e
legais envolvidos no processo sociocultural e educacional da pessoa surda e apropriar-se
de conhecimentos basicos relativos a LIBRAS e entender a importancia e o papel do
intérprete de lingua de sinais na educagdo das pessoas surdas.

Bibliografia Basica:

LACERDA, Cristina B. F. de. Intérprete de Lingua de Sinais: em atuag¢do na
educacdo infantil e no ensino fundamental. Porto Alegre: Mediagao, 2015.

LODI, Ana Claudia B., LACERDA, Cristina B. F. de. Uma escola, duas linguas:
letramento em lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais da alfabetizagao.
Porto Alegre: Mediagdo, 2014.

QUADROS, Ronice Miiller de; KARNOPP, L. B (col.). Lingua de sinais brasileira,
estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Bibliografia Complementar:

DAMAZIO, Mirlene Ferreira Macedo. Atendimento educacional especializado:
pessoa com surdez. Brasilia, DF: SEESP / SEED / MEC, 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ace_da. pdf - Acesso em:15/10/2009.

GESSES, Audrei. O ouvinte e a surdez: sobre ensinar ¢ aprender LIBRAS. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2012.
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LODI, Ana Claudia B., HARRISON, Kathryn Marie P., CAMPOS, Sandra Regina L.
de. Leitura e escrita no contexto da diversidade. Porto Alegre: Mediagao, 2015.

SKLIAR, Carlos (org.). A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre:
Mediacao, 1998.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. Florianopolis: Ed. Da
UFSC, 2013.

- EDUCACAO CAMPONESA E INDIGENA

Ementa:

Promover o conhecimento dos processos sécio historicos e politicos que envolvem as
comunidades camponesa e indigena, notadamente, no que tange as conquistas
empreendidas pelos movimentos sociais representativos desses seguimentos em dire¢ao
ao respeito as contribuicdes culturais € ao conhecimento produzido por estes,
mediatizados por outras logicas, outras e diversas identidades cujos conteudos,
historicamente, estiveram alijados da academia, ou, por outra, tratados como “saberes
menores”, portanto ainda compreendidos na perspectiva colonial de sobreposicao de
uma cultura sobre outra. A disciplina pretende conduzir-se na direcdo da
decolonializagdo do saber.

Objetivos:

Ressignificar o entendimento sobre o conceito cultura, contemplando todas as culturas e
ndo s6 a académica; aproximar os/as académico/as de outros universos culturais
presentes nas comunidades locais e/ou com aquelas que se encontram na regido do
entorno da universidade, Experienciar o contato com instituigdes escolares em espagos
de assentamentos rurais e/ou aldeias promovendo reflexdes sobre os processos
educativos desses/nesses espacos; compreender a perspectiva da identidade e
diversidade cultural como item relevante na formacao do/a pedagogo/a.

Bibliografia Basica:

ARROYO, M.; CALDART, R.S.; MOLINA, M. C. (Orgs.) Por uma educaciao do
campo. Petrépolis, RJ: Vozes, 2004.

ARROYO, M. Curriculo, territorio em disputa. Petropolis, RJ: Vozes, 2011

NASCIMENTO, A. C. Escola Indigena: Palco das Diferencas. Campo Grande, MS:
Editora UCDB, 2004.

Bibliografia Complementar:
BAUMAN, Z. Ensaios sobre o conceito de cultura. Rio de Janeiro: Zahar, 2012.

BITTAR, M.; LOPES, M.C.P.; NASCIMENTO.A. (Orgs). Rela¢des Interculturais no
contexto de inclusdo. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2012. — (Série Educacdo
Geral, Educacao Superior e formagdo continuada do educador).

SILVA, T. T. da. Identidade e Diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais
Petropolis, RJ: Vozes, 2000.
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SISS, A.; MONTEIRO, A; Negros, Indigenas e a Educacao Superior. Rio de Janeiro:
Quartet: EDUR, 2010.

SOUZA, M. A. de. Educacao do Campo: Propostas e Praticas pedagogicas do MST.
Petropolis, RJ: Vozes, 2006

- HISTORIA E CULTURA: AFROBRASILEIRA E POVOS INTINERANTES

Ementa:

Os processos educativos mono/multi/interculturais em suas praticas; a demarcagdo das
relagdes €tnico-raciais de modo especifico por meio do atravessamento de conceitos,
preconceitos e discriminagdes, nos contextos escolares. Historia, educagdo e as relagdes
étnico-raciais no Brasil; Conceitos de identidades, diferencas, raca, racialidade,
miscigenacgdo, culturas e etnias no plural; diversidade cultural, multiculturalismo e
interculturalismo; Histérias e memorias povos itinerantes, afro-brasileira e africanas no
Brasil; visibilidade e invisibilidade dos afrodescendentes e povos itinerantes.

Objetivos:

Compreender que os processos educativos podem se apresentar como
mono/multi/interculturais em suas praticas, exigem demarcar as relagdes étnico-raciais;
Discutir e refletir criticamente sobre conceitos, preconceitos e discriminagdes, nos
contextos escolares;

Estudar Histdrias, educacdo e relagdes étnico-raciais no Brasil e seus atravessamentos
culturais;

Contextualizar os conceitos de identidade, diferencas, raca, racialidade, miscigenacao,
culturas e etnias no plural, diversidade cultural, multiculturalismo e interculturalismo e
suas implicagdes no processo educacional;

Ressignificar as historias e as memorias povos itinerantes, afro-brasileira e africanas no
Brasil a partir da cosmovisao desses povos;

Perceber os processos de visibilidade e invisibilidade dos afrodescendentes e povos
itinerantes na sociedade brasileira.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educacao. SEPPIR. INEP. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacio das relacdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana. Brasilia. 2004.

. Ministério da Educagdo Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdao. Ciganos: documento orientador para os sistemas de ensino.
Brasilia — DF, 2014.

MOREIRA, Anténio Flavio; CANDAU, Vera Maria (orgs.). Multiculturalismo:
diferencas culturais e praticas pedagogicas. 2. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

MUNANGA, Kabengele e GOMES, Nilma Lino. Para entender o negro no Brasil de
hoje: historia, realidades, problemas e caminhos. Sao Paulo: Global; A¢ao Educativa,
2006.
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Bibliografia Complementar:

ABRAMOWICZ, Anete & GOMES, Nilma Lino Gomes (orgs). Educa¢ao e raca:
perspectivas, politicas, pedagdgicas e estéticas. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

AZEVEDQO, E. Raca: conceito e preconceito. Sao Paulo: Atica, 1990.

HALL, Stuart. Da diaspora: identidades e mediagdes culturais. Belo Horizonte:
UFMG, 2011.

FONSECA, Maria Nazareth Soares (Org.). Brasil afro-brasileiro. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000.

SILVA, T. T. da. (Org.) Identidade e diferenca. Rio de Janeiro: Vozes, 2010.

- EDUCACAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE

Ementa:

Entende a educagdo ambiental os processos por meio dos quais os sujeitos em suas
organizacdes com a coletividade constroem, dialogicamente, valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do
meio ambiente de modo sustentdvel. Promove, portanto, reflexdes que encorajem a
adoc¢do de uma conduta ecologicamente coerente e sadia de busca de qualidade de vida,
bem como, uma postura de cuidado e preservagdo em relacdo a natureza, visando uma
relagdo sustentavel, enquanto compreende a reciprocidade da dependéncia entre os
reinos que a compde. Contempla o entendimento da demanda desse estudo em todos os
niveis ¢ modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal, sendo
portanto, parte indispensavel do processo educativo mais amplo do docente em
formacao.

Objetivos:

Manter aten¢ao permanente a formacgao de valores, atitudes e habilidades que propiciem
a atuacao individual e coletiva voltada para a prevencdo, a identificagdo e a solugdo de
problemas ambientais.

Desenvolver um enfoque humanista, holistico, democratico e participativo percebendo o
meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural,
0 socioecondmico e o cultural.

Considerar o pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinar como ferramenta importante para construir a educagdo
ambiental e sustentabilidade.

Vincular a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais.

Bibliografia Basica:

BRASIL. Ministério da Educacdo e Ministério do Meio Ambiente. Programa Nacional
de Educacdo Ambiental — ProNEA. 3% ed. Brasilia: MMA, 2005.

GADOTTI, M. Caminhos da ecopedagogia. Debates socioambientais, 1997.
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. Pedagogia da terra. Sdo Paulo: Editora Peirdpolis, 2000.
Bibliografia Complementar:

BLANCO, Mauricio; AMORIM, Erica; VEIGA, Aline. Um retrato da presenca da
Educacido Ambiental no ensino fundamental brasileiro: o percurso de um processo
acelerado de expansdo. Brasilia: Inep/MEC, 2005.

BRASIL, Ministério da Educacgao. Secretaria de Educag¢ao Continuada, Alfabetizagao e
Diversidade. Diversidade na educac¢ido: o que fazem as escolas que dizem que fazem
educacao ambiental. Brasilia: MEC, 2006.

GUIMARAES, M. A dimensdo ambiental na educa¢iio. Campinas: Papirus, 1995.

QUINTAS, J. S.; GUALDA, M. J. A formacao do educador para atuar no processo
de gestao ambiental. Brasilia: Ibama, 1995.

TRIGUEIRO, A. Mundo sustentavel: Abrindo espago na Midia para um planeta em
transformagao. Sao Paulo, SP: Editora Globo, 2005.

- ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E GESTAO ESCOLAR

Ementa:

Estudos, Observacao, Reflexdo, Planejamento, elaboragdo, Preparagao/Projetos/Planos,
Registros, Andlises e Produgdes das situacdes de ensino- aprendizagem nas salas € nos
espagos escolares dos anos iniciais do ensino fundamental, sob um olhar interdisciplinar
e multi/intercultural para a valorizacdo e reconhecimento das diferencas e identidades
atuais.

Objetivos:

Compreender o estdgio como um processo para Estudos, Observacdo, Reflexdo,
Planejamento, elaboragdo, Preparacao/Projetos/Planos, Registros, Analises e Producdes
das situagdes de ensino- aprendizagem nas salas e nos espacos escolares dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Elaborar de reflexdes e andlises sobre a pratica e a teoria de maneira multi/intercultural
e interdisciplinar;

Viabilizar a indicacdo de alternativas inovadoras de conhecimento tedrico e pratico para
as situacdes de ensino aprendizagem uma vez que o estagio ¢ formacao e ndo conclusao
do saber.
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